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RESUMO

ZIVIANI, C. H. A Aritmética em Programas das Séries Iniciais: Minas Gerais (1961
e 1965). Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagdo Matemadtica) Universidade
Severino Sombra, Vassouras-RJ, 2015.

O estudo tem como objetivo buscar compreender a representacdo da Secretaria de
Educacdo de Minas (SEE-MG) para o ensino de Aritmética no periodo de 1950 a 1970.
Para isso, analisamos os Programas do Ensino Primario Minas Gerais do ano de 1961
(reedi¢do do programa de 1953) e do ano de 1965, procurando compreender possiveis
apropriacdes dos Movimentos educacionais que influenciaram a educagdo nesse
periodo. Acreditamos que o estudo possa auxiliar no esclarecimento como se deu o
ensino da Aritmética na educac¢do primaria em Minas Gerais nesse periodo. O periodo
da pesquisa foi determinado pelas prévias coletagem de dados para inicio dos trabalhos
e levantamento das pesquisas ja existentes. A op¢do por documentos oficiais como
fontes relaciona-se ao reconhecimento do valor atribuido aos autores de trabalhos sobre
o assunto como Faria Filho (1998) e Valente (2014 e 2015) e outros que nos
concederam uma sustentacio tedrica na pesquisa. Na articulacdo das questdes, fizemos
uso da abordagem de historiadores culturais que mais contemplam nosso campo de
pesquisa que sdo Michel de Certeau e Roger Chartier. Concluimos que, o Programa de
1961, bem como o de 1965 apresenta metodologias do Movimento Escolanovista.

Palavras-chave: Histéria da educagao Matematica, Movimento da Escola Nova, Ensino
de Aritmética, séries iniciais, Programas do Ensino de Minas Gerais.



ABSTRACT

The study aims to seek to understand the representation of the Secretariat of Mining
Education (SEE-MG) for teaching arithmetic from 1950 to 1970. For this, we analyzed
the Primary Education Program Minas Gerais 1961 (reprint of 1953) and the 1965
program, trying to understand possible appropriation of educational movements that
influenced education in this period. We also believe that the study can clarify how was
the teaching of arithmetic in primary education in Minas Gerais during this period. The
survey period was determined by previous coletagem data for commencement of work
and survey of existing research. The choice of official documents as sources relates to
the recognition of the value of work of authors on the subject as Faria Filho (1998) and
Valente (2014 and 2015) and others who have given us a theoretical underpinning
research. The articulation of issues, we have made use of the cultural historians
approach to include more our field of research that are Michel de Certeau and Roger
Chartier. We conclude that the program 1961 and the 1965 School movement has
methodologies

Keywords: History of Education Mathematics, New School movement, Teaching
Arithmetic, early grades, teaching programs Minas Gerais
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1. INTRODUCAO

Na minha prética como docente, geralmente em dois turnos didrios iniciada em
2006, pude perceber nas salas de aulas e em diversas reunides na escola que o professor,
por mais que se esforce para tornar sua aula agradavel e eficiente, hd quase sempre uma
sensa¢ao de impoténcia e incapacidade de fazer o aluno interagir com a disciplina e com
a aula, independente do segmento de ensino e componente curricular.

Muitas vezes, o aluno permanece desinteressado e apatico fazendo a relacdo com
a Matematica, cada vez mais distante. Percebi que esse o fato, muitas vezes, desestimula
o professor, tornando-o desinteressado pela turma, causando uma insatisfacdo em
ambos.

Nos diversos obstaculos didrios ndo superados totalmente por mim e pelos
demais professores da escola em que trabalhava percebi que, talvez, a relacdo do
professor com o passado pudesse, por meio de apropriacdes de representacdes de
maneiras de ensinar, alterar suas praticas de ensino e aprendizagem.

Entdo, optei por um estudo histérico em consonancia com Valente (2008, p. 2)
quando afirma que: “sem conhecimento histérico da Educagdo Matematica, perde-se a
possibilidade de um melhor entendimento das praticas realizadas pelos professores de
matemadtica em seu cotidiano de trabalho”.

Logo, a pesquisa tem como objetivo investigar o que € ensinar matemdtica para
a Secretaria de Educacdo de Minas (SEE-MG) no periodo de 1950 a 1970.

Decidi ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo Matemdtica da
Universidade Severino Sombra de Vassouras-RJ em julho de 2013, com o intuito de
compreender todos os aspectos ligados a relacdo de “ensino e aprendizagem” da
Matematica e sua constituicdo histérico-cultural, na linha de pesquisa em Historia,
Epistemologia e Didatica da Matematica, focando os acontecimentos e estruturagao dos
curriculos decorrentes no ensino da Aritmética no periodo de 1950 a 1970 ndo deixando
de observar as influéncias dos movimentos educacionais que estdo inseridos
diretamente na periodicidade a ser pesquisada.

Diante do exposto, sob orientagdo da Professora Denise Medina do Programa de
Mestrado em Educagdo Matemadtica da Universidade Severino Sombra, buscamos
compreender historicamente os problemas atuais surgidos na escola de hoje e quem sabe

propor alternativas que possam minimiz4-los.
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Ap6s varias informacdes coletadas por meio da revisao bibliografica em teses,
dissertacdes', livros e buscas efetuadas em bibliotecas da Secretaria de Educacdo de
Minas Gerais, na Secretaria Municipal de Educa¢do Belo Horizonte e na Faculdade de
Educacdo da UFMG (FAE), com intuito de direcionar a nossa pesquisa, pudemos
constatar poucas referéncias a Histéria da Educacdo Matematica no segmento de 1* a 4*
série do ensino fundamental, a época chamado de ensino primério, em principal o
ensino da Aritmética em Belo Horizonte.

Nas procuras diversas em bibliotecas da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais
e Secretaria Municipal de Educacdo Belo Horizonte fomos informados de um grande
acervo de documentos oficiais e ndo oficiais de educac¢do na Faculdade de Educacdo da
UFMG, onde fomos visitantes acirrados.

Constatamos, além de outras documentacdes oficiais, os manuais dos Programas
do Ensino Primario Elementar, publicados pela Secretaria de Educacao de Minas Gerais
(SEE-MG) em 1961 e em 1965.

Ressaltamos que o “Programas - Ensino Primdrio Elementar” publicado pela
Imprensa Oficial de Minas Gerais em 1961 € a republicacdao em 3? edi¢do do Programa
de 1953, que teve a sua segunda edi¢c@o lancada em 1957.

Pesquisadores, no ambito da educacdo, vém se declinando a documentos oficiais
e ndo oficiais para escola no intuito de tentar entender o dia-a-dia escolar. Segundo
Valente (2010): “novos tipos de fontes vdo ganhando importancia como ingredientes
fundamentais para a escrita do trajeto histérico que o ensino de Matemética seguiu em
nosso pais”.

Os documentos direcionados para professores, publicados por 6rgdos oficiais de
educacgdo, apresentam sugestdes de procedimentos na sala de aula, vislumbrados como
eficazes para os estudos da Histéria da Educagao Matematica no Brasil e das relacdes
entre Programas, conteidos e praticas escolares. A importancia desses documentos €
relativa ao conhecimento do valor atribuido em consideragdo ao periodo de expansao e
criacdo dos sistemas de ensino no Brasil.

As transformagdes na estrutura, no funcionamento, nos Programas e no curriculo
de Matemadtica que se concentram de acordo com a periodicidade dessa pesquisa estao

em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024, de 20 de

" Banco de teses e dissertacdes da CAPES. Disponivel em www.capes.org.br/bancodeteses, acesso em 12
de out. de 2014.
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dezembro de 1961 (LDB), assim fornecendo subsidios para problematizar o contexto da
época apresentando alternativas.

Respaldado nessas fontes analisamos as reformulagdes curriculares para o ensino
da Matemdtica e consequentemente da Aritmética nas séries iniciais oriundas da
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, no periodo de 1950 a 1970, com o fito de
compreendermos as apropriacdoes dos idedrios de Movimentos educacionais da época
pela equipe da SEE-MG.

Esta dissertacdo pretende responder a seguinte questao:

O que € ensinar aritmética para a SEE-MG, postos a circular nos documentos
oficiais de ensino de Matematica, nas séries iniciais? Mais especificamente, qual a
representacdo da SEE-MG para o ensino de Aritmética nas séries iniciais nos Programas
do Ensino primdrio de Minas dos anos de 1961 e 1965?

A periodicidade desta pesquisa se deu pelas fontes selecionadas, apods
levantamentos de publicagdes oficiais existentes nos acervos da FAE-UFMG,
bibliotecas das Secretarias Estadual e Municipal de Belo Horizonte.

Devemos salientar também, que em virtude dessas questdes, fez-se necessario
um estudo da LDB de n° 4.024/1961 em vigor no periodo da pesquisa, da legislacdo
estadual de ensino decorrente dessa lei.

Diante do foco desta pesquisa procuramos ainda desvendar os processos de
apropriacao utilizados na elaboracdo dos manuais dos Programas do Ensino Primaério
Elementar publicados pela SEE-MG em 1961 e 1965. Destacamos que utilizamos as
fontes postas no repositério> da Universidade Federal de Santa Catarina.

Assim, para alargar as possibilidades de andlise, foi necessdrio montar o cendrio
de elaboracdo desses impressos oficiais, bem como a comissdo organizadora e
colaboradores.

Posterior a problematizacdo desta pesquisa, iniciamos aprofundando
teoricamente em alguns elementos de nosso estudo para construir o objeto da pesquisa.
Comecamos com um levantamento bibliografico sobre teses e dissertacdes que enfocam
Movimentos sobre educacdo que circularam no Brasil nesse periodo. Iniciamos com o

Movimento da Escola Nova no Brasil, selecionando por regularidades de concepcoes e

‘0 repositério institucional da Universidade de Santa Catarina trata-se de um espago virtual no qual tem
sido alocadas as fontes digitalizadas de projetos coletivos de pesquisa desenvolvidas no dmbito do
GHEMAT. Ver em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769. Acesso em 01 de out. de 2015.
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fundamentos de seus autores, com o intuito de explicitar a caracterizacdo desse
Movimento e outros no Brasil.

Apoés as primeiras analises verificamos que havia necessidade de estudo de
Movimento educacional anterior a Escola Nova, o que nos fez reformular nossa
trajetéria de pesquisa e estudamos o Ensino Ativo para melhor compreendermos os
programas analisados.

Foram verificadas vdrias abordagens e consideragdes sobre o tema, nos
obrigando a relativizar e elencar elementos comuns em todas as leituras, o que foi usado
como caracterizacao de referéncia, nesta pesquisa, para o idedrio de cada movimento. O
estudo seguiu recomendacdes indicadas pelo historiador Luciano Faria Filho, sobre as
dimensoes das legislagdes, assim foi priorizada a analise da forma e do conteudo.

Faria Filho (1998, p.99) aponta que: “o estudo da legislacio de ensino é
imprescindivel para buscar compreender as alteracdes na escola brasileira por meio da
andlise de elementos antes nunca considerados como indicios”. Por esse motivo a LDB
4024/61 sera aprofundada em nossos estudos. Corroborando com Faria Filho,
acreditamos que o cotejamento da Lei como contexto da época poderd nos indicar os
bastidores da elaboracao das Propostas estudadas.

Na andlise documental surgiu a necessidade de instrumentos conceituais, que
viessem a nortear esta dissertacdo. Assim, os autores contemporaneos utilizados por
historiadores que mais contemplam nosso campo de pesquisa sdo Michel de Certeau e
Roger Chartier que nos auxiliardo a responder as questdes desta pesquisa.

Em sintese, esta pesquisa estd centrada no estudo das alteracdes curriculares e
das legislacdes de ensino decorridos de documentos oficiais de orientacdo, direcionados
ao ensino da Matemdtica focalizando o ensino da Aritmética na escola primdria de
Minas Gerais no periodo de 1950 a 1970, e compreender o que € ensinar aritmética para
a SEE-MG postos a circular nos documentos oficiais de ensino de Matemadtica, nas
séries iniciais, mais especificamente, qual a representacdo da SEE-MG para o ensino de
Aritmética nos Programas do Ensino primdrio de Minas dos anos de 1961 e de 1965.

No segundo capitulo apresentamos a revisdo literdria, ou seja, apresentamos
teses, dissertacdes e artigos que de certa maneira contribuiram para o desenvolvimento
de nosso estudo. Foram os trabalhos que nos fizeram observar elementos comuns entre
eles, os quais nos fez adotar uma caracterizacdo dos Movimentos e seus idedrios como

referéncia.
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Esses trabalhos nos levaram a estudos dos documentos seguindo e norteados
pelas recomendagdes do historiador da educagao Luciano Mendes Faria Filho conforme
seu texto Fontes e Perspectivas de Andlise para a Histéria da Educacdo Oitocentista,
que nos deu vdrias dimensdes das legislacdes, nos levando a ampliar os horizontes da
pesquisa em Historia da Educacao, tratando assim a legislacdo de ensino: Programas do
Ensino Primério Elementar do ano de 1961 e o de 1965 do estado de Minas Gerais
como fontes desta pesquisa.

Pinheiro e Valente (2015) nos auxiliam na anélise dos programas explicitando as
diferencas e semelhancas em relacdo ao “ensino ativo que é um processo escolar
surgido no final do século XIX em que usa o Método Intuitivo”. E a Escola Ativa
difundida a partir da década de 1920, coloca o aluno como protagonista do processo do
ensino aprendizagem, utilizando centros de interesses € métodos de projetos.

O que nos dard direcionamento quanto as andlises de nossas fontes: Programas
do Ensino Primdrio Elementar de Minas Gerais do ano de 1961 e o de 1965, em relagcao
aos métodos e movimentos que influenciaram, bem como as utilizacdes de seus
idedrios.

No terceiro capitulo apresentamos os historiadores contemporaneos que
paralelamente aos autores de nossa revisdo literdria, nos fizeram centrar os
direcionamentos de nossa pesquisa sobre histéria e como fazer histéria. Sdo eles:
Michel de Certeau e Roger Chartier.

Nao deixando de ser um desafio a complexidade, visto que, de um lado, a
histéria é uma operagao articulada a um lugar, a uma disciplina e a uma literatura como
€ proposto por Certeau (2007), mas por outro lado a histdria € uma invengao transitoria,
problemadtica e passivel de muitas versdes, conforme argumento de Glezer (2007) e
Keith (2001).

Jacques Le Goff (1992) também € uma referéncia utilizada em nosso trabalho,
visto que mostra reflexdes do historiador e de seu oficio. Segundo o pesquisador,
“memoria ndo € aquilo que realmente existiu no passado, mas uma escolha feita por
“poderosos”. E o historiador quem escreve a histéria”.

Segundo ele, a historia estd diretamente ligada as suas fontes e foi se
modificando com a ampliagdo dos conceitos de monumento e documento.

Concordamos também, com Certeau (2007) para a analisarmos as fontes

documentais, ou seja, a escrita dessa histdria, pois entendemos que, em histdria, tudo



20

comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em documentos certos objetos
distribuidos de uma maneira diferente. No entanto, ndo buscamos uma verdade
encerrada nas fontes, mas suas verdades ocultas, suas funcdes socioculturais, seus
codigos especificos que aproximam ou distanciam uma fonte de outra. E segundo o
autor sao essas redes cruzadas de situagdes que interessam, transformando alguma
coisa, que tinha sua posi¢do e seu papel, em outra coisa que funciona diferentemente.

E, como optamos por pesquisa em fontes impressas, utilizamos diretamente o
conceito de estratégia de Michel de Certeau, que nos auxilia na andlise da hipétese de
que a publicacdo do Programas do Ensino Primdrio Elementar de 1961 e 1965 foram
usadas como estratégias da SEE-MG de reformulagdo curricular e divulgacdo, com o
intuito de difundir as novas diretivas para o ensino da Matemética na escola primadria.

No entanto devemos consentir que a leitura € uma pratica encarnada em gestos,
espacos e habitos e em nossa pesquisa devemos compreender as apropriagdes realizadas
pela SEE-MG apds compreensdo do conceito de apropriacdo, “que estd relacionado a
liberdade ao mesmo tempo criadora e regulada dos leitores, assim como as diversas
maneiras de interpretar, as quais um pensamento € suscetivel”. (CHARTIER, 1991, p.
178).

Esses historiadores nos auxiliam a responder a questdo de pesquisa referente a
compreensdo das reformulagdes curriculares no ensino da Matematica e
consequentemente da Aritmética por meio das apropriacdes do idedrio do Movimento
da Matemdtica Moderna e outros pela SEE-MG no periodo compreendido entre 1950 e
1970.

No quarto capitulo apresentamos a caracterizacdo e conceitos do ensino ativo do
método intuitivo e do Movimento Escola Nova embasados nos trabalhos de Valente
(2015), Souza (2009) e Gomes (2011).

Fizemos também, um panorama da educac¢ao no Brasil, onde constatamos que no
final do século XIX o ensino ativo pelo método intuitivo, foi uma das formas usada para
que existisse valorizagdo do ensino pelo dominio das coisas, ou seja, educacdo dos
sentidos pela observacdo de objetos e coisas da natureza, possibilitando nova relacao
com o conhecimento, chamada de Li¢des das Coisas.

Em 1930 devido ao ndo alcance das expectativas do método intuitivo, surge na
historiografia brasileira a referéncia aos avancos do movimento chamado Escola Nova,

sem se considerar os esfor¢os anteriores nos anos iniciais da Reptblica. Nao se vé
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meng¢ao aos avancos e aos esfor¢os por melhorias na educacao mineira no periodo que
antecede a Escola Nova, considerando-se como se todo o progresso estava comec¢ando a
partir dali.

Educadores brasileiros, influenciados por John Dewey3 , implantavam as ideias
politicos-filosoficas de igualdade entre os homens e do direito de todos ao ensino,
defendiam a criagdo de um sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, como
efetivo meio de combate as desigualdades sociais da época o que fez com que a
educacdo fosse valorizada como indispensavel no tratamento das questdes sociais.

A partir da segunda metade da década de 1945 o pais viveu um regime de
muitos movimentos populacionais em comparagdo aos outros. Na educagdo foram
vividos momentos de modificagcdes, como a equivaléncia do ensino técnico profissional
com o secunddrio. Promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDB 4.024/61) no ano de 1961 ap6s 13 anos de discussdo no congresso.

A LDB trazia em seus textos grandes alteracdes para o ensino no
Brasil, como delegagdo ao estado de autonomia em decisdes de
pareceres inerentes ao Educacao, alteracdo nas articulacdes nos niveis
de ensino. (PILETTI, 1991, p. 98).

No estado de Minas Gerais é apresentada também Lei estadual n® 2.610/62, que
continha o Cédigo do Ensino Primério de Minas, com a finalidade de estabelecer
normas para reger o ensino pré-primdrio e primdrio, em que traz além das regras
inerentes ao assunto, o quadro de pessoal das escolas primdrias, bem como seus
detalhamentos e desdobramentos.

Observamos e constatamos, apds comparacdes e andlises, a apropriacao dos
idedrios do Ensino Ativo do método intuitivo e do movimento Escolanovista nos
documentos oficiais expedidos pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais.

Entendemos que os documentos oficiais foram considerados como estratégias
do Estado para divulgar e fazer circular as diretrizes curriculares que norteavam a
reforma educacional proposta pela LDB 4.024 de 1961 e a Lei Estadual n° 2.610 de
1962 (Cddigo do Ensino Primério de Minas Gerais).

3 Filésofo e um dos maiores pedagogos estadunidenses. Contribuiu intensamente para a divulgacio dos
principios do que se chamou Escola Nova. Escreveu: Meu credo pedagdgico; A escola e a crianca, dentre
outros.(MACHADO, 2005)
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No tratamento das fontes procuramos entender e destacar algumas caracteristicas
na producdo do material que nos permitem problematizar e discutir como as
apropriagoes presentes nos documentos.

No quinto capitulo detalhamos, comparamos e analisamos o Programa do Ensino
Primério Elementar de Minas Gerais do Ano de 1961 e 1965 parte de Matematica no
intuito de observar as alteracdes didaticas e metodoldgicas e as possiveis apropriacoes
de idedrios de Movimentos Educacionais no Mundo. Fizemos um apanhado de como foi
elaborado e quem foram os responsaveis pela parte de Matemética dos Programas.

Detalhamos topico a tépico dos Programas, da introducdo com o discurso do
entdo secretdrio de educacdo no Programa de 1961 e do entdo governador de Minas
Gerais no Programa de 1965, as nomeagdes das comissdes, os exercicios e sugestdes de
atividades.

Verificamos que o Programa de 1961, bem como o Programa de 1965,
direcionavam todo o seu ensino em solugdes de situagdes problemas reais e atuais do
cotidiano do aluno. Porém o Programa de 1965 estava caracterizado com o ideério do
movimento ativo da Escola Nova, porém apresentando também situacdes em que
vislumbramos o ensino intuitivo.

Em nossas consideracdes finais destacamos as dificuldades enfrentadas no
desenrolar de nossa pesquisa, bem como falta de acesso a acervos raros nas bibliotecas
da SEE-MG e biblioteca da FAE — UFMG.

Concluimos que, tudo leva a crer que o Programa de 1961 defendia o ensino da
Aritmética por meio de resolu¢do de situagdes problemas em maioria de suas
metodologias, situacdo em que permitisse ao aluno a vivéncia com ndmeros em
situagdes reais de seu dia-a-dia dentro e fora da escola, caracteristicas do movimento
escolanovista.

Ressaltamos que resolug¢do de problemas, nessa época significava introducao de
situagdes que exigisse do aluno a pratica de contagem e pequenas somas por meio de
exercicios orais fundamentados em sua vida dentro e fora da escola. Preconizava o
desenvolvimento do raciocinio do aluno por meio de cdlculos mentais através de
problemas praticos, conforme afirma em sua andlise (DUARTE E BORGES, 2014, p.
95).
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2. REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo procuramos em teses, dissertacdes e artigos que tratassem de
alguma forma sobre nosso tema e como cada uma delas vai contribuir para esse estudo,
0 que nos fizeram procurar observar alguns elementos comuns nas leituras realizadas,
passando a adotar a caracterizagcdes de Movimentos educacionais e seus idearios como
referéncia, procurando sempre o didlogo do global para o local.

Os estudos dos documentos, utilizados como fontes, foram norteados pelas
recomendacdes do historiador da educacao Luciano Mendes Faria Filho, sobre as varias
dimensdes das legislacdes contidas em seu texto “Fontes e Perspectivas de Andlise para

a Historia da Educacao Oitocentista”.

Para entender [...] e podermos melhor aquilatar as dificuldades e
possibilidades provenientes de sua implementacdo, era preciso [...]
ndo apenas como ordenamento juridico, mas também como linguagem
e prética social. (FARIA FILHO, 1998, p. 92).

O autor quando no estudo da legislagdo escolar mineira do século XIX,
apresenta uma tese com entendimento de que a lei ndo € um instrumento de opressao
das classes dominantes socialmente, devendo ser vista e absorvida com relagdo aos
costumes e a tradi¢do local, assim a legislacdo deveria ser vista como um ordenamento
oficial relacionado a outros, sendo como uma ag¢do civilizadora. No entanto, devemos
observar a legislacdo ndo somente como instrumento juridico, mas como linguagem
pratica social, juntando suas bases legais e relagdes dos arquivos estudados com a
pratica da pesquisa.

Nessa ideia, os elementos retdricos do discurso legislativo asseguram
legitimidade das estratégias de ordenacdo social do Estado e de acordo com ele, o
movimento é representado por um grupo especifico.

O estudo de Faria Filho faz uma significativa observagao sobre a relacdo entre o
Estado e a Educacdo, mostrando-nos a necessidade de analisar a educacdo
desnaturalizando tanto o papel atribuido ao poder estatal, quanto a propria relevancia
social da escola.

Ressaltamos algumas considerag¢des de Luciano Mendes Faria Filho;

[...] interpretar a lei juridicamente no sentido de que a prépria tem a
funcao de salvaguardar o direito dos individuos e, a0 mesmo tempo,
assegurar que haja garantia e controle da legalidade na sua
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consumagdo. Nesse sentido, ao aproximar-se da lei enquanto
ordenamento juridico significa, além de se dar conta de uma tradicéo e
de suas relacdes com outras tradicdes e costumes, entender uma certa
l6gica de funcionamento. (1998, p. 101).

Assim, o texto de Faria Filho nos leva a ampliar os horizontes da pesquisa em
Histéria da Educacdo, tratando a legislacdo de ensino como fonte, nos oferecendo
elementos para percep¢Oes diferentes, afirmando que a andlise ndo se pode desvincular
do conceito da legislacio como dispositivo de confrontacdo de ideias e dos debates
sociais, ou seja, entrecruzando os Programas do Ensino Primdrio de 1961 e de 1965
com as legislagdes que lhes deram origem para compreender a representacdo da SEE-
MG do que € ensinar Aritmética para as séries iniciais.

Desse modo analisamos os Programas do Ensino Primdrio de 1961 e de 1965
entrecruzando-os com as legislacoes que lhes deram origem, a fim de tentar
compreender o que € ensinar aritmética para a SEE-MG postos a circular nos
documentos oficiais de ensino de Matemadtica, para as séries iniciais, mais
especificamente, qual a representacdo da SEE-MG para o ensino de Aritmética nas
séries iniciais no periodo estudado.

Considerando a comparagdo histérica ndo poderiamos deixar de lembrar que
essa condi¢do exige do historiador as buscas morfoldgicas, tendo que se desvincular da

condic¢do de origem da producdo histdrica.

Tratando-se de uma producdo nacional, leva os historiadores
dificuldades com as comparacdes, por serem obrigados a agregar um
juizo de valor implicito ao ato de confrontar. Esse juizo emerge
quando os historiadores postulam que somente se pode comparar o
que é compardvel. (VALENTE, 2005, p. 25).

Para dar seguimento a pesquisa observamos o artigo de Valente (2014),
intitulado: Lourengo Filho e o Moderno Ensino de Aritmética: produgdo e circulacdo

de um modelo pedagégico, onde o autor afirma que:

[...] dificuldade para tragar linha diviséria € nitida entre os territérios
do ensino intuitivo e da escola ativa, Lourengo Filho foi um dos
elaboradores mais incisivos desta distin¢do. [...] advogando pedagogia
moderna, cientifica, devedora dos avancos da Psicologia no
entendimento de como as criancas aprendem. (VALENTE, 2014, p.
61-77).
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Assim, observando os Programas do Ensino Primario Elementar de Minas
Gerais do ano de 1961 e de 1965, com intencdo de tentar entender em qual movimento
estd diretamente ou parcialmente inserida a metodologia usada no documento.

O autor, ap6s andlise dos estudos no ambito de pesquisas sobre histéria da
educagdo matemadtica relativo a Lourenco Filho, pesquisas por meio de andlises de
anotagdes de alunas feitas nas aulas de Aritmética lecionada pelo educador na década de
1920, concluiu que a metodologia utilizada por Lourenco Filho se trata de uma
orientagdo para o ensino intuitivo, com auxilio de materiais pedagdgicos.

No mesmo artigo, Valente analisa um segundo estudo de Lourenco Filho
intitulado: A matemadtica na formagdo do professor do ensino primdrio — Sdo Paulo,
1875-1930. Nesse estudo encontramos no encerramento da obra “o embate das
representacdes intuitivas e escolanovistas para o ensino de Matemdtica nos primeiros
anos escolares”. (VALENTE, 2014, p. 61-77).

Concluindo como resultado que:

Um novo tempo surge com o movimento da Escola Nova e a sua
difusao diferenciada pelos estados brasileiros. No entanto, em termos
do ensino de matematica, mesmo o representante mais ativo do
escolanovismo — Lourenco Filho — ndo conseguird dar um passo
adiante na mudanga do idedrio das ligdes de coisas, para o que seria o
método ativo da matematica. (VALENTE, 2009, p. 115).

Em suma o autor aponta por meio de suas andlises e estudos observados na obra
referente a Lourencgo Filho que nos remetem as representacdes claramente diferenciadas
da pedagogia moderna, amparada no método intuitivo do ensino ativo e a escola ativa,
em que coloca o aluno como protagonista do processo do ensino aprendizagem, inserida
no movimento escola nova.

A revisao bibliografica foi realizada no intuito de levantar condicdes e subsidios
que nos apoiassem e auxiliassem nesse estudo. O nosso diferencial consiste em
compreender o ensino de Aritmética em Minas Gerais no periodo estudado.

Assim, é que se teceu esta dissertacdo, fixando-se em discutir, no presente, a
apropriacdo do idedrio de Movimentos para educacdo pela SEE-MG direcionado as
séries primdrias do passado. Nesse sentido, este estudo, muito mais do que permitir
conhecimento sobre o passado é propor novas pesquisas. Buscou tornar-se uma reflexao

para pensar o presente sobre o ensino da Matemadtica na escola.
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Nesse intuito, pretendemos entender e compreender o que € ensinar Aritmética
para a SEE-MG postos a circular nos documentos oficiais de ensino de Matematica, nas
séries iniciais, mais especificamente, qual a representacdo da SEE-MG para o ensino de

Aritmética nos Programas do Ensino Primério de Minas dos anos de 1961 e de 1965.
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3. CONSIDERA COES TEORICO-METODOLOGICAS

Dentre os autores contemporaneos utilizados por historiadores da cultura que
contemplam o campo desta pesquisa, optamos por usar como direcionamento Michel de
Certeau e Roger Chartier para auxiliarem a responder a questdo de pesquisa: O que é
ensinar aritmética para a SEE-MG, postos a circular nos documentos oficiais de ensino
de Matematica, nas séries iniciais? Mais especificamente, qual a representacido da SEE-
MG para o ensino de Aritmética nas séries iniciais nos Programas do Ensino primdrio
de Minas dos anos de 1961 e 1965?

Jacques Le Goff (1992) também € uma referéncia utilizada em nosso trabalho,
visto que mostra reflexdes do historiador e de seu oficio. Segundo o pesquisador,
“memoria ndo € aquilo que realmente existiu no passado, mas uma escolha feita por
“poderosos”. E o historiador quem escreve a histéria”.

Segundo ele, a historia estd diretamente ligada as suas fontes e foi se
modificando com a ampliag¢do dos conceitos de monumento e documento.

De acordo com o Le Goff (1992, p. 535) hd diferencas entre esses dois
conceitos. O autor caracteriza o conceito de “monumento como obra comemorativa de
arquitetura ou escultura, um monumento funerdrio, atos escritos, papel justificado ou
prova histdrica”.

Na metade do século XX é ampliada a nocdo de documento, edificando a
metodologia na prética do historiador. Estas primeiras mudancas foram reveladas por
meio da criacdo da revista Annales d’histoire économique e social’. O que antes era
decifracdo de tracos deixados pelo homem, tentativas de reconhecimento do que tinham
dito, hoje apresenta uma massa de elementos que € preciso depois de isolar, reagrupar,
tornar pertinente, colocar em relagao, constituir um conjunto.

Hoje, segundo o autor, consideramos quase tudo como monumento, cabendo ao
historiador a transformacdo em documentos. O historiador faz isso por meio do
questionamento de fontes disponiveis (pinturas, documentos escritos, sons imagens,
registros paroquiais, didrios de classe, caderno de alunos, etc.), “revelando relagdes,
levantando conjecturas e validando-as com sua pesquisa cientifica” (MEDINA, 2007,

p.28).

*Revista francesa, fundada em 1929, ambicionando por abaixo os trés grandes idolos da historiografia da
época: a biografia, a politica e a cronologia. (VILLELA, 2009, p.28).
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O texto histérico € elaborado a partir de escolhas e interpretagdes, tornando
“verdade” no momento em que o historiador convence seus pares por meio de suas
conclusoes.

O autor descreve a postura esperada de um historiador contemporaneo.

Cabe sempre ao historiador, primeiramente duvidar do documento,
situd-lo em relacdo ao contexto social, onde foram produzidos,
buscando os ndo-ditos, os atores que ndo apareceram na histéria,
comparé-los com outros documentos, desmistifica-los. (MEDINA,
2007, p. 28).

Assim podemos compactuar com Le Goff (1992, p. 545) “que sé a anélise do
documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recuperd-lo e ao
historiador criticé-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa”.

Nessa pesquisa, seguindo o pensamento desse historiador, analisamos
documentos oficiais, situando esses ao contexto social de sua producdo, buscando os
responsaveis por sua confeccdo, comparando-os com outros documentos da época, a fim
de contextualiza-lo e assim tentar chegar a sua significacao.

Por meio de nossas conclusdes, posteriores as andlises dos documentos,
construiremos um discurso com destaque a importancia e a relevancia de uma nova
interpretacdo ao documento.

Dessa maneira, nossa pesquisa indicard vestigios que mostram formulagdes de
questdes de possiveis introdugdes dos movimentos para educagdo no ensino primario,
i1sso em relagdo as intengdes vislumbradas nos documentos oficiais.

Investigamos como o idedrio desses movimentos foram apropriados pela SEE-
MG para possiveis alteragdes didatico-metodolégicas no ensino da Aritmética no
primdrio na periodicidade dessa pesquisa, com a intensdo de compreender o que é
ensinar Aritmética para a SEE-MG postos a circular nos documentos oficiais de ensino
de Matemitica, nas séries iniciais, mais especificamente, qual a representacdo da SEE-
MG para o ensino de Aritmética nos Programas do Ensino Primdrio de Minas Gerais
dos anos de 1961 e de 1965.

A compreensdo das condi¢des de produgdo dos documentos oficiais, verificando
as apropriacdes do idedrio dos movimentos educacionais pela equipe de elaboracdo da
SEE-MG, ¢ feita considerando esses documentos como estratégia oficial de divulgagao
de reformulagdo curricular do ensino de Matemadtica no ensino primario no periodo

entre de 1950 e 1970.
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Seguindo os pensamentos de Michel Certeau, a historiografia ou a escrita da
histéria é o estudo da escrita como prética histérica. A historiografia ndao se interessa
por uma “verdade” escondida, nem buscar explicar o presente com o passado. “A
historiografia € uma operagdo articulada a um lugar (um recrutamento, um meio, uma
profissdo, etc.) a procedimentos de andlise (uma disciplina) e a constru¢do de um texto
(uma literatura)”. (CERTEAU, 2007, p. 56).

Em nossa pesquisa, por ser uma producio na Histéria da Educacdo Matemitica,
ndo estamos centrados a uma verdade ou uma visdo j4 definida, mas estamos buscando
novas possibilidades, hipdteses de abordagem diretamente ligadas ao lugar de
investigacao, pois em “fun¢do deste lugar que se instauram os métodos, que se delineia
uma topografia de interesses, que os documentos e as questdes, que lhes serdo

propostas, se organizam” (CERTEAU, 2007, p. 67).

[...] é entre o dado e o criado que a histéria se concretiza em um
trabalho no presente com as fontes e a sua redistribuicdo. A
historiografia age como discurso ou como lei que oscila entre fazer a
histéria e contar histérias sem ser redutivel nem a uma nem a outra
(CERTEAU, 2007, p. 108).

Seguindo essa ideia, a construcdo de um estudo histérico no presente nos faz
rejeitar o passado como ja consolidado, a ser resgatado ou recuperado. Isso nos leva a
crer que a escrita da histéria e o seu discurso documentado no presente € uma
representacdo do passado, como afirmam ainda outros historiadores, tais como Glezer
(2007) e Keith (2001). “[...] em seu ato de conhecimento do passado, o historiador tem
como pontos de partida tanto os questionamentos e problemas da sociedade em que vive
como o instrumental cultural dela” (GLEZER, 2007, p.30).

No que se diz a produgdo da histéria da Matematica historicamente, Valente
(2007) se propds a dialogar com o problema no presente, usando as ferramentas de
historiadores. Para ele, “o historiador matemadtico deve revelar quio cheios de
historicidade estdo os elementos do presente que parecem sempre terem sido do modo
como sao”.

Inspirado pelo historiador Antoine Prosts, Valente (2007, p. 39) afirma que: “o
oficio do historiador se d4 no processo de interrogacdo que faz aos tracos deixados pelo

passado, que sao conduzidos a posicdo de fontes de pesquisa por essas questdes”.

5 . . ~ . . . ., . . ,
Renomado historiador francés, historiador, professor da Université Paris I e pesquisador na drea de
histéria da sociedade francesa no século XX nos seus multiplos aspectos: grupos sociais, institui¢oes,
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Logo, essas reflexdes sobre o fazer historiografico nos centram ainda mais nesta
pesquisa, reafirmando a interrogacdo em propdsito neste trabalho, ou seja, o que é
ensinar Aritmética para a SEE-MG postos a circular nos documentos oficiais de ensino
de Matemitica, nas séries iniciais, mais especificamente, qual a representacdo da SEE-
MG para o ensino de Aritmética nos Programas do Ensino Primario de Minas dos anos
de 1961 e de 1965.

Para a andlise das fontes documentais, ou seja, da escrita dessa histdria,
entendemos com Certeau (2007, p. 81) que: “em histdria, tudo comecga com o gesto de
separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’ certos objetos distribuidos de uma
maneira diferente”.

Consequentemente afirmamos que ndo buscamos uma verdade encerrada nas
fontes, mas sim aquelas que aproximam ou distanciam uma fonte de outra. E sdo essas
“redes cruzadas de situagdes que interessam, transformando alguma coisa, que tinha sua
posicao e seu papel, em outra coisa que funciona diferentemente”. (CERTEAU, 2007, p.
83).

Em nosso trabalho, ao optarmos por pesquisa em fontes impressas, ndo
poderiamos deixar de usar o conceito de estratégia® de Certeau (2007, p. 93) que
“remete a praticas cujo exercicio pressupde um lugar de poder e designa dispositivos de
normatizagdo [...]”. Esse conceito nos auxilia na anélise da hip6tese de que a publicacao
dos Programas do Ensino Primario Elementar de 1961 e de 1965, foram usadas como
estratégias da SEE-MG para a reformulagao curricular e sua divulgacdo, com o intuito
de difundir as novas diretivas para o ensino da Aritmética na escola primadria.

De igual forma, utilizamos tal conceito e vamos considerar as bases dessas
producdes com intuito de se verificar seus usos como produto de estratégia
governamental em correspondéncia com estratégias politicas e pedagdgicas, para
programar nova metodologia para o ensino de Aritmética em Minas Gerais.

Certeau (1982, p. 92) considera que: “as estratégias sao capazes de produzir e
impor”. Assim, analisamos as publicacdoes expedidas pela SEE-MG no sentido de

identificar as demandas que foram meios de estratégias institucionais sobre as reformas

mentalidades.  Autor do livro: Doze Ligdes Sobre a  Histéria. Disponivel em
http://grupoautentica.com.br/.../autor/antoine-prost/658, acesso em 10 nov.2014.

®Estratégia é “o cdlculo (ou a manipulagio) das relagdes de forcas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo
cientifica) pode ser isolado”. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo
préprio e ser a base de onde se podem gerir as relacdes com uma exterioridade de alvos ou ameacas.
(Certeau, 2007, p. 93).
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curriculares, produzidas com base em um lugar de poder, um lugar de previsdo e
antecipacdo, para fazer circular alteracdes fundamentadas no idedrio de movimentos
educacionais da época.

Para os procedimentos de investigacdo e andlise, também adotamos os conceitos
postos por Roger Chartier, ndo deixando de observar seu conceito de representagdo, e
assim observamos as publicacdes com esse intuito. Buscamos entender também como
foi construida pela SEE-MG a representacdo de ensino de Aritmética nos Programas do
Ensino Primério de Minas dos anos de 1961 e de 1965.

Chartier (1991) define o conceito de representacdo como:

[...] toda a traducdo e interpretacdo mental de uma realidade exterior
percebida. [...], as representagdes coletivas constroem o proprio
mundo social: [...] construgdes que os grupos fazem sobre suas
préaticas e que ndo existem praticas que ndo seja representada. [...] A
histéria cultural, tal como a entendeu, tem por principal objeto
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler. Uma
tarefa deste tipo supde varios caminhos. O primeiro diz respeito as
classificagdes, divisdes e delimitagcdes que organizam a apreensdo do
mundo social como categorias fundamentais de percepcdo e de
apreciacdo do real. Varidveis consoantes as classes sociais ou os
meios intelectuais sdo produzidos pelas disposicdes estdveis e
partilhados, préprios do grupo. Sdo estes esquemas intelectuais
incorporados que criam as figuras gracas as quais o presente pode
adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado.
(CHARTIER, 1991, p.17).

Por meio desse direcionamento ficamos aptos a tomar caminhos de
entendimento do passado e também buscar, por meio das andlises dos documentos
oriundos do passado, as representacoes dos elaboradores das publicacdes sobre como
ensinar Aritmética, a fim de compreender a producdo dos modelos de praticas para a
abordagem da Aritmética.

Chartier (1991, p. 178) salienta que: “a apropriacio’ visa uma histéria social dos
usos e das interpretagdes, referidas a suas determinacdes fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que as produzem”. Dessa maneira devemos atentar para as
condi¢des e os processos que amparam as operacdes de producdo do sentido de
reconhecer que nem as inteligéncias nem as ideias sdo desencarnadas e ainda que, as
categorias dadas como invariantes, devem ser construidas na descontinuidade das

trajetdrias historicas.

7 Apropriacio estd relacionada a liberdade ao mesmo tempo criadora e regulada dos leitores, assim como
as diversas maneiras de interpretar, as quais um pensamento é suscetivel. (CHARTIER, 1991, p. 178)
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Em nossa pesquisa devemos compreender as apropriagdes realizadas SEE-MG,
por meio de sua equipe elaboradora, do ideario dos movimentos educacionais, ou seja,
relacionar as propostas colocadas nos documentos.

Nao poderiamos deixar de considerar e compactuar com Medina (2007) no
sentido de considerar que o “conceito de apropriacdo € extremamente importante para
os estudos da Histéria Cultural da Educacdo Matematica. Que na verdade foi um
conceito tomado de Michel de Certeau por Chartier”.

Assim devemos estar cientes de que influéncias podem dar visdes diferentes,
sendo essas criativas ou nao. Portanto, constitui uma ferramenta para tentar
entendermos os programas do ensino primario elementar de Minas Gerais dos anos de
1961 e 1965.

Entdo, dessa maneira, considerando teoricamente as categorias postas por
Chartier e Certeau, buscamos entender a reestruturacdo do Ensino Primério no periodo
entre 1950 e 1970 no Estado de Minas Gerais, bem como as reformulacdes curriculares,
introduzidas oficialmente e veiculadas sob tramitacdo da SEE-MG para implementar as
novas diretivas para o ensino da Matematica e consequentemente da Aritmética sob

influéncias dos idedrios dos movimentos educacionais da época.
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4. A EDUCACAO NO BRASIL

Nesse capitulo, apresentamos uma sintese do que sabemos sobre educacdo
brasileira hoje, referéncias do Ensino ativo do método intuitivo € do movimento da
Escola Nova e suas propostas para o ensino primario, por meio da andlise de como se
consolida. Buscando caracterizar alguns de seus aspectos referentes a vigéncia,
metodologia, protagonistas € mecanismos de implantacdo. A caracteriza¢do adotada foi
fundamentada em revisdo bibliografica de leitura de teses e dissertagdes referentes ao

nosso campo de pesquisa e ao cotejamento de documentos oficiais publicados no Brasil.

4.1 - METODO INTUITIVO

Com atividades praticas em trabalhos manuais e de natureza elementar na
instrucdo de criancas em um orfanato na cidade de Santz na Suica, o pedagogo
Pestalozzi®, transformou a instituicdo em um centro de experimentacdo e de elaboragdo
de ideias educacionais, acreditando que “‘a atividade na educacdo como sendo uma das
melhores ferramentas para que a crianga pudesse mostrar toda a sua potencialidade”.
(OLIVEIRA, 2015, p. 20).

Nesse centro de experimentacdo surgiram vdrias ideias pedagdgicas elaboradas e
experimentadas com repercussdes mundiais publicadas em vdrios livros, dentre eles, o
“El canto del cisne (1827) ” que traz as ideias educacionais de Pestalozzi apresentando
uma pedagogia com base na curiosidade da crianga.

Pestalozzi acreditava que o aprendizado de uma crianga ndo se concretizava se

nao fosse por meio de atividades préticas e de iniciativas proprias.

Essa pedagogia demarca, assim, um rompimento com a vertente da
pedagogia em execucio, que se resumia num ensino de memorizagao
— chamado por muitos de tradicional. Tudo indica que este tipo de
ensino entra em refluxo no espago escolar com o surgimento da
pedagogia de ensino intuitivo. (OLIVEIRA, 2015, p. 21).

® Johan Heinrich Pestalozzi, nasceu em Zurique (Suiga), em 12 de janeiro de 1746. A ele atribui-se a
sistematizacdo do método de ensino intuitivo. (OLIVEIRA, 2015, p. 19)
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Esse método era por meio da percep¢do do aluno, adquirido na sua relagdo com
0 que estava a sua volta, inclusive as transformacdes da natureza.

Segundo Oliveira (2015, p. 27) o método intuitivo resume-se em ‘“‘experiéncia
dos sentidos”. E no uso de seus sentidos explorariam suas faculdades de: intuir, refletir,

comparar, medir e desenvolver a percepcao.

[...] Pestalozzi buscou descobrir como as criangas se desenvolviam,
acompanhando seu ritmo de aquisi¢do de conhecimento. Ele defendia
a ideia de que a partir da observagdo, manipulacdo e experimentacio
das coisas a crianga construiria conceitos claros. [...] com selecdo de
objetos adequados para a observagdo ativa. Sendo assim, o
pedagogista desenvolveu seu sistema de licbes de coisas.
(OLIVEIRA, 2015, p. 29).

O final do século XIX no Brasil foi marcante para o ensino da Aritmética nas
escolas primdrias, visto que foi um periodo de intmeros discursos de renovacdes e
modernizacdes da educacdo. Diante disso, “foram mobilizados decretos, reformas e
Programas de ensino, onde buscavam implantar a pedagogia intuitiva’, chamada ‘licoes
das coisas’, como esperanca de uma sociedade mais evoluida educadamente”.

(OLIVEIRA, 2014, p. 221).

[...] manual para pais e professores de autoria do educador norte-
americano Norman Allison Calkins, denominado Primary object
lessons for training the senses and developing the faculties of children.
[...] publicado originalmente nos Estados Unidos em 1861. Essencial
ao interesse por essa obra € o fato de ela ter tido ampla circulacdo no
Brasil nas duas décadas finais do século XIX e nas duas iniciais do
século XX, gragas a traducdo realizada por Rui Barbosa, publicada
originalmente em 1886, no Rio de Janeiro, pela Imprensa Nacional. O
livro traduzido recebeu o titulo Primeiras licdes de coisas. Manual de
ensino elementar para uso dos pais e professores, e corresponde a
versdo da quadragésima edicdo da obra nos Estados Unidos, datada de
1884. (GOMES, 2011, p. 55).

Esse método foi normatizado em vérios estados do Brasil no final do século XIX
e inicio do XX por meio dos decretos de direcionamento do ensino primdario da
Aritmética, “proporcionando um realce as formas de ensinar os Saberes da Aritmética

do Curso Primério” (OLIVEIRA, 2015, p. 18).

? Pedagogia com a caracteristica béasica de oferecer dados sensiveis a percep¢io e observacio dos alunos.
Essa pedagogia fundamentava-se na psicologia sensualista, cujos representantes afirmavam que toda a
vida mental se estrutura se baseando nos dados dos sentidos. (FREITAS, 2006).
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O ensino “com e pelas coisas” caracterizava-se como 0 momento empirico mais
elementar da aprendizagem da Aritmética. Onde no tocar e no ver estimularia na crianca
os sentidos de percep¢do fazendo com mais facilidades o pensar e o refletir.

O método intuitivo foi uma das formas usadas para que existisse a valoriza¢ao
do ensino pelo dominio das coisas, ou seja, educacido dos sentidos pela observacdo de

objetos e coisas da natureza, possibilitando uma relacdo com o conhecimento.

4.2 - MOVIMENTO ESCOLA NOVA

Em 1930, devido ao ndo-alcance das expectativas passadas aos
educadores do Mérodo Intuitivo, os lideres intelectuais da educacdo
brasileira propuseram uma nova reformulacio do ensino pelos
métodos e preceitos pedagdgicos, onde era assegurado a sociedade sua
reorganizacdo por meio de novas praticas e remodelacdo estrutural do
sistema escolar, que se denominou Escola Nova. (Oliveira, 2014, p.
221).

Encontra-se na historiografia brasileira a referéncia aos avancos do movimento
escolanovistas, sem se considerar os esfor¢os anteriores nos anos iniciais da Republica.
Nao se vé menc¢do aos avancos € aos esfor¢cos por melhorias na educa¢do mineira no
periodo que antecede a Escola Nova, considerou-se como se todo o progresso estava
comeg¢ando com o movimento escolanovista.

Em Minas Gerais, contradizendo o principio geral do método intuitivo, deixou
de ser “compreendido como método universal de ensino para se tornar apenas uma
disciplina especifica: Li¢des de Coisas ou Nogdes de Coisa”. (RESENDE e SOUZA,
2005, p. 9).

Na década de 20, os estados brasileiros: Sao Paulo, Ceara, Minas
Gerais, Pernambuco, Parana e Bahia, além do Distrito Federal,
sediado entdo na cidade do Rio de Janeiro, promoveram reformas
educacionais em seus sistemas de ensino. Essas reformas integravam
uma renovacdo econdmica, politica, social e cultural do pais e
procuravam implementar, na escola primdria, ideias em
desenvolvimento na Europa e nos Estados Unidos desde o século
XIX. As mudancas efetivadas pelas legislagdes estaduais e do Distrito
Federal vinculavam-se ao movimento pedagdgico conhecido, entre
outras denominacdes, como Escola Nova ou Escola Ativa. (GOMES,
2011, p. 313).
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Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino no Brasil, posterior as
praticas pedagdgicas intuitivas do método ativo e propunha uma educacdo que
integrasse o aluno na sociedade, aumentando também o acesso de todos a escola.

Esse movimento ocorreu quando docentes brasileiros implantavam ideias
politicos-filosoficas de igualdade entre os homens e do direito de todos ao ensino,
defendiam a criagcdo de um sistema ensino publico, livre e aberto. Uma de suas
intencdes foi o combate as desigualdades sociais da época o que fazendo com que a
educacdo fosse valorizada como indispensavel no tratamento das questdes sociais.

Em Minas Gerais as reformas educacionais associadas a Escola Nova foram
realizadas em 1925 e 1927, no governo de Anténio Carlos Ribeiro de Andrada,
considerada literalmente um ajuntamento de decretos para regulamentar a organizagdo e

o funcionamento dos ensinos primario e normal.

Duas reformas escolares em Minas Gerais estavam sintonizadas com o
Movimento escolanovistas que vinha ocorrendo desde os fins do
século XIX na Europa tendo também repercussdes nos Estados
Unidos. As reformas realizadas em 1925 no governo Mello Vianna
tendo Sandoval de Azevedo como Secretdrio do Interior e 1927 com
Antonio Carlos Ribeiro de Andrada e Francisco Luis da Silva Campos
distavam entre si muito mais pelos esfor¢os e investimentos feitos na
segunda, do que em suas concepgdes. Foi a segunda reforma, no
entanto, que obteve maior repercussdo, j4 que o0 governo mineiro nao
poupou esforcos em implantar mudangas no ensino publico primdrio,
utilizando-se de vérios expedientes para tal, como a criacdo de uma
Escola de Aperfeicoamento de Professores, reformulagdes na Revista
do Ensino, contratacdo de educadores europeus para o ensino das
professoras e realizacdio de indmeros cursos que pretendiam
modernizar as praticas educativas no Estado[...] (RESENDE e
SOUZA, 2005, p. 5).

Nome de destaque mineiro no Movimento Escolanovista foi Francisco Luis da
Silva Campos, nascido em Dores do Indaid, 18 de novembro de 1891 e falecido em
Belo Horizonte, 01 de novembro de 1968. Foi advogado, professor, jurista e politico
brasileiro, responsavel, dentre outras obras, pela reda¢do da Constitui¢ao brasileira de
1937 e dos coédigos penal e processual brasileiros que, mesmo com as subsequentes
reformas, continuam em vigor.

Na educacdo Francisco Campos, buscava inovagdes no que diz a formagdo de
professoras e técnicos educacionais capacitados a executar, nas escolas estaduais, as
propostas pedagodgicas orientadas pelos principios da Escola Nova, criando a Escola de

Aperfeicoamento. A instituicao foi situada na capital do estado, Belo Horizonte, cujo
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objetivo era oferecer as docentes mineiras em exercicio no ensino primdrio um curso
sintonizado com esses principios para preparar adequadamente profissionais que
seguissem as novas diretrizes pedagdgicas, inclusive com envio de professores para
outros paises para aperfeicoamento.

Na época, ocorria um momento de crescimento industrial e de expansdo urbana
no Brasil e, nesse contexto, um grupo de intelectuais brasileiros despertaram em
preparar o pais para acompanhar esse desenvolvimento e a educacdo era por eles
percebida como o elemento-chave para promover a remodelagdo requerida, assim
inspirados nas ideias politico-filoséficas de igualdade entre os homens e do direito de
todos a educagdo, entendiam que um ensino publico, livre e aberto, seria o tinico meio
efetivo de combate as desigualdades sociais da nagdo.

A partir da década de 1930 se deu um movimento de renovacdo do ensino no
Brasil, que se opunha as praticas pedagdgicas tidas como tradicionais e propunha uma
educagdo que integrasse o aluno na sociedade, aumentando também o acesso de todos a
escola, esse movimento foi denominado Escola Nova.

Influenciados por John Dewey, varios educadores brasileiros implantavam as
ideias politicos-filosdficas de igualdade entre os homens e do direito de todos ao ensino,
defendiam a criacdo de um sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, como
efetivo meio de combate as desigualdades sociais da época o que fez com que a
educagdo fosse valorizada como indispensavel no tratamento das questdes sociais.

Nos anos trinta foi instalado o Ministério da Educacao e Saude Publica o que
deu ao Estado maior controle sobre o ensino no pais, com o objetivo de adequa-lo as
exigéncias da modernizacdo em atendimento as reinvindicagdes de intelectuais e da
populacdo. As atividades desse Ministério se dividiam em Acdo ou Assisténcia cultural,

para a qual contava com o Conselho Nacional de Educagao.

Enquanto a assisténcia destinada a crianga menos favorecida era
realizada via 6rgdos de saide e de assisténcia naquela década,
Lourenco Filho criava o Instituto Pedagégico de Sao Paulo e
reorganizava, no Instituto de Educag¢do, o Jardim de Infancia,
integrado aos demais niveis de ensino. As criancas das elites em geral
frequentavam o jardim de infancia e se beneficiavam dos estudos de
psicologia infantil e métodos pedagdgicos, “ja as criangas pobres
restavam a assisténcia também como uma forma de ndo incomodar as
elites por ndo estarem na rua, o que ndo significa que em algumas
creches o cardter educacional ndo estivesse presente” (RAFAEL,
2011, p. 233).
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Como Diretor do Instituto de Educagdo, reorganizou a Escola de Educacao,
anexando a ela o Jardim-de-Infancia e a Escola Elementar. Em seu texto, publicado em
1937 sobre sua atividade no Instituto, Lourenco Filho'? relatava as atividades do Jardim
de Infancia: “no Jardim-de-Infincia ndo ha, propriamente, aprovacdo, para o efeito de
promocao de série ou ano, mas apenas graduagdo, atendendo-se a idade cronoldgica e
ao desenvolvimento dos alunos”. Também expunha os resultados de acordo com os
testes de maturidade’’, “[...] podemos afirmar ter dvido sensivel progresso de educacio
sensorial motriz nas criangas, bem como notdvel desenvolvimento da linguagem e
habitos de sociabilidade”. (LOURENCO FILHO, 2001, APUD RAFAEL, 2011, p.
233).

Segundo o autor a educacdo deveria respeitar a fase de desenvolvimento da
crianca, periodo que os testes de maturidade avaliavam os resultados da educacgdo
oferecida, bem como seus objetivos e conteido a serem alcancados. Lourenco Filho
também defendia a Pedagogia como ponto de partida a experiéncia infantil, que era
caracteristica escolanovista.

Movimento que criou forcas com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
em 1932, que defendia uma universalizacdo de uma escola publica laica e gratuita, foi o
Documento escrito durante o governo de Getilio Vargas com intuito de interferir
diretamente na organizag¢do da sociedade brasileira no ponto de vista educacional, foi
um projeto de renovacdo educacional do pais redigido por Fernando de Azevedo.

Fernando Azevedo foi outro mineiro de grande reconhecimento no Movimento
Escolanovista, nascido em Sao Gongalo do Sapucai-MG, (02/04/1894-18/09/1974) foi
um professor, educador, critico e socidlogo brasileiro. Aos 22 anos de idade foi
professor substituto de Latim e Psicologia no colégio Ginasio em Belo Horizonte se
transferindo posteriormente para S3o Paulo onde se estabeleceu, iniciando como,
também, professor de Latim e Literatura na Escola Normal de Sao Paulo. Foi professor

do Instituto de Educagdo da Universidade, catedratico do Departamento de Sociologia e

' Manuel Bergstrom Lourenco Filho, nascido em Porto Ferreira, (10/03/1897 - 03/08/1970) foi um
educador e pedagogista brasileiro conhecido sobretudo por sua participagdo no movimento dos pioneiros
da Escola Nova. Foi duramente criticado por ter colaborado com o Estado Novo de Getilio Vargas. Sua
obra nos revela diversas facetas do intelectual educador, extremamente ativo e preocupado com a escola
em seu contexto social e nas atividades de sala de aula. (RAFAEL, 2011)

0 teste de Maturidade, chamado ABC para avaliagdo da idade mental, surge em 1905, com Binet e
Simon, e ao longo do tempo, foi sendo aperfeicoado por outros pesquisadores. No Brasil, por iniciativa do
educador Lourengo Filho, os testes ABC foram inicialmente aplicados, em 1928, na Escola Manuel
Cicero, na cidade do Rio de Janeiro. As aplicacdes praticas dos testes, para fins de diagndstico e
progndstico, permitiam a organizagdo de classes seletivas ou diferenciais para a aprendizagem da leitura e
da escrita. Fonte: http://www.3ehed-rj.com.br. Acesso 31.Jul2015.
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Antropologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao

Paulo. Professor emérito da referida Faculdade da USP.

4.3 - ALGUNS AVANCOS SOCIAIS

No Brasil a partir da segunda metade dos anos quarenta, é percebido um
aumento dos movimentos populares, além de que havia elei¢des diretas para todos os
niveis e as organizacdes representativas dos diversos setores sociais atuavam livremente
com poucas limitagdes. Tratava-se de uma democracia restrita, considerando que o
Partido Comunista foi posto em ilegalidade apds dois anos de ser legalizado.
Analfabetos ndo podiam mais votar e ocorriam desigualdades na distribui¢do da renda e
na propriedade da terra, tornava dificil a participacdo dos mais pobres. Mas,
comparando-se com o periodo a partir de 1964, regime da ditadura militar, podemos
considerar que o Brasil viveu quase duas décadas de regime democrético.

Na educagdo, Nelson Piletti (1991, p. 101) afirma que também ocorreram mais
popular, obtendo-se conquistas como: ‘“ensino técnico profissional conseguiu,
equivaléncia com o secunddrio; a LDB n° 4.024/61, foi discutida no Congresso
Nacional ao contrdrio das leis anteriores; ampliou-se 0 acesso a escola publica e

gratuita; iniciou-se a alfabetizagdo de adultos”.

4.4 - DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB, 4024/61)

Foi a primeira lei brasileira a estabelecer as diretrizes e base da educacdo
nacional, em todos os niveis de ensino, do pré-primério ao superior. Seu projeto foi
entregue ao Congresso Nacional em 1948, onde permaneceu por treze anos em
discussdo até sua promulgacdo em 1961. Durante a discussdo, vdrios temas
polemizavam a situacdo, como a intervencao do Estado na educacdo, a obrigatoriedade
da escola primdria; a separacdo da escola secundaria da escola profissional, porém o
assunto mais discutido no Congresso era a liberdade de ensino. Haviam dois extremos
de posi¢cdes: “a dos defensores da escola publica, representada principalmente pelos
educadores filiados ao movimento da educacdo nova, e a dos defensores da escola

privada, ligados aos meios catolicos”. (PILETTI, 1991, p.101).
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Figura 01: Contracapa Documentos Bésicos, 1971.
Fonte: Documentos bésicos de 1971
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As finalidades estabelecidas pela LDB 4024/61 eram manter a educagio
nacional, inspirada nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
como: compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana; respeito a dignidade e as
liberdades fundamentais do homem; fortalecimento da unidade nacional e da
solidariedade internacional; desenvolvimento da personalidade humana e participacao
no bem comum; preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos; preservaciao e expansao do patrimoénio cultural; condenagdo
de qualquer tratamento desigual por motivo de politica, religido ou filosofia, bem como
raca e conceitos de classe.

Na LDB direciona o ensino primdrio para o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressdo da crianga, e a sua integracdo no meio fisico e social. No ensino
de grau médio € destinada a formac¢do do adolescente e o ensino superior destinada ao
desenvolvimento de pesquisas, letras e artes, bem como a formacdo de profissionais de
nivel universitario.

A estrutura do ensino seria de Educagdo pré-primdria para os menores de sete
anos de idade, o ensino primdrio com minimo de quatro séries anuais, o ensino médio
era dividido em dois ciclos: ginasial de quatro anos e colegial de trés anos. No ensino
médio estava previsto também, os cursos técnicos (industrial, comercial e agricola) e o

curso de formacdo de professores para o pré-primdrio (ensino normal). O ensino
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superior ministrado em universidades com a cooperacdo de institutos de pesquisas e
centros de treinamento profissional.

Nos estados foram criadas Camara de Educagdo Basica e Superior, presididas
por membros nomeados pelo Ministério de Educacdo e que teriam autonomia para
deliberagdes e emissdo pareceres em assuntos a elas pertinentes, cabendo recurso ao
conselho pleno, se fosse o caso.

O Estado era quem organizava e definia o ensino nos moldes da autonomia e
interdependéncia entre Unido, estados e municipios. Utilizava-se do planejamento
integrado buscando superar as desigualdades existentes. Na educagdo essa atuacdo era
realizada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdao — FNDE, um 6rgao do
ambito educacional de funcdes corretiva e de coordenacao (BORGES, 2011).

No periodo foi desenvolvido uma grande campanha de movimentos populares,
bem como por meio de 6rgdos da imprensa no sentido de fazer valer o preceito
constitucional da época “educacdo é um direito de todos”, pois seria necessario
aumentar o ndmero de escolas publicas e gratuitas para atender toda a populagdo.
Ocorreu também uma grande campanha popular destinada a alfabetizacdo de adultos
aumentando gradativamente do nimero de alunos matriculados no ensino supletivo no

Brasil, conforme se vé€ no quadro abaixo (PILETTI, 1991, p. 104).

Quadro 01: Matricula de alunos do ensino supletivo
Fonte: PILETTI (1991 apud BEISIEGEL, 1974, p. 122)

Ano Niimero de alunos
Antes da campanha
1943 94291
1944 95119
1945 101165
1946 120165
Durante a campanha

1947 4734717
1948 604521
1949 665000
1950 720000

Segundo Piletti (1991) foi patrocinado pelo governo federal o Movimento de
Educagdo de Base (MEB), articulado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), a partir de experiéncias de educagdo radiofonica realizadas no nordeste do

pais, assim, no periodo de 1961 a 1965 o MEB previa instalacdo de 15000 escolas
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radiofonicas, o que envolvia a participa¢do de funciondrios federais e a cooperacao de
diferentes 6rgdos do Governo Federal. Apesar de ser também criticada, ndo poderia
deixar de ser ressaltada essa experiéncia bem-sucedida de alfabetizacio e
conscientizacao através do radio.

Outra maneira marcante na alfabetizacdo de adultos foi o chamado Método
Paulo Freire. Sistema criado pelo entdo Secretirio de Educacdo Paulo Freire'’ que
consistia na adequacdo do processo educativo as caracteristicas do meio. Comegava por
localizar e recrutar os analfabetos residentes em dreas escolhidas para o trabalho e
prosseguia mediante entrevistas aos candidatos onde colhiam experiéncias diversas
vividas com registros literdrios das palavras para discussdo posterior por meio de um

professor coordenador dos debates.

4.3 — CODIGO DO ENSINO PRIMARIO (LEI N° 2.610/62)

Em decorréncia das deliberacdes da Lei 4.024/61 — LDB que determina aos
Estados a organizar e definir o ensino nos moldes da autonomia e interdependéncia, o
Estado de Minas Gerais, por meio de seus representantes legais, sanciona em 08 de
janeiro de 1962 a presente, com vistas a estabelecer normas que passam a reger no
estado o ensino pré-primério e primdrio, além de dispor de quadros de pessoal e regular
provimentos de cargos e funcoes que € a Lei Estadual de n° 2.610/62 contém o Cédigo
do Ensino Primério.

Estabelece que o curso primdrio seria dividido em séries, escalonadas de acordo
com gradacdo especial, correspondendo cada um a um ano letivo e o pré-primdrio
dividido em periodos, também escalonadas segundo gradacao especial, correspondendo
cada um a um ano letivo.

Apresenta denominagdes como classe, turma, quadro de classe, unidade escolar
que € o estabelecimento de ensino, qualquer que seja o ndmero de classes ou turmas e
setor escolar que € a drea em que cada escola deva atender.

Coloca o governador do estado como diretor superior de ensino juntamente com

o secretdrio da educacdo, citando também as atribuicdes e competéncias inerentes a

"2 Secretario de Educagdo de Sdo Paulo na década de 60 e coordenador do Programa Nacional de
Alfabetizacdo a partir de 1963. Fonte: www.paulofreire.org/o-instituto-paulo-freire, acesso em 09 de nov.
de 2014.
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cada funcdo, que sao, dentre elas, a de criar, suprimir, transformar e transferir unidades
escolares; dar denominagdo a estabelecimentos de ensino; aprovar planos de amplia¢ao
da rede escolar; aprovar regulamentos e programas de ensino; conceder subvencoes a
escolas particulares; nomear os membros do Conselho Estadual de Educagdo e outros
orgdos consultivos; expedir os atos de provimento e vacancia de cargos do quadro do
magistério primario; expedir os atos de admissao, aprovacao de exercicio e dispensa de
assalariados; exercer, com relacido aos servidores do ensino, as atribui¢des que lhe sdo
conferidas pela legislacdo em vigor; julgar os recursos interpostos das decisdes do
Secretdrio, na forma da Lei; praticar os demais atos relacionados com o ensino que a lei
definir como de sua atribuicao.

Rege que a rede escolar primdria do Estado deverd ser desenvolvida por forma
que, dentro do prazo pré-estabelecido, possa atender a populacdo escolar das cidades,
das vilas e da zona rural.

Classifica os estabelecimentos de ensino em categorias de: Jardim de Infancia;
Escola Singular; Escola Combinadas; Escola Reunidas; Grupo Escolar. Sendo o Grupo
Escolar o estabelecimento de ensino primdrio constituido pelo agrupamento de pelo
menos 10 (dez) classes instaladas num sé prédio, dirigidas por um dos professores e
com a matricula total de 240 (duzentos e quarenta) alunos.

Regulamenta que o ensino pré-primario que seria ministrado as criangas maiores
de quatro anos de idade e o primdrio dividido em trés categorias, sendo o fundamental
comum, destinado as criangas maiores de sete anos; o supletivo, destinado aos
adolescentes maiores de quatorze anos e aos adultos; emendativo, destinado aos
menores em idade escolar, débeis, quer constitucionalmente, que enfermidade, quer por
insuficiéncia de nutri¢do, bem como aos cegos, surdos-mudos e retardados.

O regime escolar era apresentado com ano escolar com duragdo fixada em dias
letivos. O curso primdrio elementar seria constituido de quatro séries com oito
disciplinas dentre elas a Aritmética e Geometria, sendo o Ensino Religioso de matricula
facultativa. A Aritmética e Geometria é considerada disciplina de relevancia. Listada
para o ensino primdrio na lei e no programa do Estado, uma vez que a proposta oficial
era uma educacdo que integrasse o aluno na sociedade, pois com problemas reais
despertariam o seu interesse e dedicacdo, tornando o aluno capaz de aplicar os

conhecimentos adquiridos na escola.
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Sendo também obrigatério e gratuito para todos os menores em idade escolar o
ensino primario, com responsabilidade dos pais ou quem os substitua das respectivas
matriculas.

A escola primdria proporia formar fisica, intelectual, moral e socialmente os
alunos, bem como dota-los de instrumentos fundamentais de desenvolvimento, a fim de
que desempenhem com eficiéncia os deveres de homem e cidaddo. Neste sentido,
estudard a personalidade do educando e as condi¢cdes do meio, ajustando a um e a outro
a sua organizacao e funcionamento.

Devendo ser observado além da experiéncia pedagdgica local e nacional, que se
deve considerar no presente e no passado, impde-se a escola primdria atender ao
movimento educacional contemporaneo, fora do pais, em ordem a uma cuidadosa
atualizac@o de processos. No desdobramento desse esforco, fiel ao postulado do respeito
a personalidade do educando, a escola atentard, quanto possivel, para as diferencas
individuais.

Art. 60 - O ensino primdrio fundamental deverd: I - apoiar-se no
desenvolvimento da crianga, nos seus interesses € na sua capacidade
de realizacdo; II - desenvolver-se sistemdtica e gradativamente, no
sentido da formacdo de hdbitos e habilidades uteis a vida e no da
aquisicdo de conhecimentos com significacdo econdmico-social; III -
servir-se dos recursos do meio para motivar o trabalho escolar, no
propdsito de levar o aluno a compreender a natureza que o cerca, a
amd-la e senti-la como parte de sua prépria vida; IV - levar o
educando a indugdo e a aplicacdo de conhecimentos adquiridos pela
observacgdo e interpretacdo dos fatos; V - atender, tanto as aptidoes
individuais, como as exigéncias e possibilidades do meio com o fim
de tornar o individuo capaz de promover o seu proprio
desenvolvimento e de contribuir para o progresso social; VI - tornar a
escola ambiente propicio a prética dos principios democriticos e aos
exercicios das virtudes sociais e cristds; VII - aproveitar todas as

ocorréncias civico-sociais para o cultivo dos sentimentos de
nacionalidade e fraternidade humana. (MINAS GERALIS, 1962).

E livre & iniciativa privada o ensino primério, como o pré-primario, desde que
ministrado na lingua nacional e observadas as disposi¢cdes legais.

As avaliagdes dos resultados seriam por meio de provas mensais nos meses de
margo, abril, maio, agosto, setembro e outubro, prova parcial na segunda quinzena de
junho e exame nos primeiros dez dias de dezembro.

Serda considerado aprovado o aluno que tiver obtido nota final igual ou superior a

cinco e alcancado no exame, pelo menos a nota quatro em cada uma das disciplinas.



45

Quadro 02: Disposicéo do ensino primario e pré-primario
Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Lei estadual n® 2610/62

PRE-PRIMARIO PRIMARIO
1 o 20 30 1 a 23 33 43
Periodo | Periodo | Periodo Série Série Série Série

DURACAO 1 ano 1 ano 1 ano 1 ano 1 ano 1 ano 1 ano

IDADE - 4 5 6 7 8 9 10
ANOS

O codigo também apresentava o regimento do quadro de funciondrios, no
sentido de provimento, dispensa de fun¢des e movimentagdes, constava também que a
admissdo seria por meio de concurso publico, além de vencimentos e gratificacOes

devidas a cada cargo/funcao.
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5. OS PROGRAMAS

Com o intuito de compreender o sentindo construido pelas equipes oficiais em
propor e implantar as reformas no ensino primdrio no periodo de 1950 a 1970 nesse
capitulo apresentamos as andlises de publicacdes oficiais do periodo, nas quais
buscamos elementos que nos auxiliem na compreensao da produgdo da representacdo da
SEE-MG sobre o ensino da Aritmética nos Programas do Ensino Primério Elementar

dos anos 1961 e de 1965, ora analisados.

5.1 - PROGRAMA DO ENSINO PRIMARIO ELEMENTAR 1961 - MATEMATICA

Figura 02: Capa do Programa de 1961
Fonte: Minas Gerais, 1961, p.1




47

“Programas - Ensino Primdrio Elementar” publicado pela Imprensa Oficial de
Minas Gerais em 1961 € a republicacdo em 3* edi¢do do Programa de 1953, que teve a
sua segunda edi¢do lancada em 1957.

Distribuido em 1961 numa fase em que na educacdo havia, participagdo popular
por meio de movimentos educacionais, segundo Pilletti (1991, p. 101) “equivaléncia
com o ensino secunddrio do ensino técnico profissional, ampliacdo do acesso a escola
publica e gratuita, inicio da alfabetizacdo de adultos e publicacdo, também na mesma

época, da LDB n° 4.024/61”.

[...] o Estado brasileiro para assegurar a legitimidade do poder, por
causa das lutas histdricas da classe trabalhadora que se constituia, foi
obrigado a contemplar e incluir no seu seio os setores populares
urbanos (camadas médias e os operdrios), que emergiam com a
industrializacdo e do processo de urbanizagdo, bem como os
trabalhadores rurais. Setores que anteviram a possibilidade de terem
suas reivindicacdes contempladas, tais como reforma agréria,
sindicalizagdo rural, melhores condicdes de vida e trabalho no campo
e uma educacdo popular, dentre outras, que se fazia presente.
(RODRIGUES, 2008, p.76).

O Programa consiste em um volume tnico, constando as quatro séries do ensino
primdrio sendo cada uma delas dividida em orientagcdes de atividades para o primeiro e
segundo semestre. Nao houve alteracio no conteido da parte de Aritmética e
Geometria, portanto o mesmo conteido do Programa de 1953 € repetido em 1957 e
1961 ocorrendo apenas atualizacdes de alguns valores numéricos nos problemas
relacionados a moeda corrente da época.

O Programa inicia-se com a mesma introdu¢do da primeira edicdo (1953) e
segunda edi¢do (1957), vindo com a assinatura do entdo Secretdrio de Educacdo de
Minas Gerais, Odilon Behrens'”. No texto introdutério é apresentado um panorama da

Educacgdo do Estado e a trajetéria da sua elaboracao.

Certa de que ndo basta fixar os objetivos da escola para ter garantido
seus resultados, a administragdo do ensino publico no Estado procurou
tracar caminho e indicar meios idoneos aos que devem percorrer a
trajetéria escolar rumo a meta desejada — educador conduzindo o
educando [...]. (MINAS GERALIS, 1961, p. 3)

13 Odilon Behrens (1901-1959), nascido em Muriaé-MG, médico formado pela UFMG, ocupante de
numerosos cargos publicos, dentre eles Secretdrio de Educagdo de Minas Gerais a convite de Juscelino
Kubitschek quando ainda prefeito de BH. Fonte: http://www.anoticia.info/index.php/nomes-da-nossa-
terra/3788-doutor-odilon-behrens. Acesso em 17 de fev. de 2015.
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O Programa de 1961 foi revisto oficialmente, trazendo assuntos favoraveis aos
objetivos da a¢do educativa na escola primdria, que eram: “desenvolver no individuo o
senso de liberdade, com respeito aos valores, reflexdo acerca dos conhecimentos
adquiridos e de aplica-los em suas atividades cotidianas”. (DUARTE E BORGES,
2014, p. 72).

Consta na Introducdo que foi realizada uma andlise dos Programas nas escolas
de mineiras desde 1941, com propdsito de verificar: conteidos, tendéncias,
possibilidades, exigéncias do meio social face as transformacgdes do regime politico do
pais e condi¢des gerais de funcionamento. Cita que foram coletadas opinides de
professores do ensino primdrio a respeito do Programa. Apresenta um quadro estatistico
referente a matricula e ao aproveitamento nas quatro séries iniciais do curso primério. E
notado que apenas uma parcela reduzida dos que ingressam na primeira série chegam a
quarta série devido aos abandonos ocorridos por motivos de vérias repeténcias.

Desse modo podemos dizer que o Programa de 1961 procura esgotar todos os
assuntos do primdrio em quatro anos com vistas a preparar o individuo para vida
cotidiana, pois vislumbrava uma situagcdo de terminalidade do ensino.

Também no inicio do Programa é apresentada a comissdao responsavel pela
organizacdo do estudo presidida pelo Secretario de Educag¢dao de Minas Gerais, Odilon
Behrens, tendo como membro e responsavel pelo Programa de Aritmética e Geometria a
professora Alda Lodi, de “forma¢do normalista e especialista em Teacher’s College,
Columbia University, New York/USA, renomada professora da disciplina Metodologia
da Aritmética, na Escola de Aperfeicoamento em Minas Gerais de 1929 a 1932”.
(FONSECA, 2010, p. 11).

A escolha dessa professora demonstra o direcionamento escolanovista em
concordancia com Gomes (2011, p. 323) que afirma “educagdo Matematica da Escola

Nova em Minas Gerais € contemplada em suas propostas e praticas para a aritmética na

escrita autobiografica de Alda Lodi [...]".

Alda Lodi contribuiu no processo de formagdo de vérias geracdes de
professores e professoras, atuando em diversas instituicoes em Belo
Horizonte. A pesquisa buscou entender trés periodos considerados
fundantes na constituicio de Alda Lodi como professora: sua
formacdo na Escola Normal da Capital e seus anos iniciais de
magistério, entre 1912/1927; seus estudos no Teacher’s College, da
Universidade de Colimbia, em Nova lorque/EUA, onde cursou
especializagdo como bolsista do governo de Minas Gerais, entre
1927/1929; sua atuacdo como professora na Escola de
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Aperfeicoamento, em Belo Horizonte, institui¢do que ajudou a fundar
ao retornar dos Estados Unidos, em 1929. (FONSECA, 2010, p.11)

O Programa estd dividido em conteddos de: Lingua-Patria; Aritmética e
Geometria; Geografia, Histéria do Brasil, Moral e Civismo; Ciéncias Naturais; Higiene;
Puericultura; Desenhos e Trabalhos Manuais; Musica Escolar e Educagao Fisica.

Inicia anunciando a sua concepg¢ao de Aritmética como pratica:

Ensinada sem atender a necessidades reais e sem corresponder a
situacdes que, de fato ou provavelmente ocorrerdo, a Aritmética nao
alcancard seu objetivo verdadeiro, que € ensinar ou auxiliar o aluno a
estimar, medir, comparar, avaliar, calcular, tornando-o eficiente no
uso e aplicag@o dos nimeros. (MINAS GERAIS, 1961, p. 133).

Nessa citacdo podemos perceber a presenca da tentativa do convencimento para
0 novo com criticas a pedagogia anterior.

7z

Apesar das criticas a presenca do método intuitivo ainda € constatada nas

sugestdes para o ensino de Aritmética com o uso de colecdes de objetos iguais para o

ensino das quatro operagdes basicas nesse programa.

Figura 03: Atividades com objetos
Fonte: Minas Gerais, 1961, p. 137
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A parte de Aritmética e Geometria inicia-se com algumas considera¢des sobre o

ensino, ‘“trata da relevancia da nocdo Matemdtica trazida pelos alunos para seu
desenvolvimento, por meio de atividades em classe, por meio de materiais que o
auxiliassem no ensino dos nimeros aos alunos, principalmente na primeira série”.
(DUARTE E BORGES, 2014, p. 73).

E orientado ao docente que o trabalho deve ser desenvolvido por meio de
situacdes problemas derivados de unidades de trabalhos ou projetos que eram
metodologias do Movimento Escola Nova. Sao atividades correspondentes as fontes de
interesse do cotidiano do aluno, fazendo a introducdo do trabalho formal dos fatos

aritméticos, despertando assim, a capacidade de pensar de cada aluno, fazendo com que
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aceitem, com interesse, 0s exercicios necessdrios a fixacdo, como cita o exemplo a

seguir:

[...] em uma classe, discutidos os meios para a exposicdo permanente
de trabalhos dos alunos (composic¢des, desenhos, graficos, mapas, etc.)
chega-se a conclusao de que uma barra de pano satisfaria bem, porque
sem furar muito a parede, comportaria grande niimero de trabalhos,
presos com alfinetes. Qual, seria, entdo a fazenda? Quantos metros
bastariam? Sdo questdes que logo surgem. Calculando as medidas, os
proprios alunos viram que 4 metros e 25 centimetros chegariam para
uma parede, e 2 metros e meio para a outra. Escolhida a Fazenda,
decidiram por uma de Cr$ 7,20 o metro. Quanto gastariam entdo?
Necessariamente, este problema terd de ser resolvido [...] (MINAS
GERALIS, 1961, p.134).

Podemos dizer que tanto as sugestdes para a utilizacdo de situagdes problemas

derivados de unidades de trabalhos ou projetos sao oriundos do idedrio da escolanovista

conforme j4 citado nesta pesquisa.

Confirmando que apds o aluno criar uma relagao entre o problema dado em sala

de aula com o de seu dia-a-dia, ou seja, problemas reais e atuais, é que lhe dard mais

valor e maior interesse, que é a chamada Aritrmética prdtica. Em concordancia com o

artigo, Gomes (2011, apud LODI, 1929, p. 8) “os meninos devem aprender, o que a

sociedade deles exige”, e simplificaria “o trabalho da Matemadtica, tornando-o mais

pratico, mais atraente, mais util, real”.

O trabalho serd enriquecido com problemas reais e atuais,
especialmente nos primeiros anos, - que decorram das experi€ncias
dos alunos, que os interessem, que os estimulem a raciocinar, que
promovam associagodes tteis. Os problemas trazem vida ao trabalho,
quando bem aproveitados, além de fornecerem motivos para o estudo.
Dao finalidade as operacdes, além de exercitarem as habilidades que
desenvolvem nos alunos. (MINAS GERALIS, 1961, p. 135).

Observamos nessa citagcdo o direcionamento das atividades a centro de interesses

do aluno, o que nesse programa foca o cotidiano dentro e fora da escola, criando

estimulos ao raciocinio para posterior uso em seu dia-a-dia, isso por tratar de

entendimentos de uma formagao no primario para a vida.

A principio os problemas devem ser orais, com uma operagdo apenas,
faceis. Depois, com duas operagdes e assim sucessivamente,
acompanhando o desenvolvimento intelectual dos alunos e
contribuindo para o mesmo. Nao é, contudo, o nimero de operagcdes
que vai determinar a maior ou menor dificuldade do problema. Sio as
relacdes entre os fatos do problema que decidem da maior ou menor
dificuldade da solug@o. Assim, um problema sobre compras, exigindo
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diversas multiplicagcdes e uma soma, deve ser muito mais facil, em
uma classe de segunda série, que outro problema no qual se pedisse o
nimero de livros que se poderiam adquirir, com determinada
importancia [...]. (MINAS GERAIS, 1961, p.135).

Nessa citagdo € apresentado principio da gradac¢do dos contetidos considerando o
desenvolvimento do conhecimento de um aluno da primeira série em relacdo a outro da
segunda série.

Explorando a solu¢do dos problemas ndo revelava aos alunos apenas o auxilio
que a matéria lhe prestava, mas também mostrava como contribuia para o
desenvolvimento nos aspectos intelectual, social, civico, religioso e moral. Contudo, os
problemas de jogos e os que se prendem a educagdo civica do aluno, ou seja, o estudo
das manifestacdes da vida econdmica, como por exemplo: agricultura, mineracdo e
comércio, valorizacdo da moeda, dentre outras. Assim, podemos dizer que a Aritmética
nesse periodo era “pratica”, envolvendo situagdes do comércio e da industria atuais, isso
por considerar que o ensino primario seria uma preparagao do individuo para ingresso
no mercado de trabalho.

Uma das metodologias utilizada no Programa € a por meio de resolugcdo de
problemas, ou seja, fazia o aluno vivenciar uma situagao rotineira de seu cotidiano para
posteriormente discuti-lo em sala de aula, onde era proposto também, o
desenvolvimento do raciocinio utilizando-se de problemas com vistas a sua
socializagdo.

Um exemplo de Aritmética Pratica no Programa foi a sugestdo ao professor de
promover junto aos alunos a montagem da “Loja Escolar”. A atividade consistia em
montar uma loja ficticia para pratica em situagdo real de diversos problemas imaginados
em uma loja, momento em que se usaria 0 nimero em situagdo real, como por exemplo:
quantidade de materiais a venda, valores, compras, trocos com utilizacdo direta e
pratica, utilizando também o conceito de moeda.

O Programa em seu texto Consideracoes sobre o ensino da parte de Aritmética e
Geometria, orienta que tanto para o ensino da Geometria como o da Aritmética, deve se
utilizar dos objetos do ambiente que o cerca como recurso de aprendizagem. Através de
observacdes do meio, direcionando o aluno a uma visdo da forma justa das coisas.
Partindo da defini¢do de corpo, linhas, angulos, etc. Centralizando em observagdes que
permitam aplicacdo segura dos conhecimentos sobre formas dos corpos e sobre outras

verdades que a matéria encerra, caracteristica do método intuitivo, no qual era
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apresentado a crianca um objeto e a partir desse ela o descrevia, despertando o sentido
da observacdo, bem como os sentidos de ver, tocar, distinguir, medir, comparar,
nomear, enfim, conhecé-lo. “O estudo da Geometria deve ser relacionado ao trabalho
Manual e ao trabalho agricola, desenvolvendo-o sob a forma de ‘medida de terreno’ no
caso de estudo da medida de areas”. (MINAS GERAIS, 1961, p. 137).

No tépico Consideragoes sobre o ensino os autores finalizam fazendo algumas

recomendacdes sobre o ensino da Aritmética e Geometria:

1) Manter o interesse dos alunos durante todo o trabalho: a)
considerando as experiéncias como base; b) escolhendo o material
educativo dentro de necessidades reais. 2) Atender as diferencas na
classe: a) apresentando questdes mais dificeis para os mais
desenvolvidos; b) dosando o trabalho qualitativamente e
quantitativamente. 3) Exigir sempre exatiddo nos cdlculos (uma
questdo estd certa ou errada). 4) Estudar as “causas” dos erros (tanto
nos problemas como nas operacdes). 5) Garantir o controle automdtico
nos fatos fundamentais das quatro operagdes. 6) Habituar o aluno a
verificar seu préprio trabalho. 7) Levar o aluno a colaborar na
elaboracdo de regras e principios. 8) Verificar, periodicamente, o
progresso dos alunos, tornando-os interessados pelos resultados. 9)
Desenvolver o célculo mental. 10) Desenvolver a capacidade de
aplicar os conhecimentos. 11) Desenvolver a capacidade para
raciocinar e o habito de raciocinar. (MINAS GERALIS, 1961, p. 137).

Pela anélise das citagdes acima podemos dizer que o Programa recomendava a
abordagem por meio da resolu¢do de problemas que faziam o aluno vivenciar a situagao
pratica para sua interpretacdo posterior. Propunham o desenvolvimento do raciocinio
por meio de problemas didrios com a ideia de integrar o aluno a sociedade, despertando
0 seu interesse.

Considerando o foco de nossa pesquisa, analisamos o ensino da primeira série,
assim, para o inicio do primeiro semestre deveria ser desenvolvido a no¢do de nimero,
limitando a dezena as primeiras experiéncias e fazendo sentir o nimero em relacdes
diversas, dentro de situagdes reais e atuais levando, posteriormente, a contagem até 50.

Orientava-se ao docente que deveria utilizar de todas as ocasides para fazer o
aluno contar e sentir o nimero dentro do seu uso real, ou seja, situacdes vividas em
lojas comerciais da época que estava em expansdo. O professor utilizaria de situacdes
dentro e fora da escola que exigiriam a contagem e também pequenas somas e
subtragdes, como por exemplo: contar 0s meninos € as meninas em pequenos grupos;

livros para determinados fins; os melhores trabalhos; meninos para um jogo e ou
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brinquedos. Nessas atividades os nimeros seriam aprendidos pelo seu uso e ndo pela
memorizagdo de simbolos numéricos. (Figura 04).

Figura 04: Noc¢ao de nimeros
Fonte: Minas Gerais, 1961, p.138
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De acordo com Oliveira (2015, p. 35), nessa concep¢do, “o nimero € apenas
uma abreviacao do cdlculo, percebendo-se, contudo, que as coisas presentes na natureza
seriam as mais proveitosas e eficazes representagdes claras que expressam a ideia de
nimero, mostrado no exemplo”.

A nocdo de tamanho, distancia, disposicdo e forma também deveria ser
desenvolvida. Compreender como as quantidades sdo avaliadas, por exemplo: ovos sdao
contados, leite € medido em litros, etc. Todas as no¢des abordadas tomando como ponto
de partida situagdes da vida pratica, mais uma vez nos remetendo ao ideario do método
ativo escolanovista.

Deveria se intensificar os exercicios orais, dentro da primeira dezena, em
situacdes reais e concretas do dia-a-dia dentro e fora da escola, resolvendo pequenas
somas, subtragdes, multiplicacdes e divisdes, decorrentes de problemas didrios.

De um modo geral, ndo havia preocupacdo com a construcio e propriedades do
sistema de numeracdo, nesse momento centrava-se na aprendizagem dos nimeros em
situacdes problemas do cotidiano do aluno. O docente deveria introduzir o uso e
aplicacdo dos nimeros ordinais por meio de exemplos préticos em sala de aula. (Figura

05).
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Figura 05: Introdugdo dos nimeros ordinais.
Fonte: Minas Gerais, 1961, p 138.
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Apesar de, também, apresentar ideias escolanovistas ainda encontramos a
presenca de algumas atividades de memorizacao e repeticdo em que o professor deveria
intensificar o treinamento dos fatos fundamentais, ou seja, a soma de dois nimeros,
cujos resultados ndo passam de dez e como sdo dispostas simultaneamente as formas
das somas, como vemos na figura 06 e consequentemente as subtragdes correspondentes

aos fatos da soma.

Figura 06: Formas diferentes da soma
Fonte: Minas Gerais, 1961, p 138
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Outra recomendacdo era sobre o sistema monetdrio: o conhecimento da moeda,
até dois cruzeiros, deveria ser introduzido no primeiro semestre da primeira série, bem
como o conhecimento de “metade” da quantidade, devendo também introduzir a ideia
de numeros pares limitando a 12.

No segundo semestre para a primeira série o professor deveria desenvolver,
também, o raciocinio e o cdlculo mental por meio de problemas e exercicios orais;
devendo aumentar gradativamente a contagem até 500 ou mais, contar de dez em dez,
até cem. De 2 em 2 até 20. De 5 em 5 até 50. Ampliar o uso e significagcdo dos nimeros
ordinais até décimo; introduzir a conta de trés nimeros simples, limitando o resultado a
10, ampliando posteriormente o treino dos fatos com resultados entre 11 e 18. (Figura

07).
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Figura 07: Formas de somas com trés nimeros
Fonte: Minas Gerais, 1961, p. 139
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De acordo com o Programa, o professor deveria levar os alunos a resolver
problemas e exercicios com a moeda, até dois cruzeiros, a principio, aumentando
gradativamente até o valor de vinte cruzeiros.

Assim, “deveria também intensificar a solu¢ao de problemas e de outros tipos de
exercicios, empregando ‘metade’, ‘dobro’ e ‘cento’. Levar os alunos a reconhecer no
relégio: hora do inicio dos trabalhos; hora do recreio; e do término dos trabalhos”
(MINAS GERALIS, 1961, p. 140).

O aluno também seria desafiado, por meio do professor, a utilizar unidades de
tempo com uso constante do reldgio.

Em sintese, pela andlise da publicacdo, podemos dizer que o Programa
recomendava a abordagem metodoldgica na maioria das vezes por meio da resolugao de
problemas, o que, através da Aritmética prdtica, faziam o aluno vivenciar uma situacao
rotineira de seu cotidiano para uma interpretacdo posterior em sala de aula, onde
propunham também, o desenvolvimento do raciocinio, utilizando-se de problemas com
vistas a integrar o aluno a sociedade.

Apresenta, além da abordagem da Aritmética Préatica usualmente do movimento
escola nova, algumas concepc¢des do método intuitivo com relacdo ao uso do ambiente
do aluno dentre outras, devendo “partir, pois dos objetos que cercam os alunos,
compara-los, chegar pela observacdo, ao conhecimento das diversas técnicas, [...] o
fundamento do ensino da Geometria repousa em observagdes [...]” (MINAS GERAIS,

1961, p. 137).
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5.2 - PROGRAMA DO ENSINO PRIMARIO ELEMENTAR 1965 - MATEMATICA

O Programa foi elaborado em conformidade com as deliberacdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei de n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961) e
0 Cadigo do Ensino Primario (Lei de n° 2.610, de 8 de janeiro de 1962), aprovado pelo
Conselho Estadual de Educagdo (Resolucao n® 01/64).

Figura 08: Capa do Programa do Ensino de 1965
Fonte: Minas Gerais, 1965a, p. 01
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Publicado em 1965, disposto em quatro volumes, um para cada série do Ensino
Primério, sendo todos os volumes estruturados em partes.

Na primeira parte do primeiro volume encontramos a Introdugcdo em que ha o
discurso do governador do Estado de Minas Gerais, José de Magalhdes Pinto. O
Governador iniciou o texto agradecendo a comissdo responsavel pela elaboracdo do
Programa, que era chefiada pelo professor José Faria Tavares,'* entio Secretdrio de
Educac¢ao de Minas Gerais.

Em seguida o Programa anuncia em “preparar profissional e pedagogicamente
os professores e assim atualizar os curriculos do Ensino Primério com intuito de atender

as exigéncias do mundo moderno” (MINAS GERALIS, 1965a, p.7).

" Politico brasileiro do estado de Minas Gerais. Formado em Direito pela Universidade de Minas Gerais,
foi deputado estadual e senador, dentre outros cargos publicos no estado de Minas Gerais. Fonte:
Assembleia Legislativa de Minas Gerais, deputados estaduais. Disponivel em http://www.almg.gov.br
Acesso em 24 de nov. de 2014
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Pela leitura da Introdu¢do do Programa verificamos que a proposta curricular
tentava atender as exigéncias sociais, sejam econOmicas, politicas ou culturais, visto que
os anseios da sociedade objetivavam adequa-lo as exigéncias da modernizagao.

Em seu discurso o governador Magalhdes Pinto apresentou a reformulacdo do
Programa tendo em vista a relacdo entre a escola e a vida, bem como a adequacdo da
cultura a realidade social com intuito no valorizar do homem. Essa citacdo nos remete a
possiveis influéncias do Manifesto dos Pioneiros'?, publicado em 1932, que se tornou o
marco inaugural do projeto de renovacdo educacional do pais (Movimento Escola
Nova), o qual propunha que o Estado organizasse o plano geral de educacdo e defendia
a bandeira de uma escola unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita. Lembramos que
nesse momento ha uma mistura de tendéncias ideolégicas no mundo e o Programa
evidencia essa multiplicidade, ora propondo a racionalizagdo, ora propondo a
centralizacdo nos sujeitos.

Objetivo do Programa:

[...] a preparagdo do aluno para enfrentar os problemas da vida,
ajustando a crianga a era contempordnea, identificando-as as
caracteristicas de sua terra, de sua gente, pelo conhecimento mais
intimo dos aspectos culturais do Estado e do Pais, além da
preocupacdo salutar e democrdtica de proporcionar a todos iguais

oportunidades de educacdo. (MINAS GERALIS, 1965a, p.7).

Na segunda parte, apds o discurso do governador de Minas Gerais, o Programa
traz em sua integra, a Resolucdo n® 01/64, onde o Conselho Estadual de Minas Gerais

considerou que:

[...] o plano de reforma proposto apresenta a adequagcdo do ensino
primdrio as técnicas metodoldgicas mais avangadas da ciéncia
educacional e que se inspira nas conclusdes de estudos especializados
a respeito do problema da educagdo na América Latina, como as que
emanaram do Congresso Interamericano de Santiago do Chile'®, bem
como das numerosas pesquisas realizadas a efeito pela UNESCO
acerca do ensino elementar em paises subdesenvolvidos (MINAS
GERAIS, 1965a, p.13).

"> Documento escrito durante o governo de Getilio Vargas com intuito de interferir diretamente na
organizagdo da sociedade brasileira no ponto de vista educacional. Redigido por Fernando de Azeredo.
Projeto de renovacdo educacional do pais. (SAVIANI, 2008)

16 Congresso realizado no Chile em 1965, de 28 de novembro a 11 de dezembro, onde noventa delegados
de vinte e quatro paises reuniram-se para estudar as necessidades da infancia e da juventude da América
Latina e tracar estratégias de ag@o para integrd-las ao projeto desenvolvimentista de cada pais. Fonte:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/30/art02, acesso em 18 Abr2015
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Nesse trecho percebemos a cientificidade requerida por Fernando de Azevedo no
Manifesto dos Pioneiros as causas educacionais, que verificamos neste Programa.

Consta na resolu¢do n° 01/64 que para a aprovacdo do mencionado Programa,
esse foi fundamentado em estudos que antecederam sua publicacdo, inclusive com a
realizacdo de um inquérito com a participagdo de vdarios técnicos, momento em que
foram ouvidas “mais de duzentos e quarenta professoras”. (MINAS GERAIS, 1965a,
p-13). O que nos leva a entender que houve um grande interesse em difundir
amplamente a intensdo de mudanca e reformulacdo curricular do ensino primario,
estimulando a aceitagdo por todos os professores do Estado de Minas.

No final dos discursos oficiais, o Programa descreve as comissdes organizadoras
responsdveis pela reforma do Ensino Primario, sendo suas dreas contempladas:
Linguagem; Estudos Sociais; Matematica; Ciéncias Naturais e Educagdo para a Satde;
Arte, Trabalho e Vida; Educagdo Fisica e Educacao Musical.

Consta, ainda no texto, que a consultora da parte de Matemadtica foi Rizza de
Aratjo Porto, professora de “Introdugdo a Educagdo Didatica, Teoria e Pratica”.
Escolhida por ser membro de grande representatividade da Comissdao Central
Organizadora do Programa e Professora da Didatica Matematica. Podemos supor que a
referida professora deva ter sido selecionada para a equipe visto que a mudanga afetava
diretamente o método e didatica da aula de Matematica ao ensino primdrio das escolas
de Minas Gerais e por ser integrante do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana
no Ensino Elementar (PABAEE) '” que objetivava a melhoria do ensino elementar no
Brasil por meio de acdes pedagdgicas e por sua representatividade na comunidade de
professores de Matematica.

Podemos constatar varios artigos escritos por Rizza nas Revistas de Ensino'® do
ano 1964, onde ela pertencia a Comissao Especial responsavel pela parte de Introdugdo
a Educacdo e Didética Tedrica.

Geralmente apoiada no método ativo, fica evidenciado o trabalho da Professora
Rizza de Aradjo Porto em seus trabalhos, levando-a a ser consultora de toda a parte de

Matematica do Programa do Ensino Primdrio de Minas Gerais de 1965.

' Programa resultante de acordo assinado entre o Brasil e Estados Unidos, tendo por objetivo central a
melhoria do ensino elementar brasileiro. (PAIVA e PAIXAO, 2002)

18 Revista do Ensino de Minas Gerais ano de 1964, https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/128304,
acesso em 10 de mai. de 2015.
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Foram listadas também as professoras elaboradoras: Altair Campos, Diretora de
Grupo Escolar da Capital; Avany Vilhena, Inspetora Secional de Ensino; Helena Lopes,
Professora de Diddtica da Aritmética; Jacy Stella Vierira de Vasconcellos, professora de
Metodologia da Matematica; Maria Auxiliadora Campos Aratjo Machado, Inspetora
Secional de Ensino; Olga Barroca, professora especialista em Matematica. As
professoras foram escolhidas entre os funcionarios da SEE-MG com funcio de docéncia
pedagdgica ou especialista em Matematica.

A professora Rizza de Aradjo Porto juntamente com outros membros da
PABAEE elaboraram o Programa para a Primeira Série Preliminar da Secretaria da
Educacdo de Minas Gerais'’, que integra o Programa Experimental para as Classes
Preliminares e foi aprovado oficialmente, compreendendo trés areas: Lingua Pitria,
Estudos Sociais e Ciéncias e Aritmética.

Trata-se de um programa experimental, ou seja, uma sugestdo ao ensino dessa
disciplina e aguardava-se as consideracdes das professoras.

As operacOes de adicdo e subtracdo também sdo introduzidas no Programa
experimental, bem como a metodologia de resolucdo de problemas para abordar as
nog¢oes de tempo e do sistema monetario.

As orientagdes didaticas e sugestdes de atividades eram seguidas de muitos
exercicios como ocorre no Programa de 1965.

O Programa experimental era fundamentado no pragmatismo, com orientagdes
que postulavam o dominio do pensamento abstrato a partir do material concreto, nos
remetendo, também, ao método ativo escolanovista. Apresentava ao professor dois
elementos que entendiam necessdrios para que a crianca interessasse pela Matematica,
sendo a objetivacdo (apoiada em recursos fisicos) e a motivacdo (jogos e brincadeiras
utilizadas pelo professor).

A resolucdo de problemas € sugerida como metodologia a ser aplicada no ensino
da Matematica em todo o Programa.

Analisando o Programa do Ensino Primério de Minas Gerais do ano de 1965,
verificamos a parte do Programa destinada a Matematica, que se encontra estruturada
em trés partes: Introdugdo, Organizacdo do Programa, Areas de estudos.

Na Introducdo encontramos orientacdes pedagdgicas para professores. Essas

orientacOes referiam-se as diferencas individuais de cada crianga, uma vez que em

' Programa do Ensino Primério Preliminar de Minas Gerais de 1961, https:/repositorio.ufsc.br/handle.
Acesso em 10 de mai. de 2015.
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qualquer série sdo notadas as variagdes de suas habilidades e nivel de conhecimento.

Assim os professores deveriam se inteirar dessas diferencas e variacdes para fazerem o

seu planejamento de maneira a atender a todas as criangas.

O professor, por meio de situacdes e experiéncias matematicas familiares a

crianga, utilizando material apropriado ao objetivo proposto, de acordo com os autores,

teria sucesso na aprendizagem de seus alunos.

Além disso:

[...] O professor deve: - diagnosticar o progresso de cada crianga; -
familiarizar-se com as ideias centrais do Programa, que crescem e se
aprofundam de série para série; - conhecer a natureza sequencial da
Matemadtica; - relacionar cada nova ideia com ideias previamente
desenvolvidas; - ndo tentar impor um conhecimento para o qual a
crianca ndo esteja preparada; - olhar para o futuro e iniciar o
desenvolvimento de certos conceitos, mesmo que um completo
conhecimento ndo possa ser adquirido no momento. (MINAS
GERALIS, 1965a, p.299).

O Programa também estimulava o trabalho com célculo mental. E a cada nova

ideia deveria utilizar a metodologia de resolucdo de problemas. O professor deveria

também, permitir que a crianga exponha os problemas que deparou dentro e fora da

escola, apresentando posteriormente, meios € ou direcionamento para solu¢ido. A cada

novo conteido o professor deveria desenvolver atividades de fixa¢do, mantendo uma

avaliacdo continua.

Assim, verificamos algumas caracteristicas do método ativo escolanovista no

processo de aprendizagem e na constru¢do do conhecimento, visto que parte de uma

acdo do sujeito, em razdo da observacao.

Em relacdo aos conteddos, os autores do Programa tentaram:

Organizar o conteido de maneira que as relacdes entre as dreas sejam
evidentes para a professora que sentird a necessidade de promover um
ensino que facilite a percep¢do destas estruturas pelo aluno. [...] em
cada 4rea sugerimos atividades nas quais a crianca deve empenhar-se
para adquirir os conhecimentos. (MINAS GERALIS, 1965a, p.301).

Percebemos nessa citacdo caracteristicas do idedrio do movimento da Escola

Nova em seu método ativo, em que a crianga deve “empenhar-se para adquirir os

conhecimentos”.

No tépico Sistema de Numeragdo, foi apresentado, como sugestdo de atividade,

a constru¢do e utilizacdo de cartdes com gravuras recortadas para que os alunos
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pudessem reconhecer conjuntos de animais, casas, etc., com o objetivo de comparar e
completar conjuntos de objetos (Figura 09). Nesse topico também o professor deveria
mostrar ao aluno a diferenciacido entre nimero e numeral, apresentando os numerais,
solicitando as criancas que identificasse a quantidade e que representasse por desenhos
ou acgdo.

Figura 09: Cartoes para comparacio e identificacdo de conjuntos
Fonte: MINAS GERALIS, 1965a, p.307

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Fazer uma série de cartdes com grupos de circulos, para a mesma
finalidade. Apresentar as quantidades em diferentes posigdes:
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conjuntos, empregando © vocabulirio: mais que, menos que, igual a elc.
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¢ completar conhn:los.o oS Apresentar conjuntos para a crianca comparar e responder:
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— quantos cachorrinhos faltam neste cartio para eu ter a mesma
quantidade que tenho neste outro?
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determinado.
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Nesse exemplo hé indicios de orientacdes intuitivas, uma vez que a compreensao
das criancas e o resultado deveriam ser atingidos gradativamente por meio de atividades
com observacdes materiais concretos, partindo do concreto para o abstrato, porém além
disso, depois da observagdo, a crianca deveria também praticar a experimentagdo por
meio de sua acdo, o que vislumbra, também, caracteristicas do método ativo
escolanovista.

Vejamos outro exemplo:

Figura 10: Atividades de subconjuntos
Fonte: MINAS GERALIS, 1965a, p. 308

Usar gravuras em que sio mostrados conjuntos de criangas, animais,
objetos ete. Chamar a atengiio para as quantidades agrupadas.

Dar & crianga um conjunto de objetos ¢ deixar que cla descubra os
subconjuntos dentro déste total.

Ex: — Vocés tém ai 5 tampinhas. Vamos ver os conjuntos que vocés

¢ncontram dentro destas 5 tampinhas?

000 OO 00 00O 0000 0 cle.

Insistir na atividade, variando de total, a propor¢io que a crianga
cresce em habilidade em encontrar os subconjuntos.

Estimular a crianga a dizer as organizagoes dos subconj
dos totais, oralmente, sem o uso do material. Ex.: Eu estou pensando no
total 7. Que conjuntos tenho dentro déste total?

untos dentro

Ba 3 & « cori o ibam
Prosseguir no trabalho, em seqiiéncia, alé¢ que as criangas sail
agrupar até o total 10.
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Nessa atividade € sugerido ao professor que solicitasse aos alunos a desenhar
subconjuntos de um conjunto de objetos, apontando, também, de maneira intuitivamente
o uso de material concreto na abordagem do conceito de nimeros.

No trabalho com os conjuntos, as criangas estabelecem relacdes entre “coisas”,
que podem ser objetos concretos ou pessoas, assim no mesmo raciocinio a Matematica
poderia ser considerada o estudo de ideias abstratas e o estudo de como estas se
relacionam uma com as outras. Na Aritmética essas ideias seriam os nimeros € 0s
meios que os relacionamos em situacdes de igualdade, desigualdade, sucessdo, etc. As
relacdes entre partes de nimeros seriam as somas, diferencas, produtos. O Programa
recomenda cuidado no uso do simbolismo para expressar experiéncia realizadas com
material concreto.

No Programa da 1? série, em seu topico Sistema de Numeragdo € sugerido iniciar
com atividades usando poemas, cangdes € jogos para as criancas aprenderem os nomes
dos nimeros em sequéncia, ou seja, quem vem antes ou posterior a um determinado
nimero. Assim, de acordo com os autores do Programa, a crianca aprenderd os nimeros
construindo mentalmente sua sequéncia cantada e memorizada, o que nos remete ao
método tradicional de ensino em que as aulas, geralmente, eram expositivas, com muita
teoria e exercicios sistematizados para a memorizagao e repeti¢ao.

Talvez por concep¢do de estar em um momento de transi¢do pedagodgica o
Programa ainda orienta que o professor use as oportunidades da vida da crianga para
leva-la a contar e sentir o valor desta contagem, como por exemplo: nimero de criancas
na turma; nimero de salas de aula na escola; nimero de pessoas na familia e outros,
sem mencionar o nimero como uma propriedade dos elementos de um conjunto.

Essas afirmacdes indicam como as inovacdes ainda estavam sendo apropriadas

pelos autores do Programa gerando muitas ideias controvérsias no mesmo discurso.

Numero € uma estrutura mental construida pela crianga, que envolve
trés conceitos basicos: conservacao (invaridncia do ndmero); seriacao
(relacdo de ordem entre elementos); e classificacdo (inclusdao de um
elemento num outro mais amplo que o contenha). Sendo essas

estruturas construidas anteriormente a introdu¢do do conceito de
nimero. (PIAGET, 1984).

Como sabemos, atividades de conservagdo, seriacdo e classificagdo sdo

conhecimentos 16gicos mateméticos, dentre outros, que ndo podem ser ensinados, sendo
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apenas estruturados pela acdo reflexiva além da manipulacdo de objetos, permitindo o
estabelecimento de relagdes mentais entre tais conhecimentos.

Classificar € separar objetos, ideias e outros em categorias considerando suas
caracteristicas percebidas pelas semelhancas ou diferengas apresentadas. Entendemos
que numa classificacdo ndo existe uma resposta certa ou errada, pois essa segue a logica
de quem classifica.

Na conservagdo a crianca tende a perceber que a quantidade independe da
arrumacao, posi¢cao ou forma dos objetos.

A seriacdo sdo aquelas relacdes que consistem em ordenar objetos observando

suas grandezas, como por exemplo: menor para maior; mais grosso para mais fino, etc.

Classificar € agrupar por semelhancas, exigindo a comparacdo de
objetos, a partir de suas propriedades fisicas. Dessa forma,
trabalhando os conjuntos de objetos em jogos formando outros
(estudando ora as caracteristicas comuns dos objetos de um conjunto,
ora descobrindo o atributo comum dos elementos de outro, ou
explorando conjuntos dos conjuntos de objetos que possuam uma
“mesma propriedade”, facilitando, assim, a visualiza¢do de uma ideia
abstrata), as criangas constroem novas estruturas, partindo das
classificacdes. (MEDINA, 2012, p. 108).

Figura 11: Atividades de adi¢do
Fonte: MINAS GERALIS, 1965a, p. 312

Ir registrando, no quadro, com a participagido da criancga:

O O O 3 bolas O O O O 4 bolas
+ O O O 3 bolas -+ O O 2 bolas
6 bolas 6 bolas etc.

Encaminhar a crian¢a para a representacio mais abstrata:

3 4
+ 8 2

o
a |

Dar oportunidade & crianca de registrar os agrupamentos ja4 descobertos.

Por exemplo:

“Registrem ai tddas as combinag¢des dentro do total 5, 7 etec.”

Apresentar a forma horizontal: 4 4+ 2= 6.

Dirigir a atenc¢iio da crianca para:
— os sinais usados e sua funcio

— a funcio de cada nimero dentro da igualdade
— © total contendo os nimeros adicionados.

Medina (2012, p.109) afirma que: “em todos os estagios, as tarefas devem ser

planejadas em sequéncia crescente de dificuldade, ou seja, primeiramente
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reconhecendo, pelo menos um atributo em objetos, até o reconhecimento de
propriedades comuns a objetos de diferentes conjuntos”.

Apesar do Programa dar indicios das ideias de Piaget os autores nao
preocuparam com atividades pré-matematicas, iniciando com os conhecimentos naturais
dos alunos, introduzindo assim as situagdes problemas para que adquirissem a
visualizacdo e a interpretacdo da linguagem do problema e assim apresentar uma
solucdo.

Outro ponto trazido no Programa é a preocupagdo com o desenvolvimento
cognitivo das criancgas, indicando influencias da teoria psicogenética de Piaget. O ensino
deveria ser gradativo, partindo das experiéncias concretas, “usar poemas, cangdes,
jogos, etc., para a crianca aprender o nome dos nimeros em sequéncia. Usar todas as
oportunidades da vida da crianca para leva-la a contar [...]” (MINAS GERAIS, 1965a,
p. 300).

Como podemos verificar na sugestdo de atividade (Figura 12) os autores
conduzem os professores a utilizarem exemplos praticos em sala de aula de conjuntos

que sdo estruturas Matemadticas elementares.

Figura 12: Atividades de conjuntos
Fonte: MINAS GERAIS, 1965a, p. 306.

Reconhecer a relagio enlre o Identificar se o cinco vem anles ou depois do quatro; se o dez vem
nome dos nimeros em seqiéncia. [antes ou depois do nove — que nimero vem entre o sele ¢ o nove elc.
¥ % X

grupos, sem a contagem de um-a-um. fjuntos de objelos, animals, coisas:

— quanlos alunos sairam?
— quanlos estio naquela mesa?
— quanlos estio lendo?

Fazer uma série de cartdes com gravuras recorfadas de revistas

nde sio vislos conjuntos de animais, criangas, casas ol .
F‘“‘"“" para reconhecimento. c. Apresentar ripi

E orientado que as primeiras experiéncias na escola explorem discussdes sobre o
que é conjunto, conversando sobre os conjuntos de suas casas, da escola e do mundo,
fixando uma palavra que designe uma colecdo de objetos, com idéntica propriedade.
Pensamos primeiro na propriedade, depois nas operagdes com os objetos que as possuli,

mostrado na figura 12.
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Assim, antes da introducdo do conceito de nimeros, deverdo ser organizadas
atividades 16gicas, em situagdes artificialmente criadas, utilizando materiais
estruturados que possibilitem a acdo, de modo a chegar a descoberta de novas
estruturas, ocorrendo a aprendizagem a medida que sdo oferecidas situagdes artificiais
para concretizagc@o de conceitos matematicos.

No Programa o professor deveria gradativamente, levar a crianca a compreender:
a relacdo existente entre adicdo e subtracdo; a adicdo e subtracdo de numeros
representada por dois ou mais algarismos com reagrupamentos; vocabuldrios
especificos relacionado aos dois processos; as situacdes sociais que requerem adi¢ao e
subtracdo e o principio comutativo da adi¢do, o que afirma nitidamente a énfase do
Programa em Aritmética.

Nas sugestdes de atividades do Programa € passado ao professor para apresentar
ao aluno situacdes que facilitaria a compreensdao da equivaléncia entre quantidades
como “7 + 8 ou 8 + 77 e outras sentengas para evidenciar a no¢do da propriedade
comutativa da adicdo, como um dos objetivos para o ensino da adi¢do e subtracdo.
(Figura 13).

Figura 13: Sugestdes de atividades de Adicdo e subtragdo
Fonte: MINAS GERALIS, 1965b, p. 338

Bit 7400847 Melecionsrs? + 7
0000000 747:m

0000000 7474 I = 18
b) relacionar & 10

Bx.: 944 143

0 oooooooo,+oo‘oo

€) relacionar os falos fundamenials de sublracio sos de adighe

correspondentes :
4+ 7=1 744 1
0000 (ooooooo‘

0000O0OODDO 0ooo
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No tdpico Sistema de Numeracdo € passado ao aluno atividades que o levem a
tentar compreender a diferencga entre algarismo, numeral e ndmero.

O Programa sugere nas atividades (figura 14), no que tange “a operacdo adicao
de nimeros naturais, o programa sugeriu atividades para que o professor trabalhasse as

propriedades comutativa e associativa da adi¢cdo com seus alunos”. (DUARTE e

BORGES, 2014, p. 10).

Figura 14 — Sugestdes de atividades de mudanca de ordem das parcelas
Fonte: MINAS GERALIS, 1965c, p. 371

~ mudanca na ordem das parcelss gho alters & oma cn total (Tro.
priedade comulativa da adicho)

Ex. 3
5
|
(

S owa

we duas ou mals parcelas podem ser combinadas em wma o wm
allersr 3 soma ou 1otal (Propricdade asseciative s aligio)

Ex 3
§ D §
‘ {

No exemplo mostrado, primeiramente ocorre a mudanca da posi¢ao das parcelas,
explicitando a propriedade comutativa da adi¢do, visto que, mudando a ordem das
parcelas ndo altera na soma ou total. Posteriormente € mostrado a combina¢do de duas
parcelas em uma também sem alterar a soma ou total, propriedade associativa da adi¢ao.

A Algebra é introduzida (Figura 15) ao “apresentar como exemplo, sentencas e
equagOes matemadticas com a presenca de letras do alfabeto. Assim, com o objetivo de

levar a crianca a registrar, na forma de equagao ou sentenca matemética”. (DUARTE e

BORGES, 2014, p. 10).
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Figura 15 — Sugestdes de atividades de introducdo a dlgebra
Fonte: MINAS GERAIS, 1965c, p. 372

Levar & erianga a0 uso du equagio para a represeniactt
Rem matematicn, da situnglo descrila em problemas,

Exemploy
042 4 25y =
¢ = o0
N + 21 = 07
@7 + 281 = N

Com o mesmo intuito o Programa apresenta orientacdes de problemas (Figura
16) para que ‘“crianca percebesse a relacdo entre as operagdes Matemadticas e seus
termos. O quadradinho, no lugar do termo a ser encontrado € utilizado para o registro da

situacdo proposta em linguagem matemdtica”. (DUARTE e BORGES, 2014, p. 12).

Figura 16: Sugestdes de Atividades de relagdes entre termos
Fonte: MINAS GERALIS, 1965c, p.373
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No exemplo a figura do quadradinho na sentenca Matematica tem a fungdo de
agucar o pensamento da crianga em descobrir qual o valor daquela “incégnita”, pela
estimulacdo aplicada pelo desenho.

No final do Programa foi descrita a bibliografia utilizada em sua elaboragdo, tais

como: “Matemdtica dindmica com niimeros em cores” de autoria de Waldecyr C.
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Aratjo Pereira (1961); “La ensenanza de las Matemdticas” de autoria de Jean Piaget,
Caleb Gattegno, Beth, Dieudonne, Lichnerowicz e Choquet de (1961).

Também foi citada no Programa a obra de Osvaldo Sangiorgi, intitulada
“Matematica: curso moderno” (1963). “Obra de grande repercussdo na esfera
educacional, refletida em seu sucesso editorial e encontra-se em harmonia com as
recomendacdes defendidas pelo Movimento da Matemética Moderna”. (VALENTE,
2008). O que percebemos aqui, j& um vislumbramento do comeco do viria ser o
proximo e marcante movimento da educacdo, o Movimento da Matematica Moderna.

Em sintese, pela andlise da publicacdo acima, podemos dizer que o Programa
apresentava algumas recomendacdes e apropriacdes do método ativo do Movimento
Escola Nova, sendo que os textos mostravam o aluno como protagonista do processo do
ensino aprendizagem, onde operava além da observacdo, a experimentacdo. Sendo

observado, também, direcionamento de quase todas as atividades a metodologia de

resolucao de problemas.

5.3 - ALGUNS ENTENDIMENTOS

O Programa de 1961 defendia que:

O ensino da Aritmética deveria ocorrer em situacdes que permitissem
aos alunos da escola primdria o contato com 0s nimeros para a
interpretacdo dessas situacdes. Ainda refor¢ou que todo o ensino dessa
disciplina deveria ser desenvolvido por meio de problemas, iniciando
com situacdes reais e atuais que exigissem dos alunos a contagem.
Quanto aos exercicios orais, estariam fundamentados em situagdes da
vida escolar e cotidiana. Repetidas vezes preconizaram o
desenvolvimento do raciocinio do aluno por meio de célculo mental
através de problemas praticos. (DUARTE E BORGES, 2014, p. 94).

Nesse Programa haviam propostas de uma educacdo que integrasse o aluno na
sociedade, pois com problemas reais despertariam o seu interesse e dedicagdo,
desenvolvendo também a capacidade de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na
escola, o que representava uma caracteristica escolanovista.

Para frisar essa ideia, no Programa € sugerido ao professor, a criacdo da Loja
Escolar, onde seria intensificado o desenvolvimento da no¢do de nimeros, situando em
relagdes diversas dentro de acontecimentos oportunos e atuais, onde os ndmeros seriam

aprendidos pelo uso e ndo pela memorizacdo de simbolos numéricos e seriam
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reconhecidos como nucleo dos fatos. Sendo posteriormente intensificados os exercicios
orais, em situacdes concretas, resolvendo pequenas somas, subtracdes, multiplicagdes e
divisdes decorrentes de problemas do cotidiano do aluno. Situacdes em que nos remeteu
diretamente a metodologia intuitiva que, bem antes da escolanovista, o ensino com e
pelas coisas caracterizavam-se como O momento empirico mais elementar da
aprendizagem Aritmética, onde no tocar e no ver o estimulo a faculdade de percep¢ao
surgiria naturalmente na crianga facilitando seu pensar e refletir.

Os Programas do Ensino Primdrio Elementar de Minas Gerais de 1965 em
relacdo ao ensino de Matemdtica apontaram apropriagdes das propostas do Movimento
Escola Nova em seu método ativo.

Segundo Duarte e Borges (2014) no Programa, no estudo dos conceitos
matemadticos foi recomendado um cuidado com o vocabuldrio matematico,
preocupando-se com a introdug@o da linguagem formal da Matematica, foi evidenciado
a diferenca entre numeral e nimero, enfatizando o desenvolvimento da habilidade de
visualizar as estruturas Matemadticas envolvidas.

O Programa inicia levando a crianga a compreender a significagdo dos nimeros
e reconhecer seus usos em nosso dia-a-dia, desenvolvendo aspectos de contagem, onde
também € reconhecida a relacdo entre os nimeros em sequéncia, com agrupamentos de
dez em dez. Apresenta atividades de relacdo entre conjuntos, introduzindo formas
simbolicas representativas dos valores em pequenas somas e subtracdes. Fazendo o
aluno descobrir que quando dois nimeros sdo colocados juntos a soma € apenas um
nimero e que as alteragdes da posicdo das parcelas ndo modificam o resultado.
Desenvolvendo o uso dos fatos de adicdo e subtragdo em situagdes para facilitar
aplicabilidade dos mesmos.

Nos Programas analisados observa-se direcionamento a resolucao de problemas
na maneira de ensinar, porém diferentemente do Programa de 1961, no Programa de
1965 é dado grande énfase, visto que na introducdo da parte de Matemadtica ja €

apresentado um tépico da resolugdo de problemas.

Resolucdo de Problemas - A maior parte das experi€ncias em
Matemadtica envolve a resolucdo de problema. O professor deve: -
expor cada nova ideia como um problema, ajudando a crianga a
formar uma atitude que favorega a sua solugdo; sentir que estd em face
de um problema; definir qual o problema; identificar sua relacio com
conhecimentos previamente adquiridos; decidir que processo usar para
a sua solugdo; avaliar e verificar o resultado, - ajudar a crianca a
identificar situacdes em que os problemas que teve de enfrentar dentro
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e fora da escola, - ajudar a crianca a atacar problemas previamente
organizados, etc. (MINAS GERALIS, 1965a, p. 299).

Nesse texto observamos que os autores consideram resolu¢do de problemas ndo
como uma drea isolada de estudo dentro do Programa de Aritmética, mas sendo como a
base e o coroamento de todas as dreas, visto que no que se refere ao pensamento
quantitativo da crianga € exigido situagdes de seu dia a dia, dentro e fora da escola.
Devido a isso, o Programa traz a ideia de envolver a crianga em experi€ncias frequentes
de resolucdo de problemas, para que o aluno sinta que é a responsavel para prepara-lo
para aplicar seus conhecimentos em ocorréncias de sua vida didria que exigem o
pensamento Matematica.

Os autores do Programa de 1965 se prendiam a caracteristica, de maneira geral,
de um Programa que visa a desenvolver na crianga a habilidade de resolver problemas,

assim com a ajuda do professor o aluno deveria seguir 0os seguintes passos:

- definir o problema com compreensio; - ver o problema como um
todo; - ver as relagdes Matemdticas existentes no problema; -
determinar o meio mais pratico para soluciond-lo; - fazer estimativa da
resposta; - efetuar as operagdes necessdrias; - avaliar a resposta
encontrada, em face do problema. (MINAS GERALIS, 1965a, 302).

Nos objetivos do ensino na primeira série do Programa de 1965 € apresentado
que no tépico Sistema de Numeracdo, a crianca serd levada a compreender a
significacdo dos nimeros em situagdes de nossa vida real, por meio de exposi¢des a

situagdes problemas do cotidiano estimulando caracteristicas das Aritmética Ativa.

A caracterizacdo dessa aritmética ativa se dd, portanto, na proposicao
de que os alunos se envolvam na resolucdo de problemas que
demandem ferramentas aritméticas para a sua resolucdo. Muito antes
de se pensar na elaboracdo de uma das tendéncias atuais da Educacao
Matematica — a de resolucdo de problemas — como uma metodologia
de ensino, os ventos escolanovistas, tentando varrer propostas
consideradas antigas, tradicionais, ja apregoavam a selecio e
organizacdo de atividades que fizessem sentido para o aluno. E elas
deveriam ser propostas sob a forma de problemas. E os problemas
constituiriam elementos centrais a fazer parte da metodologia de
projetos, na dos chamados centros de interesse. (LEME DA SILVA E
VALENTE, 2013, p.865).

Deve-se seguir a sequéncia de atividades propostas para as criancas na constru¢ao
do conceito de nimero, repetindo a estratégia de formacdo de conjuntos, estabelecendo
propriedades comuns entre eles e atribuindo um simbolo para representar essa

propriedade.
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Afirma Medina (2012, p. 172) que “a repeti¢ao da atividade revela a necessidade
da criacdo de simbolos para representar a propriedade numérica dos conjuntos, o que
serd facilitado por meio da invenc¢do de um sistema para nomear os nimeros”. O que
nos conduz a afirmacdo de que numeral € um simbolo de representacdo simbdlica das
propriedades abstratas de um ndmero.

A importancia do conhecimento dessa diferenciacdo, se prende ao fato de que,
ap6s bem compreendido os exercicios de aplicagdo e de repeti¢do, o desenvolvimento
decorre do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato e assim, apds
bem entendido, segue-se a proposta de ampliacdo da estrutura, incluindo conceitos de
adicao com manipulacdo de materiais concretos.

No Programa de 1965 foram referenciados os conjuntos numéricos para a
aquisicdo de noc¢Oes Matematicas. Para tanto, os professores primdrios deveriam
explorar a resolu¢do de problemas de modo que os alunos pudessem representar as
situagdes em sentencas e equagdes matematicas.

Foram usadas letras e quadradinhos no lugar dos ntimeros faltosos, evidenciando
assim a preocupacdo com a abstracdo dos conceitos matemadticos pelos alunos,
comecgando assim a algebrizacdo do ensino da Matematica. Ocorreu também, menc¢ao
das propriedades estruturais da Matemadtica sem apresentar, contudo, uma discussao
tedrica e formalizacao.

Também € notado no decorrer do Programa metodologias de ensino e
desenvolvimento do pensamento matemdtico, com base na teoria de Jean Piaget, porém
nao explicitadas. Consta na bibliografia obras de Piaget que defendem um ensino com
énfase nas estruturas, na légica e na linguagem Matemdtica como auxiliar para a
compreensdo dos conceitos matematicos.

No Programa ¢ solicitado a crianga, representar a propriedade numérica de
conjuntos, de diferentes maneiras e combinagdes. Assim notamos que, intuitivamente,
sdo exploradas as propriedades das operacdes por meio da pratica, baseado na
compreensdo da estrutura do sistema de numeragdo adotado tornando a crianga como
protagonista de seu préprio aprendizado.

Assim, entendemos que o Programa do Ensino Primario Elementar de 1961, bem
como o Programa de 1965, defendiam que o ensino da Aritmética deveria ocorrer por
meio de resolucdo de problemas, considerando o maior nimero de atividades de

maneira que os alunos apds contato com o0s numeros partiriam para a solucdo da
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situac@o problema exemplificada em seu cotidiano, ou seja situa¢do que ocorre em seu
dia-a-dia, sem deixar de mencionar as solu¢des de exercicios orais e cdlculos mentais
por meio de problemas prético.

E notado, também, no Programa de 1961, bem como no de 1965 os contetidos e
seu direcionamento era apresentado a uma escola primdria que visava formar fisica,
intelectual, moral e socialmente os alunos, bem como torna-los capazes de
desempenharem com eficiéncia os deveres de homem e cidaddo, onde percebemos uma
situacdo de terminalidade dos estudos do ensino primério

Em suma, no campo pedagdgico, os programas apresentam caracteristicas dos
métodos intuitivos e escola nova corroborando com a afirmacao de Valente (2015, p.46)
que: “os grandes movimentos da pedagogia, vindos do final do século XIX caracterizam
os saberes elementares matemdticos em termos empiristas, onde se focavam no sujeito,

pela metodologia intuitiva ou pelo movimento escolanovista”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse trabalho ndo foi uma tarefa féacil pois trata-se de uma
pesquisa histérica e consequentemente de consulta a acervos documentais um tanto
dificil de encontrar. Contamos com o auxilio e compreensdo dos auxiliares da biblioteca
da SEE-MG e da biblioteca da FAE-UFMG, bem como do repositério da UFSC, onde
pudemos usufruir de alguns dos restritos documentos do acervo.

A consulta teve como objetivo responder a nossa questdo: O que € ensinar
aritmética para a SEE-MG, postos a circular nos documentos oficiais de ensino de
Matematica, nas séries iniciais, mais especificamente, qual a representacdo da SEE-MG
para o ensino de Aritmética nas séries iniciais nos Programas do Ensino Primario de
Minas Gerais dos anos de 1961 e 1965?

Assim pesquisamos as propostas curriculares de Aritmética dos Programas do
Ensino Primario de 1961 e 1965 emanados em Minas Gerais, ndo deixando de observar
as influéncias dos movimentos da educacdo advindos do passado e da periodicidade
dessa pesquisa.

Caracterizamos o Movimento Escola Nova como um movimento de renovacao
do ensino no Brasil que, de certa maneira, dava continuidade completando com
experimentacdes as prdticas pedagdgicas intuitivas e propunha uma educacdo que
integrasse o aluno na sociedade, aumentando também o acesso de todos a escola. O
Movimento orientava ao docente que todo o trabalho deve ser desenvolvido através de
situagdes problemas, com atividades correspondentes as fontes de interesse do cotidiano
do aluno, com intuito de despertar a capacidade de pensar de cada aluno, fazendo com
que aceitem, com interesse, os exercicios formais necessdrios a aplicacdo em seu dia-a-
dia.

Assim, portanto, é que se teceu esta disserta¢do, fixando-se em discutir, no
presente, a apropriacdao do idedrio dos movimentos pela SEE-MG direcionado as séries
primdrias do passado. Nesse sentido, esta pesquisa, muito mais que permitir
conhecimento sobre o passado e propor novas pesquisas, buscamos tornar uma reflexao
para pensar o presente sobre um ensino da Matemadtica na escola. Considerando assim,
que a relacdo do professor com o passado pode induzi-lo, a reflexdo de sua prética.

Quando iniciamos este estudo tinhamos como propdsito a tentativa de solugdo de

problemas, até entdo insoliveis no cotidiano escolar, em relacdo a receptividade e
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atitude do aluno em decorréncia da aula recebida e que tal objetivo foi sendo atingido a
medida que tentdvamos responder a questdo desta dissertacdo: “O que € ensinar
aritmética para a SEE-MG, postos a circular nos documentos oficiais de ensino de
Matemitica, nas séries iniciais, mais especificamente, qual a representacdo da SEE-MG
para o ensino de Aritmética nas séries iniciais nos Programas do Ensino Primdrio de
Minas Gerais dos anos de 1961 e 19657

O Programa do Ensino Primério Elementar de Minas Gerais do ano de 1961
defendia o ensino da Aritmética em situacdes problemas que permitissem ao aluno a
vivéncia com nimeros em situacdes reais de seu cotidiano na escola e fora da escola,
uma vez que visava uma situacdo de preparacdo do individuo para a vida cotidiana logo
apés os quatro anos do ensino primdrio, assim, sem a perspectiva da continuidade
estudo.

Entendemos que a metodologia de resolugdo de problemas, na periodicidade de
nossa pesquisa significava a introducao de atividades que exigisse do aluno a pratica de
contagem e pequenas somas por meio de exercicios orais fundamentados em sua vida
cotidiana na escola e fora dela, ou seja trabalhavam o desenvolvimento do raciocinio do
aluno com célculos mentais em problemas préticos.

Haviam propostas de uma integracdo do aluno a sociedade, quando despertava o
seu interesse e dedicacdo com aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos em sala de
aula, ou seja, uma caracteristica da escolanovista, claramente vislumbrada na sugestdao
de criagdo de uma Loja Escolar pelo professor para intensificagdo do desenvolvimento
de numeros em relacdes diversas retratadas em atividades de Aritmética Pratica. Os
nimeros seriam aprendidos pelo uso e ndo pela memorizacdo de simbolos numéricos.
Situacdes em que nos remeteu a atividades e herancas das caracteristicas diretamente
ligadas ao Movimento Escolanovista.

A autora responsavel pela elabora¢do da parte de matemética do Programa de
1961 foi Alda Lodi, professora de formacdo normalista e especialista em ensino
direcionado ao movimento escolanovista, o que fez com que pudéssemos observar
situagdes claras do direcionamento ao ensino ativo do movimento.

Assim, concluimos que o Programa de 1961 defendia o ensino da Aritmética por
meio de resolugdo de situagdes problemas que permitissem ao aluno a vivéncia com
nimeros em situagdes reais de seu dia-a-dia dentro e fora da escola, ou seja preparacao

do individuo com atividades que lhe seriam uteis para a vida.
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O Programa de 1965 inicia levando a crianga a compreender a significagdo dos
nimeros e reconhecer seus usos em nosso dia-a-dia, desenvolvendo aspectos de
contagem, onde também € reconhecida a relacdo entre os nimeros em sequéncia, com
agrupamentos de dez em dez, porém apresenta atividades de relagdo entre colegdes,
introduzindo formas simbdlicas representativas dos valores em pequenas somas e
subtragdes. Fazendo o aluno descobrir que quando dois nimeros sdo colocados juntos a
soma € apenas um numero € que as alteracdes da posicdo das parcelas ndo modificam o
resultado. Desenvolvendo o uso dos fatos de adicdo e subtracdo em situagdes para
facilitar aplicabilidade dos mesmos.

Em ambos os Programas analisados foi observado sugestdes a resolucdo de
problemas, contudo diferentemente do Programa de 1961, no de 1965 encontramos mais
indicios de atividades de caracteristicas do método ativo. No Programa, j4 em sua
introducdo é orientado ao professor um roteiro a seguir na resolu¢do de problemas:
primeiramente deverd expor cada nova ideia como um problema, ajudando a crianga a
formar uma atitude que favoreca a sua solugdo, apds perceber que estd em face de um
problema, deve identifica-lo e sua relacdo com os conhecimentos previamente
adquiridos, entdo decidir que processo usar para a sua solugdo, avaliando e verificando
posteriormente o resultado obtido.

Observamos que o Programa de 1965, foi elaborado de acordo com a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei 4.024/61) e o C6digo do Ensino
Primério (Lei 2.610/62) aprovado pelo Conselho Estadual de Educagao (Resolugao n°
1/64). Diferentemente do programa de 1961 ocorria uma previsdo estruturada
oficialmente de continuidade da educacgdo até o ensino médio, assim suas propostas de
atividades eram apresentadas em situagdes que desenvolviam uma base para a uma
possivel continuacdo dos estudos, ou seja, uma introducdo do que posteriormente seria
desenvolvido.

Acreditamos que nossa pesquisa iniciou um processo de estudo de andlise do
ensino de Aritmética impostos nos documentos oficiais em Minas Gerais e que muito
ainda resta a fazer nessa direcdo, cabendo muitos estudos analiticos que poderiam ser
realizados a partir dos Programas do Ensino do Estado de Minas Gerais, visto que, no
periodo de 1890 a 1970 em Minas Gerais foram exauridos oficialmente pelos 6rgaos

publicos pelo menos nove programas do ensino primario, de acordo com o livro:
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