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RESUMO

A investigacao relatada se insere no contexto do ensino de fisica para alunos surdos
mediado por interlocutor de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. As interacoes
investigadas foram: (a) interlocutor/aluno surdo; (b) docente/aluno surdo e (c) aluno
ouvinte/aluno surdo. Entende-se que a mediacdo pode se dar em torno de dois
aspectos: o conteudo de Fisica e as a¢gdes indiretas em relagdo ao conteudo, tais
como a organizacdo da sala para procedimentos metodologicos. A presente
pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou como fonte de dados a filmagem da
interpretacdo da Lingua Portuguesa para a LIBRAS, realizada pela interlocutora em
seis aulas, onde foram discutidos os principais tépicos que envolvem os conceitos
de calor e de temperatura. A fim de compreender o que foi interpretado pela
interlocutora, foi realizada a transcricdo de sua interpretacdo para a Lingua
Portuguesa, estabelecida por uma professora intérprete de LIBRAS. Foi realizada
também uma entrevista semiestruturada com a interlocutora, visando complementar
os dados da pesquisa. As informagdes obtidas na filmagem indicam que, em alguns
momentos, ha semelhancgas, e em outros, diferencas entre a fala da professora e a
tradugéo realizada pela interlocutora. Segundo nossa analise, as diferengas estao
relacionadas a trés fatores: 1. Pouco tempo de atuagao da interlocutora, que possuia
um vocabulario em LIBRAS ainda pouco expressivo, devido a sua formacdo em
LIBRAS corresponder a um curso de 120 horas; 2. Dificuldade na interpretacdo dos
conteudos fisicos, devido a interlocutora ter formagcéo académica em Letras e ndo
em Fisica; 3. Auséncia de sinais em LIBRAS dos conceitos fisicos investigados.
Conclui-se, dessa forma, que a mediacdo dos conteudos fisicos nao foi satisfatoria,
sobretudo em funcao desses trés pontos citados.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Calor e Temperatura. Mediacdo. Aluno surdo.
Intérprete de LIBRAS. Interlocutor de LIBRAS.



ABSTRACT

The research reported is in the physics teaching for hearing impaired students
mediated by an Brazilian sing language (LIBRAS) interlocutor. The interaction
researched were: (a) interpreter/deaf student; (b) Teacher/ deaf student and hearing
student/ deaf student. It is understood that mediation can be related with two
aspects: the physics component and the indirect actions related with the contempt as
class organization to methodological procedures. This is a qualitative research,
filming of the interpretation from Portuguese into LIBRAS was used as a source for
data. Those filming were made through six classes and the interpretation was done
by the interpreter, in which there were discussed the main topics that involves
concepts of heat and temperature. To understand what was interpreted by the
interpreter, it was made, by a Libras teacher and interpreter, the transcription of that
into Portuguese. It was also done a semi organized interview with the interpreter in
order to complement the data of the research. The information obtained in the film
shows that, in some moments, there are similarities and in others there are
differences between the speech of the teacher and the translation made by the
interpreter. According to our analysis, the differences were related to three factors: 1.
Short time of experience of the interpreter, who had gotten a little expressive
vocabulary in LIBRAS, in due her formation in LIBRAS in a course of only 120 hours;
2. Difficulties in the interpretation of physics content, because of the interpreter
formation in languages and not physics; 3. Lack of sings for researched physics
content in LIBRAS. We concluded that the mediation of physics content wasn’t
satisfactory, above all in due those points cited above.

Key-words: Physics teaching. Heat and Temperature. Mediation. Deaf student.
LIBRAS Interpreter. LIBRAS Interlocutor.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Alguns Niveis SoNoros (dB) .........ccooviiiiiiiii i,



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Categorias definidas para analise...............ccoociiiiiiiiiiie e, 81

Quadro 2 - Legenda das formas de comunicagdo presentes na mediagdo da

1 (=4 (oo U1 (o] = TSP 82
Quadro 3 — DefiniGa0 de Calor...........ccooeiiiiei i a e 83
Quadro 4 — Propagagao de Calor...........ooeiiiiiiiiiiiiieee e 84
Quadro 5 — Conteudos relacionados a Temperatura...........ccccooeveiiiieeeeeiiieeeeeeeeenn, 84
Quadro 6 — Definicdo de Equilibrio TErmico .........cooviiiiiiiiiiiii e, 85
Quadro 7 — Estados FiSiCOS .......ccoiiiiiiiiiiiiiiieie e 86
Quadro 8 — Conteudos sobre Capacidade Térmica............ccoevvvviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeees 86
Quadro 9 — Contelddos sobre Joule..............uuuuiiiiiiiii e 87
Quadro 10 — Processos de mediacdo durante aaula............cccoeeeeviveiiiiieciieeeennnn. 88

Quadro 11— Explicacdo do Grémio Estudantil ................ccooeiiiii i, 89



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Imagem da composi¢ao do Ouvido



ASL
FENEIS
IBGE
ILS
INES
LDB
LIBRAS
MEC
PCNs
TILS

LISTA DE ABREVIATURAS

American Sign Language

Federac&o Nacional de Educacéo e Integragcdo dos Surdos
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Intérprete de Lingua de Sinais

Instituto Nacional de Educacao de Surdos

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educagao e da Cultura

Parametros Curriculares Nacionais

Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais



SUMARIO

APRESENTAGAOD ......ccooommmirrrereeeessssmaseseeseessssssssssssseeessssssssssssssseesssssesssssnns 14
INTRODUGAO........coooommirreeeeeeessmmaareeesessssesssssssees e ssssssssssse s sssssesssssesseereees 16
CAPITULO 1 — ENSINO DE FiSICA...............c........ SO 22
1.1 ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E ENFASE NOS CONCEITOS DE
CALOR E DE TEMPERATURA ...........cccccvmemmrrrrrre s 22
1.2 ENSINO DE FiSICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA...........oocvvreeerrrrmnnnns 30
CAPITULO 2 - O PROCESSO MEDIADOR NA SALA DE AULA E A AQUISIGAO
DA LINGUAGEM ........ooorrreveeeeessammmmeeesessessssssssseseeesssssssssssssssesesssssessssssnsseeseees 33
2.0 LINGUAGEM E LINGUA.........oovvvveeemmmmnneireeeeeeeessssssssseessssssessssssssseesessseeeee 38
2.2 AQUISIGAO DA LINGUAGEM.........ccoorrrrrereeeensmmssseessssseeesssssssssesssssseeeee 43
CAPITULO 3 —- FORMAS DE INSERGAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA .........ooooorirrrrrrieceeresreeeeecee e 46
3.1 CONCEITUANDO SURDEZ E DEFICIENCIA AUDITIVA ........cccoommmmrrrrrrereeeeen 52
3.1.1 OS PROBLEMAS DA SURDEZ ..........oorirrrreveecenronnereerecsseeeeseoesssseencenseceee 57
3.2 HISTORIA DA EDUCAGAO DE PESSOAS SURDAS E AS ABORDAGENS
EDUCACIONAIS ......ocrveveveeemmmmmansseeeeessesessssssssssseesessssssssssssseeesessseesssssens 59
3.3 LINGUA DE SINAIS.........errrereeeeeessinenneereseeeeesssssssssesssssssesssssssssesesssseeeees 67
3.4 INTERPRETE E INTERLOCUTOR DE LIBRAS ........cooooorvvvreeeemrmmnnnenneeneeeees 69
CAPITULO 4 — METODOLOGIA DE PESQUISA................cccoooourmimirrrrmiiersrannrinnen 74
4.1 DESCRIGAO DO LOCUS E DOS SUJEITOS DA PESQUISA......................... 75
4.2 CONSTITUICAO E FONTE DE DADOS........cccccoommmmmmrrrnerseeeessssmnsreneeeseeeeee 77
CAPITULO 5 - APRESENTAGAO E CATEGORIZAGAO DOS RESULTADOS.....80
CAPITULO 6 = DISCUSSOES ............coovcveeeemmimmneinneeeeeesessssssseeeessssessssssnssseeeeee 95
CAPITULO 7 — CONSIDERAGOES FINAIS .............oooococeeommmrnnrereereeeeeesssnnssnneneee 99
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..............ccciiiiimnrrrnneeeeeesmsmannnsreseeseesssssnnen 101
ANEXOS........ooooierreeeeeeeesssaasse e eeesseesssss e ssessesssss s essssesssss s sssseeeeene 110
A — LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002. ......cccoormmmrrrrereeeesssssmnnnrnsssneeeeeenn 110
B — DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005. .........ccrrvvvvveeeerrras 111
C — RESOLUGAO SE N° 38, DE 19 DE JUNHO DE 2009 .........orvvvvveeerrrmmmarrrneeee 120
D — COMITE DE ETICA ... eeesessesssssssssssssessessesssesssssseessennns 122
E — TERMO DE CIENCIA LIVRE E ESCLARECIDO..........ooorrrrrrrrerrrrrerenreereereeeeee 123
APENDICE .......ooorovveeeeeemmmeneeeeeeeeeeessssse s eesssssssss e ssnseeeennn 125



14

APRESENTAGAO

Esta pesquisa é fruto de interesses pessoais e de questionamentos a respeito
da inclusdo da comunidade surda em todos os ambientes da sociedade.

Minha formag¢do académica iniciou-se em 2006, em um curso de Licenciatura
Plena em Fisica na Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Bauru, permitindo-
me uma primeira abertura de novos horizontes, sendo que um deles foi o interesse
por atividades que melhorassem o aprendizado dos alunos. Nesse sentido, o contato
com uma professora de Fisica da UNESP, que trabalhava com atividades Iudicas e
investigativas no ambito das ciéncias, possibilitou-me o primeiro convivio com essa
tematica, cuja formagao se consolidou com minha participagdo nas atividades da
docente durante quatro anos. Ainda durante a graduacdo, surgiu o interesse pela
educacao de surdos, o que me levou a realizar um curso de Tradutores e Intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Finalizada a graduagdo, em 2010, despontou o interesse pelo ensino de
Fisica para alunos com necessidades educacionais especiais e para isso o contato
com um professor de Fisica da UNESP de llha Solteira, que ja ha algum tempo
estuda o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual, possibilitou o
reconhecimento da necessidade de estudos nessa tematica, cuja area nos estudos
académicos ainda esta em fase de desenvolvimento.

Assim, a efetiva investigagdo sobre o ensino de Fisica para alunos surdos
iniciou-se com meu ingresso no Mestrado em Educagao para a Ciéncia da UNESP
de Bauru, em 2011, pesquisa que, grosso modo, focou as dificuldades que as
pessoas surdas tém em relacdo ao acesso a sociedade e a educagédo, sobretudo no
que se refere a sala de aula de Fisica, com as dificuldades oriundas da presenga do
interlocutor de LIBRAS, presenga que, como mostrarei posteriormente, gera pontos
de tensao na relagdo comunicativa entre docente e discente surdo.

Desse modo, a presente dissertagao esta estruturada em sete capitulos. No
capitulo 1, apresenta-se um breve desenvolvimento historico do ensino de Fisica e
de Ciéncias, além de um enfoque no ensino geral para alunos surdos.

Ja no capitulo 2, disserta-se acerca do referencial tedérico envolvendo o
conceito de mediagao, tal como definido por Vygotsky. Em seguida, no capitulo 3,
discutem-se a cultura e a educacao da comunidade surda, sendo discorridas as

caracteristicas do intérprete e do interlocutor da lingua de sinais e as abordagens
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educacionais. No capitulo 4, descreve-se a metodologia de pesquisa e o0s
procedimentos de analise dos dados que foram utilizados nesta pesquisa, enquanto
que, no capitulo 5, apresentam-se os resultados obtidos. Por fim, no capitulo 6,
expdem-se as discussdes, reservando-se o capitulo 7 para a apresentagcdo das

consideracdes finais.
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INTRODUGAO

A inclusdo escolar € um tema atual que tem gerado diversas discussoes, tal
como se pode obervar na literatura dedicada a esse assunto. Os resultados de tais
questionamentos, cuja complexidade envolve os aspectos educacional e fisico,
revelam que o ambiente escolar ainda ndo esta preparado para proporcionar uma
inclusdo adequada que atenda as necessidades especiais de cada estudante (SA,
1999; LACERDA, 2000).

Assim, surgiu nosso interesse em compreender a realidade escolar do aluno
surdo em uma sala de aula de Fisica do Ensino Médio, num contexto em que ha a
presenca de um interlocutor de LIBRAS, ja que se observa que esse profissional é
responsavel pelo acesso dos alunos surdos aos conteudos discutidos em sala por
meio de sua lingua natural, isto €, a lingua de sinais. Como se vé, esse profissional
assume uma responsabilidade grande no processo de ensino e de aprendizagem
desses alunos, visto ser principalmente pela mediagado de conteudos realizada por
ele que esses alunos tém acesso aos conceitos apresentados pelo docente.

Dessa forma, na presente pesquisa, buscou-se entender o papel
desempenhado por esse profissional nas aulas de Fisica, nas quais eram discutidos
os conceitos de calor e de temperatura, em salas de aula que contemplavam a
presencga de trés alunos surdos.

Para isso, a principio, foi realizado um levantamento bibliografico do histoérico
do ensino de Ciéncias e de Fisica, apresentando suas particularidades e os
principais temas discutidos, até chegar-se a atual problematica envolvendo a
questao do ensino de Fisica para alunos com deficiéncia.

Em relacdo ao ensino de Ciéncias, nas décadas de 60 e 70, pode ser
observada uma mudancga da viséo de ciéncia no mundo ocidental, influenciada pelo
progresso tecnolégico em desenvolvimento durante a Guerra Fria, demonstrado pelo
langamento do Sputnik pela antiga URSS.

Face ao avancgo soviético, uma das atitudes tomadas pelos EUA foi modificar
seu curriculo escolar. O novo objetivo dos curriculos americanos foi valorizar e
formar novos cientistas e pesquisadores, voltados para a proposicdo de inovacgdes
tecnologicas. Sendo assim, foram criados diversos materiais especificos nas areas
da Fisica, Quimica e Biologia, a fim de fortalecer a formagado académica e cientifica
dessas areas (KRASILCHIK, 1987).
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No Brasil, por volta das décadas de 60 e 70, esses materiais foram traduzidos
e comecgaram a ser introduzidos de forma experimental nas salas de aulas, sem que
houvesse, no entanto, professores preparados para utiliza-los. Por outro lado, devido
a ‘importagao’ de tais materiais, seus objetivos divergiam da realidade de nosso pais
(KRASILCHIK, 1987).

Ainda no mesmo periodo, percebe-se o interesse em incluir no curriculo
escolar o ensino de Ciéncias de maneira vinculada ao contexto econémico, social e
politico, aspecto que n&o estava presente até o momento. O objetivo de tal medida
era valorizar a participagdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, de
forma a que o aluno participasse da elaboragdao das hipoteses e da observacao
direta das atividades, contribuindo assim ativamente para a sua propria formagéao
(KRASILCHIK, 1987, p. 22).

Consequentemente, no Brasil, surgem nessa mesma época 0s primeiros
grupos responsaveis pela elaboracdo e adequacado do curriculo de Ciéncias, que
com o tempo foram se organizando e dando origem aos Centros de Ciéncias. O
objetivo dessas instituicbes era melhorar tanto o ensino de Ciéncias, como a
organizacgao e atualizagdo de materiais, dentre os quais podem ser citados recursos
audiovisuais e materiais complementares que contribuiriam nos processos de ensino
e aprendizagem (KRASILCHIK, 1987, p. 24).

Krasilchik (1987, p. 15) revela ainda que, no Brasil, na década de 60, vivia-se
um periodo de constantes lutas e repressao ocasionadas pela ditadura, sendo nesse
contexto que, apds diversas discussdes acerca do curriculo de Ciéncias no pais, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n°® 4.024/1961 (BRASIL,
1961), que alterou o curriculo de Ciéncias e ampliou seu escopo. A inclusdo da
disciplina de Iniciagdo a Ciéncia desde a primeira série do entdo chamado Curso
Ginasial, bem como o0 aumento da carga horaria das disciplinas cientificas, tais como
Fisica, Quimica e Biologia, no ensino médio, foram algumas dessas mudangas.

Retomando o contexto do ensino de Fisica e segundo as observagdes de
Moreira (2000), a partir da década de 60, devido ao envio do foguete Sputnik pela
Unidao Soviética, em 1957, os EUA percebem a necessidade de reformularem o
curriculo do ensino de Fisica naquele pais, tal como o exposto anteriormente. No
Brasil, por sua vez, essa revolugdo tecnologica mundial pressiona o pais a
posicionar-se em relagao ao ensino de Ciéncias e, particularmente, ao ensino de

Fisica.
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Segundo Barros (2002, p. 5), surgem, na década de 70, dois projetos
nacionais de ensino de Fisica, a saber, o PEF (Projeto de Ensino de Fisica —
IF/USP), que produziu materiais didaticos para o 2° grau (atual ensino médio), além
de livros-textos, e o FAI (Fisica Autoinstrutiva — IF/USP), projeto que propés um
ensino programado. Ainda na mesma época, foram estabelecidos os primeiros
mestrados na area do ensino de Fisica, sob a coordenagao dos professores Ernest
Hamburger (IF/USP), Anna Maria Pessoa de Carvalho (FE/USP) e Marco Antonio
Moreira (IF/UFRGS), fazendo com que, a partir de entdo, novos programas de pos-
graduagéo fossem surgindo.

Um levantamento realizado por Megid Neto (2007, p. 352) sobre as pesquisas
em Educacao em Ciéncias presentes nas teses e dissertagdes desenvolvidas nas
ultimas trés décadas mostra que essa area possui uma grande demanda
investigativa, havendo ainda muitos caminhos a percorrer nesse vasto campo de
trabalho, fato que possibilita a efetivacao de varias parcerias e intercambios.

Dado esse breve panorama dos diversos enfoques e temas abordados pela
pesquisa académico-cientifica, o ensino de Fisica € considerado um campo
investigativo vasto. Dentro de tal campo, sublinha-se aqui a vertente investigativa
relacionada aos estudos que buscam compreender melhor os conceitos de calor e
de temperatura (CARVALHO et al.,, 1999; CINDRA; TEIXEIRA, 2004; LABURU;
SILVA; CARVALHO, 2000). Igualmente a partir dessa amplitude de discussoes,
surge em 2000 uma nova area investigativa dentro do ensino de Fisica, a saber, 0
ensino de Fisica para alunos com necessidades educacionais especiais, abordagem
que tem contribuido para o surgimento de novos debates nas pesquisas observadas
na literatura dedicada ao tema (CAMARGO, 2000; FONTES; PIRES, 2003). O
presente trabalho insere-se em tal contexto investigativo: o ensino de Fisica para
alunos com deficiéncia auditiva.

Nesse sentido, uma questado importante que tem sido apontada no ensino de
Fisica para alunos com deficiéncia auditiva é a presenca do interlocutor na sala de
aula. Tal presenga tem gerado discussdes acerca de sua atuagao e de seu papel no
processo de ensino e aprendizagem (BOTAN; CARDOSO, 2008).

A partir da questdo levantada sobre o papel do interlocutor no contexto
educacional mencionado, decidiu-se utilizar como embasamento tedrico os estudos
de Vygotsky sobre a mediagao, cujos preceitos foram discutidos por autores como

Oliveira (1995) e Baquero (1998). Assim, o conceito central envolvido na atuacéo do
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interlocutor € o processo de mediagao, assumido por ele, entre o docente de Fisica
e o aluno surdo nas aulas de Fisica, uma vez que as relagcbes mediadas acontecem
por meio de um elemento intermediario, que pode ser um instrumento ou um signo
(OLIVEIRA, 1995, p. 26). Dessa forma, os conteudos ensinados pelo docente s&o
interpretados pelo interlocutor que, por meio da lingua de sinais, os veicula aos
alunos surdos, sendo por isso considerado um mediador entre os conteudos e os
alunos surdos.

Outra questdo importante é a valorizagdo e a utilizagdo da lingua na
comunicagao, pois é por meio do convivio em grupo que o individuo se desenvolve e
adquire as formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os
instrumentos psicoldgicos que fazem a mediagdo entre o individuo e o mundo
(OLIVEIRA, 1995, p. 36). O convivio do aluno surdo em sala regular é, portanto,
importante para que ele possa desenvolver ndo apenas sua capacidade de
comunicagao, mas também a linguagem, embora atualmente sejam poucas as
escolas que apresentam uma educagao bilingue, ou seja, realizada por meio do
ensino da lingua portuguesa e da lingua de sinais. Sobre essa problematica, Oliveira
(1995, p. 38) afirma que “a interacdo social, seja diretamente com os outros
membros da cultura, seja através dos diversos elementos do ambiente culturalmente
estruturado, fornece a matéria-prima para o desenvolvimento psicolégico do
individuo”.

A fim de desenvolver os objetivos aqui propostos, em seguida a abordagem
da tematica do ensino de Fisica, inicia-se, no capitulo 3 deste trabalho, uma
discussao acerca dos processos educacionais que envolveram a educacdo da
pessoa com deficiéncia, aspecto que vai da segregacdo até a inclusdao escolar.
Ainda no capitulo 3, conceitua-se a surdez e apresenta-se com detalhes a histéria
da pessoa surda e suas constantes lutas para ter acesso a uma educacgao de
qualidade.

Nesse sentido, ao longo do processo educacional da pessoa surda, pode-se
observar inicialmente uma educacédo segregada e posteriormente uma educacéao
que se pretende inclusiva, por atender uma das variaveis da incluséo, ou seja, a
presenga dos alunos surdos na mesma escola dos ouvintes, com a valorizagdo da
lingua de sinais e do intérprete, cuja fungéo foi definida por meio do Decreto n°
5.626/2005, capitulo V, artigo 19, que descreve o perfil do intérprete para todos os

niveis escolares, desde o infantil até o ensino superior (BRASIL, 2005).
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Para ambos os niveis escolares, no que se refere a formagao do profissional,
exige-se que ele demonstre ser proficiente em LIBRAS, por meio de exame de
proficiéncia realizado anualmente e promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC)
ou por instituicdes credenciadas. Para lecionar na educacgao infantil e no ensino
fundamental, a formagéo exigida &€ somente a de nivel médio, além da competéncia
e fluéncia em LIBRAS. Ja nos ensino médio e superior, o profissional tem que ser
graduado e apresentar as mesmas competéncias em LIBRAS.

Como no Brasil ha poucas instituicdes que oferecem formagao em LIBRAS e
por consequéncia ha uma caréncia desses profissionais, a Secretaria da Educacao
de Sao Paulo criou a fungao de Interlocutor de LIBRAS, por meio da Resolugdo SE
n°® 38/2009. A qualificacdo requerida pela Resolugdo € semelhante a do Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005), mas em seu artigo 2°, paragrafo 2°, item 3, abre-se a
possibilidade de atuar na educacdo de surdo ao profissional com qualquer curso de
licenciatura, desde que ele tenha complementado sua formagdo com um curso de
LIBRAS de pelo menos 120 horas (SAO PAULO, 2009).

Percebe-se com isso que cresce a possibilidade de se ter mais profissionais
atuando nesse ambiente escolar, embora se deva refletir se a quantidade de horas
exigidas é suficiente para formar um profissional proficiente em uma lingua que
possui uma gramatica estruturada e uma complexidade que demandam um
conhecimento amplo e aprofundado da mesma (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.
212-213). Em parte, e no campo especifico do ensino de Fisica, este trabalho busca
compreender tal problematica.

A partir do contexto descrito, isto €, de um panorama que abrange o ensino
de Fisica para surdos, mediado por um interlocutor de LIBRAS, a presente pesquisa
foi realizada, escolhendo-se, para tanto, uma escola estadual no interior do estado
de Sao Paulo na qual, das trinta salas de aula, sete apresentam a presenca de
alunos surdos e de interlocutores de LIBRAS. Deve-se salientar que a presencga
desses profissionais em sala de aula so6 foi possivel por meio de presséao judicial das
familias dos alunos surdos, que exigiram a efetivagdo de uma educagao inclusiva
por considerarem-na mais eficiente com a presenga desses profissionais (SAO
PAULO, 2009).

De forma sintética, a presente investigagdo buscou verificar como estao

sendo realizadas as relagbes de mediagdo estabelecidas pelo interlocutor de
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LIBRAS nas aulas de Fisica voltadas para alunos surdos e qual a relagcao entre esse
processo de mediagao e a eficacia do processo comunicativo.

Os dados utilizados para a analise constituiu-se de filmagens e de
transcricoes de um conjunto de aulas sobre os temas calor e temperatura,
ministradas com a presenca de alunos surdos e de alunos ouvintes, além de uma
entrevista semiestruturada com a interlocutora. Sobre a transcricao, destacamos
duas observacodes. Primeiramente, realizamos uma transcricdo do audio da fala da
professora da sala, através da qual obtivemos o conteudo da analise referente ao
que estava sendo abordado efetivamente, e, em seguida, as flmagens provenientes
dos gestos realizados pelo interlocutor acerca do conteudo abordado pela
professora foram entregues a dois intérpretes de LIBRAS, um deles surdo e outro
ouvinte, ambos fluentes em LIBRAS. A transcricdo desse conteudo gestual foi
realizada somente pela intérprete ouvinte.

Com esses materiais foi possivel realizar a analise aqui desenvolvida,
estabelecendo-se as semelhancas e diferencas entre o que era veiculado para os
alunos surdos pelo interlocutor e o discurso do professor. Esse procedimento esta

descrito em detalhes no capitulo Metodologia do Trabalho.
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CAPITULO 1 - ENSINO DE FiSICA

1.1 Aspectos historicos, tendéncias e énfase nos conceitos de calor e de

temperatura

A produgcao académica sobre o ensino e aprendizagem de Fisica no Brasil €
visivelmente abrangente e reconhecida nos dias atuais. Isso se deve a um numero
expressivo de pesquisadores que fazem parte de grupos de pesquisa atuantes no
pais, muitos dos quais sao responsaveis pela organizagcado de revistas, eventos e
cursos de poés-graduacao com expressiva producao cientifica (NARDI, 2005, p. 63-
64).

Compreende-se que o ensino de Ciéncias é amplo e que a Fisica seja
considerada uma subarea desse ensino. Portanto, visando melhor compreender
ambas as areas, realizou-se aqui um levantamento histérico acerca das tendéncias
da area do ensino de Ciéncias.

Na area da Ciéncia os pesquisadores passaram a se congregar em
associagdes com a divulgagao de suas pesquisas em eventos periddicos de ambito
internacional, nacional e local. Além disso, criaram-se canais de comunicacéo e de
divulgacao por meio de livros, periédicos e Centro de Ciéncias que contribuem para
o desenvolvimento e a propagacdo de uma determinada visdo sobre a ciéncia
(NARDI; ALMEIDA, 2007, p. 214).

Segundo Nardi e Almeida (2007, p. 214), no Brasil, a escola em seus
diferentes niveis, do fundamental ao superior, € considerada uma das instancias
responsaveis pela disseminagédo do fazer cientifico. Essa realidade é garantida por
meio de leis, normas, parametros, diretrizes curriculares, além da formacido de
professores, relacionados ao ensino de ciéncias, o qual nas ultimas décadas vem
sendo cada vez mais estruturados e analisados no intuito de afiancar o
fortalecimento da area do ensino de ciéncias.

Ainda no contexto nacional, inUmeros trabalhos publicados na forma de
dissertagdes, teses e artigos mostram o surgimento de uma nova area de estudos
denominada “area de ensino de ciéncias”. Sua consolidacido como area de pesquisa
€ decorrente da publicagdo de artigos em diversas revistas e eventos, além da
sistematizagao da producao em bancos de dados (NARDI; ALMEIDA, 2007, p. 214-
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215). Nesse sentido, Nardi (2005, p. 14-15) revela que, no Brasil, por meio da

analise da produgao académica
Pode-se perceber a existéncia de um numero razoavel de pesquisadores
que se congregam em diversos grupos de pesquisa atuantes,
principalmente nas universidades publicas, os quais s&o responsaveis pela
organizagao e edicdo de revistas, pela criagdo e manutencéo de eventos de
Ensino de Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geologia, Saude e diversas
areas correlatas, bem como pela implantagdo de inumeros cursos de pds-
graduacdo lato sensu e pelo consequente credenciamento de quase trinta

programas de pds-graduagdo especificos em Educagdo em Ciéncias e
Matematica, em nivel stricto sensu.

Nardi (2005, p. 17) mostra que um dos fatores que determinaram tal
consolidagéo da area do Ensino de Ciéncias remonta ao final da década de 1950, ou
inicio da década de 60, uma vez que é nessa época que surgem OS primeiros
projetos de ensino brasileiro, ap6s a avaliagdo de projetos estrangeiros como, por
exemplo, o Physical Science Study (PSSC), na area da Fisica, que se mostraram
inadequados a realidade escolar brasileira.

Ja na década de 70, podem-se observar algumas ag¢des para a melhoria do
ensino de Ciéncias e de Matematica no pais, tais como o surgimento de grupos de
ensino nos Institutos de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da
Universidade de Sao Paulo e de Educacdo Matematica da Universidade Federal de
Pernambuco. Além disso, surgiram as primeiras sociedades cientificas especificas
voltadas para o ensino e a pesquisa em ensino de Ciéncias como, por exemplo, a
Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) e a Associagéo Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), ambas criadas na década de 90
(NARDI, 2005, p. 17).

Observando a questao curricular do Brasil, pode-se citar os estudos da autora
Krasilchik (1987), que fez uma revisdo da evolugao do ensino de Ciéncias a partir da
década de 50 até 1985, com o intuito de destacar e de enfatizar os pontos principais
da evolugdo dessa area do conhecimento. Fazendo uma retrospectiva sobre o
curriculo de Ciéncias, observa-se entdo que o desenvolvimento do ensino de
Ciéncias evolui rapidamente apos o fim da Segunda Guerra Mundial, devido,
sobretudo ao crescimento industrial e a revolugdo espacial acelerada com o
langamento do foguete Sputnik pela antiga URSS, conforme ja foi citado, fato que da
inicio ao periodo da chamada Guerra Fria, visto tal acontecimento demonstrar a

superioridade tecnoldgica dos russos em relagao ao ocidente. Consequentemente,



24

os Estados Unidos se veem obrigados a agir, comegando um grande investimento
na area cientifica (KRASILCHIK, 1987, p. 17).

Segundo Krasilchik (1987, p. 20), algumas mudangas curriculares no Brasil
iniciam-se por volta dos primeiros anos da década de 50, com a organizagdo de um
grupo de professores universitarios em Sao Paulo, no ambito do Instituto Brasileiro
de Educacgao, Ciéncia e Cultura (IBECC), liderado por Isaias Raw, que almejava a
melhoria no ensino de Ciéncias, a atualizagdo do conteudo ensinado e a preparagao
de material para uso no laboratério, objetivos que, no entanto, encontram barreiras,
visto ser necessario seguir os padrées dos programas oficiais propostos pelo MEC.

Uma dessas barreiras era a falta de profissionais da area em sala de aula, ja
que o MEC capacitava profissionais de outras areas e contratava-os como
professores de forma improvisada, muitos dos quais sequer eram licenciados ou se
dedicavam ao magistério (KRASILCHIK, 1987, p. 20).

Assim, de acordo com o exposto por Krasilchik (1987, p. 20), nas décadas de
50 e 60, o que predominava no ensino de Ciéncias era transmissédo de informagdes
acerca de conceitos e de fendbmenos nédo abrangendo conteudos relacionados ao
contexto econémico, social e politico, nem os aspectos tecnoldgicos e sua pratica
efetiva.

Ja nas décadas de 60 e 70, podem ser observadas medidas que denotam
certo interesse na mudanca do ensino praticado nas décadas anteriores, entre as
quais se pode sublinhar a valorizagao da participagcdo do aluno no processo de
aprendizagem. Nesse caso, 0 aluno participa da elaboragdo das hipdteses e da
observacao direta das atividades, contribuindo assim de forma ativa para a sua
propria formagado. Essas mudangas concretizam-se com a LDB n° 4.024/1961, e a
Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1961, 1971; KRASILCHIK, 1987, p. 22).

E nessa mesma época que surgem 0S primeiros grupos responsaveis pela
elaboracao e adequacao do curriculo de Ciéncias, os quais foram posteriormente se
organizando e dando origem aos Centros de Ciéncias. No Brasil, na década de 60,
foram criados seis desses Centros de Ciéncias, localizados nas universidades dos
estados de Minas Gerais, da Bahia, de Pernambuco e de Sdo Paulo. Eles tinham
vinculo com a comunidade académica, apesar de servirem aos sistemas
educacionais de ensino e realizarem programas conjuntos com as Secretarias da

Educacdo. Ja os Centros de Ciéncias do Rio de Janeiro e do Rio Grande do Sul
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faziam parte do Sistema Estadual de Ensino e eram sediados em fundagbes de
formacao de recursos humanos (KRASILCHIK, 1987, p. 24).

E importante ressaltar a criagdo desses centros pois seus objetivos vem a
favor de uma ensino de ciéncias melhor e de qualidade produzindo um aprendizado
mais eficiente e relacionado a realidade da época.

Com a finalidade de atender a demanda do mercado de trabalho que
valorizava cada vez mais a mao de obra especializada, seguindo as tendéncias da
ditadura, foi promulgada a Lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971). Assim, o ensino
voltou-se para um enfoque preponderantemente tecnicista, além do fato de ter
havido no periodo um aumento de vagas, tanto no ensino basico como no ensino
superior. Outros fatores que igualmente prejudicaram o ensino de Ciéncias foram a
expansao das muitas escolas de formagao técnica, a carga horaria extensa e a
preparagao para o vestibular (KRASILCHIK, 1987, p. 27).

ApOs essa breve discussao sobre 0 ensino de ciéncias retoma-se a discusséo
que ja foi apresentada sobre a reformulagdao dos curriculos escolares do ensino de
Fisica. Barros (2002, p. 12-13) mostra que, na década de 70, houve o
desenvolvimento do curriculo, a adaptagcao e a intervencdo no ambiente de sala de
aula, bem como a producao e a adequacao do material didatico voltado ao 2° grau e
ao nivel universitario. Dentre as inovagbes, temos o ensino por meio da
experimentagdo, o desenvolvimento de livros-textos e as discussbes sobre as
dificuldades de aprendizagem, introduzindo-se os paradigmas cognitivistas. Apesar
de tais avangos, segundo Barros (2002), os principais conteudos desenvolvidos nas
pesquisas em ensino de Fisica no Brasil, nos ultimos 40 anos, apresentam
resultados que ainda evidenciam a necessidade de mudangas nesse ensino.

Frente a tais problematicas, as autoridades educacionais comeg¢aram, ao
menos no campo do discurso, a preocuparem-se com a formagdo integral do
cidadao, chegando até a aprovagdo da LDB n° 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional.

Outra questdo que gerou diversas discussbes no ambito dos estudos
académicos da area refere-se as concepgbes espontaneas que os alunos
apresentavam em relagédo a diversos conteudos, reflexdes que se fazem presentes
no meio académico desde as décadas de 70 e 80 (BASTOS et al., 2004, p. 9). O
autor define essas concepgdes espontdneas como sendo as ideias prévias que os

alunos possuem sobre o conteudo da disciplina, mas que nao coincidem com o
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saber cientifico. Tais concepg¢des podem ser chamadas de concepgdes espontaneas
ou ter outras nomenclaturas como ideias alternativas, ingénuas, intuitivas ou de
senso comum.

Ainda segundo Bastos et al. (2004, p. 10), na década de 1980, havia diversas
preocupacdes como as concepgdes espontaneas dos alunos eram eliminadas ou
transformadas em concepgbes coerentes com as concepgdes cientificas. Assim,
podem-se observar diversos trabalhos desenvolvidos com a finalidade de discutir os
processos envolvidos nessa mudancga conceitual e de identificar as condicdes
objetivas (contexto de ensino e aprendizagem) que estimulam o aluno a substituir
sua concepgao pelo ponto de vista cientifico (POSNER et al., 1982, p. 217).

Igualmente em relagdo a pratica do ensino de Fisica no Brasil, destaca-se o
trabalho de Villani (1982), que discute os principais pressupostos tradicionais que
podem ser observados no ensino de Fisica e que propde alternativas para melhorar
a qualidade do ensino dessa disciplina. O autor sugere ndao somente a mudanca de
metodologias a fim de motivar e de melhorar a compreensdo dos alunos, mas
também a insercado de aulas demonstrativas.

Retomando uma discussdo apresentada anteriormente, a partir de 1980,
percebe-se o interesse em compreender melhor as etapas do processo de aquisi¢cao
do conhecimento dos alunos. Para isso, 0 uso das teorias de aprendizagem como,
por exemplo, as desenvolvidas por Piaget e Vygotsky, comegcam a ser utilizadas
para compreender o desenvolvimento de tal aquisicdo (ROSA, C.; ROSA, A. B,
2007, p. 6).

As teorias de Piaget e Vygotsky contrastam com os estudos de Skinner, que
sao discutidos pelos pesquisadores e aplicados nos livros e materiais desenvolvidos
e utilizados nas salas de aula na década de 70. Nessa teoria, 0 comportamento
observavel dos individuos é valorizado, fazendo com que o aprendizado deva
ocorrer devido ao reforgco e a repeticdo das atividades. Por exemplo, os professores
deveriam desenvolver atividades que estimulassem a repeti¢cao e, por meio dessa, o
aluno conseguiria ter um aprendizado dos conteudos ensinados (ROSA, C.; ROSA,
A. B., 2007, p. 6).

De forma oposta, comecga-se a levar em conta o0s processos mentais
envolvidos na construgdo do conhecimento, discutidos por alguns autores, tais como
Piaget e Vygotsky, constituindo-se a base do ensino construtivista. Nessa

abordagem, a aprendizagem tem foco na capacidade do aprendiz em ler e



27

interpretar o mundo, ultrapassando a énfase dada pelos behavioristas, como
Skinner, segundo a qual a importancia estaria na capacidade de o aluno dar
respostas (ROSA, C.; ROSA, A. B., 2007, p. 6).

Rosa, C. e Rosa, A. B. (2007, p. 6) revelam que os pensamentos de Piaget
foram utilizados na elaborag&o e na organizagao curricular do sistema educacional
brasileiro, com a visdo de que uma compreensao da Fisica necessitaria de um
pensamento mais formal, o que normalmente ocorre por volta dos 12 anos. Assim, a
Fisica comegaria a integrar o curriculo no final do ensino fundamental, visto nesse
periodo a crianga ja ter mais capacidade de compreender tal conteudo.

Conforme mencionado, um novo referencial teérico comecga a ser discutido no
ambiente educacional, ainda na década de 70 e também na de 80, a saber, os
estudos baseados na teoria de Vygotsky, que inclui o contexto social e cultural no
ambito da construgdo do conhecimento. Em tal teoria, o contexto social é
considerado um elemento que influencia o aprendizado dos conteudos curriculares,
0 que propicia que, nas praticas escolares e no ensino de Fisica, teorias como a
mencionada se tornam mais significativas (ROSA, C.; ROSA, A. B., 2007, p. 8).

Aprofundando o assunto, na década de 90, houve a preocupagdo com a
alfabetizacao cientifica do discente, percebendo-se também a participagao do ensino
informal na formagao deste, considerando-se a influéncia de midias, museus, Centro
de Ciéncias, entre outros. Havia ainda o enfoque histdrico, epistemolégico, cientifico,
social e tecnoldgico, visdo que permanece no novo milénio, levando-se em
consideragao o papel do ensino informal na formagdo do pensamento cientifico do
aluno. Exemplos disso podem ser observados na discussdo do tema Fisica e
cidadania nas escolas, nas mudancgas curriculares com os PCNs e na revisao do
papel do laboratério na escola (BARROS, 2002, p. 13). Acerca dessa questao,
enfatizaremos aqui os estudos sobre os conceitos de calor e de temperatura.

Nesse sentido, Cindra e Teixeira (2004, p. 242-246) discutiram como ocorreu
a evolugao da conceituagao de calor e temperatura, apontando que na época pre-
socratica ainda nao se tinha uma definicdo consistente de tais conceitos e que, ao
longo das eras, a mesma se modificou até a definicdo que adotamos hoje. Além
disso, Cindra e Teixeira (2005, p. 397) buscaram, por meio de um levantamento
histérico dos fendmenos térmicos e elétricos, analogias que possibilitassem
desenvolver atividades visando mediar o processo do ensino escolar. A conclusao

dos autores € a seguinte:
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A estrutura distinta dos dois campos da ciéncia ja é um indicio de que néo
se pode ir muito longe na busca de analogias entre as grandezas
correspondentes aos dois dominios supracitados. Contudo, a busca de
analogias entre os fendmenos elétricos e o fenébmeno do calor serviu de
heuristica positiva para muitos cientistas, sobretudo para Stephen Gray,
para Georg Ohm e até mesmo para o famoso James Clerk Maxwell, que
elaborou uma sintese entre os fendmenos elétricos, magnéticos e
luminosos.

A fim de propor melhorias para o ensino de Fisica, Laburu, Silva e Carvalho
(2000, p. 100) valeram-se de uma situacdo de uma videogravacdo em sala de aula,
onde o conceito de equilibrio térmico era apresentado. Esse video contribuiu para
compreender as dificuldades envolvidas no ensino do conceito e para buscar
alternativas para suprir as mesmas.

Complementando as ideias do uso da ferramenta tecnolégica no ensino,
Teixeira et al. 2005, p. 1) discutem o processo de criagdo de uma hipermidia
relacionada aos conceitos de calor e de temperatura, de acordo com o ponto de
vista pedagogico, abrangendo a aprendizagem, o uso de questdes abertas e a
interdisciplinaridade, bem como sua estruturacao e disposi¢ao no software.

Uma proposta de superagcao das dificuldades do ensino dos conceitos de
calor e de temperatura é igualmente discutida por Carvalho et al. (1999, p. 16). Essa
proposta envolve o uso de textos sobre a histéria dos conceitos de calor e de
temperatura como uma nova alternativa para melhorar a compreensao dos
conteudos.

Todas essas questbes convergem diretamente para o ponto principal da
problematica, isto €, a aquisicdo do conhecimento pelo aluno, aspecto abordado por
Grings, Caballero e Moreira (2006). Segundo os autores, um exemplo classico dessa
relagdo consiste na concepcédo dos alunos sobre calor e temperatura, que muitas
vezes difere da concepcgéao cientifica. Consequentemente, os alunos apresentaréao
dificuldades em compreender os conteudos de termodindmica, visto que estes
dependem dos conceitos em questdo. Portanto, as concepcdes dos alunos devem
ser questionadas, a fim de que os aprendizes se apropriem das concepgoes
cientificas.

Segundo Mortimer (1998, p. 31), na literatura podemos perceber trés
definicbes das concepcbes de calor e de temperatura, apresentadas pelos
estudantes: o calor € uma substancia, existem dois tipos de calor (o quente e o frio)

e o calor é diretamente proporcional a temperatura. O autor desenvolve quatro
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atividades com a finalidade de verificar essas concepgdes, ja que é essencial que
sejam observadas as concepgbOes prévias dos alunos para a construcdo dos
conceitos cientificos.

De acordo com Martins e Rafael (2007, p. 1), existiria um consenso entre os
pesquisadores sobre as dificuldades de superagdo das concepg¢des dos alunos,
sendo, desse modo, necessario que ocorra uma mudanga conceitual que, para os
autores, consiste

Na superagéo do conhecimento adquirido pelos alunos, através de suas
experiéncias ef/ou vivéncias em seu cotidiano, para o conhecimento
cientifico, produzido e acumulado pela humanidade no decorrer de sua
evolucao. E necessario que o ensino das Ciéncias Naturais proporcione aos
educandos a oportunidade de conhecer essa forma de saber e que utilizem
esse espaco privilegiado que é a escola para fazer essa mudanga
conceitual, trabalhando o conhecimento cientifico, tendo em vista o seu

poder e a influéncia que exerce no desenvolvimento da sociedade moderna.
(MARTINS; RAFAEL, 2007, p. 1-2)

Assim sendo, percebe-se que € necessario que os professores busquem
novas alternativas para conseguir essa mudanga conceitual, que deve levar em
consideragao as concepgdes espontaneas dos alunos como uma forma de alcancar
as concepgdes cientificas (MARTINS; RAFAEL, 2007, p. 1). A compreenséao
equivocada dos alunos pode estar relacionada as dificuldades de superar as
concepcgdes espontadneas que eles possuem, o que dificultaria o aprendizado de
novos conceitos cientificos (MARTINS; RAFAEL, 2007; KOHNLEIN; PEDUZZI,
2002).

Tal fato foi também observado por Kohnlein e Peduzzi (2002, p. 32), que, num
primeiro momento, fizeram um levantamento das concepgbes alternativas sobre
calor e temperatura presentes na literatura, aplicando, em seguida, dois testes aos
alunos que fariam parte de um estudo. Nesse teste, os autores buscaram verificar
quais sao as concepgdes dos alunos sobre os conceitos acima citados. Depois
desse segundo levantamento, foi realizada uma aula com os discentes, onde se
concluiu que a formacao dos professores nao era suficiente para trabalhar e superar
as concepgoes alternativas dos alunos.

Como vimos, a area do ensino de Fisica €& ampla, envolvendo
questionamentos diversos. Um novo campo de estudo que esta surgindo nesse
ambito contempla o Ensino de Fisica para alunos com deficiéncias, tema que se

aborda detalhadamente no topico a seguir.



30

1.2 Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia

A inclusdo de alunos com deficiéncias em sala de aula regular € uma
realidade nova que comecga a ser observada apenas a partir da década de 90. No
ensino médio nao € diferente: o numero de alunos matriculados com deficiéncia tem
crescido, de acordo com o censo de 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010), o que tem contribuido para o
desenvolvimento de discussdes sobre a formagédo dos professores, cujas
licenciaturas, normalmente, apresentam poucos conteudos curriculares que
discutem a questdo da inclusédo escolar e as formas de como lidar com essa nova
realidade. Por ndo possuirem uma formacao didatica e pedagdgica voltada ao
ensino especial, muitos professores encontram dificuldades em administrar a
presenca de alunos com deficiéncia e, principalmente, em ensinar os conteudos a
esses alunos (MENEZES et al., 2010).

No caso especifico da Fisica, essa realidade ndo é distinta. O contexto da
incluséo é considerado novo na literatura, comegando a ser divulgado em eventos
da area do ensino de Fisica apenas a partir de 2000, a principio, com dois artigos
publicados no VII Encontro de Pesquisadores de Ensino de Fisica, com a tematica
“Ensino de Fisica para Alunos Deficientes Visuais”. O primeiro artigo foi apresentado
por Camargo (2000), que discutiu as concepgdes espontaneas dos alunos cegos em
comparacao com a dos videntes, relacionadas ao conceito de repouso. A concluséo
de tal estudo evidenciou que, nesse caso, a perda visual ndo influenciou as
concepgodes dos alunos cegos, mostrando que elas se assemelhavam a dos alunos
videntes. O segundo artigo, elaborado por Santos (2000), teve por objetivo
compreender, por meio de um estudo de caso de um deficiente visual, como ocorria
o processo de ensino de conteudos de astronomia.

Ja no caso especifico do tema da presente pesquisa, que aborda o ensino de
Fisica para alunos com deficiéncia auditiva, as primeiras publicagbes estdo nos
anais do XV Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, realizado em 2003. O primeiro
artigo identificado foi o de Fontes e Pires (2003), no qual se discute a importancia do
aprendizado dos conceitos de acustica, por meio da vivéncia de alunos ouvintes com
alunos surdos, possibilitando assim uma nova oportunidade para os alunos ouvintes
de aprender esses conceitos com aqueles que nao os conseguem perceber devido a

perda auditiva.
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Em outro artigo, Silva, M., Silva, L. e Mion (2003) discutem o potencial do uso
do computador e de seus programas para dar condi¢gdes de comunicagao entre o
professor e o aluno deficiente auditivo, no ambito de uma sala especial. A conclusao
evidenciada pelos autores mostra que o uso dessa tecnologia foi satisfatorio para a
aquisicdo dos conceitos cientificos. Ainda no mesmo contexto, os autores
publicaram outro artigo, que envolveu o aprendizado da teoria eletromagnética,
usando um planejamento da acao-observacgao-reflexado (SILVA, C.; SILVA, L.; MION,
2003).

Esses s&o considerados os primeiros artigos, presentes na literatura da area,
que discutem o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia no Brasil. A partir
desses, novas questdes surgem, concretizando-se em diversos artigos presentes
em revistas, eventos, teses e dissertacoes.

Dessa forma, uma das questdes levantadas envolve o papel dos livros como
uma ferramenta complementar ao aprendizado dos alunos. Nesse caso, Nogueira,
Reis e Ricardo (2005) verificaram que o conceito de acustica presente nos livros
didaticos é adquirido pela percepg¢ao auditiva, o que impossibilita sua compreensao
pelos alunos surdos, devido a auséncia auditiva.

Em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, o uso de novas
tecnologias € considerado util, ja que ele contribui para uma melhor compreensao
dos alunos. Sobre isso, Paiva (2009, p. 5709) buscou verificar os resultados do uso
da tecnologia da informagdo e comunicagéo (TIC) para o aprendizado dos alunos
surdos, concluindo que houve recepgao parcial da tecnologia e uma aprendizagem
efetiva dos conteudos discutidos.

Essa tematica também esta presente em dissertagcbes e teses tais como, por
exemplo, a dissertagcao de Conde (2011), que discute os movimentos oscilatérios por
meio de materiais didaticos que possibilitam o acesso a esses conceitos sem a
necessidade de utilizar a audig&o.

Além dessas discussdes, o papel do intérprete de LIBRAS e a necessidade
do uso da lingua de sinais na sala de aula, dentro desse processo formativo, séo
bastante polémicos. Assim, Botan e Cardoso (2008, p. 2) afirmam que

No ambito da Fisica, a LIBRAS ndo apresenta um numero de sinais
significativo ou satisfatério ao seu ensino, principalmente no que refere aos

conceitos dos termos técnico-cientificos. Temas como Mecanica,
Cinematica, Dinamica, Aceleragéo, Vetores, Velocidade, Forga, Trabalho,
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dentre muitos outros, ndo possuem na LIBRAS sinal que contemple a
abrangéncia de seus significados.

Complementando a reflexdo dos autores, Botan e Cardoso (2008, p. 3)
revelam ainda que

A inexisténcia de sinais que ao menos contemplem as definicbes dos

conceitos, distanciando-se das concepgdes do senso comum, compromete

a alfabetizagcéo cientifica, tdo necessaria em vista dos acontecimentos e
necessidades atuais da sociedade.

Essa auséncia de sinais € igualmente discutida por Hidalgo (2010), cujas
reflexdes mostram que tal aspecto dificulta o papel do intérprete, bem como a
aquisicao dos conceitos pelos alunos surdos.

Nesse contexto, observa-se novamente que essa € uma area aberta a muitas

investigacdes cientificas a serem ainda realizadas.
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CAPITULO 2 - O PROCESSO MEDIADOR NA SALA DE AULA E A AQUISIGAO
DA LINGUAGEM

Os estudos envolvendo a sala de aula tém crescido devido a sua importancia
no tocante ao entendimento do processo de ensino e aprendizagem. Assim, 0s
principais temas discutidos em tais trabalhos s&o: a aquisi¢do da linguagem, o
processo de ensino e aprendizagem, a influéncia do professor no processo de
ensino e aprendizagem, as interagdes entre professores e alunos e a formag¢ao dos
professores. Em suma, a sala de aula € um ambiente que possibilita uma fecunda
infinidade de discussdes (FERNANDES, 2003; BAQUERO, 1998).

Nesse sentido, Estrela (1994) apresenta algumas teorias e praticas referentes
ao processo de observacdo de uma sala de aula, aspecto que envolve o porqué de
observa-la, apresentando algumas técnicas de como realizar uma observagao,
através de, por exemplo, uma entrevista ou questionarios.

No caso especifico desta pesquisa, o foco de interesse esta nas interacdes
que surgem em sala de aula, visto que a mesma objetiva compreender o papel do
interlocutor de LIBRAS como mediador nas intera¢gées que surgem em uma sala de
aula regular na qual ha alunos surdos, alunos ouvintes e um professor de Fisica.

Em nosso estudo, portanto, procuramos observar a interacao
interlocutor/aluno surdo, considerada direta, e as interacdes docente/aluno surdo e
aluno ouvinte/aluno surdo, consideradas indiretas, uma vez que para que elas
ocorram é necessaria a mediagado ndo apenas de uma lingua, mas de uma pessoa,
do interlocutor, visto docente e alunos ouvintes participantes da sala de aula
investigada ndo conhecerem a LIBRAS. Os termos “relagcdo direta” e “relagao
indireta” devem ser relativizados e contemplados aqui apenas na comparagao das
relacbes estabelecidas entre os participantes da sala de aula, ja que, de acordo com
o referencial tedrico que estamos utilizando, as relagbes entre 0 homem e 0 mundo
sao sempre mediadas por instrumentos ou por signos, ou seja, sdo sempre indiretas.
Assim, de forma estrita, consideramos que a relacédo aluno surdo/interlocutor € mais
direta que as relacdes alunos ouvintes/aluno surdo e professor/aluno surdo. E isso
que se compreende por relagdes diretas e indiretas neste texto.

Nesse sentido, acerca da mediagdo, tomamos como referéncia para nossa
pesquisa sobre o papel do interlocutor os estudos realizados por Vygotsky (1998),

relacionados aos processos mentais superiores. Tais processos, abordados por
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Vygotsky, sdo bastante debatidos por Oliveira (1995) e Baquero (1998). A principio,
apresentaremos os questionamentos realizados por Oliveira (1995), nos quais o
autor discute os principais conceitos presentes na teoria de Vygotsky acerca das
fungdes psicoldgicas superiores ou dos processos mentais superiores.

As fungbes psicoldgicas superiores consistem em mecanismos psicologicos
mais complexos e mais sofisticados, que diferenciam o ser humano dos demais
animais, sendo um objeto de estudo bastante discutido por Vygotsky (OLIVEIRA,
1996, p. 26).

Complementando a questdo dos processos psicologicos superiores (PPS),
Baquero (1998, p. 26) afirma que Vygotsky distingue esses processos em PPS
Rudimentar e PPS Avangado, sendo que o rudimentar estaria relacionado a
linguagem oral, enquanto que o superior seria adquirido na vida social geral e pela
totalidade dos membros da espécie. Além disso, a aquisicdo dos PPSs produz-se
por meio da internalizacdo de atividades socialmente organizadas, tais como a fala,
que sera discutida com maior clareza e profundidade mais adiante (BAQUERO,
1998, p. 27).

Dentro dos conceitos de PPS, o primeiro a ser discutido € o processo de
mediacdo. Nesse caso, as relacdes mediadas acontecem por meio de um elemento
intermediario, que pode ser um instrumento ou um signo (OLIVEIRA, 1995, p. 26).
De acordo com Oliveira (1995, p. 26),

Uma questdo importante discutida em Vygotsky € que a relagéo entre o
homem e o mundo nao é direta, mas sim mediada. O mesmo afirma que as
fungdes psicolégicas superiores apresentam uma estrutura tal que entre o

homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas auxiliares da
atividade humana.

Ainda segundo Oliveira (1995, p. 27) e como ficou dito, Vygotsky apresenta
dois tipos de elementos mediadores: os instrumentos e os signos. Esses s&o
considerados elementos essenciais para o desenvolvimento e a formacao da cultura
do individuo.

A mediagao realizada pelos instrumentos esta relacionada ao surgimento do
trabalho, a medida que, por um lado, possibilita as atividades coletivas que geram as
relagbes sociais e, por outro, que o individuo utilize o instrumento, o que da maiores
possibilidades de interacdo e transformacao da natureza (OLIVEIRA, 1995, p. 28).
Ja no caso da mediagédo por meio dos signos, sua fungdo consiste em ajudar nas

agdes psicolégicas do ser humano como, por exemplo, nas agbes da memodria.
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Exemplificando, as pessoas podem fazem marcas externas, tais como marcas na
mao, para se lembrar de algum compromisso, caso em que um signo externo atua
diretamente no processo mnemoénico.

Percebe-se com isso que o interlocutor € responsavel por possibilitar as
relagbes sociais entre o aluno surdo, de um lado, e o docente e os alunos ouvintes,
de outro, aspecto importante para o desenvolvimento da comunicagédo que surge por
meio do signo, mais especificamente por meio da lingua de sinais.

Retomando a evolugdo dos individuos, os signos, que antes eram marcas
externas, vao sendo incorporados pelas pessoas, que ja n&o utilizam essas marcas
para completar os seus processos psicoldgicos, mas as transformam em processos
internos de mediagao, constituindo, assim, 0 que se convencionou denominar de
processo de interiorizagao.

No que tange ao processo de interiorizagdo, Baquero (1998, p. 32) afirma que
Vygotsky descreve uma espécie de lei do desenvolvimento ontogenético, conhecida
como lei da dupla fungao ou lei genética geral do desenvolvimento cultural. De
acordo com Vygotsky (1988 apud BAQUERO, 1998, p. 32),

No desenvolvimento cultural da crianga, toda a fungao aparece duas vezes:
primeiro em nivel social, e mais tarde em nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicoldgica), e depois no interior da propria crianga
(intrapsicolégica). Pode-se aplicar isto igualmente a atengado voluntaria, a

memoria ldgica e a formacgéo dos conceitos. Todas as fungbes psicoldgicas
se originam como relagdes entre os seres humanos.

Complementando essa definigdo, Baquero (1998, p. 32) afirma que a
internalizacdo das formas culturais de conduta implica a reconstrucao da atividade
psicolégica sobre a base das operagdes com os signos. Em outras palavras, os
processos psicologicos deixam de existir e incorporam-se a um sistema de conduta,
desenvolvem-se e reconstroem-se culturalmente para formar uma nova entidade
psicolégica. Essa mudanga € o que se denomina sistemas simbdlicos, que sao
responsaveis pela organizagdo dos signos em estruturas complexas e articuladas
(OLIVEIRA, 1995, p. 34).

As representacdes da realidade como, por exemplo, as atividades coletivas,
as relacdes sociais e 0 uso dos instrumentos tém-se articulado como sistemas
simbdlicos. De acordo com Oliveira (1995, p. 36), isso significa que

Os signos ndo se mantém como marcas isoladas, referentes a objetos

avulsos, nem como simbolos usados por individuos particulares, no entanto,
passam a ser signos compartilhados pelo conjunto de membros do grupo
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social, permitindo a comunicagao entre os individuos e o aprimoramento da
interacao social.

Assim, a participagdo no grupo € considerada uma ferramenta
importantissima para o desenvolvimento do individuo, visto isto, os signos
compartilhados pelo conjunto dos membros do grupo social permitirem a
comunicagao entre os individuos e o aprimoramento da interagao social, tendo como
consequéncia a aprendizagem dos significados compartilhados pelo grupo.

No caso da pessoa surda € importante que o convivio com 0s membros da
comunidade surda aconteca desde pequeno, fato que lhe proporcionara um
desenvolvimento mais adequado no que concerne a sua lingua natural, além do fato
de esse individuo ter mais condi¢des de aprender uma segunda lingua, isto é, a
lingua oral da comunidade majoritaria.

Ainda acerca da relagao entre homem e mundo, Oliveira (1995, p. 38) mostra
que “as representacdes mentais da realidade exterior, definidas por Vygotsky, séo
as principais mediadoras da relagdo homem e mundo e seu surgimento € por meio
do uso dos instrumentos e signos que mediam as atividades humanas”.

A questao da mediagao esta também presente no trabalho de Zanolla (2012).
Para o autor (ZANOLLA, 2012, p. 5), “Vygotsky compreende a mediagdo como
processo cultural de aprendizagem, tendo como aporte o referencial marxiano e a
critica a naturalizagdo do desenvolvimento na aquisicdo das fungdes superiores”,
sendo que a mediagao “estabelece uma ligacdo entre o signo, a atividade e a
consciéncia que interagem socialmente” (2012, p. 5). Ainda de acordo com os
preceitos expostos por Zanolla (2012, p. 6) pode-se afirmar que

Atualmente, na area da educagido, o conceito de mediagdo leva a
expectativa de uma relacdo de reciprocidade entre o individuo e as

possibilidades de conhecer e aprender tal reciprocidade, a qual esta
relacionada nos estudos pos-modernistas que partem da area da educacgao.

Zanolla (2012, p. 6) assevera igualmente que:

Estudos de Vigotski (1999) acerca dos processos de aprendizagem revelam
a complexidade do conceito de mediacdo e compdem uma perspectiva
dialética, com énfase nas possibilidades de aquisicdo do conhecimento
advindas da elaboragéo do conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Acerca da nogdo de desenvolvimento proximal, Vygotsky (1999, p. 118)

expoe que:
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Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas e seu ambiente e quando
em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte da aquisicdo do desenvolvimento independente
das criancas.

A presencga dos conceitos relacionados aos PPS também se faz notar em
Cavalcanti (2005), cujo trabalho opera uma sintese dos principais conceitos relativos
ao tema, tais como mediagdo, internalizagdo, mediagdo semiodtica e zona de
desenvolvimento proximal, buscando verificar as contribuicbes de tais nogdes no
que tange ao ensino de Geografia.

De forma similar, os conceitos discutidos por Vygotsky sdo igualmente
abordados por Berni (2006), que apresenta o conceito de mediagdo e suas
implicagdes na rotina do fazer pedagdgico. Para Berni (2006, p. 2539), “a mediacao
€ 0 processo que caracteriza a relagdo do homem com o mundo e com os outros
homens e é vista como central, pois € neste processo que as fungdes psicologicas
superiores se desenvolvem”.

Como foi exposto acima, a mediagcdo € um processo que esta amplamente
presente no ambiente escolar e que tem contribuido para as interagdes entre os
alunos e os professores em sala de aula. Assim, percebe-se que para que surja uma
interacdo € preciso que exista uma forma comunicativa comum, que no caso do ser
humano é a linguagem. A linguagem ¢é o instrumento usado entre os professores e
os estudantes para que essa interacao seja eficiente, uma vez que é por meio do
desenvolvimento das interagdes escolares que se nota o aprendizado do aluno, bem
como o convivio e o desenvolvimento social dos estudantes.

No caso especifico desta pesquisa, langa-se nova luz sobre a interacao social
estabelecida em sala de aula entre o aluno surdo e os conteudos de calor e de
temperatura. Em tese, tal interacdo deve ser mediada pelo intérprete de LIBRAS (em
nosso caso, o interlocutor de LIBRAS), por meio da lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural da comunidade surda e que deveria possibilitar uma
comunicacgao efetiva acerca dos conceitos enfatizados.

No campo das interagcdes em sala de aula, Coll (1994) discute a questao da
aprendizagem escolar e da construgdo do conhecimento. As interagdes que surgem

na sala de aula representam um campo de estudo de interesse de muitos
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pesquisadores, na medida em que se busca compreender qual € a influéncia dessas
interagdes no aprendizado dos alunos.

Desse modo, na sala de aula, observam-se dois tipos de interagao, a saber, a
interacdo professor/aluno e a interagdo aluno/aluno. A primeira tem sido considerada
a que mais exerce influéncia no processo de aprendizado dos alunos, estando mais
presente na literatura sobre o assunto (COLL, 1994, p. 82). Ja no caso da interacao
aluno/aluno, o que se observa nos estudos académicos €, principalmente, que essa
interacdo esta mais voltada ao processo de socializagdo que ao processo cognitivo
de aprendizado (COLL, 1994, p. 82). Em nossa pesquisa, de forma mais
abrangente, a presenca de alunos surdos e do interlocutor de LIBRAS na sala de
aula regular levou ao questionamento do papel do interlocutor nas interagdes dos
alunos surdos com o professor, com o aluno ouvinte e também com o proprio
interlocutor.

A interacdo do aluno surdo com o professor e com o0 aluno ouvinte
normalmente €& desenvolvida por meio do interlocutor, que tem por funcéo
intermediar essas interacdes, sendo, portanto, considerado um mediador entre tais
pessoas, conforme pode ser observado nos conceitos de mediagao acima citados.

Pela exposicao acima tecida, a linguagem é considerada uma ferramenta
essencial para a comunicagdo do ser humano, bem como para a interagédo do
homem com o mundo. Portanto, objetivando melhor compreender a fungdo da
linguagem, inicia-se a seguir uma breve discussdo acerca da relacdo entre a

linguagem e a lingua, que se apresentam como partes constitutivas do ser humano.

2.1 Linguagem e lingua

Ao falar em mediagdo, Vygotsky generaliza tal conceito para todas as
situagbes de uso na vida cotidiana. Entretanto, na situagdo académica escolar e,
especificamente no caso do ensino de Fisica, ha que se levar em consideragao uma
compreensao mais detalhada acerca do fendbmeno da mediagdo. Assim sendo,
considera-se que, a fim de que um interlocutor de LIBRAS consiga exercer seu
papel de mediagcdo, de acordo com a concepcdo de Vygotsky, € necessario
considerar a mediagdo em trés componentes intimamente relacionados entre si:

1- Mediacao da fala ou da enunciagao, que se refere apenas aquilo que é dito

de maneira literal, ou seja, € a transcricéo pura ou direta do que foi dito.
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2- Mediacao da interpretacdo dos conceitos, que contempla a interpretagéo
sobre aquilo que foi dito. No caso aqui estudado, quando um conceito fisico &
enunciado literalmente, ele pode sofrer (ou ndo) uma interpretagdo. Por exemplo, ao
explicar o conceito de energia na Fisica, ha que se saber diferenciar a nogéo fisica
da palavra ‘energia’, que também é utilizada na vida cotidiana (senso comum).

Portanto, existe sempre a necessidade de que determinado conceito seja
muito bem explicado de acordo com o campo semantico que esta sendo trabalhado,
acarretando no fato de a relacdo de mediacdo, nesse caso, dever observar a
interpretagao conceitual.

Nesse processo também podera entrar o uso de analogias e metaforas, bem
como o recurso da transposigao didatica, recursos que poderdo, entretanto, ser
realizados tanto pelo professor de Fisica, quanto pelo préprio interlocutor. Assim,
eventualmente, visando explicar determinada ideia ou conceito para o aluno surdo, o
interlocutor podera fazer uso de uma analogia que ele préprio desenvolveu, sem
que, necessariamente, o professor de Fisica tenha realizado tal analogia. Da mesma
maneira, o professor de Fisica podera utilizar-se de uma analogia ou de uma
determinada metafora e o interlocutor transcrevé-las literalmente ou, ainda, criar
outras baseadas naquelas empregadas pelo professor.

3- Mediagao dos signos, que se refere, quando um conceito fisico é explicado,
a necessidade de associa-lo a uma série de signos ou simbolos para caracteriza-lo,
como por exemplo, no conceito de forca, para o qual se utiliza a letra F maiuscula,
ou ainda quando o professor de Fisica conceitua que a forga € uma grandeza
vetorial, convenciona-se colocar uma seta apontada para o lado direito sobre a letra
F, a fim de indicar que essa grandeza € um vetor. Portanto, a indicacdo dessa seta
constitui um simbolo e, nesse caso, quando tal conceito fisico for explicado, é
necessario que o interlocutor consiga realizar uma mediagdo que inclua
necessariamente o significado do simbolo que eventualmente sera utilizado para
explicar aquele conceito. Se essa mediacdo nao for adequada, a compreensao do
conceito podera ser prejudicada.

Entre os trés tipos de mediagcdo aqui mencionados, o ultimo deles € o menos
sujeito a interpretagdes errbneas, ja que se baseia em convengdes. Entretanto, tais
convengbes devem ser estabelecidas previamente para que aconteca o
entendimento sobre aquele conteudo. No entanto, para que todas essas mediagdes

sejam efetivadas, faz-se necessaria a presenga de um aspecto inerente a
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comunicagao inter-humana, a saber, a relacido existente entre a linguagem e a
lingua, questdo a ser discutida neste topico. Acerca do assunto, Oliveira (1995, p.
42) afirma que
O homem cria e utiliza os sistemas de linguagem para se comunicar com
seus semelhantes e é por meio da necessidade de se comunicar que a
linguagem se desenvolve e isso pode ser observado nos bebés, que mesmo

nao tendo ainda capacidade de entender e desenvolver os signos alcangam
seus desejos por meio de gestos e expressdes.

Para Borba (1975, p. 64), “a linguagem humana € uma habilidade do homem
de se comunicar por meio de signos vocais que estdo presentes na interagéo social,
e estes conjuntos sdo chamados linguas”. Note-se que a abordagem de Borba, ao
enfocar apenas as linguas, decorrentes de signos vocais, € limitada, ja que podem
igualmente existir signos ndo vocais, tais como os gestuais. Complementando e
expandindo o alcance da definicdo de linguagem, Borba (1975, p. 64) afirma ainda
que

A linguagem é um conjunto multiforme de fatores fisicos, fisioldégicos e
psiquicos, ja a lingua aparece com uma totalidade uniforme, pois tem uma

fungdo social predominante e é um sistema de signos distintos que
pertencem as ideias distintas e sua constituicao é coletiva.

Ja para Fernandes (2003, p. 15),

A linguagem esta presente nos homens, nos animais e na natureza em
geral e o dominio sobre como ocorre esse processo possibilitaria a
compreensao de suas relagdes entre si € 0 mundo e também o
funcionamento dos processos mentais da comunicagéo.

Sobre tais definigdes, é imprescindivel destacar que a primeira sistematizacao
realizada a respeito dos conceitos de linguagem e de lingua foi estabelecida por
Saussure, em 1916. A questdo dos primérdios da conceituagdo desse binbmio é
abordada por Goldfeld (2002), que discute os conceitos envolvidos no processo da
linguagem humana e as principais abordagens na educagdo de surdos. Assim,
Goldfeld (2002, p. 17) afirma, a principio, que

Para Saussure a lingua é tida como um sistema de regras abstratas
composto por elementos significativos inter-relacionados. Esse ¢é

considerado o aspecto social da linguagem, pois a mesma é compartilhada
por todos os falantes de uma comunidade linguistica.

Desse modo, pode-se postular que “A linguagem tem um sentido amplo, &
tudo que envolve significagdo, tem um valor semiético e ndo se restringe apenas a

uma forma de comunicagéo. Assim, € pela linguagem que se constitui o pensamento
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do individuo” (GOLDFELD, 2002, p. 18).

Ainda acerca da tematica da lingua, temos as seguintes consideragodes,
decorrentes das discussdes tedricas tecidas por alguns criticos. Fernandes (2003, p.
17), por exemplo, distingue dois tipos de linguas, a saber, a oral-auditiva e a espago-
visual. A primeira lingua teria por meio de recepg¢do a audigdo, enquanto que sua
forma de reproducgao seria a oralizagao, tal como se pode observar, por exemplo, no
caso da lingua portuguesa. J&4 a segunda lingua seria reproduzida por sinais
manuais e seria percebida por meio da recepgao visual, tal como podemos notar nas
linguas de sinais, como a LIBRAS, utilizadas pelas comunidades surdas.

Assim, para que se tenha uma linguagem efetiva entre os individuos, é
necessario que os signos criados pelo ser humano, nos quais ha a presencga da
experiéncia de cada um, sejam simplificados e generalizados para uma linguagem
acessivel e compreensivel por todos (OLIVEIRA, 1995, p. 43). E por meio desse
fendbmeno de simplificacdo e generalizagdo que surge a segunda funcdo da
linguagem descrita por Vygotsky, a do pensamento generalizante. Para isso, Oliveira
(1995, p. 43) postula que a linguagem ordena o real, agrupando todas as
ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos e situagdes, sob uma mesma
categoria conceitual. Complementando essa analise, Oliveira (1995, p. 43) explica
que “é por meio dessa funcédo da linguagem que a mesma se torna um instrumento
do pensamento, ou seja, a linguagem fornece os conceitos e as formas de
organizagcdo do real que constituem a mediagdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento”.

Para compreender a origem dos fendbmenos da linguagem e do pensamento,
Vygotsky (1998) discute esses fendmenos a partir do desenvolvimento da espécie
(abordagem filogenética) e do desenvolvimento do individuo (abordagem
ontogenética).

Na abordagem por meio da filogenética, Vygotsky (1998, p. 41-51) estabelece
uma analise acerca da origem da linguagem e do pensamento, partindo das
experiéncias com antropoides desenvolvidas por pesquisadores como Koehler e
Yerkes. Sobre tais experimentos, Vygotsky (1998, p. 51) conclui que

¢ O pensamento e a fala tém raizes genéticas diferentes;
¢ As duas fungdes, pensamento e linguagem, se desenvolvem ao longo de
trajetorias diferentes e independentes;

¢ Os antropdides apresentam um intelecto (pensamento) um tanto parecido
com o do homem, em certos aspectos (0 uso embrionario de
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instrumentos), e uma linguagem bastante semelhante a do homem, em
aspectos totalmente diferentes (o aspecto fonético da sua fala, sua fungao
de descarga emocional, o inicio de uma fungéo social);

e A estreita correspondéncia entre pensamento e fala, caracteristica do
homem, nao existe nos antropoides;

¢ Na filogenia do pensamento e da fala, pode-se distinguir claramente uma
fase pré-linguistica no desenvolvimento do pensamento e uma fase preé-
intelectual no desenvolvimento da fala.

No caso da abordagem por meio da ontogenia sdo apontados dois pontos
principais, sendo que surgiria uma fase pré-verbal na evolugdo do pensamento
durante a infancia, bem como raizes pré-intelectuais na fala durante o
desenvolvimento da crianga como, por exemplo, o balbucio e o choro (VYGOTSKY,
1998). Acerca dessa relagao entre fala e pensamento, Vygotsky (1998, p. 53) ainda
postula que

Uma questdo nova presente nesse tipo de evolugéo esta no fato de que a
partir dos dois anos de idade, as curvas da evolugao do pensamento e da

fala, até entdo separadas, encontram-se e unem-se para iniciar uma nova
forma de comportamento.

A conclusao de Vygotsky (1998, p. 54) sobre a evolugao do pensamento e da

fala por meio da ontogenia é que

¢ O pensamento e a fala tém raizes diferentes;

e Podemos, com certeza, estabelecer, no desenvolvimento da fala da
crianga, um estagio pré-intelectual; e no desenvolvimento de seu
pensamento, um estagio pré-linguistico;

e A certa altura, essas linhas se encontram; consequentemente, o
pensamento torna-se verbal e a fala racional.

Complementando os estudos da relagéo entre pensamento e fala, Vygotsky
(1998, p. 62) assim explica o discurso interior:

A fala interior se desenvolve mediante um lento acumulo de mudangas

estruturais e funcionais, que separa da fala exterior das criangas ao mesmo

tempo em que ocorre a diferenciagdo das fungdes social e egocéntrica da

fala e, finalmente, que as estruturas da fala dominadas pela crianga tornam-
se estruturas basicas de seu pensamento.

Observamos que, devido ao fato de o presente trabalho investigar questdes
educacionais que envolvem o surdo, € preciso explicar e considerar que o termo
fala, indicado acima, n&o pode ser entendido como algo exclusivamente oral, ou
seja, sonoro. Para o surdo, o processo de desenvolvimento envolvendo fala e
pensamento € o mesmo do ouvinte, contudo a fala que atua em tal processo se

constitui de elementos gestuais.
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Retomando tal questao, Vygotsky (1998, p. 62) afirma que o desenvolvimento
do pensamento é determinado pela linguagem, isto é, pelos instrumentos linguisticos
do pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca.

Conclui-se entdo que a relagdo entre lingua e linguagem é complexa e que a
linguagem, sobretudo, constitui o foco das pesquisas em diversas areas, como a
Ciéncia, a Historia e a Filosofia. Essas pesquisas tém por objetivo compreender a
relacdo operada pelo individuo entre a linguagem e o mundo ao seu redor
(FERNANDES, 2003, p. 15).

2.2 Aquisicao da linguagem

Vygotsky (1998, p. 76) apresenta, para o processo de aquisicdo da
linguagem, fases relacionadas aos seguintes aspectos: complexos associativos,
complexos de colegdes, complexos de cadeia, complexo de difuso e
pseudoconceito. Tais etapas podem ser compreendidas conforme se conceitua
abaixo:

Associativo: baseia-se em qualquer relacédo entre o objeto de amostra e
alguns outros. Exemplo: cor e forma;

Colecao: objetos que sao agrupados de acordo com caracteristicas que os
diferem dos outros, experienciados na pratica da crianca. Exemplo: os
agrupamentos de xicara, de pires e de colher;

Cadeia: juncdo de elos isolados;

Difuso: agrupamento em familia, tendo poderes ilimitados para expandir-se,
operando-se generalizagdes.

Esse ultimo processo atinge um estagio em que as etapas acima descritas se
encontram com um sistema de informacgdes, isto €, passa-se da aquisigado para a
aprendizagem do pseudoconceito, elo do pensamento por complexos e do
pensamento por conceitos (proprio dos adultos). Nesse momento, o individuo
apropria-se do conceito propriamente dito (na adolescéncia) e as fungdes mentais
elementares participam de uma combinagéo especifica.

Seguindo as discussbes sobre a linguagem, Salles et al. (2004, p. 68)
afirmam que

Um aspecto fundamental a respeito da linguagem humana é que todo ser
humano, no convivio de uma comunidade linguistica, fala pelo menos uma
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lingua, a sua lingua materna, aprendida com rapidez surpreendente, até os
cinco anos de idade, em estagios com caracteristicas idénticas entre as
comunidades linguisticas, independentemente da ampla diversidade da
experiéncia linguistica e das condi¢cdes sociais em que se desenvolveu o
processo de aquisi¢ao.

Assim, para Salles et al. (2004, p. 68), as criangas aprendem a lingua como
“andar de bicicleta”, sendo que o ambiente de aquisicdo da linguagem é
assistematico, descontinuo, com interrupcdes e ruidos de comunicagcdo. Nesse
processo, trés propriedades manifestam-se na aquisi¢ao da lingua materna:

¢ A universalidade, que corresponde ao fato de que, em condigbes normais,
todas as criangas adquirem uma lingua natural;

¢ Uniformidade, que se refere as semelhangas no processo de aquisigéo a
despeito das consideraveis diferengas nos estimulos do ambiente;

¢ Rapidez, que se define em comparagdo com a manifestacdo de outras

habilidades como o raciocinio com numeros, entre outras. (SALLES et al.,
2004, p. 73)

Percebe-se, por meio dessas propriedades descritas acima, que a aquisicao
da lingua, que se apoia na aquisi¢gdo de uma linguagem social, ndo € um processo
de tentativa e erro, mas sim a manifestacdo de um conhecimento linguistico inato a
faculdade de linguagem em face da exposi¢cédo a dados linguisticos (SALLES et al.,
2004).

No caso do surdo, no entanto, ha a necessidade de aprender duas linguas, a
lingua materna e a segunda lingua, a lingua da sociedade em que Vvive,
majoritariamente ouvinte. Assim, segundo Salles et al. (2004, p. 74),

Uma possibilidade de aprender uma segunda lingua assemelha-se a
aquisi¢ao de habilidades como dirigir carro, que sdo aprendidos por meio de
algum tipo de instrugdo, por meio de estratégias e ndo em fungéo de
capacidades de dominio especifico, como para aprender a lingua materna.
Entretanto, alguns fatores sdo relevantes tanto para se aprender a lingua

materna como a segunda lingua, tais como personalidade, socializagdo e
motivagao.

Ainda de acordo com Salles et al. (2004, p. 77), como se v&, a aquisicao de
uma lingua oral remete a questdes que demandam uma abordagem tanto do ponto
de vista cognitivo da representacdo mental do conhecimento linguistico, como do
ponto de vista cultural, social e afetivo. A crianga surda tem que aprender a fonologia
da lingua oral, fator que € inviabilizado pela sua perda auditiva, embora através da
forma escrita tal aprendizado seja possivel. E importante, portanto, que a crianca

aprenda as duas linguas concomitantemente e o quanto antes.
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Segundo Sacks (1990, p. 26), se a surdez ocorrer antes ou logo apds o
nascimento ou se ocorrer antes da aquisi¢gao normal da linguagem, o individuo sera
mais afetado em todo o processo de aprendizagem e de interagdo social. A
linguagem, o dialogo e a cultura sdo essenciais ao desenvolvimento cognitivo e
assim concluimos que a surdez tem grande influéncia no sentido de o aluno néo
adquirir plenamente o conhecimento, no ambito de uma sociedade majoritariamente
ouvinte. Segundo Goldfeld (1997, p. 77), “A surdez atinge exatamente a linguagem e
sua infinita possibilidade de utilizagbes”.

Desse modo, uma alternativa de comunicagao para esses individuos surdos
seria o0 canal espacgo-visual, destacado por Goldfeld (1977, p. 78), ja que, “em
relacdo a qualidade comunicativa e constituicdo do pensamento, as maos (e todo o
esquema corporal) podem executar com perfeicdo o mesmo papel que o sistema
fonador, através da lingua de sinais”.

O que se percebe na pratica e também na literatura dedicada ao tema é que o
aluno surdo apresenta comprometimentos, em comparagédo com a linguagem oral,
no que respeita a uma das funcées mais primordiais, a de se comunicar. Assim, a
surdez impede a percepg¢ao de fonemas, de palavras, da intensidade da voz e da
discriminacdo de sons essenciais para a aquisicao da lingua oral. Tal deficiéncia
pode ser igualmente contemplada nos aspectos cognitivos, dificultando a
contextualizagcdo e a abstragcdo necessarias a aprendizagem (GOLDFELD, 1997,
LACERDA, 2000).
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CAPITULO 3 -FORMAS DE INSERGAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

A luta pelo acesso das pessoas com deficiéncia a educagdo nao é recente:
ela comegou a ser desenvolvida a partir do século XVI, opondo-se a segregacéo
desses individuos, que até entdo predominava na sociedade (MAZZOTA, 1999, p.
16).

Nesse contexto, destaca-se que o desenvolvimento da histéria da educacéao
especial pode ser discutido por meio de trés principais conceitos que surgiram da
realidade especifica da educacado de pessoas deficientes, a saber, a segregacao, a
integracao e a inclusao, nogdes que serao discutidas no decorrer deste capitulo.

Conforme ja ficou dito, a segregagcado predominou até o século XVI e, de
acordo com os ditames de tal conceito, os individuos deficientes eram excluidos de
todas as esferas da sociedade, como, por exemplo, a educagcdo e o trabalho
(MAZZOTA, 1999, p. 16). No caso particular da educagdo, o que dificultava seu
acesso residia no fato de ela ser destinada a poucos, mormente aos filhos dos
nobres, visando criar condicdes de manter-se o poder e os bens adquiridos restritos
a uma unica camada social (MENDES, 2006, p. 387).

Uma mudanga nessa realidade comecgaria a ser observada por algumas
praticas isoladas, realizadas por médicos e pedagogos interessados na educagao de
pessoas com deficiéncia, a partir do século XVI, sendo que o local para o
desenvolvimento dessas atividades ainda estava circunscrito a asilos ou manicémios
(MENDES, 2006, p. 387). Na esfera mundial, Mazzota (1999, p. 17) postula que:

E por volta do século XIX, que surgem os primeiros interesses relacionados
a educacdo de alunos com necessidades especiais, principalmente na
Europa. Essa iniciativa contribuiu para que outros paises como Estados

Unidos, Canada e Brasil iniciassem atividades relacionadas a educagao
dessas pessoas.

Acerca de tal questao, Mendes (2006, p. 387) reafirma a existéncia de “Uma
fase de segregacéo, justificada pela crengca de que a pessoa diferente seria mais
bem cuidada e protegida se confinada em ambiente separado, também para
proteger a sociedade dos ‘anormais’. Nesse contexto, pode-se observar uma busca
constante de pessoas interessadas em internar seus familiares nessas instituicoes,

embora a qualidade do ensino comece a se fragilizar pela falta de condi¢gbes para
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manter uma educagao de qualidade a todas as pessoas atendidas (MENDES, 2006,
p. 387).

Tal realidade predominou até o século XIX, quando surgiram as primeiras
classes especiais, criadas com o objetivo de apoiar as praticas das instituigdes, bem
como de atender ndo somente alunos deficientes, mas também aqueles com
dificuldades de aprendizagem. Sobre o inicio desse ensino especial, Mendes (2006,
p. 387) elucida que

As provisbes educacionais eram voltadas para criangas e jovens que
sempre haviam sido impedidos de acessar a escola comum, ou para
aqueles que até conseguiam ingressar, mas que passaram a ser

encaminhados para classes especiais por ndo avangarem Nno processo
educacional.

Discutiremos na sequéncia uma nova forma de atendimento social voltado as
pessoas com deficiéncias, consistindo na insercdo social dessas pessoas numa
perspectiva que pode ser analisada por meio de duas outras formas de atendimento,
a inclusédo e a integragcdo. Em linhas gerais, e como veremos a seguir, o nivel de
responsabilidade de adequagcdo dos ambientes diferenciam essas duas
perspectivas, sendo que na integracdo é a pessoa com deficiéncia que deve se
adequar aos espagos e as condigdes sociais, enquanto que na inclusao tal
movimento € inverso.

Goffredo (1997, p. 231) afirma que um primeiro movimento em favor da
integracéo se iniciou por volta da década de 70, com o conceito de normalizagao
discutido nos paises escandinavos, sobretudo na Dinamarca, quando a qualidade e
eficiéncia desse ensino comegam a ser questionados, surgindo os conceitos de
normalizagao e de integracdo. Também de acordo com Mendes (2006, p. 389), o
principio de normalizagdo teve origem nos paises escandinavos, nagbdes que
questionavam o abuso das instituicdes e os limites dos estilos de vida, que deveriam
ser acessiveis a todos, indistintamente, conforme salienta o autor:

O pressuposto basico é a ideia de que toda a pessoa com deficiéncia teria o
direito inalienavel de experimentar um estilo ou padrao de vida que seria
comum ou horma em sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam

ser fornecidas oportunidades iguais de participacdo em todas as mesmas
atividades partilhadas por grupos de idades equivalentes.

Essa ideia ja era defendida pelo movimentos sociais em defesa dos direitos,
intensificados na década de 60, os quais eram contrarios a segregacao sistematica

das classes especiais, bem como a marginalizagéo dos deficientes. Por meio desses
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questionamentos, surge a integracdo de pessoas com deficiéncia como uma
alternativa para evitar a segregacao, que era observada nas praticas educativas das
classes especiais (MENDES, 2006, p. 388).

Assim, uma medida politica que influenciou a educacdo especial foi a
promulgacdo de uma lei nos EUA, em 1977, que garantiu o acesso a educagao
publica para todas as criangas com deficiéncia, sendo denominada de processo
mainstreaming, cuja tradugao para o portugués € integracdo (GOFFREDO ,1997, p.
231). Seguindo os postulados de Goffredo (1997, p. 231), durante esse processo de
integrac&o, devem ser dadas, ao portador de deficiéncia, condigdes semelhantes as
dos nao portadores, isto €, as mesmas condi¢cdes oferecidas na sociedade em que
ambos vivem, num contexto que se opde, assim, a segregagao.

Nesse sentido, Mendes (2006, p. 388) apresenta as principais bases para o
surgimento da integracdo escolar, que sdo: uma base moral, fundamentos de
praticas racionais das praticas integradoras e as bases empiricas dos achados da
pesquisa educacional.

E com interesse de unificar a educagdo especial com a educagao geral
principalmente presentes nos movimentos sociais da década de 60, voltados a
direito das pessoas com deficiéncia em relagdo a segregacado e marginalizagao que
essas pessoas vem sofrendo é considerado com o alicerce para uma base moral
que argumenta de que todas as criangas deficientes tem direito de participar de
todos os programas e atividades cotidianas que sdo acessiveis as outras criangas.
Além dessa base tem Fundamentos racionais das praticas integradoras: que é
baseados nos seus beneficios tanto para deficientes e nao deficientes como por
exemplo para os deficientes temos a participagcdo em ambiente de aprendizagem
mais desafiadores bem como mais oportunidades para observar e aprender com
alunos mais competentes. Ja para as criangas sem deficiéncia seria uma forma de
ensinar e aceitar a diferenga bem como crescer e se desenvolver.

E por fim tem as bases empiricas dos achados da pesquisa educacional: que
nada mais € as pesquisas desenvolvidas para discutir a eficiéncia e praticas com
alunos com deficiéncia para possibilitar melhor qualidade de ensino.

Essa integracdo se fortaleceu com agbdes politicas de diferentes grupos
organizados, de portadores de deficiéncias, pais profissionais que passaram a
exercer forte pressdo no intuito de garantir os direitos fundamentais e evitar

discriminagdo bem com o custo elevado dos programas segregado.
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Ainda sobre a integracdo, compreendida em suas decorréncias amplas, no

ambito social, Sassaki (2002, p. 31) afirma que

A ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica da exclusao social a
que foram submetidas por varios séculos as pessoas deficientes. Por conta
dessa exclusdo nao poderiam executar nenhuma atividade por serem
consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade. E mais, tal
caracteristica era atribuida a quem tivesse alguma deficiéncia.

Ampliando a questdo e abordando as decorréncias da integragdo no ambiente
escolar, Mantoan (2006, p. 18-19) aponta que

O processo de integragao escolar tem sido entendido de diversas maneiras.
A palavra integracéo refere-se mais especificamente a inser¢éo de alunos
com deficiéncia nas escolas comuns. Também & utilizado para designar
alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou
mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para
deficientes.
[...] No processo de integragdo, o aluno deficiente tem a possibilidade de
transitar das salas de aulas regulares até o ensino em escolas especiais e
desfrutar de todos os tipos de atendimentos. Por exemplo, estudar em
escolas especiais, em salas de recursos, classes hospitalares, dependendo

da sua deficiéncia. O que se percebe é que atualmente os alunos
deficientes normalmente vdo do ensino regular ao ensino especial e

raramente retornam ao ensino regular.

[...] Alintegragdo escolar pode ser entendida como o especial na educagéo,
ou seja, a justaposigdo do ensino especial ao regular. A partir dessa
realidade, muitos profissionais acabam se deslocando para as salas
regulares para fazer o atendimento especial.

A integragdo predominou no ambiente escolar por aproximadamente duas
décadas, embora os resultados esperados nao fossem alcangados na educacéao de
pessoas com deficiéncias. Assim, esse tipo de educagao permaneceu até a década
de 90, quando comegaram a surgir algumas politicas publicas voltadas para que
houvesse a inclusdo dos alunos especiais e para que as escolas fossem preparadas
para recebé-los.

Opondo-se a ideia de que as pessoas com necessidades especiais precisam
se adequar ao ambiente comum das salas de aula e de que, se ndo o conseguirem,
nao terdo acesso a educacgao regular, tal como ocorria na integragcédo, novos debates
surgem e, consequentemente, os paises se veem na necessidade de proporcionar
uma educagao mais eficiente para os alunos com necessidades especiais. Nesse
sentido, podem-se observar algumas legislagdes internacionais, como a Declaragao
de Jomtien de 1990, na Tailandia, e de Salamanca de 1994, na Espanha, que

tinham por objetivo oferecer educacdo para todos e, no caso especifico da de
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Salamanca, discutir a questdo do atendimento educacional de pessoas com
deficiéncias.

Ja no que tange ao contexto brasileiro, Mazzota (1999, p. 27) apresenta dois
momentos importantes relacionados a essa educacdo. O primeiro compreende o
periodo de 1854 a 1956, marcado por iniciativas oficiais e particulares isoladas, e o
segundo de 1957 a 1993, abrangendo iniciativas oficiais de ambito nacional.

Nesse sentido, a primeira escola para alunos com deficiéncias no Brasil
surgiu no ano de 1854 na cidade do Rio de Janeiro, fundada por Dom Pedro II, por
meio do Decreto Imperial n°® 1.428, instituicAo nomeada de Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. O mesmo imperador, em 1857, criou também o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos, que apés 100 anos de sua criagdo passou a ser chamado de
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). E importante ressaltar que ambas
as instituicbes de cegos e surdos tinham atividades de oficinas voltadas para a
aprendizagem de oficios (MAZZOTA, 1999, p. 28-29).

Ainda de acordo com Mazzota (1999, p. 31), houve um crescimento no
numero de estabelecimentos com atendimento a pessoas com necessidades
especiais e, até a metade do século XX, eles ja somavam quarenta instituicées. No
entanto, conforme sublinha o levantamento histérico estabelecido por Mazzota
(1999, p. 50), € somente a partir da década de 1950 que se nota, de forma mais
estruturada, o interesse dos governantes na educagdo de pessoas com
necessidades especiais. Um exemplo disso foi o surgimento de algumas
Campanhas voltadas para a educagao dessas pessoas, sendo a primeira lancada
em 1957, com a Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB). Tal
campanha era destinada especificamente para alunos surdos, havendo o inicio de
novas campanhas apenas nas décadas de 1950 e 1960, tendo a finalidade de
atender aos deficientes visuais, alunos especiais e mentais (MAZZOTA, 1999, p. 50-
51).

Mazzota (1999, p. 54) relata, ainda, que foi somente a partir da Lei n°
4.024/1961 (BRASIL, 1961), que dedica um capitulo a educagdo de excepcionais,
que se pode observar nas legislacbes brasileiras o interesse politico voltado a
educacao de alunos com deficiéncia. Outra questao que esta sempre presente nas
discussbes, concernente a tal estado de coisas, diz respeito ao fato de que a
educacao do aluno deficiente deveria ser realizada na escola regular, conforme
observado na Lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971).
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Nesse sentido, é de extrema importancia salientar aqui que a inclusdo de
alunos com necessidades especiais em sala regular também faz parte da
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, demonstrando que o assunto abrange um
campo amplo de debate. Assim sendo, o tema € igualmente notado em outros textos
legislativos brasileiros, tal como a Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que discute a
inclusdo de alunos com necessidades especiais em sala regular, considerando que
todos tém direito a educagdo. Partindo dessa garantia, os alunos com tais
necessidades comecam a ser inseridos em salas regulares.

Para Mantoan (2006, p. 19), “[...] a inclusdo é um processo que questiona nao
somente as politicas e a organizagdo da educagao especial e da regular, mas
também o préprio conceito de integracdo”. De acordo com a autora supracitada
(MANTOAN, 2006, p. 19),

A inclusdo prevé a insercao escolar de forma radical, completa e
sistematica. Em outras palavras, todos devem, sem excec¢ao, frequentar as
salas de aulas do ensino regular. Dessa forma o objetivo da inclusao é néo

deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida
escolar.

Ja segundo SASSAKI (1999, p. 23),

A inclusdo educacional é o processo através do qual as instituigdes de
ensino se adaptam para poderem receber, em seus ambientes, pessoas
com deficiéncias e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis nestes ambientes.

Assim, percebe-se que, para incluir os alunos com deficiéncia no ambiente
social da sala de aula, as praticas educacionais devem ser alteradas no sentido da
valorizagdo da heterogeneidade humana, o que implica a aceitagdo individual de
todos os alunos de acordo com suas condicdes pessoais (SASSAKI, 1999). E
preciso lembrar que todos somos diferentes e é preciso que na inclusdo essas
caracteristicas sejam observadas, a fim de que seja realizada uma incluséo total e
nao simplesmente uma inclus&o apenas fisica.

O processo de inclusao objetiva suprimir a subdivisdo dos sistemas escolares
em modalidades de ensino especial e ensino regular. Nesse modelo, a escola
atende as diferengas sem discriminar nem trabalhar a parte com alguns alunos
(MANTOAN, 2006).

Segundo a opinido de Mantoan (2006, p. 26), atualmente ndo faltam

legislagdes que garantam a inclusdo de alunos com necessidades especiais nas
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salas regulares. A questdo que se discute consiste em como ocorre esse processo,
visto que, normalmente, a inclusdo que se observa nas salas € a mera inclusao
fisica, ja que cada tipo de deficiéncia tem suas caracteristicas e especificidades, que
devem ser analisadas no momento de escolher as melhores maneiras de realizar a
incluséo escolar, fato que costuma ser negligenciado.

Assim, uma questao recente e de grande importancia relaciona-se a formagéao
continuada do professor, visando capacita-lo para lidar com a diversidade dos
alunos que frequentam o ambiente escolar. Desse modo, o professor deve estar em
constante aperfeicoamento, a fim de ter condigbes para trabalhar com a diversidade
de seus alunos (MARTINS, 2009, p. 171).

3.1 Conceituando surdez e deficiéncia auditiva
A audicao ¢é o sentido responsavel por captar as informagdes sonoras que nos
rodeiam, sejam elas sons provenientes de palavras ou ndo. O ouvido é dividido

basicamente em ouvido externo, médio e interno (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,

2007), cujos componentes podem ser observados na figura arrolada abaixo.

Figura 1 - Imagem da composi¢éao do Ouvido.

Labirinto

Nervo
Auditvo

Coclea

Auditiva

Fonte: (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2007)

O ouvido externo compreende a orelha e o canal externo do ouvido,
terminando no timpano (ou membrana do timpano). O ouvido médio compreende o

timpano, os ossos do ouvido (martelo, bigorna e estribo) e a parte chamada
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mastoide, que sdo pequenas cavidades 6sseas cheias de ar, tais como um queijo
suico. Todo esse espacgo é fechado, tendo uma unica comunicagdo com o fundo do
nariz, que se abre periodicamente, chamada de tuba auditiva ou de trompa de
Eustaquio. E por essa razdo que quando assoamos o nariz sentimos, as vezes, o ar
ir para o ouvido, deixando-o temporariamente tampado. O timpano consiste em uma
membrana de pele muito fina, que fecha o fundo do canal externo do ouvido,
separando-o do ouvido médio. Essa membrana € muito mével e vibra como se fosse
a membrana de um tambor.

Ja o ouvido interno corresponde a céclea, ao labirinto e ao canal auditivo
interno. Da cdclea sai o nervo auditivo, que vai pelo canal auditivo interno até o
cérebro. Por esse canal interno, que € de osso, também passam o nervo facial,
responsavel pela movimentacdo dos musculos da face, e o nervo vestibular,
responsavel pelo equilibrio. Tal canal tem, ainda, conexdo com a cavidade de nossa
cabeca, na qual esta o cérebro (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2007).

Visto a estrutura fisica do aparelho auditivo, apresenta-se, a seguir, o
processo de receptagao do som através do ouvido:

O som espalha-se através de uma vibragéo do ar. Esta vibragdo é captada
pela orelha externa e atinge a membrana do timpano. Essas vibracbes
fazem a membrana timpanica vibrar. Nessa membrana temos o 0sso
martelo, que esta articulado no osso chamado bigorna, que por sua vez se
articula no estribo. Esse conjunto se movimenta com essa vibragéo e se
amplifica como um sistema de roldanas, transmitindo a vibracdo a uma
pequena membrana que se encontra encostada no estribo e no canal da
céclea. O canal da cdclea é cheio de um liquido e tem forma de espiral
como um caracol. Assim, com a vibragcdo da cadeia de o0ssos que
consequentemente faz vibrar a membrana coéclea, este liquido se
movimenta dentro da espiral coclear. Esta é revestida de células com cilios,
que ficam embebidos nesse liquido e se movimentam com a movimentagao
do liquido. Essa movimentagdo gera uma pequena energia elétrica que é

transmitida ao cérebro pelo nervo da audi¢do, onde sera decodificada e
gerara a compreensao dos sons (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2007).

Apresentado rapidamente o funcionamento do ouvido, indicaremos na
sequéncia duas perspectivas distintas na abordagem da surdez, a médica e a
cultural. Acerca da perspectiva patologica, Gesser (2009, p. 65) mostra que, “Na
concepcao patolégica, o surdo € visto como portador de uma deficiéncia fisica, que
precisa de recursos ou intervengdes cirurgicas para se tornar ‘normal’ e fazer parte
do grupo majoritario na sociedade em que vive”.

Essa concepgédo, amplamente difundida na literatura, € a mais aceita na

comunidade. Opondo-se a isso, surge a visdo cultural da surdez, na qual se
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considera que, por meio do uso da lingua de sinais e de sua consequente
valorizacdo, o surdo n&o é visto como alguém que possui uma falta, uma deficiéncia,
mas sim como alguém que se comunica noutra lingua, criando, devido a isso, uma
cultura prépria, associada a essa lingua. Nesse sentido, Gesser (2009, p. 63) aponta
que em algumas comunidades norte-americanas ja € possivel observar uma
autonomia identitaria, cultural e linguistica, surgindo assim as primeiras criticas
acerca da visdo do mundo ouvinte, segundo a qual a surdez € um problema.

No Brasil, essa visdo comeca a ser aplicada entre os familiares e educadores,
concretizando-se com a criacdo do primeiro curso superior de Letras/LIBRAS, na
Universidade Federal de Santa Catarina, tendo sido feito por e para os surdos
(GESSER, 2009, p. 63).

Acerca das origens da surdez, Gesser (2009, p. 71-72) postula que o
individuo pode ficar surdo por varias causas, havendo aproximadamente 70 tipos de
surdez hereditarias, sendo que a mais recorrente € aquela que se da devido a
causas congénitas, tais como o contato do embrido ou feto com os virus da rubéola,
sifilis, entre outros. O mesmo autor ainda mostra que as anomalias craniofaciais, a
meningite bacteriana, e as rofibromatoses sdo alguns indicadores de risco para a
aquisicao da surdez.

Complementando o assunto, Aranha (2005, p. 15) apresenta outras
caracteristicas da surdez, a saber, os tipos de surdez, o periodo de aquisi¢cao, a
causa ou a etiologia. Para o autor (ARANHA, 2005, p. 15-16), o tipo de surdez pode
ser condutiva, neurossensorial ou mista. A condutiva ocorre por alteragcdo no ouvido
externo e/ou médio e é causada por otites, geralmente em criangas resfriadas,
sendo que por meio de tratamento a pessoa volta a ouvir. A surdez neurossensorial
é irreversivel e afeta o ouvido interno (coclea ou fibras do nervo auditivo), sendo que
suas causas sao a meningite ou a rubéola materna. J& a mista, que engloba
alteracbes condutivas e neurossensoriais, pode ocorrer nas trés partes do ouvido,
sendo ocasionada pela ma-formagédo do mesmo.

Ha ainda outros trés tipos de surdez, classificadas segundo o periodo de
aquisicao: a congénita, a pré-lingual e a adquirida. A congénita manifesta-se quando
a pessoa ja nasce surda, a pré-lingual ocorre antes da aquisigdo da linguagem e a
adquirida desenvolve-se no decorrer da vida, podendo ser pré ou pos-lingual
(ARANHA, 2005, p. 15).
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Sobre as causas ou a etiologia da surdez, mais trés tipos podem ser
observados: a pré-natal, a perinatal e a pds-natal, conforme descritas a seguir.

e Causas pré-natais: neste caso a crianga adquire a surdez através da
méae, no periodo de gestagdo. Por exemplo, quando a mae tem presséo
alta, diabetes, alcoolismo.

e Causas peri-natais: a crianca fica surda porque surgem problemas no
parto. Isto pode ocorrer pela crianga nascer de forma pré-matura ou por
infecgdo hospitalar.

e Causas pds-natais: a crianga fica surda porque surgem problemas apos

seu nascimento. Por exemplo: através de meningite, sarampo, caxumba,
exposigao continua a ruidos ou sons muito altos (ARANHA, 2005, p. 15).

Ja o grau de surdez pode variar de leve a profundo, sendo medido em
decibéis, através de um equipamento criado a fim de verificar a sensibilidade
auditiva, chamado audiémetro. Para entender seu funcionamento e sabendo-se que

o nivel de intensidade sonora é medido em decibel (dB), temos a seguinte equagao:

B =(10) dB log I/l, (Equagao para célculo de nivel sonoro)
Fonte: (HALLIDAY, 1996)

Nessa equacdo, dB é a abreviagcao para decibel, unidade de nivel sonoro, um
nome que foi escolhido em reconhecimento do trabalho de Alexander Graham Bell;
lo &€ uma intensidade de referéncia padrao (= 1072 W/m?), escolhida porque esta
proxima do limite inferior da faixa de audicdo humana. Exemplo: para | = lp tem B =
10log1=0, portanto o nosso nivel de referéncia padrao corresponde a zero decibel.
Entdo B aumenta 10 dB a cada vez que a intensidade do som aumenta de uma
ordem de grandeza (um fator 10). Assim, 8 = 40 corresponde a uma intensidade que
é 10* vezes o nivel de referéncia padrdo. Na tabela 1 apresentam-se alguns

exemplos.

Tabela 1 - Alguns Niveis Sonoros (dB).

Nivel Sonoro (dB)
Limiar da audigao 0
Rocar das Folhas 10
Conversagao 60
Concerto de Rock 110
Limiar da dor 120
Motor a Jato 130

Fonte: (HALLIDAY, 1996)
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Desse modo, por meio do audidbmetro, é possivel a realizagcdo de alguns
testes, que classificam a surdez quanto ao grau de comprometimento (grau e/ou

intensidade de perda auditiva). Essa classificagdo se encontra arrolada abaixo.

. Audicao normal — deteccdo de sons até 15 dB;

° Surdez Leve — comeca a detectar sons no intervalo de 16 a 40 dB —
neste caso tem dificuldade em ouvir o tic-tac do relégio ou cochicho;

. Surdez Moderada — de 41 a 55 dB — a pessoa tem dificuldade para
ouvir uma voz fraca ou canto de um passaro;

. Surdez Acentuada — de 56 a 70 dB — tem a dificuldade em ouvir uma
conversa normal;

. Surdez Severa — de 71 a 90 dB - tem dificuldades em ouvir o
telefone tocando;

. Surdez Profunda — acima de 91 dB — tem dificuldades de ouvir

barulho de um caminh&o, ruido de um avidao decolando (ARANHA, 2005, p.
16).

A deficiéncia auditiva atinge aproximadamente 5% da populagao brasileira,
segundo dados do Censo de 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2010), sendo que, segundo Rinaldi et al. (1997), a deficiéncia
auditiva caracteriza-se pela diminuicdo da capacidade de percepg¢ao normal dos
sons, considerando-se surdo o individuo cuja audicdo ndo é funcional na vida
comum e parcialmente surdo aquele cuja audicdo, ainda que limitada, é funcional
com ou sem proétese auditiva.

Ja de acordo com o Decreto n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), a pessoa surda &
aquela que, devido a perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente por meio do uso da
LIBRAS. O mesmo Decreto, em paragrafo unico, postula que a deficiéncia auditiva é
a perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz e 3000 Hz (BRASIL,
2005).

De acordo com esses dados, algumas medidas podem ajudar na prevengao
da perda auditiva. Uma medida inicial ou primaria deve ser realizada antes de
acontecer o problema da surdez, podendo concretizar-se por meio de campanhas de
vacinagcao de jovens contra a rubéola, o sarampo, a meningite e também pelo
acompanhamento da gestacado, entre outras (RINALDI et al., 1997). Um segundo
momento a ser considerado consiste em quando a pessoa ja perdeu a audigéo, caso
no qual ela deve ter um acompanhamento tanto na area da saude, relacionado com
o atendimento de um fonoaudiélogo, como na educagao, com o contato o mais cedo

possivel com profissionais especializados. Além disso, por fim, as agdes que limitam
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as consequéncias do problema da surdez e que melhoram o nivel de desempenho
da pessoa constituem, por exemplo, aquelas que compdem o atendimento realizado
pela educacgéao especial (RINALDI et al., 1997).

Assim sendo, vé-se, pela presente revisédo critica da bibliografia dedicada a
surdez, como se desenvolveu a visdo médica da deficiéncia auditiva, perspectiva
que a contempla como uma doenga que deve ser tratada com vistas a que a pessoa
seja curada, a fim de ter acesso aos bens culturais e sociais. Essa visao patolégica
durou por muito tempo e ainda ha pesquisadores que a adotam quando trabalham
com pessoas surdas. No entanto, ja se podem observar diversas pesquisas que
valorizam a cultura surda e sua forma de comunicagao, ndo a tratando mais como
uma deficiéncia, mas sim a considerando segundo uma visao cultural (GOLDFELD,
2002).

Nesses estudos, a cultura surda e a lingua de sinais sdo compreendidas
como caracteristicas da comunidade surda. Eles analisam a comunicagdo através
da lingua de sinais e consideram que essa constitui a forma natural de comunicagao
da cultura surda. Enfim, sendo a surdez a caracteristica peculiar a comunidade
surda, a lingua de sinais utilizada por ela supre todas as necessidades linguisticas
para a plena comunicagédo (GOLDFELD, 2002; QUADROS; KARNOPP, 2004).

3.1.1 Os problemas da surdez

A surdez pode causar diversos problemas na vida emocional e psicoldgica do
individuo, que consequentemente interferem no seu aprendizado e também no
ingresso no mercado de trabalho. Desse modo, Souza (1982, p. 15) destaca trés
aspectos da surdez, ja que a deficiéncia auditiva seria um tipo de privagao sensorial
que deve ser considerada sob o triplice aspecto: o fisico, o psicolégico e o social.
Em outras palavras, e considerando a perspectiva médica, essa seria uma das mais
significativas limitagdes na oportunidade de crescimento do individuo (SOUZA, 1982,
p. 15).

E sabido, portanto, que a audigéo é essencial para a aquisicdo da linguagem,
ficando o surdo congénito incapacitado fisicamente, de acordo com os paréametros
de uma cultura oral, de aprender o principal veiculo de comunicagdo humana que é

a palavra. Isso influi de forma negativa em varios aspectos de seu desenvolvimento,
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desde os primérdios de seu desenvolvimento na primeira infancia, no que respeita
ao relacionamento com a mae e a formagao de sua personalidade. E, mais que isso,
A surdez lhe torna inacessiveis as multiplas informagbes verbais sobre a
realidade das coisas e do meio ambiente, necessarias ao aprendizado e a
retificagdo dos vicios perceptuais, ocasionando com isso uma deficiéncia
notavel em relagdo as criangas normais. Sem as aperfeicoadas técnicas
educacionais modernas da indugao da linguagem, o surdo seria ainda hoje

considerado um deficiente mental, como o era, na Idade Média. (SOUZA,
1982, p. 16)

Ja em relagdo ao aspecto psicoldgico, a surdez influencia as caracteristicas
da personalidade do individuo, na sua formagdo e em suas potencialidades,
representando um entrave ao seu desenvolvimento. O autor da ainda um exemplo
de tal decorréncia:

O fendbmeno psicolégico da simples apreensao sensivel do objeto se
entende por sensacao representativa ou sensacgdo. Isto é, cada sentido
percebe o objeto com suas percepgdes primitivas ou elementares, que sao
suas sensacgdes especificas, que podem experimentar, independentemente

das demais. Consequentemente, a auséncia de um dos sentidos privara o
individuo de conhecer algum detalhe do objeto. (SOUZA, 1982, p.18)

Dessa forma, a percepgao global do objeto deve-se a interagdo entre a
percepcao de todos os sentidos, através do processo denominado sinestesia, de
modo que a privagdo de um sentido interfere na totalidade do mecanismo
perceptivo, distorcendo a inteligéncia do fenbmeno percebido e, consequentemente,
alterando os padrdes de adaptacao e de conduta do individuo (SOUZA, 1982, p. 18).

Ainda de acordo com um referencial médico, a deficiéncia dificulta o
desenvolvimento de determinadas operacdes mentais, 0 que resulta na nao
estimulagdo das fungdes cerebrais ligadas ao sentido lesado e na consequente
estruturacdo perceptivo deficitaria. Numa cultura majoritariamente de ouvintes, tal
fato se mostra verdadeiro, ja que a crianga surda se desenvolve num ambiente
restrito e, com isso, tera dificuldades na compreensao, na interiorizacdo e na
articulagdo da linguagem, no pensamento abstrato, na elaboragcdo de conceitos e
também na sua personalidade (SOUZA, 1982).

Segundo Souza (1982, p. 22), em relacdo a personalidade, a deficiéncia
interfere na falta de estimulos sonoros, principalmente no tocante a fala, pois € por
meio dela que se promove o desenvolvimento simultdneo da audicdo e da
linguagem, através de etapas coordenadas de condicionamento auditivo-motor-

proprioceptivos. Esse aspecto pode igualmente ser observado nos estudos de Freud
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1948 apud SOUZA,1982), que ressalta a importancia dos primeiros anos de vida na
formacao da estrutura basica da personalidade. Em outras palavras, a dificuldade de
se comunicar com a mae e de ter acesso ao convivio social, frente a surdez e a
preponderancia de uma sociedade de ouvintes, faz com que a pessoa se sinta
isolada e, consequentemente, com que sua personalidade seja afetada por tal
deficiéncia (SOUZA, 1982, p. 22).

Como se Vvé, é evidente que a pessoa surda enfrenta grandes obstaculos na
sociedade. Percebe-se isso com as dificuldades que o surdo encontra em seu
cotidiano no relacionamento com as pessoas ouvintes, ja que a deficiéncia auditiva
afeta severamente a area da comunicacgao oral, que constitui a forma essencial da
convivéncia social, desde que entendamos tal modelo social como por exceléncia
oralista.

Souza (1982, p. 26) considera que a “Socializagdo € o processo através do
qual a cultura, as normas e os valores de uma dada sociedade sao internalizados
nos individuos que vivem nessa sociedade, passando a integrar a sua maneira
espontanea de ser”. Assim, em uma cultura oralista, a deficiéncia auditiva p6e em
risco o éxito do processo de socializagao, devido a incapacidade de a crianga ouvir,
reagir aos sons da fala e, consequentemente, de internalizar os rudimentos
socioculturais basicos, presentes no ambito das relagdes materno-familiares, e de
agir em consonancia com esses ensinamentos. Enfim, a surdez tera efeitos

negativos também no convivio familiar, bem como no ambiente escolar.

3.2 Histoéria da educagao de pessoas surdas e as abordagens educacionais

Como vimos anteriormente, a educagao de pessoas surdas comegou a ser
evidenciada apos um periodo de segregacgao total operada pelos meios sociais que
perdurou até o século XVI. A partir desse periodo, pedagogos desenvolveram alguns
métodos que possibilitaram ao aluno surdo expressar seu pensamento, adquirir
conhecimento e, principalmente, desenvolver uma comunicacdo com as pessoas
ouvintes. Assim, a forma utilizada envolvia o processo de ensinar a falar e a
compreender a lingua falada, visto que a fala era uma das estratégias para se
alcangar os objetivos da educacgao de surdos (SILVA, 2006, p. 18). O periodo de
segregacao total dos meios sociais tratado neste paragrafo ndo deve ser confundido

com educacgao segregada, ja enfatizada neste trabalho, que se refere aos processos
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separados de educacdo de pessoas com deficiéncias. Aborda-se aqui um periodo
historico no qual o surdo era amplamente isolado socialmente, sem direito ao acesso
as mais variadas instancias sociais, dentre as quais destacamos a educacional.

Retomando, assim, os movimentos iniciais em diregdo a preocupagao
pedagogica com relagdo a educagéo dos surdos, Mazzota (1999, p. 17) aponta que
a publicacédo de um material de Jean Paul Bonet, em 1620, € considerada um dos
primeiros materiais para a educacéao de alunos surdos, tendo por titulo “Letras e Arte
de Ensinar a Mudos a Falar’. Somente um século depois é fundada a primeira
instituicio especializada na educacédo de surdos, pelo abade Charles M. de L'Epée,
em 1760. Nessa instituicdo, pode-se observar a presenca do método de sinais,
inventado por Charles, com a finalidade de complementar o alfabeto manual,
designando muitos objetos que ndo podem ser percebidos pelo sentido da audigéo.

As praticas desenvolvidas por Charles despertaram em outros pesquisadores
o interesse pela educacido de alunos surdos. Dentre esses, destacaram-se dois: o
inglés Thomas Braidwood e o alemdo Samuel Heinecke. A primeira atividade
desempenhada por ambos foi fundar institutos de surdos em seus respectivos
paises (MAZZOTA, 1999, p. 17).

De acordo com Mazzota (1999, p. 17), Heinecke inventou o método oral para
ensinar os surdos-mudos a ler e a falar mediante movimentos normais dos labios,
num método hoje denominado leitura labial ou leitura orofacial, sendo utilizado por
profissionais na area da educacao de surdos. Na visao de Heinecke, o pensamento
s6 é possivel por meio da lingua oral, dependendo inteiramente dela. Para esse
autor, a lingua escrita teria uma importancia secundaria, devendo os processos de
ensino seguir a lingua oral e ndo a preceder. No processo da oralizagao, o aluno
surdo deveria, portanto, ser educado por meio de sua reabilitagdo e da superacao da
sua deficiéncia, a fim de que ele adquira condigdes de se comunicar com a
sociedade ouvinte (LACERDA, 1988, p. 2).

Lacerda (1988, p. 2) afirma que o primeiro professor de surdos foi o0 espanhol
Pedro Ponce de Ledn, que em sua pratica identificou

Tentativas iniciais de educar o surdo, além da atencdo dada a fala, a lingua
escrita também desempenhava papel fundamental. Os alfabetos digitais
eram amplamente utilizados. Eles eram inventados pelos préprios
professores, porque se argumentava que se o0 surdo ndo podia ouvir a
lingua falada, entao ele podia I1é-la com os olhos. Falava-se da capacidade

do surdo em correlacionar as palavras escritas com o0s conceitos
diretamente, sem necessitar da fala. Muitos professores de surdos iniciavam



61

0 ensinamento de seus alunos através da leitura-escrita e, partindo dai,
instrumentalizavam-se diferentes técnicas para desenvolver outras
habilidades, tais como leitura labial e articulacdo das palavras.

No entanto, deve-se notar que tal iniciativa ndo alterava completamente o
contexto amplo da segregagado, ja que essa educagao era destinada a pessoas
surdas de familias nobres e influentes, que contratavam profissionais para
realizarem esse ensino (QUADROS, 2004, p. 16).

Ja na pratica do gestualismo, a dificuldade de falar é respeitada e valoriza-se
o fato de que a comunidade surda utiliza uma lingua natural que é eficaz e que
possibilita a comunicagao efetiva. Sobre isso, Lacerda (1988, p. 2) assevera que a
primeira pessoa a estudar uma lingua de sinais usada por surdos, com atengao para
suas caracteristicas linguisticas, foi o ja citado abade francés Charles M. de L'Epée.
Ainda de acordo com Lacerda (1988, p. 2),

O abade, a partir da observagao de grupos de surdos, verificou que estes
desenvolviam um tipo de comunicagdo apoiada no canal viso-gestual, que
era muito satisfatoria. Partindo dessa linguagem gestual, ele desenvolveu
um meétodo educacional, apoiado na linguagem de sinais da comunidade de
surdos, acrescentando a esta sinais que tornavam sua estrutura mais
préxima a do francés e denominou esse sistema de "sinais metdédicos". A
proposta educativa defendia que os educadores deveriam aprender tais
sinais para se comunicar com os surdos; eles aprendiam com os surdos e,

através dessa forma de comunicagéo, ensinavam a lingua falada e escrita
do grupo socialmente majoritario.

Como se pode observar, na época descrita nesse excerto, a educagao era
destinada a poucos e foi por essa razao que os surdos excluidos desse processo se
uniram ao abade Charles. Essa unido possibilitou, conforme ja dito anteriormente, a
fundacdo da primeira escola publica de surdos em Paris, em 1760, em cuja
instituicdo havia aulas coletivas, nas quais professores e alunos usavam o0s
chamados sinais metddicos. Essa instituicdo teve um papel importante na
valorizagdo da cultura surda, pois capacitou muitos surdos por meio da lingua de
sinais, mostrando a eficiéncia dessa comunicagao, aspecto corroborado pelo fato de
alguns dentre esses surdos, inclusive, terem se tornado professores. Além disso, a
pratica das publicacbes também estava presente nas atividades dessa instituicao,
contribuindo para a divulgagéo dos resultados do processo de ensino por meio da
lingua de sinais, concretizada por meio de reunides periddicas (LACERDA, 1998, p.
2).

Para além das experiéncias francesas, surgiu uma instituigdo, em 1817, nos

EUA, criada por Thomas H. Gallaudet, sendo a primeira escola publica para alunos
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surdos, nomeada American School, e outra, em 1848, no Canada, na cidade de
Montréal, nomeada de Institution Catholique des Sourds-Muets, que atendia
somente meninos surdos (MAZZOTA, 1999, p. 23).

Foi por meio dessa crescente discussdo que a organizagdo dos surdos
comecou a desenvolver-se de fato, possibilitando que o abade L'Epée percebesse
qgue os gestos cumpriam as mesmas fungdes das linguas faladas, permitindo, assim,
uma comunicacgao efetiva entre eles. A partir dessa realidade, inicia-se o processo
de conhecimento da lingua de sinais (QUADROS, 2006, p. 16-24). Assim, com 0o
avancgo e a divulgagéo das praticas pedagogicas com surdos, foi realizado, em 1878,
em Paris, o | Congresso Internacional sobre a Instrucdo de Surdos, com muitos
debates sobre as experiéncias acerca dos trabalhos que vinham sendo
desenvolvidos.

De acordo com Lacerda (1998, p. 2), “Os surdos tiveram algumas conquistas
importantes, como o direito a assinar documentos, tirando-os da ‘marginalidade’
social, mas ainda estava distante a possibilidade de uma verdadeira incluséo social”,
ja que, apesar dos resultados positivos das atividades com alunos surdos, a posi¢cao
ouvinte foi mais forte. Tal fato é corroborado pela decisdo adotada no Il Congresso
Internacional realizado em Mildo, em 1880, que determinou que a educacgao das
pessoas surdas devia ser realizado exclusivamente pelo modo da oralizagdo, numa
decisdo que se estendeu pelos paises europeus (LACERDA, 1998, p. 3).

A partir de entdo, a lingua de sinais foi excluida do processo de ensino pois,
segundo a posi¢ao oralista, ela poderia prejudicar o processo de aquisigdo do
conhecimento. Assim, mais uma vez, a maioria ouvinte determinou as metodologias
de ensino para a educagao de uma minoria surda (SILVA, 2006, p. 26). Observa-se,
com isso, a visdo de um ponto de vista operado a partir da pretensa superioridade
dos ouvintes, uma vez que um grupo de ouvintes impés a lingua oral sobre a lingua
de sinais, decretando que a primeira deveria constituir o Unico objetivo e meio de
ensino. Em outras palavras, acreditava-se que as palavras eram para os ouvintes
indubitavelmente superiores aos gestos para os surdos (SILVA, 2006, p. 26).

Essa determinagdo do Congresso foi disseminada em outros paises, como no
caso do Brasil. Retomando a questdo em sua historicidade nacional, nosso pais
comecara suas atividades com alunos surdos, como ja se disse, com a iniciativa do

imperador D. Pedro IlI, que trouxe o professor surdo francés, Hernest Huelt, para



63

iniciar um trabalho de educacédo de duas criangas surdas, por meio de bolsa de
estudos paga pelo governo, por volta de 1855 (GOLDFELD, 2002, p. 32).

Assim, em 1857, foi fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, o atual
INES, que utilizava a lingua de sinais na educagdo de alunos surdos, mas que
mudou sua vis&o a partir das determinagdes do Congresso de Mildo de 1880. Entao,
a partir de 1911, o INES estabeleceu que o oralismo deveria estar presente em
todas as disciplinas, excluindo a presenca da lingua de sinais tanto do ensino como
da comunicacido entre as pessoas. Apesar dessa determinagao, ainda se podiam
observar residuos da lingua de sinais entre os surdos, resquicios que foram
definitivamente banidos a partir de 1957, devido a ordem da diretora Ana Rimola de
Faria Doria e da professora Alpia Couto (QUADROS, 2006, p. 26).

Por esse motivo, a oralizagao tornou-se a unica forma aceita de educacao de
surdos, sobre a qual Sa (1999, p. 69) aponta que

A abordagem educacional oralista € aquela que visa capacitar a pessoa
surda a utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral como
Unica possibilidade linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e da
leitura labial tanto nas relagbes sociais como em todo o processo

educacional. A lingua na modalidade oral &, portanto, meio e fim dos
processos educativos e de integragéo social.

E por meio do processo de oralizacdo, portanto, que se busca que os alunos
surdos dominem gradativamente as regras gramaticais, a fim de que tenham, ao
cabo da aprendizagem, dominio da lingua portuguesa (GOLDFELD, 2002, p. 34).
Nesse tipo de abordagem, acredita-se igualmente que a presenga de alguns gestos
aprendidos pela crianga podera prejudicar o processo de aprendizado da lingua
portuguesa, de modo que muitos autores concordam que a lingua de sinais seja
prejudicial a educagao da lingua oral (GOLDFELD, 2002, p. 33). Essas praticas
predominaram até por volta da década de 60, quando foram fortalecidas as
discussdes acerca da real eficiéncia da oralizacdo na educacio de pessoas surdas,
iniciando-se também os primeiros estudos relacionados a lingua de sinais
(LACERDA, 2000).

Lacerda (2000, p. 71) aponta que as propostas educacionais desenvolvidas
ao longo do ultimo século ndo se mostraram eficientes, visto que a maioria dos
alunos apresentou, no fim da escolarizagao, limitacdes tais como nao saber ler nem
escrever satisfatoriamente, além de ndo dominar os conteudos escolares. Assim,

surgem amplas criticas ao processo de aquisicdo da linguagem oral, linguagem
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desvinculada de situagbdes naturais de comunicacdo dos surdos, restringindo as
possibilidades do desenvolvimento global da criangca (LACERDA, 2000, p. 71).

Somado a essas criticas, o desenvolvimento de pesquisas de ambitos
internacional e nacional no que respeita a lingua de sinais, na década de 70, levou a
valorizagdo da lingua natural da comunidade surda (LACERDA, 2000). Sobre esse
assunto, Lacerda (2000, p. 73) aponta que os estudos de ambito internacional como,
por exemplo, os de Stokoe e de Volterra, realizados em 1978 e 1984,
respectivamente, mostram que a lingua de sinais preenche em grande parte os
requisitos que a linguistica coloca para as linguas orais. No Brasil, essa estruturagado
se inicia por meio dos estudos realizados pela linguista Ferreira Brito (1995).

Complementando a mesma tematica, Quadros e Karnopp (2004, p. 48)
também abordam os estudos realizados por Stokoe no decénio de 70, autor que
propés um esquema linguistico estrutural, do qual trataremos mais adiante, visando
analisar a formacao dos sinais, por meio de sua decomposi¢ao em trés aspectos ou
parametros que nao carregam significados isoladamente, a saber, a configuracéo da
mao, a locacao da mao e o movimento da mao.

Estabelecendo uma revisdo da estrutura gramatical da LIBRAS, Quadros e
Karnopp (2004, p. 48) apontam que ela apresenta todas as caracteristicas
estruturais linguisticas de uma lingua, concluindo que ela é eficiente para uma
comunicagao efetiva entre os individuos surdos.

Partindo desses estudos, surgem novos interesses em utilizar a lingua de
sinais na educagao de surdos, que podem ser observados com a chegada, na
década de 1970, no Brasil, da chamada comunicacao total, apds a visita de Ivete
Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade Gallaudet.

Na comunicagao total, diferentemente da oralizagdo, os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais devem estar presentes na educagdo de alunos surdos, uma
vez que os mesmos constituem todo o processo comunicativo das pessoas. Para
isso, utilizam-se outras ferramentas, como por exemplo alguns cédigos manuais € a
lingua oral, pois o conjunto dessas interagbes, de acordo com tal abordagem,
contribui para o acesso as informagdes, além da propria lingua de sinais.
Semelhantemente, nos Estados Unidos, surgiram alguns cédigos manuais com o
intuito de facilitar a comunicagao da comunidade surda do pais. Entre eles estdo o
Mannually Coded English (MCE) e o Ameslish (LACERDA, 1998, p. 3-4).
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Lacerda (1998, p. 4) afirma ainda que na comunicagao total podem-se utilizar
tanto os sinais retirados da lingua de sinais usada pela comunidade surda como os
sinais gramaticais modificados e os marcadores para elementos presentes apenas
na lingua falada, mas n&o na lingua de sinais. O autor (LACERDA, 1998, p. 4)
aponta também que o objetivo da comunicagcdo total é fornecer a crianga a
possibilidade de desenvolver uma comunicagcdo real com seus familiares,
professores e colegas, a fim de que possa construir seu mundo interno. Assim, a
comunicacao total se diferenciou da oralizacao, visto ter possibilitado uma melhor
comunicagdo entre surdos e ouvintes. No entanto, em relacdo a escrita, tal
perspectiva comunicacional ainda nao teve resultados satisfatérios, como afirma
Lacerda (1998), a partir de um exemplo dos EUA, onde os surdos atendidos
segundo essa orientagdo se comunicam precariamente, apesar do acesso aos
sinais.

No Brasil, surgiu também outras formas de comunicacgao além da LIBRAS, a
saber, a datilologia, o cued speech (sinais manuais que representam os sons da
lingua portuguesa), o portugués sinalizado e o pidgin (simplificagédo da gramatica de
duas linguas em contato, no caso, do portugués e da lingua de sinais) (GOLDFELD,
2002, p. 40).

Com base nos estudos dedicados a lingua de sinais, surge uma nova
abordagem educacional denominada bilinguismo, na qual a lingua de sinais permite
o desenvolvimento integral da linguagem pelo surdo, tal como reitera Lacerda (2000,
p. 73):

A proposta da educacdo bilingue defende, ainda, que também seja
ensinada ao surdo a lingua da comunidade ouvinte na qual esta inserido,

em sua modalidade oral e/ou escrita, sendo que esta sera ensinada com
base nos conhecimentos adquiridos por intermédio da lingua de sinais.

Complementando tal reflexdo, Lacerda (2000, p. 73) revela que,

Para que as interagdes possam fluir, a crianga surda é exposta o mais cedo
possivel a lingua de sinais, aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto
as criancas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianca desenvolve
sua capacidade e sua competéncia linguistica, numa lingua que lhe servira
depois para aprender a lingua falada do grupo majoritario, como segunda
lingua, tornando-se bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo.

No Brasil, o bilinguismo teve inicio na década de 80, com base nas pesquisas
sobre a LIBRAS da professora linguista Lucinda Ferreira Brito, sendo que tais

abordagens ainda podem ser observadas na realidade brasileira (GOLDFELD, 2002,
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p. 45). De acordo com Lacerda (2000, p. 4), essa proposta defende a ideia de que a
lingua de sinais € a lingua natural dos surdos que, pelo fato de ndo poderem ouvir,
podem desenvolver plenamente uma lingua que é viso-gestual. Segundo Lacerda
(2000, p. 4), a educacédo bilingue se distinguiria do oralismo, uma vez que ela
considera o canal viso-gestual como algo de fundamental importancia para a
aquisicao de linguagem da pessoa surda, contrapondo-se a comunicagao total, por
defender um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional.

Dessa forma, nesse modelo, o que se propde € que sejam ensinadas as duas
linguas, a lingua de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario
(LACERDA, 2000). Nessa abordagem, o surdo deve, pois, ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, considerada a lingua natural
dos surdos, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais (GOLDFELD, 2002,
p. 38). Assim, o objetivo da educacéao bilingue é que a crianga surda possa ter um
desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianga ouvinte,
permitindo que ela possa desenvolver igualmente uma relagdo harmoniosa com os
ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria
(LACERDA, 2000, p. 74).

Lacerda (2000) afirma que a educagao bilingue € uma area recente e que
poucos paises possuem uma educacgao bilingue estruturada, visto isso exigir a
formacao de profissionais habilitados e a existéncia de instituicbes interessadas e
sensibilizadas por essas questdes. O enfoque bilingue envolve, assim, duas linguas
no contexto educacional. A forma pedagdgica de utilizagdo dessa pratica depende
de decisdes politico-pedagodgicas. Ao se optar por oferecer uma educagao bilingue,
a escola esta assumindo uma politica linguistica na qual as duas linguas passarao a
coexistir no espaco escolar. Além disso, também sera definido qual sera a primeira e
qual sera a segunda lingua, bem como as fun¢des que cada uma representara no
ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como essas linguas
estardo acessiveis as criancgas, além de desenvolver as demais atividades escolares
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

No entanto, na realidade brasileira, ainda sdo poucas as escolas que
trabalham com essa perspectiva. E somente a partir da Constituicdo Federal de
1988 que a educagao de alunos surdos comega a receber um novo enfoque, visto a

carta magna determinar que a educacao de todos os alunos deva acontecer numa
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sala de aula regular. Consequentemente, é preciso que a escola se adéque ao aluno
surdo, visando que ele tenha acesso a uma educagao completa.

Do ponto de vista de uma estruturacédo legal mais especifica e clara, a
valorizagcdo e a adequacdo das escolas para os alunos surdos acontecem
efetivamente em 2005, pelo Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que
regulamenta a linguagem de sinais brasileira como a lingua natural dos surdos e,
mais que isso, garante a presencga de um profissional capacitado para, em tese, dar
condicbes de acesso aos conteudos ensinados na sala de aula. Assim, com a
possibilidade de acesso a educagao por meio da sua lingua natural e principalmente
por ter acesso garantido por um profissional especializado, os alunos surdos
comegam, do ponto de vista tedrico, a ter seus direitos garantidos.

Dessa forma, discute-se a questdo da educagao bilingue, discussdo de
extremo relevo ndo apenas no ambito pedagodgico, mas também no social, pois tal

debate demonstra que se comega a valorizar no Brasil a cultura surda.

3.3 Lingua de Sinais

O meio de comunicagao mais utilizado entre as pessoas consiste na lingua
natural de cada comunidade e, no caso dos individuos surdos, essa € representada
pela lingua de sinais, que possibilita uma comunicacdo expressiva entre os
membros da comunidade (GOLDFELD, 2002). Os estudos envolvendo a lingua de
sinais sao recentes, uma vez que a mesma foi privada do ambiente escolar a partir
do Congresso de Milao, em 1880, que determinou que somente a oralizagao deveria
estar presente no processo educativo de alunos surdos (LACERDA, 2000).

Apesar dessa determinagao legal acerca do emprego da lingua de sinais em
sala de aula regular, inUmeras pesquisas, tal como ja se salientou no presente
trabalho, comprovaram que, ao final do periodo escolar, muitos alunos surdos nao
apresentaram aprendizado satisfatorio, tanto no que concerne a comunicagao como
a aquisicdo dos conteudos curriculares, o que contribui para diversos
questionamentos quanto a maneira pela qual a educacido especial tem sido
efetivada (LACERDA, 2000).

Surge, entdo, no ambito internacional, o interesse em estudar a lingua de
sinais, interesse que pode ser observado em 1970, com a publicagdo do livro de

William Stokoe, pesquisador que fez um estudo da gramatica da lingua de sinal
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americana e de toda a sua funcionalidade (LACERDA, 2000). As questdes
apontadas por Stokoe, Quadros e Karnopp (2004, p. 48) mostram que Stokoe
propés o termo quirema para caracterizar as unidades formacionais dos sinais, a
saber, a configuragcdo de méo (CM), a localizagéo (L) e o movimento (M). A diferencga
entre a lingua de sinal e a oral reside na estrutura simultdnea de organizagéo dos
elementos, presente nas linguas de sinais.

Quadros e Karnopp (2004, p. 48) relatam os estudos concernentes a primeira
descricdo da Lingua de Sinal Americana (ASL), na qual a decomposi¢do das
palavras, a principio, foi feita de acordo com os trés aspectos ou parametros
supracitados (CM, L, M), que sao considerados as unidades minimas (fonemas) que
formam a palavra em lingua de sinais.

A partir desse primeiro estudo, outros surgiram tanto no ambiente
internacional tais como, por exemplo, o trabalho de Volterra (1984) em relagdo a
lingua de sinal italiana, como no ambito nacional com os estudos da ja citada
linguista Ferreira Brito, com o objetivo comum de apresentar a estrutura da lingua de
sinais e seu potencial linguistico no tocante a comunicagdo entre os individuos
surdos (LACERDA, 2000). Além de tais pesquisas, Quadros e Karnopp (2004, p.
213) realizaram um estudo linguistico sobre a formagao das palavras na LIBRAS,
concluindo que € possivel uma comparagao entre a lingua oral e a lingua de sinal.
Complementando o tema, Fernandes (2003) também discute a estrutura gramatical
e 0 uso da LIBRAS na comunicagao dos individuos surdos.

As problematicas questdes que envolvem a lingua de sinais no Brasil ndo
sao, pois, diferentes. A LIBRAS ¢ ainda pouco discutida na literatura, sendo que no
ambiente escolar sdo raros os casos em que ela é utilizada. Essa realidade comega
a mudar, como ja se afirmou, com o seu reconhecimento como lingua natural da
comunidade surda, em 2002, pela Lei n°® 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e com a sua
regulamentagao por meio do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que valoriza a
cultura surda indicando que ela seja divulgada para a populagao e que investimentos
sejam feitos no sentido da formagao de profissionais para atuarem junto aos alunos
surdos, isto &, para a formacao do intérprete de LIBRAS. No entanto, devido a falta
de profissionais para atuarem na educacgao de surdos, € criada, em Sao Paulo, a
funcdo de interlocutor de LIBRAS, pela Resolugdo SE n° 38/2009 (SAO PAULO,
2009).

Visto isso, surge uma nova questdo, a saber, a presenga de um intérprete ou
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de um interlocutor no ambiente escolar, da qual decorre a reflexdo acerca de como
deve ser o papel de cada um desses profissionais no processo de aprendizagem do
aluno surdo. A fim de compreender melhor tal problematica, a seguir sera discutido o

que envolve sua atuagéo e como surgiram esses novos profissionais.

3.4 Intérprete e Interlocutor de LIBRAS

A interpretagdo constitui uma atividade que se iniciou com os hermeneutas,
cuja funcéo residia na tradugc&o da vontade divina para o povo, esséncia que serviu
de base para o surgimento dos intérpretes de lingua oral. Suas atividades faziam-se
presentes em cartas e diarios, ndo havendo distingdo entre a fungao do intérprete,
como existe hoje, e a fungao, por exemplo, do intérprete de conferéncia, de tribunal
(ROSA, A. S, 2006, p. 77).

Como uma extensao do processo de interpretacdo da lingua oral, surgem os
Intérpretes de Linguas de Sinais (ILS) e sua histéria de atuagao confunde-se com o
surgimento da prépria lingua de sinais. Ja no que respeita ao Brasil, a atividade de
interpretacdo ocorre com maior frequéncia nas instituicdes religiosas, cujo inicio se
deu por volta da década de 1980 (ROSA, A. S., 2006, p. 78). A histéria mostra que
as primeiras atuacdes desses intérpretes aconteciam em atividades voluntarias e
que sua profissionalizagcao se deve primordialmente a dois fatores: a participacédo de
surdos nas discussdes sociais e 0 reconhecimento da lingua de sinais em cada pais
(QUADROS, 2004, p. 13).

Essa realidade comeca a se expandir quando esses profissionais passam a
ser convidados a realizar a interpretagdo em congressos com a presenga de surdos
e ouvintes e, a partir desse momento, a atuar no ambiente escolar, a principio na
universidade e, mais recentemente, nos ensinos meédio e fundamental (ROSA, A. S,,
2006, p. 78).

Assim, pode-se afirmar que o intérprete € a pessoa que interpreta as
informacdes provenientes de uma dada lingua de sinais para a lingua oficial do pais
ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais (QUADROS, 2004, p.
11). Acerca de sua fungao, Rosa, A. S. (2006, p. 80) afirma que o ILS

Viabiliza a comunicagao entre surdos e ouvintes, identificando-se com o
orador, exprimindo-se na primeira pessoa, sinalizando e representando

suas ideias e convicgdes, buscando imprimir-lhes similar intensidade e as
mesmas sutilezas que as dos enunciados em portugués oral.
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No excerto citado, o autor (ROSA, A. S., 2006, p. 80) revela que o trabalho do
ILS consiste em pronunciar, na lingua de sinais, um discurso equivalente ao discurso
pronunciado no portugués oral, sendo importante ressaltar que em tal processo
podem surgir situagdes que exigem uma adaptacao na interpretacao.

Em relacdo a formagao do intérprete de LIBRAS, Albres (2011, p. 2160)
realizou uma analise dos curriculos dos cursos de formagao de intérpretes no estado
de Sao Paulo, concluindo que

Para uma formagido de intérprete educacional deve-se pensar em um
curriculo articulado e interdisciplinar, com suas bases na filosofia, educagao
e psicologia. A formacgao do intérprete educacional deveria estar relacionada
as praticas de mediagdo da aprendizagem, de praticas pedagdgicas que
visem assegurar a aprendizagem de alunos surdos, mas deveriam prever
também a formagdo para orientar os professores sobre curriculo e
adaptagdes curriculares e para atuar em cargos administrativos, de equipes

técnicas em secretarias de educagao para a implantagdo de politicas
educacionais publicas voltadas para a inclusdo de surdos.

A questao das implicagdes da atuacao do intérprete educacional comeca a
ser mais evidente com a determinagcdo do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005),
que exige ndo apenas a presenca de intérprete na sala regular, mas também que
novos cursos sejam criados, voltados para a formagao desses profissionais.

No entanto, mesmo antes do Decreto e como uma decorréncia da crescente
atuacao desses profissionais, percebe-se a presenca de iniciativas no tocante ao
desenvolvimento de discussdes acerca da atividade do intérprete. Assim, ocorreu
em 1988 o | Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, organizado pela
Federagcdo Nacional de Educagao e Inclusdo dos Surdos (FENEIS), com o objetivo
de proporcionar a interacdo dos intérpretes do Brasil, além de avaliar e discutir as
implicagdes éticas de sua atuacdo. Ja a segunda edicdo do encontro ocorreu em
1992, com o intuito de divulgar as diferentes experiéncias dos intérpretes do pais.
Outro fator importante foi a votacdo do regimento interno do Departamento Nacional
de Intérpretes, fundado no mesmo evento. Ja na década de 1990, foram
estabelecidas unidades de intérpretes ligadas aos escritorios regionais da FENEIS,
enquanto que, em 2000, foi disponibilizada uma pagina na internet com o objetivo de
oferecer um espago para que esses profissionais divulgassem e trocassem
informacdes acerca de suas atuagdes (QUADROS, 2004, p. 14-15).

Por fim, € apenas no ano de 2002 que a LIBRAS foi reconhecida

nacionalmente como lingua natural das comunidades surdas brasileiras, através da
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Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002). Essa Lei teve como objetivo garantir o acesso
dos alunos surdos a educacao, além de postular que as escolas deveriam oferecer
subsidios para a efetivagcdo da comunicagao através da lingua de sinais, bem como
definir como seriam os profissionais atuantes nesse processo de ensino (BRASIL,
2005).

No ambiente escolar, ja € possivel notar a presenca de intérpretes de
LIBRAS, embora seja preciso diferenciar esse profissional do intérprete voltado para
a area da educacgao. De acordo com Quadros (2004, p. 59), o intérprete de LIBRAS
tem que dominar a lingua de sinais e a lingua falada do pais, sendo qualificado para
desempenhar tal fungdo. Ja o intérprete educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de sinais na educacdo. Em outras palavras, o
intérprete educacional deve ter formagao pedagodgica e disciplinar, ja que vai exercer
o papel de interpretar informagdes estruturadas da lingua de sinais para o oral e
vice-versa. Ainda de acordo com Quadros (2004, p. 28), o papel do intérprete
envolve, além disso, alguns preceitos éticos, tais como confiabilidade,
imparcialidade, discrigao, distancia profissional e fidelidade.

Dessa forma, percebe-se que o profissional que realiza o processo de
interpretagao esta envolvido num ato cognitivo-linguistico, ou seja, um processo no
qual o intérprete estara diante de pessoas que apresentam intengdes comunicativas
especificas e que utilizam linguas diferentes, tal como elucida as reflexdes de
Quadros (QUADROS, 2004, p. 78):

Em outras palavras, ele processa a informagdo dada na lingua fonte e faz
escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo, que
devem se aproximar o mais apropriadamente possivel da informacao dada

na lingua fonte. Dessa forma, precisa ter conhecimento técnico a fim de que
suas escolhas sejam apropriadas.

Percebe-se, com isso, que a fungdo de interpretacdo de conhecimentos
escolares, a ser realizada pelo profissional na sala de aula, nao é uma tarefa facil,
visto ela abranger uma série de processos complexos. Esse fato é igualmente
evidenciado pelas dificuldades que esse profissional encontra num ambiente
escolar, no qual coexistem alunos surdos e ouvintes, sem contar que, além disso, as
disciplinas que o intérprete deve interpretar sdo inUmeras, 0 que pode ser um
complicador, ja que comumente sua formacéao é especifica para uma matéria.

Assim sendo, os intérpretes comegaram a atuar de forma incipiente tanto nas

escolas como em outros locais, no sentido de ajudar os deficientes auditivos a
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expressarem seus desejos e compromissos (QUADROS, 2004). Segundo Quadros
(2004, p. 79-80), nessa forma de comunicagcdo o intérprete encontra-se
completamente envolvido na interacdo comunicativa, social e cultural, com pleno
poder para influenciar o objetivo e o produto da interpretagéo.

Segundo o Cddigo de Etica, nas interacdes o intérprete tem a
responsabilidade pela veracidade e pela fidelidade das informagdes, o que redunda,
obviamente, na obrigagcao de que tal profissional seja ético na sua atuacédo. No caso
especifico do Brasil, a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, so6 foi regulamentada pela Lei n°® 12.319, de 01 de setembro de
2010 (BRASIL, 2010), texto legal que regulamenta o seu exercicio e que dispde a
respeito da formacgao do intérprete e de suas qualificagdes.

Devido ao que foi exposto acima, vem ocorrendo no Brasil um acréscimo da
presenca de alunos surdos nas salas de aula regulares. Consequentemente, cada
vez mais sera necessario ter uma quantidade maior de profissionais capacitados
para atender a demanda de alunos surdos. No entanto, na realidade brasileira, ainda
€ insuficiente a quantidade tanto de tais profissionais como de locais voltados para
sua formagdo (QUADROS, 2004). Deve-se salientar que a presenga do intérprete
em sala de aula regular foi uma solugado encontrada pelas politicas educacionais a
fim de resolver a questao da educacao dos alunos surdos. No entanto, o que pode
ser observado nessa educagao € um ensino ainda pouco eficiente no que respeita a
um real desenvolvimento do aluno em questéo (SA, 1999).

Alguns trabalhos mostram, nesse sentido, tanto as dificuldades que os alunos
tém apresentado durante o processo de aprendizagem (GUARINELO et al., 2006;
SOARES, 2009) e a falta de profissionais qualificados para auxilia-los na
interlocugdo com a lingua de sinais (PEDROSO, 2006), como a maneira pela qual
tem ocorrido o processo de inclusdo de alunos surdos (SUDRE, 2008). Frente a
essas questdes e com o intuito de minimizar o problema da falta de intérpretes de
LIBRAS nas escolas, o estado de Sao Paulo criou a Resolugcdo SE n° 38, de 19 de
junho de 2009, que institui a fungcéo de interlocutor de LIBRAS, para a qual exige-se
como formacéo basica o curso de licenciatura, complementado com um curso de no
minimo 120 horas de formagéo em LIBRAS (SAO PAULO, 2009).

No que tange a esse historico da questdo envolvendo a atuagao do intérprete
de LIBRAS, é importante lembrar também que tal profissional s6 teve seu

reconhecimento a partir de 2010 (BRASIL, 2010). Ja no contexto pedagodgico e
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nacional, segundo o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), ha a garantia da
presencga do intérprete em sala de aula. No ambito estadual, segundo a Resolugao
SE n° 38, de 19 de junho de 2009 (SAO PAULO, 2009), os alunos surdos podem,
em tese, ter acesso a educacédo por meio do interlocutor, embora a formagao do
mesmo seja muito inferior a do intérprete.

Portanto, vé-se que o processo de ensino de alunos surdos mediado pela
presenca do interlocutor é algo recente, ndo havendo, ainda, muitos trabalhos que
versam sobre essa tematica. Ha alguns trabalhos relacionados a formagéo desse
profissional (QUADROS; KARNOPP, 2004) e outros ligados a maneira como esta
ocorrendo o processo de aprendizado dos alunos surdos mediado pelo interlocutor
(SUDRE, 2008). Esse € um ponto de tensdo que buscamos investigar neste
trabalho, ou seja, busca-se aqui, grosso modo, entender como vem ocorrendo o
processo de ensino de Fisica mediado pelo interlocutor de LIBRAS, no ambito de
uma sala de aula regular contendo a presencga de alunos surdos, em uma escola do
estado de Sao Paulo. A explicitacdo detalhada do problema e os procedimentos

metodolbgicos empregados para sua investigagdo sao apresentados na sequéncia.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DE PESQUISA

O projeto de pesquisa que resultou na investigacao relatada no presente
trabalho foi analisado pelo comité de ética em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias
da Universidade Estadual Paulista- UNESP, sendo aprovado no dia 21 de
dezembro de 2011, com o numero de processo 15555/46/01/11, em sua 662
Reunido Ordinaria (Ver Anexo D).

A metodologia de pesquisa empregada, visando possibilitar a investigagcdo do
papel do interlocutor de LIBRAS nas interagdes em sala de aula com alunos surdos,
foi a qualitativa, visto ela envolver a obtencdo de dados descritivos por meio de
contato direto com o objeto de estudo, buscando compreender os fenémenos
segundo a perspectiva dos sujeitos envolvidos (BOGDAN; BIKLEN, 1994; GODOY,
1995). De acordo com tal abordagem, o ambiente natural é considerado fonte direta
de dados e o pesquisador um instrumento fundamental na constituicdo dos mesmos.
Em linhas gerais, as principais fontes de dados dessa perspectiva tedrica sao
obtidas por meio de entrevistas, anotacbes de campo, fotografias e filmagens
(GODOQY, 1995, p. 62).

Sobre o instrumento “entrevista”, temos algumas consideragdes tedricas a
apresentar. Ludke e André (1998, p. 33) discutem o potencial do uso das entrevistas
na aquisicdo dos dados de uma pesquisa, julgando que na entrevista surge uma
interacdo entre o pesquisador e o pesquisado, relagdo que é considerada reciproca
no processo estabelecido entre quem pergunta e quem responde. No presente
estudo, um dos instrumentos de coleta de dados utilizado foi a entrevista
semiestruturada, acerca da qual Ludke e André (1998, p. 33) dissertam que

Especialmente nas entrevistas nao totalmente estruturadas, onde néo ha a
imposi¢cao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre

o tema proposto com base nas informagdes que ele detém e que no fundo
séo a verdadeira raz&o da entrevista.

Complementando tal nogéo, os autores supracitados (1998, p. 34) mostram

que

A entrevista permite a captacdo imediata e corrente da informacao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados tépicos, e ndo somente isso pode complementar os dados obtidos
por outras técnicas, proporcionando um aprofundamento mais consistente
do tema discutido.
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Assim sendo, tendo definido as linhas gerais da metodologia aqui empregada,
parte-se, no topico seguinte, para a descricdo do local de pesquisa e dos sujeitos

nela envolvidos.

4.1 Descricao do locus e dos sujeitos da pesquisa

Recapitulando, o objetivo desta pesquisa é compreender como vem
ocorrendo o0 processo de mediagao realizado pelo interlocutor de LIBRAS num
ambiente escolar com a presenga de alunos surdos. A fim de investigar tal
problematica, escolheu-se uma escola estadual do interior de Sao Paulo que
constitui um polo na educagao de alunos surdos, na qual a presencga do interlocutor
de LIBRAS é uma conquista recente para os alunos surdos.

A escola, no ano de 2012, era formada por 30 salas de aula, das quais 7
tinham a presencga de alunos surdos e de interlocutores de LIBRAS. O numero de
alunos ouvintes matriculados somava 1076, enquanto que os alunos surdos
somavam 11, dos quais 4 eram estudantes do ensino fundamental e 7 do ensino
médio. Conforme comprovado a presencga de Intérpretes ou interlocutores nas salas
de aula na maioria das vezes se concretizam com ag¢des judiciais como foi 0 caso
dessa escola objeto de estudo.

Para esta pesquisa, focamos nossa atengdo em uma sala da segunda série
do ensino médio, durante o primeiro semestre de 2012, ja que nesse semestre foram
discutidos os conceitos de calor e de temperatura e, principalmente, por estarem
presentes nessa sala de aula 3 alunos surdos, sendo dois do sexo masculino e um
do sexo feminino, além do interlocutor de LIBRAS, da professora de Fisica e de 29
alunos ouvintes.

A professora da disciplina de Fisica tinha 38 anos de idade, tendo concluido o
curso de Matematica em 1998 e finalizado o curso de Pedagogia em 2001, além de
ter obtido, mais recentemente, em 2006, o titulo de Mestre em Engenharia
Agrondmica. Ela atua como professora ha 13 anos e, no ano de 2012, lecionava
Matematica para as classes do segundo ano do ensino médio e Fisica para todas as
turmas do mesmo nivel de ensino. Antes da presencga do interlocutor em sala de
aula, ela relatou ter dificuldades de comunicagdo com os alunos surdos.

A interlocutora tinha 39 anos, tendo concluido o curso de Letras em 2004,

além de ter feito um primeiro curso de LIBRAS de 120 horas, cujo objetivo central
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era a comunicagao basica com o aluno surdo. Posteriormente, realizou outro curso,
com o0 mesmo numero de horas, que teve por objetivo central a interpretacdo em
LIBRAS. Nos dois cursos, a interlocutora disse ter estudado poucos conteudos
especificos das diversas areas do conhecimento, tais como Fisica, Quimica e
Biologia. Ela relatou também atuar como interlocutora na escola ha um ano.

Os trés alunos surdos, para nao serem identificados, foram denominados de
Pedro, Jodo e Maria. Os nomes ficticios preservam suas identidades, revelando
apenas seus Sexos.

Pedro tinha 17 anos, nasceu surdo, usava aparelho, tendo contado com o
trabalho da interlocutora em sala de aula apenas a partir de 2011, sé apresentando
indicios de entendimento quando ela fazia a datilologia que, em sintese, é a
descricdo gestual das letras que compde uma palavra. Até o primeiro contato com a
interlocutora, ele ficava isolado, em um mecanismo de autodefesa, sem se
relacionar com os demais alunos. No entanto, com o passar do tempo, ele foi
tornando-se mais receptivo. Salienta-se que seu conhecimento em LIBRAS se
desenvolveu devido ao contato com surdos que conhecem a lingua € ndo por meio
de estudos sistematizados.

Jodo tinha 19 anos, nasceu surdo, usava aparelho, apresentando dificuldades
nas disciplinas, contando com o trabalho do interlocutor em sala de aula apenas a
partir da 82 série. Ele tinha também deficiéncia intelectual, seu comportamento nao
condizendo com sua idade. Frequentava uma escola especial, local onde aprendia a
LIBRAS. Apesar de demonstrar certa autonomia em sala de aula, ndo expunha suas
duvidas.

Maria tinha 17 anos, sendo sua perda auditiva recente. Ja era alfabetizada,
sua fala era boa, mas com a perda da audigdo ela comegou a ser prejudicada, ja
que, para ouvir algo, ela precisaria usar aparelho, mas se recusava a fazé-lo. E
também retraida, consegue oralizar, mas para que consiga compreender & preciso
que o interlocutor fale olhando para ela. O uso da LIBRAS pela aluna, devido ao
preconceito dos pais, que sdo ouvintes, € ainda recente. No comecgo das atividades
escolares, ela apresentava dificuldade de se comunicar com a professora, devido a
timidez, embora com o apoio da interlocutora tenha se desenvolvido mais. Tem,
ainda, dificuldades em todas as disciplinas, contando com o trabalho da interlocutora

no primeiro ano do ensino médio. Um dado social curioso refere-se ao ambito do
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trabalho: a aluna teve a oportunidade de ir trabalhar com carteira assinada, mas nao

aceitou, devido ao medo do contato com ouvintes.

4.2 Constituicao e fonte de dados

Apresenta-se neste topico o percurso desta investigacdo, que abrangeu as
cinco etapas descritas a seguir:

a) Estudos bibliograficos, etapa que envolveu a revisdo da literatura no que
concerne a tépicos do ensino de ciéncias e de Fisica, da integragdo e inclusdo de
alunos com necessidades especiais, bem como da presenca do interlocutor na
mediac¢ao do ensino desses alunos;

b) Coleta de dados estabelecida por meio de filmagens das aulas que foram,
posteriormente, transformadas em informagdes escritas por intermédio da
transcricdo do material;

c) Coleta de dados estabelecida por meio de entrevista semiestruturada
realizada com o interlocutor de LIBRAS;

d) Analise dos dados, que envolveu a comparagao entre a fala do professor
de Fisica e a fala do interlocutor, além da analise da entrevista com a interlocutora;

e) Analise da mediagao realizada pelo interlocutor, no que respeita aos temas
trabalhados na sala de aula.

A principio, houve a necessidade de se contatar a coordenagao da escola, a
fim de explicar os objetivos e a importancia deste estudo no tocante a formagéao
tanto do pesquisador como das pessoas participantes na investigagao, explicitando
o interesse e relevancia da pesquisa no contexto pedagdgico-social. Em seguida,
apos a autorizagdo da coordenagao, apresentaram-se os objetivos a todos os
sujeitos envolvidos na sala de aula que seria analisada, por meio da explicagcado do
pesquisador e pelo termo de consentimento. Tal documento teve por objetivo
oferecer uma visao geral da pesquisa e apresentar a metodologia a ser utilizada.

Ap0ds esse primeiro contato, partiu-se para a coleta de parte dos dados, etapa
que aconteceu no primeiro bimestre de 2012, primeiramente por meio de filmagens
de um conjunto de 6 aulas ministradas em uma classe que continha alunos surdos e
alunos ouvintes, um professor de Fisica e um interlocutor de LIBRAS. As gravacgdes

geraram um total de aproximadamente 52 minutos.
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Os conteudos trabalhados nas aulas gravadas foram a diferenca entre os
conceitos de calor e de temperatura, os tipos de propagacao de calor, a capacidade
térmica, o calor especifico e a dilatagao linear. Visto isso, realizou-se a transcrigcao
de todas as gravacgdes relativas aos conteudos discutidos em sala de aula. Sobre tal
transcricdo, destacamos dois aspectos relevantes:

1. Foi realizada uma transcricdo do audio da fala da professora da sala
investigada. A partir dessa transcri¢gao, obteve-se o conteudo de analise referente ao
que estava efetivamente sendo abordado pela professora de Fisica em sala de aula;

2. As imagens gravadas, provenientes dos gestos realizados pela
interlocutora no que respeita aos conteudos de Fisica discutidos pela professora de
Fisica em sala de aula, foram entregues a um instrutor e a uma intérprete de
LIBRAS. Antes de caracterizar esses dois profissionais, € importante ressaltar que,
devido as dificuldades encontradas pelo instrutor surdo em compreender os gestos,
somente a intérprete ouvinte realizou a transcricdo para o portugués dos gestos da
interlocutora. Mesmo assim, em certas ocasides, houve a necessidade de ouvir o
audio para realizar algumas transcrigdes.

Apresentada essa dificuldade, parte-se aqui para a caracterizacdo dos
profissionais acima citados. O instrutor era surdo e ministrava aulas de LIBRAS em
uma instituicdo especializada que oferece qualificacdo para pacientes e cursos para
profissionais interessados na educacao de alunos surdos. Esse profissional também
ministrou aula de LIBRAS em cursos de Pedagogia. Ja a intérprete era ouvinte,
formada em Pedagogia e proficiente em LIBRAS pelo Programa do MEC,
trabalhando como professora na sala de recurso para alunos surdos na mesma
escola na qual foi realizada a pesquisa. Ambos sao fluentes em LIBRAS.

A partir dessa transcricdo, obteve-se o material comparativo de nossa
pesquisa, contendo aquilo que foi veiculado aos alunos surdos pelo interlocutor.
Assim, com essa estratégia, pretendeu-se comparar os conteudos falados pela
professora de Fisica com aqueles veiculados pelo interlocutor e estabelecer relagdes
de semelhancga e de diferenca entre eles. Para complementar o processo de coleta
de dados foi realizada uma entrevista com a interlocutora, que teve por objetivo
central verificar o que, segundo suas opinides, possibilita ou impossibilita a
mediagao realizada pela mesma.

Até aqui, ja foram descritos 0 ambiente de pesquisa e os procedimentos

relativos a coleta de dados. Na sequéncia, sera descrita a metodologia de andlise
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das informacgdes coletadas por meio das filmagens, das transcricdbes das mesmas e

da entrevista realizada com a interlocutora.
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CAPITULO 5 - APRESENTAGAO E CATEGORIZAGAO DOS RESULTADOS

Conforme foi apresentado no capitulo anterior, as fontes de dados
constituem-se da filmagem das aulas de Fisica, das transcricbes das gravagdes
relacionadas a fala da professora de Fisica e a fala da interlocutora de LIBRAS e de
uma entrevista realizada com a interlocutora de LIBRAS.

A interpretagdo das informagdes obtidas foi realizada por meio da teoria de
analise de conteudo proposta por Bardin (1977), que consiste no conjunto de
técnicas das comunicacdes visando obter indicadores quantitativos ou nao, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo de mensagens
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgao e
de recepcédo das variaveis inferidas dessas mensagens. Segundo Bardin (1977, p.
95), as fases envolvidas nessa anadlise sdo: (a) pré-analise, (b) exploragdo do
material e (c) tratamento dos resultados que englobam os processos de inferéncia e
interpretacao, conforme se explicita a seguir:

Pré-analise: E considerada a primeira etapa a ser realizada para iniciar a
analise dos dados, envolvendo a organizagéo sistematica das informacgdes obtidas.
A primeira atitude do pesquisador €&, portanto, realizar a leitura flutuante, que
consiste em estabelecer um primeiro contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto, proporcionando uma leitura mais precisa. Em seguida, os
documentos sao selecionados, a fim de determinar quais serao utilizados na analise.
Essa operagao deve seguir os objetivos, isto €, a finalidade geral proposta ou o que
é fornecido por uma instancia exterior, como o quadro tedrico e/ou pragmatico a
partir do qual os resultados obtidos serao utilizados. Definidos os materiais a serem
utilizados, buscam-se manifestacbes que indiquem conteudos relacionados aos
objetivos definidos na pesquisa. Assim, na pré-analise o pesquisador deve realizar
algumas operagdes de recorte de texto em unidades comparaveis de categorizagao
para a analise tematica e de modalidade de codificacdo para o registro dos dados
(BARDIN, 1977, p. 96-101).

Exploragdo do material: E nessa etapa que o material ja selecionado deve
ser codificado. De acordo com Bardin (1977, p. 103), a codificagdo corresponde a
uma transformagao efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto,

transformagao que permite atingir uma representagao do conteudo (por recorte, por
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agregagao e por enumeragao) ou da sua expressao, susceptivel de esclarecer ao
analista as caracteristicas do texto, que podem servir de indices.

Tratamento dos resultados e interpretagao: Por fim, com esses dados
codificados, passa-se para a fase final, que diz respeito ao tratamento desses
resultados e a sua interpretagéo. Bardin (1977, p. 101) aponta que, a fim de analisar
os dados obtidos, “O analista, tendo a sua disposi¢ao resultados significativos e fiéis,
pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacbes a propdsito dos objetivos
previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”.

Definida a metodologia de analise, parte-se, na sequéncia, para a analise que
se dividiu em dois momentos: dados da analise da transcricdo das gravagdes das
aulas de Fisica e dados da analise da transcricdo da entrevista com a interlocutora.
A categorizacéo presente nesta pesquisa também seguiu a conceituagéo de Bardin
(1977), tendo sido igualmente utilizada nas transcricdes realizadas das filmagens
das aulas e também na entrevista com a interlocutora.

A principio, foi realizada uma exploragdo do material coletado, etapa que
envolveu as filmagens e a entrevista, seguindo os objetivos da pesquisa. Uma
segunda etapa consistiu em determinar as unidades de significacédo e, por meio
delas, identificar categorias e realizar, posteriormente, a analise das mesmas. A
base para essa categorizacdo se constituiu de questdes acerca da mediagao, da
linguagem e da lingua, nogdes que sao apontadas pelos pesquisadores no
embasamento tedrico discutido no capitulo 2 e que nortearam a analise dos dados
da pesquisa.

Desse modo, as categorias definidas nesta pesquisa se encontram descritas

no quadro 1, sendo em seguida analisadas com maior detalhamento.

Quadro 1 - Categorias definidas para andlise.

Filmagem/Transcri¢dao das Gravagoes | Entrevista

Categoria 1- Conteudos de Fisica. Categoria 3- Interpretacdo na sala de
aula.

3.1 — Formas comunicativas utilizadas
na interpretacgao.

3.2 — Semelhangas na interpretagdo em
diferentes disciplinas.

3.3 — Dificuldades na interpretagéo.
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Categoria  2-  Procedimentos  de | Categoria 4- Interagdo na sala de aula.
mediacao do docente/interlocutor | 4.1 — Interacdo docente/aluno surdo.
relacionados aos processos | 4.2 — |Interagdo aluno surdo/aluno
organizativos. ouvinte.

2.1 — Mediagdes durante explicagdes da | 4.3 — Interagéo aluno surdo/interlocutora.
professora.

2.2 — Mediagbes de conteudo

extraclasse.

Fonte: Dados da flmagem das aulas de Fisica e da entrevista com a interlocutora.

Assim, definidas as categorias de analise, iniciamos nossa investigagdo com
os dados da filmagem e, nesse caso, deve-se observar primeiramente a legenda
estabelecida no quadro 2, desenvolvida pela intérprete que realizou a transcrigao, da
lingua de sinais para a lingua portuguesa, da fala da interlocutora, a fim de
compreender todo o processo de mediacao realizado pela interlocutora de LIBRAS

nas aulas de Fisica, conforme se mostra no quadro a seguir:

Quadro 2 - Legenda das formas de comunicagéo presentes na mediagao da interlocutora.

, LEGENDA
ESCRITA EM LETRA MAIUSCULA e NEGRITO — Sinais feitos em LIBRAS

Sequéncia de letras separadas por um trago — Soletracédo de palavras. Ex.: E-S-C-A-L-
A.

Palavra entre “aspas” — Sinal feito de forma errada ou querendo dizer outra coisa.
Palavras em vermelho — Significado do sinal que se queria dizer. Ex.: “PORQUE”, fez o
sinal de PORQUE, mas queria sinalizar POSITIVO, que é um sinal diferente do que foi
feito.

Palavra em italico e sublinhada — O que a pessoa esta oralizando.

Fonte: Intérprete que realizou a transcri¢do da fala da interlocutora.

Explicada a forma como se transcreveu as imagens contendo a fala da
interlocutora, por meio da legenda, inicia-se a seguir a discussdo das categorias
oriundas das transcrigdes da filmagem.

E importante ressaltar que, nessa fonte de dados, a mediagdo do interlocutor
foi o foco de estudo e que sua analise possibilitou uma visdo mais consistente e
significativa de sua atuacdo na mediacdo dos conteudos fisicos, bem como na
interacdo com o professor e com os alunos ouvintes.

Exposto isso, apresenta-se a partir do proximo tépico as categorias que foram

determinadas por meio da filmagem das aulas de Fisica. A primeira delas esta
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relacionada a mediagcdo dos conteudos fisicos trabalhados na sala de aula e a

segunda relacionada ao processo de interagcéo escolar.

CATEGORIA 1 — CONTEUDOS DE FiSICA

A primeira categoria a ser analisada envolveu os diversos temas da Fisica
que foram trabalhados na sala de aula pela professora de Fisica, sendo mediados
pela interlocutora, tais como as nog¢des de calor e de temperatura, a partir dos quais
se investiga aqui se essa mediagdo possibilitou o acesso efetivo dos alunos surdos
aos conceitos fisicos.

A seguir, apresentam-se os trechos da transcricao da interpretacao realizada
pela interlocutora, no que respeita ao ensino dos conteudos fisicos discutidos pela

professora:

Quadro 3 - Definigdo de Calor.

Discurso da Professora de Fisica Discurso da Interlocutora

Calor é a sensagéo, € a energia que esta | QUENTE — calor — O QUE E? O QUEE?

entrando. OQUEE? O QUE E? QUENTE - calor —
O QUE E? (sinal efetuado

erroneamente quanto ao ponto articulatério e

uso das duas maos — ENERGIA) O QUE

E? CONVERSAR QUENTE - calor -
FRIO MUDAR - movimento —

Fonte: Transcrigdo da Filmagem.

Nesse primeiro trecho percebe-se o uso da mediacdo da interpretacdo dos
conceitos, da qual trata Vygotsky, tal como se definiu no topico 2.1 do presente
trabalho, na pagina 40, a fim de explicar o conceito de calor, uma vez que a
interlocutora utilizou seus conhecimentos para explicar o calor como sendo quente
ou frio. A concepcédo apresentada pela interlocutora concorda com o que é
observado na literatura, em cujos estudos se mostra que, segundo algumas
definicbes estabelecidas pelos estudantes, existem dois tipos de calor: quente e frio
(MORTIMER, 1998, p. 31).

No caso dessa interlocutora, deve-se sublinhar que seu conhecimento em
Fisica advém somente do ensino médio, o que acarreta o fato de seu conhecimento
se assemelhar com a concepcgao de calor acima citada. Outra questao suscitada
pela analise consiste no pouco uso da lingua de sinais pela interlocutora, o que pode

estar relacionado com a sua formagao recente na area, somando-se a isso a
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auséncia de sinais para os conceitos de Fisica, o que corrobora os preceitos

expostos por Botan e Cardoso (2008, p. 2).

Quadro 4 - Propagacao de Calor.

Discurso da Professora de Fisica

Discurso da Interlocutora

Quando o calor vai se propagar, vai ser
transferido, por condugédo, com material sélido
principalmente, € como se todos tivessem dado

COMO TEM E-E-C-O-N-D-U-G-O-E-S.
C-O-N-D-U-T-O-R-E-S L-U-M-E-S SUA oraliza
AGUA MOLECULAS LONGE oraliza entendeu.

a mao e o calor fosse passando de um para o
outro, ou seja, passa de moléculas para
molécula.

toca a aluna L-A toca ATE oraliza EXEMPLO
COBERTOR oraliza algo ATE oraliza entendeu?

La de vidro, cortica, amianto, papel, péssimos
condutores de calor; 1&a de vidro € aquilo
colocado no fogdo, na parede do fogao, tem o
forno e revestem com 1a de vidro, para que
aquele calor que se assa bolo ndo passa para o
exterior, passa menos, mas para ficar mais
quente no forno pela |a de vidro.

Fonte: Transcricdo da Filmagem.

No primeiro trecho foi apresentado um dos tipos de propagacao de calor, que
consiste naquele que ocorre por meio da condugdo, sendo que, novamente, a
mediacdo da fala ou da enunciacao foi utilizada pela interlocutora, que buscou
explicar de forma literal a fala da professora. Outro problema evidenciado pela
interpretacao da fala da professora para a lingua de sinais reside no fato de que a
lingua de sinais utilizada nao se apresentou eficiente para que o conteudo ensinado
chegasse aos alunos surdos com a sua correta explicagdo. Mais uma vez, isso pode
estar relacionado a formacao da interlocutora, especializada em Letras e ndo em
Fisica, e a auséncia de sinais para representar os conceitos fisicos, conforme ja
citado no exemplo anterior.

Ja no segundo trecho, a mediagdo também nao se apresenta eficiente, ja que
a explicacao da professora é apresentada em partes pela interlocutora, fazendo com

que, consequentemente, o aluno surdo nao tenha acesso a essa nova informagao.

Quadro 5 - Conteudos relacionados a Temperatura.

Discurso da Professora de Fisica Discurso da Interlocutora

TEMPERATURA IGUAL TEMPERATURA
NUMERO.

Temperatura é o valor numeérico

Precisa saber 70°G, é quanto na escala Celsius? | 70° E-S-C-A-L-A G IGUAL 10°C
Vou pegar a relagdo ou formula que achei, no

lugar da temperatura G vou trocar por 70 e vou
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achar o valor na temperatura em Celsius,

cujos pontos fixos sd0 menos 20° para fusdo e | MISTURAR 130° “EBULIGCAO” toca a aluna e
130° para ebuligéo. indica a lousa (oralizando algo) toca a aluna.

Determine a relacdo entre a escala Celsius e | TERMOMETRO (oraliza) indica a lousa e
esta escala. Vou comparar os dois termometros, | continua oralizando 10° “TRAGO” (negativo)
a escala G e a Celsius. i negativo_ PARA CIMA, PORQUE positivo 130°
130°G (ebuligdo) -20°G (fusdo), na escala PARA BAIXO “TRAGO” ( negativo)

Celsius quais sédo esses pontos fixos, 0 (fusdo) e '
100 (ebuligédo).

Fonte: Transcrigdo da Filmagem.

No primeiro trecho é apresentado o conceito de temperatura e a mediagao
realizada pela interlocutora apresentou-se de forma literal, operando-se aqui a
mediacao definida como de fala ou de enunciagao. Nesse caso, percebe-se o uso de
uma linguagem adequada para viabilizar ao aluno a aquisicdo de um novo
conhecimento, mostrando um avango na mediacdo, melhora que julgamos ocorrer
devido a seus estudos diarios, aspecto que permite que o interlocutor possa
assimilar novos sinais em LIBRAS.

Nos ultimos trechos a professora apresentou a comparagao entre a escala
Celsius e uma escala genérica G, para a qual a interlocutora buscou fazer uma
mediacdo, embora o0 que se perceba seja a realizacdo de sinais soltos e sem
conexao, perdendo-se o sentido da fala da professora. Assim, mais uma vez, nota-
se a falta de conhecimento de sinais em LIBRAS, bem como em Fisica, da parte da

interlocutora.

Quadro 6 - Definigdo de Equilibrio Térmico.

Discurso da Professora de Fisica Discurso da Interlocutora

E equilibrio térmico, quando eu tenho dois | E-Q- E-Q-U-I-B-R-1-0
corpos com temperaturas diferentes. Quando eu
colocar dois corpos junto em temperaturas

diferentes, quando as temperaturas se igualarem | yMm CORPO  FRIO OUTRO CORPO
estdo em equilibrio térmico. QUENTE.

DOIS CORPOS TEMPERATURA DIFERENTE

QUANDO IGUAL QUANDO JUNTO
DIFERENTE FAZER TROCAR
TEMPERATURA IGUAL TEM (sinal nao
identificado em LIBRAS - equilibrio )
TEMPERATURA IGUAL.

Fonte: Transcrigao da Filmagem.

Nesse excerto, percebe-se o uso de dois tipos de mediagao durante a fala da
interlocutora, sendo que em um momento ela apresenta a definicdo de forma literal,

por exemplo, quando realiza os sinais “equilibrio dois corpos temperatura diferente”,
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e em outro momento busca nos seus conhecimentos prévios formas para explicar
esse novo conceito. A concepgao apresentada pela interlocutora mais uma vez
concorda com o que € observado na literatura, retomando as nocdes de que existem
dois tipos de calor: quente e frio (MORTIMER, 1998, p. 31). Aléem disso, percebe-se
novamente que a formagdo da interlocutora e a falta de determinados sinais para
representar os conceitos fisicos constituem obstaculos para uma mediagcao
satisfatéria (BOTAN; CARDOSO, 2008, p. 2).

Quadro 7 - Estados Fisicos.

Discurso da Professora de Fisica Discurso da Interlocutora

Os sdlidos,vou fazer as moléculas bem | MOLECULAS PERTO
pertinho, liquido e depois gasoso

Fonte: Transcricdo da Filmagem.

A mediacdo aqui presente se assemelha em partes com a fala da professora,
embora o conceito de sélido explicado por ela ndo seja apresentado de forma
eficiente, o que pode novamente estar relacionado a falta de conhecimentos efetivos

em LIBRAS, em Fisica e a auséncia de sinais para os conceitos fisicos.

Quadro 8 - Contelidos sobre Capacidade Térmica.

Discurso da Professora de Fisica Discurso da Interlocutora

Quando eu fornego um calor a um corpo, esse | T-E-R-M-I-C-A MUDA DA “CALOR” ao CORPO
corpo vai elevar sua temperatura, ou quando
esse corpo cede calor para outro, a
temperatura dele vai diminuir. Quando isso
acontece ou quando o corpo pode fazer isso,
sofre essa variagéo, eu chamo de capacidade
térmica.

Ou seja, capacidade térmica é a capacidade | AUMENTA MUDA “CALOR” a TEMPERATURA
que o corpo tem de elevar sua temperatura | DIMINUI PODE CORPO TEM AUMENTAR do
quando recebe calor ou diminuir sua | normal ou faz um sinal ndo identificado DA ao
temperatura quando cede calor. CORPO DIMINUI a TEMPERATURA DA PARA O
OUTRO DIFERENTE DIFERENTE
TEMPERATURA chama a atencdo do aluno D-E-
L-A T UMOU OUTRO D-E-L-T-A B-E-T-A 2
CERTO PODE TEMPERATURA C-A-L CALOR
DIFERENTE TEMPERATURA C.

Agora, se eu tiver dois corpos de mesmo | CORPO SEGUNDO oraliza algo PODE SEGUNDO
material, s6 que as massas sdo diferentes, a | CALOR TEM DAR-PARA-O - OUTRO CORPO
capacidade térmica também vai ser diferente, | NOVAMENTE AUMENTA.

ou seja, se eu tenho um cubo de ferro de 1m? .
e outro cubo de 2m®, ou seja, um com massa EXEMPLO TERMOMETRO EXEMPLO 2 CORPOS

maior que o outro, o que tem maior massa vai | IGUAIS
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ter que fornecer mais calor. Entdo a
capacidade térmica também vai ser diferente,
mesmo sendo de mesmo material, s6 que
massas diferentes, a capacidade também vai
variar.

GRUPO DIFERENTE. PODE DIFERENTE

EXEMPLO 2 FERROS sinal nao identificado DM
SEU 2 M DIFERENTE TEM PODE DIFERENTE
DIFERENTE.

Uma esfera de ferro esta inicialmente a uma
temperatura de 30°C. Entdo temperatura
inicial 30°C, recebeu calor, a quantidade de
calor recebida é de 600 calorias. Quando
recebeu 600 calorias a sua temperatura
passou de 30°C para 34°C. Calcular a
capacidade térmica da esfera e qual serdo a
sua variagdo de temperatura se a esfera
receber uma quantidade de calor de 4800
calorias.

ESFERA COMECA com a TEMPERATURA de 30°
no COMEGCO a TEMPERATURA é de 30° A
ESFERA RECEBE 100° C-A-L-O-R-I-A-S
MUDANDO chama a atengao do aluno. MUDOU
aumentou “3B°” (34°) QUAL? QUANTOS
COMEGCOU 30° RECEBEU ...ESFERA RECEBEU
aumentou “3B°” (34°) O QUE?....

Fonte: Transcrigdo da Filmagem.

Nos trechos sao apresentados os conteudos relativos a capacidade térmica,

sendo que a interlocutora em alguns momentos buscou por meio da lingua de sinais

seguir o sentido da fala da professora, o que, no entanto, ndo se observou, ja que

nao ocorreu de forma adequada a comunicacao do conceito de capacidade térmica.

Dessa forma, os alunos surdos nao receberam a informagao correta, mostrando que

houve um entrave ao pleno aprendizado dos conceitos abordados.

Quadro 9 - Contetidos sobre Joule.

Discurso da Professora de Fisica

Discurso da Interlocutora

Joule (J) é representado por essa letra J,
unidade de energia; nos alimentos a
informagdo nutricional na embalagem, da
barrinha ou chocolate eu tenho. Por exemplo:
para 100g eu tenho 240kcal e depois tenho
um valor ao lado que esta em joule, é esse
joule aqui, unidade de energia.

TEM J IGUAL J-O-V-A-2 DESCULPA J-A-V-
L-E SINAL J IGUAL.

Eu sei que uma caloria representa 4,2 J. Aqui
eu quero saber 1J quantas calorias, eu vou
fazer a regrinha de 3; coloco as grandezas,
1cal — 4,2J, 1J representa x calorias,
multiplico em X, entdo vai ficar 4,2x = 1x1, x =
1/4,2, entdo 1/4,2, iguala a casa, corta 0 0, 10
nao da para dividir por 42, coloca 0, 100
dividido por 42 = 2, 2*2 = 4 para chegar em
10, 6, 2*4 = 8 +1 =9 para chegar no 10 falta 1,
abaixo o0 0; 16/42 = 0,23 calorias.

J-O-V-L-E O QUE E? TEM B, 2J (4,2J)
QUER OBRIGADA (SABER) QUANTAS J
TEM C-A-L-O-R-I-A-S O QUE E?

C TEM C-A-L “PORQUE” (multiplicar) 1J
PROXIMO

4,2J “PORQUE” (multiplicar) X DOO (100)
DIVIDIDO B2 (42) IGUAL 2 IGUAL
“PORQUE” (multiplicar) “IGUAL” (2) IGUAL
4

16 DIVIDIDO por 42=3

6D00 (6100) DIVIDIDO por 42 IGUAL 0,23 C-
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Fonte: Transcrigdo da Filmagem.

No primeiro trecho, a professora esta explicando acerca da unidade de
energia Joule e a mediagéo realizada pela interlocutora ndo se apresenta eficiente,
apesar de se usar a lingua de sinais.

Ja no segundo trecho, apresenta-se um exercicio sobre a transformacao de
joule em caloria, sendo que a forma pela qual é realizada a mediagdo implica na
consequéncia de que, possivelmente, o aluno surdo tenha dificuldade tanto em

realizar a tarefa como em entender o processo de resolugao do exercicio.

CATEGORIA 2 - PROCEDIMENTOS DE MEDIAGAO DO DOCENTE/
INTERLOCUTOR RELACIONADOS AOS PROCESSOS ORGANIZATIVOS

A presente categoria esta relacionada ao processo organizativo operado no

decorrer das aulas.

2.1 Mediagao durante as explicagées da Professora

Quadro 10 - Processos de mediagao durante a aula.

Discurso da Interlocutora

Toca a aluna e indica a lousa (oralizando algo) toca a aluna.

Toca a aluna 2 22 “PORQUE?” (positivo) olha para a lousa, toca a aluna e oraliza.

Conversando oralmente com a aluna.

Oralizando e fazendo sinais ndo identificados.

Algo no caderno da aluna, oralizando, esfrega as maos FRIO oralizando.

Aponta no caderno alguma coisa, mostrando para a aluna.

A PROFESSORA FALOU “F” (7) E 8 DE M-A-R-G-O oraliza REUNIAO DE PROFESSORES.

Pede para Zara esperar um pouquinho ACABAR.

Fonte: Transcricdo da Filmagem.
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Os trechos acima estdo relacionados aos momentos em que a interlocutora
necessitava intervir a fim de que o aluno surdo prestasse atencao durante a aula ou
quando a professora falava sobre outra informagdo que nao se relacionava com a
matéria como, por exemplo, o aviso de quando ocorreria a reuniao de pais. O que
podemos inferir por meio dos exemplos citados no quadro anterior € o predominio da
oralizagdo no que respeita a interagao entre os sujeitos da pesquisa, uma vez que

se nota que a lingua de sinais nao se faz presente nesses momentos.

2.2 Mediacgao sobre assuntos extraclasse

Quadro 11 — Explicagado do Grémio Estudantil.

Discurso da Interlocutora

PROFESSOR explicou G-R-E-M-I-O entendeu? QUEM QUER QUEM QUER FAZER C-H-A-P-A
A-T-D-E- oraliza algo SEXTA-FEIRA.

Fonte: Transcrigdo da Filmagem.

Nesse trecho, a interlocutora buscou mediar a informacdo sobre a
participacdo no grémio da escola e sobre quando a pessoa interessada deveria se
inscrever, notando-se que, contrariamente ao observado anteriormente, nesse caso,
se percebe o uso da lingua de sinais e a informagdo comeca a ficar mais adequada
e compreensivel, em uma melhora significativa na mediagao, fato que pode ser

devido ao estudo realizado pela interlocutora no seu tempo livre.

CATEGORIA 3 - CATEGORIAS OBTIDAS A PARTIR DA ENTREVISTA COM A
INTERLOCUTORA

A entrevista com a interlocutora teve como objetivo verificar o que (im)
possibilita a mediagédo na sala de aula de Fisica. A partir desse objetivo, surgiram as

seguintes categorias, descritas ao longo deste tépico.

Categoria 3- Interpretacao na sala de aula
Nesta categoria se apresentam as ferramentas empregadas na interpretagao

e as dificuldades obervadas no tocante a sua realizagao.
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3.1 Formas comunicativas utilizadas na interpretacao

Como se sabe, a interpretacdo € um processo individual, ou seja, cada
pessoa pode apresentar diferentes interpretacbes em relagdo a um mesmo
conteudo. No caso especifico desta pesquisa, o processo envolvido refere-se a
interpretacao dos conceitos fisicos por uma interlocutora de LIBRAS. Acerca desse
processo, sabe-se por meio da entrevista semiestruturada que

[...] A interlocutora afirma que se utiliza em alguns momentos da

contextualizagéo, pois a lingua de sinais tem uma estrutura diferente da
lingua portuguesa [...].

Corroborando tal afirmagéo, Rosa, A. S. (2006, p. 80) revela que o trabalho do
ILS consiste em pronunciar, na lingua de sinais, um discurso equivalente ao discurso
pronunciado no portugués oral, sendo importante ressaltar que em tal processo
podem surgir situagdes que exigem uma adaptagdo na interpretagcao, visto se
tratarem de sistemas linguisticos com estruturas diferentes.

Acerca de sua pratica, a entrevistada ainda acrescenta que:

[...] uso mais a oralizagdo, e que a Lingua de Sinais € uma ferramenta
auxiliar na comunicagao na sala de aula [...].

Tal realidade é asseverada pela observagao da pratica da mediagao na sala
de aula, ja que tanto o interlocutor de LIBRAS como os alunos surdos possuem
pouco conhecimento e vocabulario escasso em lingua de sinais, surgindo,

consequentemente, a necessidade de se comunicar por meio da oralizagao.

3.2 Semelhangas na interpretagcao em diferentes disciplinas

Uma questdo apresentada pela interlocutora envolve as semelhancgas
envolvidas na interpretacdo que realiza nas diversas disciplinas nas quais atua como
interlocutora. Sobre isso, a interlocutora afirma que

[...] Na Fisica e Matematica, uso em alguns momentos sinais semelhantes
para a realizagédo da interpretacgéo [...].
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3.3 Dificuldades na interpretacao

Nessa categoria, podem-se observar as principais dificuldades apresentadas
pela interlocutora durante sua interpretacdo. Uma dessas dificuldades, identificadas
por nossa analise, se relaciona ndo apenas com a formagédo académica ampla da
entrevistada, mas também com sua formacdo especifica para atuar como

interlocutora, acerca das quais ela afirma que

[...] Eu fiz 0 magistério e nao tive conteldos de Fisica nesse periodo [...].

[...] Eu fiz um curso de 120 horas em LIBRAS e que ndo foi suficiente para
atuar como interlocutora [...].

Assim,

[...] Eu precisei aprofundar nos conhecimentos sobre LIBRAS e Fisica em
casa[...]

A partir da problematica subjacente ao trabalho da interlocutora, contida nas
declaragbes acima, concordamos com o discurso de Albres (2011, p. 2160), ja
discutido neste trabalho, acerca dos elementos inerentes a formagéo do intérprete,
cujo estudo defende que

Para uma formagédo de intérprete educacional deve-se pensar em um
curriculo articulado e interdisciplinar, com suas bases na filosofia, educagao
e psicologia. A formacgao do intérprete educacional deveria estar relacionada
as praticas de mediacdo da aprendizagem, de praticas pedagdgicas que
visem assegurar a aprendizagem de alunos surdos, mas deveriam prever
também a formagdo para orientar os professores sobre curriculo e
adaptagdes curriculares e para atuar em cargos administrativos, de equipes

técnicas em secretarias de educacao para a implantagdo de politicas
educacionais publicas voltadas para a inclusao de surdos.

Além disso, a interlocutora acrescenta que outra dificuldade enfrentada se
relaciona a aproximagado com os alunos surdos,

[...] porque estavam acostumados com o interlocutor anterior, entdo a
adaptagéo € muito demorada [...].

[...] Entao tive que trabalhar bastante com a parte de relacionamento com
eles, a questdo da confianga. Tive dificuldades com confianga porque eles
demoram muito a confiar em alguém [...].

Nesse caso, percebemos a falta de adaptacdo que os alunos surdos
possuem, ja que, segundo expde a entrevistada, se levou um bom tempo até que

eles aceitassem o fato de que naquele ano tinha havido uma troca de interlocutor.
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A interlocutora relata, ainda, outra dificuldade com a aluna surda e com sua
evolugao:

[...] Entdo tive que trabalhar com a autoestima baixa dela, e ela teve uma
grande evolugédo, desenvolveu bastante [...].

Aqui percebemos a importancia do convivio do aluno surdo com outras
pessoas, uma vez que tal convivéncia redundou, nesse caso especifico, no fato de a
aluna surda com o passar dos dias apresentar avango em relagdo ao comecgo das
aulas. Nesse sentido, concordamos com Oliveira (1995, p. 36), que afirma que € por
meio do convivio em grupo que o individuo se desenvolve e adquire as formas de
perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos psicologicos que

fazem a mediacao entre o individuo e o mundo.

CATEGORIA 4 - INTERAGAO NA SALA DE AULA

Na sala de aula, observam-se dois tipos de interagdao, a saber, a interacao
professor/aluno e a interagdao aluno/aluno. A primeira tem sido considerada a que
mais exerce influéncia no processo de aprendizado dos alunos, estando mais
presente na literatura sobre o assunto (COLL, 1994, p. 82). Ja no caso da interagéo
aluno/aluno, o que se observa nos estudos académicos &, principalmente, que essa
interagao esta mais voltada ao processo de socializagdo que ao processo cognitivo
de aprendizado (COLL, 1994, p. 82). No caso desta pesquisa, percebem-se trés
tipos de interagdo: as interagdes interlocutor/aluno surdo, docente/aluno surdo e

aluno ouvinte/aluno surdo.

4.1 Interagao docente/aluno surdo

A interacdo entre o docente e o aluno surdo acontece em raros momentos,
devido sobretudo ao ndo conhecimento de LIBRAS da parte do docente, além do
fato de ele mesmo acreditar que o interlocutor € o responsavel pela educagcdo do
aluno surdo. Nesse sentido, as duvidas levantadas por esses alunos sao dirigidas
para o interlocutor e ndo diretamente para o docente. Tal fato é apresentado na fala
da interlocutora, citada abaixo:

[...] olha, normalmente costumam ficar sobre nossas responsabilidades,
geralmente a pessoa tenta florear, mil maravilhas, mas néo é [...].
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[...] Ai o que falei no final conversando com a professora que ela nao tem
como fazer prova porque a aluna nao entendeu, a aluna tem que saber o
porque esta fazendo a prova, ai falei para professora que tal vocé ajudar,
entdo sentamos a professora, a interlocutora, a aluna surda e um aluno
surdo. Ai vocé vai explicando e eu vou ajudando e vou explicando em sinais
0 que nao entenderem e deu certo [...].

Dessa forma, percebe-se que a interacdo constitui um elemento relevante
para a formagdo ampla do individuo, tal como Oliveira (1995, p. 38) afirma: “A
interagcdo social, seja diretamente com os outros membros da cultura, seja através
dos diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-

prima para o desenvolvimento psicolégico do individuo”.

4.2 Interagao aluno surdo/aluno ouvinte

Esse tipo de interacdo acontece em momentos nos quais sdo propostas
atividades a serem realizadas a partir de trabalhos em grupos e também em
ocasides informais, eventos nos quais a interlocutora salientou a existéncia de um
efetivo convivio entre os alunos, conforme se observa nos excertos da entrevista.

[...] tanto é que na hora de formar grupos queriam que ele estivesse no
grupo. Isso era bem visivel na sala de aula [...].

[...] os meus alunos ndo usam so a LIBRAS, eles também oralizam [...].

4.3 Interagao aluno surdol/interlocutora

E o tipo de interagdo que se revela ser o mais visivel na realidade da sala de
aula, sendo observada durante a explicacdo dos conteudos e das duvidas, além de
também auxiliar na comunicagdo com a professora, tal como se oberva na

entrevista.

[...] Tanto é que muitos sinais eu tive essa dificuldade porque eles nao
sabiam o sinal ou conheciam o sinal de LIBRAS e quando eu ia explicar
eles ndo entendiam fazendo LIBRAS, tive essa dificuldade [...]

[...] A Maria pedia para mim que eu pedisse para professora se ela podia ir
no banheiro e falei para ela pedir e fui trabalhando isso também [...]

Nesse sentido, percebe-se que, no caso da pessoa surda, € importante que o
convivio com os membros de sua comunidade aconteca desde pequeno, fato que

Ihe proporcionara um desenvolvimento mais adequado no que concerne a sua
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lingua natural, além do fato de esse individuo ter mais condicbes de aprender uma

segunda lingua, isto &, a lingua oral da comunidade maijoritaria.



95

CAPITULO 6 — DISCUSSOES

A analise dos resultados apresentados no capitulo anterior mostra que o
processo de mediagao, que no caso deste estudo consiste na mediacéo realizada
por meio do interlocutor através da lingua de sinais, ndo tem ocorrido de forma
satisfatéria, ja que ndo se observa a efetiva realizacdo daquilo que deveria ser
inerente a mediagao, conforme postula Oliveira (1995, p. 26), para quem “o
instrumento mediador deveria facilitar uma relagdo que nao pode ser obtida de forma
direta”.

Em nosso estudo, investigamos o processo de mediagao relacionado tanto a
transcricdo de conteudos de Fisica como também as interagdes entre docente/aluno
surdo e aluno surdo/aluno ouvinte. Acerca do primeiro aspecto, identificamos que,
no processo de mediacdo dos conteudos de calor e de temperatura, realizado pela
interlocutora, a interpretacdo em muitos momentos nao correspondeu a fala da
docente de Fisica. Percebemos igualmente que a oralizagdo e ndao o uso da
LIBRAS, que é considerada a lingua natural da comunidade surda brasileira,
predominou na mediacdo desses conteudos, visto que tanto os alunos surdos como
a interlocutora possuem um vocabulario ainda pouco expressivo da lingua de sinais.

Outra questdo importante a ser sublinhada, aspecto que contribui para a
dificuldade da interpretacao da interlocutora, refere-se a falta de sinais para muitos
conceitos fisicos, assim como ocorre em outras areas de conhecimento, dificuldade
ja discutida no presente trabalho, a partir das observagdes de Botan e Cardoso
(2008, p. 2-3), que merecem ser retomadas:

No ambito da Fisica, a LIBRAS nido apresenta um numero de sinais
significativo ou satisfatério ao seu ensino, principalmente no que se refere
aos conceitos dos termos técnico-cientificos. Temas como Mecanica,
Cinematica, Dindmica, Aceleragao, Vetores, Velocidade, Forga, Trabalho,
dentre muitos outros, nao possuem na LIBRAS sinal que contemple a
abrangéncia de seus significados.

[...]JA inexisténcia de sinais que ao menos contemplem as definicbes dos
conceitos, distanciando-se das concepg¢des do senso comum, compromete

a alfabetizagéo cientifica, tdo necesséaria em vista dos acontecimentos e
necessidades atuais da sociedade.

Assim, conforme ja ressaltamos, a auséncia de sinais em LIBRAS para os
conceitos de Fisica dificulta o papel do intérprete, bem como a aquisicdo dos

conceitos pelos alunos surdos, de acordo com os estudos de Hidalgo (2010). Assim,
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os estudos dos dois autores concordam com nossa observagao da pratica docente
com os alunos surdos.

Nossos resultados, tal como se discutiu no capitulo 5, mostram que ainda ha
uma tentativa pessoal de interpretacdo da parte da interlocutora, o que esta de
acordo com os postulados ja comentados de Rosa, A. S. (2006, p. 80), cujo estudo
afirma que

O trabalho do Intérprete de Lingua de Sinais (ILS) consiste em pronunciar,
na lingua de sinais, um discurso equivalente ao discurso pronunciado no

portugués oral e nesse processo podem surgir situagbes que exigem
adaptacao na interpretacao.

Outra questao que a mediagéo envolve diz respeito as interagdes que surgem

no ambiente escolar, sendo consideradas essenciais para o aprendizado e o

desenvolvimento do aluno. Nossa analise mostra, nesse sentido, uma concordancia
com o que Oliveira (1995, p. 38) afirma:

que a participagédo no grupo é considerada uma ferramenta importantissima

para o desenvolvimento do individuo, pois os signos compartilhados pelo

conjunto dos membros do grupo social permitem a comunicagdo entre os
individuos e o aprimoramento da interagao social

Acerca desse aspecto, verificamos que tal interagdo nao esta ocorrendo no
ambiente escolar em relacdo aos alunos surdos, aspecto que certamente impactara
de maneira abrangente no que respeita a formagéo do individuo.

Ainda em relagao as interagdes escolares, Coll (1994, p. 82) aponta que na
sala de aula se observam dois tipos de interacdo, a saber, a interacdo entre
professor e aluno e a interacéo entre aluno e aluno. A primeira tem sido considerada
a que mais exerce influéncia no processo de aprendizado dos alunos, estando mais
presente na literatura sobre o assunto. Ja no caso da interacao entre aluno e aluno,
0 que se observa nos estudos académicos é, principalmente, que essa interagao
esta mais voltada ao processo de socializagdo que ao processo cognitivo e ao
aprendizado (COLL, 1994, p. 82).A terceira das interagcbes, como se sabe, consiste
na interacdo do aluno surdo com o professor e aluno ouvinte, sendo mediada pelo
interlocutor de LIBRAS.

Na presente investigacdo, o que mais percebemos foi a predominancia das
interacdes entre o interlocutor e o aluno surdo. As demais ocorreram em poucos

momentos, o que néo favorece a interagdo social, aspecto que, como ja se discutiu,
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revela-se ser importante para o desenvolvimento social do individuo, conforme os
estudos de Oliveira (1995).

Como vimos, utilizando o conceito de mediagdo presente nos estudos de
Vygotsky, constatamos que no caso do ensino de Fisica, o interlocutor estudado
nesta pesquisa demonstrou grande inabilidade em relagdo aquilo que chamamos de
‘mediacdo da interpretacdo dos conceitos’ e ‘mediacdo dos signos’. A mediacao
mais eficaz foi a ‘mediacdo da fala’, uma vez que o interlocutor, no maximo,
procurou exercer a transcricdo daquilo que o professor de Fisica enunciava
verbalmente durante as aulas.

Entretanto, devido a dificuldade no dominio conceitual da Fisica e também a
inexisténcia de signos, simbolos e sinais especificos para a Fisica na LIBRAS,
houve grande dificuldade de execugao do processo de mediagao tanto em relagéo a
interpretagcdo dos conceitos como também no que respeita a correta e adequada
utilizacdo dos signos ou simbolos que sdo utilizados quando se trabalha com os
respectivos conceitos fisicos.

Assim, acreditamos que uma das contribuicdes deste trabalho foi avancgar ou
aprofundar o conceito de mediagdo desenvolvido por Vygotsky, ao se estudar a
maneira pela qual tal conceito é utilizado no ensino de Fisica voltado para pessoas
surdas, ensino mediado por um interlocutor de LIBRAS. Nesse sentido, outra
contribuicdo que se pode elencar foi o fato de percebermos que o tipo de linguagem
também influencia na relacdo de mediacdo. No caso, podemos considerar que o
ensino de Fisica constitui uma linguagem e, sendo assim, ao se trabalhar o ensino
de Fisica no ambiente escolar, ha que se levar em consideragédo a necessidade de a
mediagao ocorrer nos trés niveis que apontamos: a mediagao da fala propriamente
dita, a mediacdo sobre a interpretacdo dos conceitos e, ainda, a mediagdo em
relacdo aos signos utilizados a fim de explicar ou complementar a compreensao dos
conceitos fisicos. Dessa maneira, o papel do interlocutor torna-se muito mais
complexo, dificil e detalhado, ja que se exige desse profissional um dominio que
ultrapassa o mero conhecimento da lingua de sinais.

Sendo assim, a pesquisa deixa evidente que é necessario que a Secretaria
Estadual de Educacido desenvolva acdes de formacao de intérpretes, especificas
para cada disciplina do curriculo, e que, além disso, esses profissionais tenham uma
maior interagcdo com os proprios professores das respectivas disciplinas. Ainda mais,

€ necessario haver um estreitamento de ambos os profissionais com o professor da
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sala de recursos. Pelo que foi constatado nesta pesquisa, somente a partir da
conjuncao desses trés profissionais, o professor da sala regular, o intérprete e o
professor da sala de recursos, € que poderia resultar um ensino efetivo e,
consequentemente, uma aprendizagem eficaz e eficiente.

Concluimos, por meio do presente estudo, portanto, que a mediacao realizada
pelo interlocutor utilizando LIBRAS n&o tem ocorrido de forma efetiva e significativa.
Consequentemente, tal fato representa um obstaculo ndo s6 em relacédo a
aprendizagem dos conteudos cientificos, mas também aos processos de interagao
social dos alunos surdos com o docente e com os alunos ouvintes, processos que,
quando planejados em torno de estratégias de ensino, sdo centrais no que tange a

aprendizagem de Fisica e a cidadania dos discentes.
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CAPITULO 7 - CONSIDERAGOES FINAIS

A presenca do interlocutor de LIBRAS no ambiente escolar € considerada
uma conquista significativa para os alunos surdos do estado de Sao Paulo. No
entanto, esta pesquisa, em relagdo ao contexto educacional investigado, mostrou
que as relagdes comunicativas atuais entre interlocutor e aluno surdo, em torno dos
conteudos de Fisica, representam mais um ponto de tensdo que de solugdo de
problemas educacionais.

No presente estudo, investigou-se o impacto da presencga do interlocutor de
LIBRAS na sala de aula, aspecto que, muitas vezes, ndo tem contribuido de forma
satisfatéria para a aquisicdo do conhecimento no que respeita aos alunos surdos, o
que pode ser evidenciado pelos resultados acima discutidos. Considera-se
comumente que o acesso aos conteudos discutidos nas salas de aula seja garantido
por meio desse profissional, sem que, no entanto, isso tenha acontecido de forma
efetiva, como pdde ser observado nesta pesquisa.

Conforme indicou a presente investigacdo, a mediagdo desenvolvida pelo
interlocutor teve como foco o processo de oralizagdo, em vez do uso da lingua de
sinais. Possiveis fatores que contribuiram para isso estdo relacionados a falta de
vocabulario de LIBRAS no que concerne a simbolizacdo de conceitos fisicos e ao
conhecimento tanto do interlocutor como dos alunos surdos acerca de sinais que
pudessem atuar como referencial analégico na comunicagdo dos referidos
conceitos.

Visto isso, & preciso que o profissional voltado para atuar nessa mediacao
possua um bom conhecimento em LIBRAS, mas ndo somente isso. E também
necessario que ele consiga estabelecer uma aproximagdo maior com todos os
professores que lecionam na turma na qual atua, visto que cada disciplina tem sua
especificidade e que um estudo prévio do conteudo a ser discutido possibilitara
alternativas de atuagao mais eficazes. Em outras palavras, agdes de planejamento
efetivadas entre o docente e o interlocutor de LIBRAS acerca dos conteudos a
serem ministrados possuem um papel central no processo de ensino de Fisica para
alunos surdos. Além disso, a formacdo continuada e a busca de superar as
dificuldades encontradas durante a atuagdo como interlocutor sao consideradas
essenciais para o aprimoramento de um profissional que lida com uma realidade

nova, que comega a ser observada nas salas de aula regulares.
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Percebe-se que, nesse ambiente, ocorreu mais uma insercao “fisica” de
alunos surdos em sala de aula regular, em vez de uma inclusao que deveria garantir
todos os beneficios para uma educacgao formal de qualidade, promovendo acesso
efetivo aos conteudos e um aprendizado consistente.

Assim, nota-se que no ensino de Fisica para alunos surdos, contando com a
presenca do interlocutor, o que tem contribuido sobretudo para a falta de
compreensao dos alunos € a auséncia na LIBRAS de sinais para os conceitos de
Fisica e a formacéo do interlocutor em uma area distinta da Fisica. Nesse sentido,
nessa pesquisa investigou-se a mediagdo do interlocutor em sala de aula e sua
eficiéncia para os alunos surdos aprenderem os conceitos fisicos. Concluiu-se que a
formacado do profissional, um vocabulario expressivo em lingua de sinais e uma
aproximacao com todos os profissionais responsaveis pela educacdo de alunos
surdos sdo essenciais para que esses estudantes aprendam os conteudos fisicos
com eficiéncia.

Acerca da formacgao profissional dos interlocutores, enfatiza-se que o numero
de horas presentes em sua formacido deve ser requestionado, uma vez que, como
foi observado nesta investigacdo, a mediagcdo foi prejudicada pelo fato de o
interlocutor ser formado ha pouco tempo em LIBRAS, tendo frequentado um curso
com uma carga horaria de apenas 120 horas. Assim, ainda é preciso que sejam
fornecidos mais cursos de formagao continuada, voltados para a qualificagcdo dos
profissionais que ja atuam nessa profissdo, bem como que a lingua de sinais seja
mais divulgada, isto €, que haja um efetivo reconhecimento da cultura surda.

Portanto, a formacao do interlocutor, o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo e a adequacgao curricular para alunos surdos
sdao tematicas que podem ser estudadas futuramente, visando uma melhor
compreensao de todo o processo educativo no tocante a educacdo de alunos

surdos.
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ANEXOS

A - Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.
Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Regulamento LIBRAS e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de
comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigcos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio de comunicacao objetiva e de utilizagcéo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 32 As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacao de
Educacgao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS nao podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.
Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 25.4.2002
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B — Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.
Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que Ihe confere o art.
84, inciso IV, da Constituicao, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, e no art. 18 da Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
DECRETA:

CAPITULO |
DAS DISPOSIGOES PRELIMINARES
Art. 12 Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18
da Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda, aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura, principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacgao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sao considerados cursos de formacao de professores e profissionais da
educacgao para o exercicio do magistério.

§ 2° A LIBRAS constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto.

CAPITULO Il

DA FORMAGAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 4% A formacgdo de docentes para o ensino de LIBRAS nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao superior deve ser realizada em nivel superior,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
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em curso de graduagdo de licenciatura plena em Letras: LIBRAS ou em Letras:
LIBRAS/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formagéao previstos
no caput.

Art. 52 A formacao de docentes para o ensino de LIBRAS na educacgéao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso
normal superior, em que LIBRAS e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrucao, viabilizando a formagao bilingue.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de LIBRAS na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em nivel
meédio na modalidade normal, que viabilizar a formacgao bilingue, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 62 A formacao de instrutor de LIBRAS, em nivel médio, deve ser realizada por meio
de:

| - cursos de educagao profissional;

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior; e

lll - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes credenciadas por
secretarias de educagao.

§ 12 A formacao do instrutor de LIBRAS pode ser realizada também por organizagées
da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por pelo menos uma das instituicdes referidas nos incisos Il e lll.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagcdo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pds-graduacado ou de graduagdo em LIBRAS para o ensino dessa
disciplina em cursos de educacao superior, ela podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de LIBRAS, usuario dessa lingua com curso de pds-graduagcdo ou com
formacgao superior e certificado de proficiéncia em LIBRAS, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de LIBRAS, usuario dessa lingua com formacao de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em LIBRAS, promovido pelo Ministério
da Educacéo;

Il - professor ouvinte bilingue: LIBRAS - Lingua Portuguesa, com pés-graduagéo ou
formacao superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em LIBRAS,
promovido pelo Ministério da Educacao.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e |l, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de LIBRAS.

§ 2° A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as instituicdes de
ensino da educacao basica e as de educacao superior devem incluir o professor de LIBRAS
em seu quadro do magistério.

Art. 82 O exame de proficiéncia em LIBRAS, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia
no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.
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§ 1° O exame de proficiéncia em LIBRAS deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério da Educacao e instituicbes de educacgao superior por ele credenciadas para essa
finalidade.

§ 22 A certificagdo de proficiéncia em LIBRAS habilitard o instrutor ou o professor para
a funcao docente.

§ 32 O exame de proficiéncia em LIBRAS deve ser realizado por banca examinadora
de amplo conhecimento em LIBRAS, constituida por docentes surdos e linguistas de
instituicbes de educagéao superior.

Art. 9% A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicoes de ensino médio que
oferecem cursos de formagado para o magistério na modalidade normal e as instituicées de
educacao superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formagao de professores
devem incluir LIBRAS como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais
minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢ao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;

Ill - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicio.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educagdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras,
ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educacgao superior devem incluir a LIBRAS como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacado de professores para a educacgao
basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e Interpretacdo de
LIBRAS - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacado promovera, a partir da publicagdo deste Decreto,

programas especificos para a criagdo de cursos de graduagéo:

| - para formacao de professores surdos e ouvintes, para a educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educagdo bilingue: LIBRAS - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: LIBRAS ou em Letras: LIBRAS/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

Il - de formag&o em Traducgdo e Interpretacdo de LIBRAS - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educacgao superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educacgao Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pds-graduacao para a
formacgao de professores para o ensino de LIBRAS e sua interpretagdo, a partir de um ano
da publicagao deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formacgao
de professores para a educacéao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos
deve ser incluido como conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.
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CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCAGAO

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis,
etapas e modalidades de educagéao, desde a educagéo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no
caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacao de professores para:

a) o ensino e uso da LIBRAS;

b) a tradugéo e interpretagao de LIBRAS - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da LIBRAS e também
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

lll - prover as escolas com:

a) professor de LIBRAS ou instrutor de LIBRAS;

b) tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa,;

c¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacgao infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno
contrario ao da escolarizagéo;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de LIBRAS entre professores,
alunos, funcionarios, direcao da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em LIBRAS, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios
eletrénicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagédo e
comunicagao, bem como recursos didaticos para apoiar a educagao de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva.

§ 22 O professor da educagao basica, bilingue, aprovado em exame de proficiéncia em
traducgéo e interpretagao de LIBRAS - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungéo de tradutor
e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa, cuja funcao é distinta da fungdo de professor
docente.

§ 32 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.
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Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de LIBRAS
e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental,
como:

| - atividades ou complementacao curricular especifica na educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacéao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacido basica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto
ao da escolarizagao, por meio de acgdes integradas entre as areas da saude e da educagao,
resguardado o direito de opgéo da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definigdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuacdo com
alunos da educacao basica sdo de competéncia dos 6rgaos que possuam estas atribuigcdes
nas unidades federadas.

CAPIiTULO V
DA FORMAGAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formagdo do tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugao e Interpretacdo, com habilitacdo em
LIBRAS - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagao deste Decreto, a formacao de
tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educacao profissional;

Il - cursos de extensao universitaria; e

Il - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
instituicbes credenciadas por secretarias de educacéo.

Paragrafo unico. A formagéao de tradutor e intérprete de LIBRAS pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o
certificado seja convalidado por uma das instituicées referidas no inciso Il

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso nao haja
pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da traducao e interpretacdo de LIBRAS -
Lingua Portuguesa, as instituicbes federais de ensino devem incluir, em seus quadros,
profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em LIBRAS para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com
aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuacao
em instituicbes de ensino médio e de educagao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em LIBRAS para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com
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aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacao, para atuagao
no ensino fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretagdo de linguas de
sinais de outros paises para a LIBRAS, para atuagdo em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagao, a informacgao e a educagao.

Art. 20. Nos proximos dez anos, a partir da publicagcdo deste Decreto, o Ministério da
Educacgado ou instituicdes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade
promoverao, anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de
LIBRAS - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em tradugéo e interpretacdo de LIBRAS -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento
dessa funcdo, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de
LIBRAS de instituicdes de educacao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagcao deste Decreto, as instituicbes federais de
ensino da educagao basica e da educacgao superior devem incluir, em seus quadros, em
todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de LIBRAS -Lingua
Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicacao, a informagao e a educagao de alunos
surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagodgicas; e

lll - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicido de ensino.

§ 22 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagao, a informacéo e a educacéo.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA
Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacgdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagao
de:

| - escolas e classes de educacédo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
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linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de
LIBRAS - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educacgdo bilingue aquelas em que a
LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugao utilizadas
no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacéo
curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de informacgao.

§ 3° As mudancas decorrentes da implementagdo dos incisos | e Il implicam a
formalizacdo, pelos pais e pelos préprios alunos, de sua opgdo ou preferéncia pela
educacao sem o uso de LIBRAS.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos nio
usuarios da LIBRAS.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacao basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagao, a informacéao e a educacgao.

§ 12 Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacdes sobre a
especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 22 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagao, a informacéo e a educacao.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente
os de formacgao de professores, na modalidade de educacio a distancia, deve dispor de
sistemas de acesso a informagao como janela com tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua
Portuguesa e subtitulagdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as
mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude -
SUS e as empresas que detém concessdao ou permissdo de servicos publicos de
assisténcia a saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem garantir, prioritariamente aos
alunos matriculados nas redes de ensino da educacido basica, a atencéo integral a sua
saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - agdes de prevencio e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

Il - realizacdo de diagnéstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area
de educacao;
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IV - selecao, adaptacao e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de amplificagao
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudiolégica;
VI - atendimento em reabilitagcdo por equipe multiprofissional,

VII - atendimento fonoaudiolégico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na
educacao basica, por meio de agdes integradas com a area da educagédo, de acordo com as
necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - orientagdes a familia sobre as implicagbes da surdez e sobre a importancia para a
crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a LIBRAS e a Lingua
Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessdao ou permissdo de servicos publicos de
assisténcia a saude, por profissionais capacitados para o uso de LIBRAS ou para sua
traducao e interpretacéao; e

X - apoio a capacitagcao e formacéao de profissionais da rede de servicos do SUS para o
uso de LIBRAS e sua tradugéo e interpretacao.

§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva n&o usuarios da LIBRAS.

§ 2° O Poder Publico, os érgdos da administragdo publica estadual, municipal, do
Distrito Federal e as empresas privadas que detém autorizacido, concessao ou permissao de
servigos publicos de assisténcia a saude buscarao implementar as medidas referidas no art.
3% da Lei n® 10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educagido basica, a
atengdo integral & sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades
medicas.

CAPITULO VIII
DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU
PERMISSAO DE SERVIGOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder Publico, as
empresas concessionarias de servigos publicos e os 6rgdaos da administracdo publica
federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por
meio do uso e difusdo de LIBRAS e da tradugdo e interpretagcdo de LIBRAS - Lingua
Portuguesa, realizado por servidores e empregados capacitados para essa fungcao, bem
como o acesso as tecnologias de informagédo, conforme prevé o Decreto n° 5.296, de 2004.

§ 12 As instituicoes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento
de servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretacdo da
LIBRAS.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgdos da administragdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessao ou permissao de servigos
publicos buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.
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Art. 27. No ambito da administragao publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessao e permissdo de servigos publicos federais, os servigos
prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a LIBRAS e realizar a
traducdo e interpretacdo de LIBRAS - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrbes de
controle de atendimento e a avaliacdo da satisfagao do usuario dos servigos publicos, sob a
coordenacgao da Secretaria de Gestao do Ministério do Planejamento, Orgcamento e Gestao,
em conformidade com o Decreto n° 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo unico. Cabera a administracdo publica no ambito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento proprio, os padrbes de controle do atendimento
e avaliagdo da satisfacdo do usuario dos servigos publicos, referidos no caput.

CAPITULO IX

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgaos da administracao publica federal, direta e indireta, devem incluir em
seus orgamentos anuais e plurianuais dotagdes destinadas a viabilizar acdes previstas neste
Decreto, prioritariamente as relativas a formacgao, capacitacao e qualificacdo de professores,
servidores e empregados para o uso e difusdo da LIBRAS e a realizagdo da traducgao e
interpretagcdo de LIBRAS - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas
competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantacdo e o controle do uso e
difusdo de LIBRAS e de sua traducdo e interpretacdo, referidos nos dispositivos deste
Decreto.

Art. 30. Os 6rgaos da administragao publica estadual, municipal e do Distrito Federal,
direta e indireta, viabilizardo as agdes previstas neste Decreto com dotagdes especificas em
seus orcamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a formagao, capacitacao
e qualificagcao de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da LIBRAS e a
realizacao da traducao e interpretagao de LIBRAS - Lingua Portuguesa, a partir de um ano
da publicagao deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto nao substitui o publicado no DOU de 23.12.2005
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C — Resolugao SE n° 38, de 19 de junho de 2009.

Dispde sobre a admissdo de docentes com qualificacdo na Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, nas escolas da rede estadual de ensino

O Secretario da Educacéo, a vista das disposi¢des da Lei n°® 10.098/2000, da Lei n°
10.436/2002, do Decreto Federal n° 5.626/2005 e considerando a necessidade de se
garantir aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, o acesso as informagbes e aos
conhecimentos curriculares dos ensinos fundamental e médio, resolve:

Artigo 1° - As unidades escolares da rede estadual de ensino incluirdo em seu
quadro funcional, docentes que apresentem qualificagao e proficiéncia na Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS, quando tiverem alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, que nao se
comunicam oralmente, matriculados em salas de aula comuns do ensino regular.

§ 1° - Os docentes a que se refere o caput deste artigo atuardo na condi¢cdo de
interlocutores dos professores e dos alunos, nas classes e/ou nas séries do ensino
fundamental e médio, inclusive da educacéo de jovens e adultos (EJA).

§ 2° - A admissao do docente interlocutor da LIBRAS/Lingua Portuguesa assegurara,
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, a comunicagao interativa professor-aluno no
desenvolvimento das aulas, possibilitando o entendimento e o acesso a informacao, as
atividades e aos conteudos curriculares, no processo de ensino e aprendizagem.

Artigo 2° - O docente interlocutor cumprira o numero de horas semanais
correspondente a carga horaria da classe ou da série em que ira atuar, no desenvolvimento
de cada uma das aulas diarias, inclusive das de Educacido Fisica, mesmo quando
ministradas no contraturno de funcionamento da classe/série atendida.

§ 1° - A atribuicdo da carga horaria a que se refere o caput observara a ordem de
classificacdo dos docentes e candidatos inscritos e/ou cadastrados para o processo anual
de atribuicao de classes e aulas, nos termos dos itens 3 e 4 do paragrafo 2° do artigo 15 da
Resolugédo SE-97, de 23 de dezembro de 2008.

§ 2° - Os candidatos devem ser portadores de diploma de licenciatura plena, para
atuacado nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ou de curso de nivel
meédio com habilitacdo em Magistério, para atuacdo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, e apresentar pelo menos um dos seguintes titulos:

1 - diploma ou certificado de curso de graduacado ou de pés-graduacdo em Letras -
LIBRAS;

2 - certificado de proficiéncia em LIBRAS, expedido pelo MEC;

3 - certificado de concluséo de curso de LIBRAS de, no minimo, 120 (cento e vinte)
horas.

4 - habilitagdo ou especializagdo em Deficiéncia Auditiva / Audiocomunicagdo com
carga horaria de LIBRAS

§ 3° - O docente interlocutor sera admitido como Professor de Educagao Basica | -
PEB I, a ser remunerado com base no valor fixado na Faixa 1 da Escala de Vencimentos -
Classe Docentes (EV-CD), no Nivel IV, se portador de diploma de licenciatura plena, ou no
Nivel I, quando portador de diploma de nivel médio.

Artigo 3° - Cabera as Diretorias de Ensino, em sua area de jurisdi¢ao:
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| - identificar, em cada unidade escolar, a demanda de alunos que necessitam do
atendimento previsto nesta resolucao;

Il - racionalizar, antes do inicio do ano letivo, a demanda regional de alunos,
buscando efetivar as matriculas da forma mais adequada ao atendimento dos alunos;

lll - promover orientagao técnica aos docentes interlocutores, com vistas a definir sua
area de atuacdo, mediante a observancia dos preceitos éticos de imparcialidade, frente a
autonomia e ao desempenho do professor da classe/série, € a nao interferéncia na atencgao
e no desenvolvimento da aprendizagem relativamente aos demais alunos;

IV - orientar e esclarecer os gestores e os docentes das unidades escolares sobre a
natureza das agdes a serem desenvolvidas pelo docente interlocutor, favorecendo
condicbes de aceitagdo e adequacgdes necessarias a implementagcdo desse atendimento
especializado;

V - providenciar, quando necessario em sua regido, a qualificagdo de professores da
rede, mediante a realizagédo de cursos de formagao continuada em LIBRAS, de no minimo
120 (cento e vinte) horas, com expedicao da certificacdo correspondente, promovidos por
instituicbes credenciadas pela Secretaria da Educacéo.

Artigo 4° - Cabera a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas,
conjuntamente com as Coordenadorias de Ensino:

I - homologar a quantidade e o atendimento dos alunos, de que trata esta resolugéo,
a serem atendidos por Diretoria de Ensino, observadas as quantidades de alunos
matriculados em classes/séries comuns, sem descaracterizar atendimento ao preceito da
incluséo;

Il - expedir normas de procedimento e diretrizes didatico-pedagogicas para subsidiar
as Diretorias de Ensino na realizagao das orientagdes técnicas aos docentes interlocutores,
bem como nos esclarecimentos aos gestores e docentes das unidades escolares;

lll - autorizar e credenciar instituicdes para a realizagdo de cursos de LIBRAS nas
Diretorias de Ensino;

IV - decidir sobre situagdes atipicas que possam se verificar e/ou solucionar casos
OMmissos.

Artigo 5° - No corrente ano, visando a atender as respectivas demandas, as
Diretorias de Ensino poderdo reabrir periodo de cadastramento, a qualquer tempo, se
necessario, a fim de abranger candidatos qualificados para o exercicio da fungado de docente
interlocutor.

Artigo 6° - Esta resolugao entra em vigor na data de sua publicagao.

(Republicado por ter saido com incorrecao)

Notas:

Lein° 10.098/00, a pag. 45 do vol. 27;

Lein®10.436/02, a pag. 47 do vol. 29;

Res. SE n°® 97/08;

Decreto Federal n°® 5.626/05.
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D- Comité de Etica

&7 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA I "

T “JULIO DE MESQUITA FILHO” -
u n es p Campus de Bauru Faculdade

de Ciéncias

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista - UNESP, em sua
66" Reunido Ordinaria realizada no dia 21 de dezembro de 2011,
no Prédio do STI da Faculdade de Ciéncias - UNESP, Campus de
Bauru, as 09h00, ap6s analise do parecer emitido pelo relator
APROVA o projeto “Investigagdo do processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos de calor e temperatura para alunos
surdos mediado por intérprete de libras”, Processo n°
15555/46/01/11, sob responsabilidade do Prof. Dr. Eder Pires de
Camargo.

Bauru (SP), 21 de dezembro de 2011

PROF. DR. ARI FERNANDO MAIA
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa

Av. Eng’ Luiz Edmundo Camio Coube, 14-01 - Vargem Limpa - Bauru-SP . CEP: 17 033-380
Fone: (14) 2103.8187 - email celard@fc unesp be
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E- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

=

Faculdade
de Ciéncias

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRAGAO ENSINO DE CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Resolugdo n° 196, de 10 de Outubro de 1996, sendo o Conselho Nacional de Saude.

O presente termo, em atendimento a Resolugdo 196/96, destina-se a esclarecer ao participante da pesquisa intitulada
“Investigacéo do processo de ensino e aprendizagem dos conceitos de calor e temperatura para alunos surdos mediados por
intérprete de libras”, sob-responsabilidade dos pesquisadores (Thiago José Batista de Almeida, Eder Pires de Camargo e
Denise Fernandes de Mello, do curso de mestrado em Educacgéo para Ciéncias do Departamento de Educagédo, os seguintes

aspectos:

Objetivos: O presente projeto tem como foco central o entendimento das relagdes comunicacionais
mediadas por intérprete de LIBRAS estabelecidas entre aluno surdo e docente em sala de aula
comum de fisica. Em outras palavras, busca investigar se as informagdes sobre os conceitos de calor
e temperatura veiculadas pelo professor de fisica correspondem as traduzidas pelo intérprete e se
possiveis duvidas ou argumentos apresentados por tal discente chegam ao docente com o significado
pretendido.

Metodologia: A pesquisa sera realizada na classe regular do ensino médio onde freqlientam alunos
surdos e ouvintes com filmagens das mesmas. Posterior a flmagem, as aulas serdo transcritas e
interpretadas por um instrutor especialista de libras (diferente do intérprete da sala de aula). Seréao
realizadas entrevistas com os alunos surdos, professores e intérpretes de libras participantes do
ambiente educacional mencionado.

Justificativa e Relevancia: Atualmente, uma quantidade maior de alunos surdos tem freqiientado as
salas de aula regulares e a presenga de um intérprete de libras tem contribuido para tal realidade.
Dessa forma queremos por meio desse estudo verificar como esta ocorrendo o processo de ensino e
aprendizado dos conceitos de calor e temperatura para alunos surdos mediados pelo intérprete de
libras, visto que, sua presenca em sala de aula é fundamental, mas, por hipétese, problemas
comunicacionais podem ocorrer, principalmente porque o intérprete ndo possui formacao na area de
fisica para compreender e veicular significados desse campo conceitual.

Participacgao: Os participantes serdo observados de forma natural sem interferéncia do pesquisador.

Desconfortos e riscos: A presenca discreta do investigador nas aulas, uma vez esclarecido o motivo
de sua presenga, produzira pouco desconforto nos alunos, mesmo porque a escola onde sera
realizada a pesquisa atende a presenca de licenciados estagiarios, de tal forma que seus alunos ja se
habituaram a presenca de participantes externos. Por outro lado, durante as entrevistas, cabera ao
pesquisador tornar o ambiente o mais agradavel possivel, para que os participantes possam
apresentar suas idéias sem constrangimento.

Confidencialidade do estudo: Este estudo sé tem fins de pesquisa.

Beneficios: Através dos dados obtidos poderdo ser tomadas medidas para melhorar o ensino na sala
regular.

Dano advindo da pesquisa:.Nada a declarar, pois os sujeitos somente serdo observados e
entrevistados.
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Garantia de esclarecimento: Garantir esclarecimentos adicionais aos sujeitos da pesquisa em
qualquer momento da pesquisa.

Participacao Voluntaria: A participacdo nesse estudo é voluntaria e nao existe qualquer forma de
remuneragao ficando o participante a vontade de desistir de participar a qualquer momento.

e Consentimento para participagao: Eu estou de acordo com a participagdo no estudo descrito
acima. Eu fui devidamente esclarecido quanto os objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos
quais serei submetido e os possiveis riscos envolvidos na minha participagdo. Os pesquisadores
me garantiram disponibilizar qualquer esclarecimento adicional a que eu venha solicitar durante o
curso da pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que a minha
desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia, sendo garantido
anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificagdo, bem como de que a minha
participagédo neste estudo ndo me trara nenhum beneficio econdmico.

Eu, , aceito livremente participar do
estudo intitulado “Investigagdo do processo de ensino e aprendizagem dos conceitos de calor e
temperatura para alunos surdos mediado por intérprete de libras” desenvolvido pelos (as)
académicos (as) (Thiago José Batista de Almeida, Eder Pires de Camargo e Denise Fernandes
de Mello), sob a responsabilidade do Professor Eder Pires de Camargo da Universidade
Estadual PAULISTA (UNESP/BAURU).

Nome da Participante

Nome da pessoa ou responsavel legal

Polegar direito

COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu discuti as questdes acima apresentadas com cada participante do estudo. E minha opinido que
cada individuo entenda os riscos, beneficios e obriga¢des relacionadas a esta pesquisa.

Bauru, Data: / /

Assinatura do Pesquisador

Para maiores informagdes, entrar em contato com:

Thiago Jose Batista de Almeida:. Fone: (14) 9787-1052

Eder Pires de Camargo. Fone: (18)3743-1908
Denise Fernandes de Mello: Fone:(14) 31036084
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APENDICE

A — Entrevista semiestruturada para a interlocutora de LIBRAS

Como é ser interlocutora de LIBRAS nas aulas de Fisica?

Como vocé vé a presenga de alunos surdos em salas de aula regulares?

O que vocé acha da inclusao?

Como voceé vé sua fungao no contexto escolar?

Vocé acha que sua formagao enquanto interlocutora é suficiente para o trabalho

nas aulas de Fisica?

Ha diferencas no trabalho de interlocutora nas aulas de Fisica e nas outras

disciplinas? Quais sao essas diferengas?

Ha semelhancas no trabalho de interlocutora nas aulas de Fisica e nas outras

disciplinas? Quais sdo essas semelhancas?

Fale-me sobre os alunos surdos. Como € sua interagdo com eles?

De que maneira vocé contribui para a relagdo comunicativa entre os alunos

surdos e o professor de Fisica?

10. Sobre a relagao alunos surdos/alunos ouvintes, vocé contribui para tal relacio?

11.Como foi trabalhar como interlocutora nas aulas em que foram enfocados pelo

professor temas da Fisica tais como calor e temperatura?



