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“... gente, parece que eu sou um animal
pedindo autorizagdo para conviver com 0S
demais, com o0s seres humanos, me senti

exatamente assim, (...) o simples fato de ter
gue discutir, de ter que pedir autorizacao, pedir
gue fagam alguma coisa para que eu possa
entrar, eu me sinto assim...”

(Aluno 18)

“Sou s6 mais um,
cidaddo comum,
procurando acesso,
ordem e progresso,
onde é que esta?
nao consigo ver,
nao consigo andar”
(Rapper Billy Saga)
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CASTRO, Sabrina Fernandes. Ingresso e Permanéncia de Alunos com
Deficiéncia em Universidades Publicas Brasileiras. 2011. 278f. Tese
(Doutorado em Educacéo Especial) - Universidade Federal de S&o Carlos, Séo
Carlos, 2011.

RESUMO

A chegada de alunos com deficiéncia no ensino superior é cada vez mais
evidente tanto nas instituicdes brasileiras quanto em todo mundo. Mas, sera
que 0 ensino superior esta preparado para receber este alunado que até entdo
tinha acesso muito limitado a este nivel de ensino? A fim de responder essa
indagacgdo essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de identificar as
acOes e iniciativas de universidades publicas brasileiras quanto ao ingresso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia, a fim de verificar as barreiras e os
facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino superior.
Foi realizada em 13 universidades publicas brasileiras, o método de
investigacdo foi a “pesquisa de campo”. Optou-se por cinco fontes de
evidéncias: questionario, entrevista semi-estruturada, documentos, observacao
direta informal e artefatos fisicos. Os participantes foram: 1) Reitor(a) da
instituicdo ou alguém por ele/ela designado; 2) Coordenador(a) do Processo
Seletivo/Vestibular ou alguém por ele/ela designado; 3) Coordenador(a) do
nucleo, servico ou programa de atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia; e 4) Alunos com deficiéncia. As principais barreiras encontradas
nas universidades foram: Arquitetbnicas (a auséncia de rampas ou rampas com
inclinacdo inadequada, calcadas sem manutencdo ou feitas com piso
improprio, portas e banheiros com tamanho inadequado, falta de corriméo,
auséncia de sinalizacdo e de referéncias); Comunicacionais (falta de
informacdes e intérpretes de LIBRAS); Pedagogicas (praticas pedagodgicas
inadequadas, falta de material didatico adaptado, problemas na atuacédo de
intérprete) e; Atitudinais (atitudes dos professores em sala de aula,
relacionamento com o0s colegas, desrespeito as vagas reservadas nos
estacionamentos, estacionamento em frente as rampas e obstaculos nas
calcadas e caminhos). Alguns diferenciais encontrados: - O Atendimento
Educacional Especializado desenvolvido na UNISUL; - A estrutura e a
organizacdo do Departamento de Apoio a Inclusdo da UERN e do Ndcleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais da UFPR; - As modificacdes
realizadas na biblioteca da UERN; - O Guia USP Acessivel; - A legislacdo
institucional da UNESC; - O Manual do Candidato da UFRJ, UDESC, UERN,
UNESC, UNISUL, FURB e UnB. O que pode-se observar € que as
universidades vém desenvolvendo ac¢des, porem ainda ndo séo suficientes
para a permanéncia e participacdo dos alunos com deficiéncia. Espera-se que
as discussbes aqui propostas possam colaborar com a area, mas
principalmente que indique alternativas viaveis para melhorar o cotidiano dos
alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro. Assim, espera-se, por
intermédio da divulgacdo dos resultados dessa pesquisa a possibilidade da
implementacgéo de a¢des que contribuam para a permanéncia, buscando influir,
principalmente, mediante a sensibilizagdo das autoridades competentes.

Palavras-chave: Educacéo Especial — Ensino Superior — Pessoas com
Deficiéncia - Acessibilidade



CASTRO, Sabrina Fernandes. Admission and Permanence of Students
with Disabilities in Brazilian Public Universities. 2011. 278f. Tese
(Doutorado em Educacéo Especial) - Universidade Federal de S&o Carlos, Séo
Carlos, 2011.

ABSTRACT

The arrival of disabled students in higher education is increasingly evident both
in Brazilian and worldwide colleges. But is higher education really prepared to
receive these students who had so far very limited access to this level of
Education? To answer this question this research has been developed with the
aim of identify the actions and initiatives of the Brazilian public universities
regarding the admission and permanence of students with disabilities in higher
education, in order to verify the barriers and facilitators found by these students
in higher education daily life. This survey was conducted in 13 Brazilian public
universities; the research method is the "field research”. For this research have
been chosen five different sources of evidence, such as: two questionnaires,
two semi-structured documents, informal direct observation and physical
artifacts. Survey participants were: 1) The institution chancellor or someone
designated by him/her (institutional managers); 2) Institution Coordinator of the
admission process or someone assigned; 3) Coordinator of service or
assistance program for students with disabilities; and 4) 30 students with
disabilities. The main barriers found in the universities were: Architectonics (the
inexistence of ramps or inappropriate ramps, out of order walkways, doors and
toilets not adapted, lack of signs and references); Communicational (lack of
information and translators); Pedagogical (inappropriate pedagogical practices)
and; Behavioral (teachers’ behavior in the classroom, relationship with
classmates, disrespect of the reserved parking lots). Some differences found in
the surveyed universities were: The Specialized Educational Services
developed in UNISUL; The structure and organization of UERN Department of
Inclusion and Support and the UFPR Center for People with Special Needs;
The changes made in the UERN Library; The USP Handy Guide; UNESC
Institutional Legislation; Growth in the number of students with disabilities
enrolled; The informative and clear Guide for Applicants with disabilities of the
following universities: UFRJ, UDESC, UERN, UNESC, UNISUL, FURB and
UNB. What can be observed is that the universities have been developing
actions, yet they are not sufficient to keep and allow the student with disability to
participate in class. It is hoped that the discussions here suggested collaborate
with the subject, and therefore showing possible alternatives to improve the
daily lives quality of students with disabilities in higher education in Brazil. Thus,
it is hoped that through the dissemination of the results of this research there
should have a possibility of implementing actions that will contribute to the
students’ permanence, seeking to influence and raise awareness of the
authorities.

Keywords: Special Education; Higher Education; People with Disabilities
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A retrospectiva historica da Educacdo Especial no Brasil, feita por
diferentes académicos (JANUZZI, 2004; MAZZOTA, 1999; MENDES, 1996),
mostra como esta area do conhecimento vem evoluindo, principalmente, nas

ultimas trés décadas.

Durante muitos séculos, a excluséo foi praticada de forma radical, sendo
as pessoas com alguma deficiéncia' consideradas invélidas para qualquer
atividade. Foi somente a partir do final da década de 1950 que se intensificou o

movimento pela integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Nos anos 70, a normalizacdo surgia como alternativa para que essas
pessoas tivessem condi¢Oes de participar dos meios sociais, e, ao longo da
década de 80, o movimento pela integracao social teve maior impulso, com a
filosofia da integracdo comecando a dar espaco a de inclusdo. Nos anos de
1990, assistimos o advento da educacdo inclusiva, defendendo o respeito as

caracteristicas e peculiaridades de cada individuo no processo pedagdgico.

Com a conquista da educacdao como um direito de todos, baseada nos
principios da educacao inclusiva, surge a demanda de se pensar na melhoria

do sistema educacional.

A educacgao infantil e o ensino fundamental tém sido priorizados e
preparados, com inumeras iniciativas sendo tomadas: preparacédo das escolas,
adequacdes arquitetdnicas, adaptacdes curriculares, formagdo inicial e
continuada dos professores, melhoria dos métodos de ensino e a introducéo de

recursos de tecnologia assistiva. Garantidos 0s recursos, muitas pessoas com

! Neste trabalho optou-se pelo termo “alunos com deficiéncia” atendendo as prerrogativas da “Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” (BRASIL, 2008). Porém, outros
termos irdo aparecer devido as citages de autores ou dos documentos pesquisados.
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deficiéncia estdo conseguindo ter um bom aproveitamento escolar e estédo

chegando ao ensino superior.

Assim, a chegada de alunos com deficiéncia ao ensino superior é cada
vez mais evidente, tanto nas instituicdes brasileiras quanto em todo o mundo.
Mas, sera que o ensino superior esta preparado para receber esse alunado que

até entdo tinha acesso muito limitado a esse nivel de ensino?
Segundo DECHICHI, SILVA e GOMIDE (2008):

A chegada de alunos com necessidades
educacionais especiais aos cursos de graduacéo
das universidades publicas tém revelado a
necessidade emergencial que o0s aspectos
educacionais relacionados ao processo de
atendimento académico deste grupo sejam trazidos
ao debate, buscando oferecer condi¢cdes minimas de
acesso e permanéncia dessa populacdo no meio
universitario (p. 338).

Nos ultimos anos, inimeras pesquisas vém abordando a questdo dos
alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro, porém ainda pouco se
sabe sobre como favorecer o ingresso, a permanéncia € 0 sucesso desses
alunos nesse nivel de ensino. Quais a¢fes sdo necessdarias para garantir o

acesso desses alunos ao ensino superior?

Cabe destacar que “acesso” € compreendido de uma maneira ampla, ou
seja, corresponde ndo sé ao ingresso a universidade (por meio de um processo
seletivo, justo e atento as necessidades dos alunos com deficiéncia), mas a
permanéncia desse aluno na instituicdo (subsidios que garantam condicdes
adequadas para a conclusdo com sucesso do curso). Assim, acesso implica
processo de mudanca, e esta relacionado a criar condicdes legais e direitos
igualitarios (MANZINI, 2008).

7

O presente estudo é um desdobramento de estudos anteriormente
realizados nos anos de 2007 e 2008, intitulados “A inclusgo de alunos com
necessidades educacionais especiais na Universidade Federal de Séo Carlos —
UFSCar” (CASTRO e ALMEIDA, 2008a) e “As instituicbes de ensino superior
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diante da inclusdo: processos seletivos e matriculas” (ALMEIDA e CASTRO,
2009).

A primeira pesquisa dessa agenda foi realizada com os alunos com
necessidades educacionais especiais da Universidade Federal de Sdo Carlos
com o objetivo de caracterizar a inclusdo desses alunos na universidade,
buscando, também, analisar e problematizar as medidas adotadas pela

universidade para garantir a permanéncia desses alunos na instituicao.

O objetivo da segunda pesquisa foi identificar e analisar quais eram as
Instituices de Ensino Superior (IES) Publicas que possuiam orientacdes claras
para os candidatos com deficiéncia no processo seletivo, além de identificar
quais as condicdes especiais para ingresso que essas IES ofereciam e verificar
0 numero de alunos com necessidades especiais matriculados nessas mesmas
IES.

Tais estudos permitiram concluir que havia falta de dados mais precisos
acerca da matricula de alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro. Os
documentos referentes aos processos seletivos de ingresso nas IES publicas,
tanto federais, quanto estaduais e municipais, ndo eram claros e, além disso,

havia falta de informacd@es relativas as acfes para o acesso as universidades.

Outra acdo que contribuiu para o embasamento desta pesquisa foi a
participacdo na equipe do INCLUIR - Nucleo de Acessibilidade da UFSCar, em
especial, em dois momentos: o primeiro, durante a elaboracdo e implantacéo
do projeto, quando foram realizadas inUmeras discussfes de possiveis acdes a
serem tomadas pela universidade em prol dos estudantes com deficiéncia e, 0
segundo momento, quando da realizacdo do Curso de Sensibilizacdo | -
Deficiéncia Visual, no qual houve a oportunidade de convivéncia com pessoas
com deficiéncia visual atuantes no meio académico, com servidores técnico-
administrativos interessados e com alunos sem deficiéncia, debatendo sobre a

tematica e propondo novas formas de conviver na universidade.

A base quantitativa da pesquisa foram os dados do Censo da Educacgao
Superior de 2007 - Alunos portadores de necessidades especiais, primeiro

semestre de 2007 (BRASIL, 2009). Os numeros do Censo s&o 0S numeros
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oficiais a respeito dos alunos com deficiéncia no ensino superior, porém esses
dados constituem fonte de varias diavidas quanto ao verdadeiro numero de

alunos com deficiéncia nesse nivel de ensino.

No primeiro semestre de 2007, havia registro de 6.943 ‘“alunos
portadores de necessidades especiais” matriculados. Neste trabalho, optou-se
por estudar os “alunos com deficiéncia”, num total de 6.460, excluindo-se,
portanto, os dados dos alunos com “altas habilidades/superdotagdo” (total de
192 alunos no ensino superior) e dos com “transtornos globais de
desenvolvimento” (291 alunos). Assim, os tipos de deficiéncia a serem
pesquisados foram: surdocegueira, surdez, deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual (cegueira e baixa visdo), deficiéncia fisica, deficiéncia mudltipla,

deficiéncia intelectual.

Para a apresentacdo dos numeros do Censo, esses foram subdividimos

em algumas categorias, quais sejam:

1- Instituicbes de Ensino Superior (modalidades de cursos, organizagao

académica, categoria administrativa e tipos de deficiéncia);

2- Instituicbes de Ensino Superior publicas (localizagdo geogréafica, nUmero

de alunos com deficiéncia por categoria administrativa);

3- Universidades (numero de alunos com deficiéncia por categoria

administrativa);

4- Universidades publicas (numero de alunos com deficiéncia por categoria
administrativa, por regido do pais, por tipo de deficiéncia e por

universidade);

5- Universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia (lista das
universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia e tipo de

deficiéncia).
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1- InstituigcOes de Ensino Superior

Nas IES, publicas e privadas, no primeiro semestre de 2007, estavam
matriculados 6.460 alunos com deficiéncia. Nas tabelas abaixo, esses alunos
estdo distribuidos de acordo com as modalidades de cursos, a organizacao

académica, a categoria administrativa e os tipos de deficiéncia.

Modalidades de cursos

Dos 6.460 alunos, 6.315 estavam matriculados em cursos de graduacao
presenciais. Na tabela 01, estdo as demais modalidades de cursos nas quais

os alunos com deficiéncia estavam matriculados

TABELA 01 - Alunos com deficiéncia por modalidade de curso?

Numero de alunos com deficiéncia por modalidade de curso
Cursos Cursos
Cursos de Cursos de |Sequenciais de| Sequenciais de
Total Geral Graduacéo - | Graduacdo -a| Fommacéio Complementagéo
Presenciais Distancia Especifica - de Estudos -
Presenciais Presenciais
6.460 6.315 136 8 1
100% 97,77% 2,10% 0,12% 0,01%

Organizacdo Académica

A educacdo superior brasileira, atualmente, abarca um sistema

complexo e diversificado de IES, como ilustrado na figura 01, sendo os tipos de

2 FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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IES no Brasil definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
LDB, n ©9.394/96.

Quanto a organizacdo académica, as IES podem ser: 1) Universidades;
2) Universidades Especializadas; 3) Centros Universitarios; 4) Centros
Universitarios Especializados; 5) Faculdades Isoladas; 6) Faculdades
Integradas; 7) Institutos Superiores ou Escolas Superiores; e 8) Centros de
Educacédo Tecnoldgica e Centros Federais de Educacgdo Tecnoldgica.

O sistema de educagéao superior: organizagdo académica

INSTITUIGOES

UNIVERSITARIAS

UNIVERSIDADES

UNIVERSIDADES ESPECIALIZADAS

CENTROS um\?sggﬁgglos
UNIVERSITARIOS

ESPECIALIZADAS

FIGURA 01: O sistema de educac&o superior: organizacdo académica®

Cada uma dessas IES tém suas especificidades de acordo com a

legislacao vigente, que preveé:
1) Universidades:

Instituicdes pluridisciplinares de formagéo dos
guadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo
do saber humano, que se caracterizam por:

® DESCRICAO DA FIGURA: Organograma com a organizacdo académica do sistema de educacdo
superior no Brasil. Instituicdes Universitarias: Universidades, Universidades Especializadas, Centros
Universitarios e Centros Universitarios Especializados. Instituicdes ndo Universitarias: Faculdades
Isoladas, Faculdades Integradas, Institutos Superiores de Educacgédo, Centros de Educagdo Tecnoldgica e
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica.
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I- producdo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de
vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional;

[I- um terco do corpo docente, pelo menos, com
titulacdo académica de mestrado ou doutorado;

[ll- um terco do corpo docente em regime de
tempo integral (BRASIL, 1996).

2) Universidades Especializadas: caracterizam-se por concentrar suas

atividades de ensino e pesquisa hum campo do saber.

3) Centros Universitarios: criados pelo Decreto n° 3.860, de 9 de julho de
2001, séao instituicbes pluricurriculares, caracterizam-se pela oferta de ensino
de graduacdo, qualificacdo do seu corpo docente, qualidade do ensino
ministrado e pelas condicdes de trabalho académico proporcionadas a
comunidade escolar. Os Centros Universitarios ndo estdo obrigados a manter

atividades de pesquisa e extenséo (BRASIL, 2001).

4) Centros Universitarios Especializados: diferem-se dos Centros
Universitarios por concentrarem suas atividades de ensino num campo

especifico do saber.

5) Faculdades Isoladas: sao instituicdes que desenvolvem um ou mais

cursos com estatutos proprios e distintos para cada um deles.

6) Faculdades Integradas: consideradas uma reunidao de faculdades,
institutos ou escolas superiores, com propostas curriculares em mais de uma
area do conhecimento, organizadas para atuar com regimento comum e gestao
unificada. Nao s&o, obrigatoriamente, pluricurriculares, nem € necessario

desenvolver atividades de pesquisa e extensao (BRASIL, 2001).

7) Institutos Superiores ou Escolas Superiores: criados pelo Decreto n°
3.276, de 6 de dezembro de 1999, sdo instituicbes de educacdo superior,

publicas ou privadas, com finalidade de ministrar cursos nos Varios niveis
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(sequenciais, de graduacdo, de poés-graduacdo e de extensdo). Visam a
formacao inicial, continuada e complementar, podendo serem organizados

como unidades académicas de IES ja credenciadas (BRASIL, 2001).

8) Centros de Educacédo Tecnologica e Centros Federais de Educacao
TecnolOgica: sdo instituicdbes especializadas de educacao profissional pos-
ensino médio, publicas ou privadas, tendo como objetivo o de qualificar
profissionais, nos varios niveis e modalidades de ensino, para os diversos
setores da economia, bem como realizar atividades de pesquisa e
desenvolvimento, produtos e servicos, em articulacdo com o0s setores
produtivos e a sociedade (Decreto n° 2.406/97, art. 2°) (SOARES, 2002).

Atualmente, as faculdades, escolas, institutos, faculdades integradas,
centros federais de educacdo tecnolégica e faculdades de tecnologia
correspondem a 86,7% das IES, enquanto que as universidades e centros
universitarios respondem por 8% e 5,3%, respectivamente (BRASIL, 2009a, p.
06). S&o ao todo 1.978 faculdades, escolas, institutos, faculdades integradas,
centros federais de educacdo tecnolégica e faculdades de tecnologia, 183
universidades e 120 centros universitarios. O maior numero de faculdades
(92,5%) e de centros universitarios (96,7%) esta vinculado ao setor privado,
enquanto que as universidades estdo distribuidas em propor¢cdo quase que
equivalentes entre setor publico e o privado, 52,5% e 47,5%, respectivamente
(BRASIL, 2009, p. 07).

A organizacdo académica que mais apresenta alunos com deficiéncia é
a universidade (3.587, o que representa 55,54%) seguida da faculdade (1.187,
18,37% do total).

Os alunos com deficiéncia estéo distribuidos nos seguintes tipos de IES
(TABELA 02):
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TABELA 02- Nimero de alunos com deficiéncia por organizacéo académica®.

Numero de alunos com deficiencia por organizacao academica

Centros de

Institutos Educagdo
Tipo de . . Centros Superiores | Faculdades |Faculdade de| Tecnoldgica e

IES Universidade | Facuklades Universitarios| ou Escolas | Integradas | Tecnologia | Centros Federais
Superiores de Educacado
Tecnoldgica.
Namerode| ;507 1187 1150 258 214 50 14
alunos
% 55,54% 18,37% 17,81% 3,99% 3,31% 0,77% 0,21%

Categoria Administrativa

As categorias administrativas (ou formas de natureza juridica) das IES
no Brasil, também, sdo definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional n° 9.394/96, que as divide em duas categorias principais: Publicas e

Privadas.

- Publicas: séo instituicbes criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico. Podem ser:

» Federais: subordinadas ao Governo Federal, podendo se organizar

como autarquias (em regime especial) ou fundacdes publicas;

» Estaduais: mantidas e administradas pelos governos dos estados ou
Distrito Federal com a possibilidade de tomar as formas determinadas pelos

respectivos sistemas;
* Municipais: mantidas e administradas pelo poder publico municipal.

- Privadas: as instituicbes seguirdo as seguintes categorias (quatro)
estabelecidas pela LDB n° 9.394/96:

[- particulares em sentido estrito, assim
entendidas as que séo instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas
de direito privado que nao apresentem as
caracteristicas dos incisos abaixo;

* FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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[I- comunitarias, assim entendidas as que sao
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas, inclusive,
cooperativas de professores e alunos que
incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade;

[lI- confessionais, assim entendidas as que sao
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas que atendem a
orientacdo confessional e ideologia especificas
e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantropicas, na forma da lei (BRASIL,
1996).

As instituicGes filantropicas “sdo as instituicbes de educagdo ou de
assisténcia social que prestam 0s servicos para os quais foram instituidas,
colocando os a disposicao da populacdo em geral, em carater complementar

as atividades do Estado, sem qualquer remuneracdo” (SOARES, 2002, p. 51).

Quanto a categoria administrativa, em 2007, havia 225 instituicdes de
ensino superior publicas, com cursos de graduacdo, essas instituicdes estdo
assim distribuidas: 87 sdo Estaduais; 75, Federais; e 63, Municipais (BRASIL,
2008).

As IES privadas sdo as que mais recebem alunos com deficiéncia.
A época da pesquisa concentravam, 70% das vagas nessa modalidade de
ensino, contra apenas 30% de vagas no ensino superior publico (FERRARI e
SEKKEL, 2007). Em nUumeros, havia, em 2007, um total de 4.880.381 alunos,
sendo 3.639.413 (74,5 %) nas privadas e 1.240.968 (25,5 %) nas publicas
(BRASIL, 2009a). Quanto aos alunos com deficiéncia, cerca de 80% dos
alunos estdo matriculados nessa categoria administrativa, sendo 5.203 (80,5
%) nas IES privadas e 1.257 (19,5 %) nas publicas.

31



Tipo de deficiéncia:

O tipo de deficiéncia mais est4d presente nas IES é a fisica (2.477
alunos), seguida da visual (1.969 alunos, sendo 1.329 com baixa viséo e 640
com cegueira). A figura 02, apresenta a distribuicdo de alunos por tipo de

deficiéncia, segundo os dados oficiais (BRASIL, 2007)

Numero dealunos portipo deficiéncia ¥ Deficiéncia Fisica

3.000

2477 H Baixa Visdo
2,500

H DeficiénciaAuditiva
2.000

H Cegueira

1.500
H Surdez

1.000 - M Deficiéncia Maltipla

M Surdocegueira

500 T

M Deficiéncia Intelectual

FIGURA 02: Distribuicdo do nimero de alunos por tipo de deficiéncia®.

2- Instituicdes de Ensino Superior publicas

Em 2007, havia 225 instituicbes de ensino superior publicas, com cursos
de graduacdo, quanto a distribuicdo geogréafica essas instituicdes estdo

localizadas conforme exposto na tabela 03:

° DESCRICAO DA FIGURA: Grafico com o nimero de alunos por tipo de deficiéncia: Deficiéncia fisica,
2.477; Baixa visao, 1.329; Deficiéncia auditiva, 1.006; Cegueira, 640; Surdez, 444; Deficiéncia multipla,
264; Surdocegueira, 169; e Deficiéncia intelectual, 131.

FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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TABELA 03- Nimero de IES publicas por regido do pais®.

Instituigoes de Ensino Superior Piblicas

Institutos
S Faculdades de . Centros Faculdades
Tipo de IES Universidade Faculdades _ Superiores ou _ .
Tecnologia Escolas Suncri Universitarios Integradas
Numero de IES 96 66 38 15 6 4
Regidodopais |SE|CO|S INE|N|SE|CO| SINEIN|SE|CO|SINEIN]SE|JCO|S|NE|N|SE|CO|S|NE|NISE|CO[S|NE|N

Numero de IES por
regido

LEGENDA: SE- Sudeste, CO- Centro-Oeste, S- Sul, NE- Nordeste e N- Norte.

28| 9 |19]|28(12|31| 3 |14|17|1]30| O |4| 2 |2|10| 1 |JO|] 4 |Oo] 4| O |2l O0|O| 3] 1 (0]O]|O

Nas IES publicas, estavam matriculados, em 2007, 1.257 alunos com
deficiéncia, considerando que elas podem ser federal, estadual e municipal. As
federais sdo as que mais tém alunos com deficiéncia, 751 alunos (59,74%),
seguida das estaduais, com 283 (22,51%), e, por ultimo, as municipais, com
223 (17,74%).

3- Universidades

Dos 6.460 alunos com deficiéncia, 3.587 (55,52%) estavam matriculados
nas universidades, considerando tanto as publicas quanto as privadas. Ainda,
2.451 alunos estavam matriculados nas universidades privadas, o que
corresponde a 68,3% contra 1.136 (31,7%) das matriculas nas universidades

publicas.

4- Universidades publicas

Verificou-se que nas universidades publicas estavam 1.136 alunos com
deficiéncia, dos 6.460. Desses, 720 (63,38%) estavam em instituices federais,
243 (21,39%), em estaduais, e 173 (15,22), em municipais.

® FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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Os dados a seguir apresentam esses 1.136 alunos distribuidos nas

regides do pais, por tipo de deficiéncia e por universidade.

Regido do pais

A regido sudeste € a regido do pais que tem mais alunos com deficiéncia
matriculados (557 alunos, 49%), a regido norte € a que tem menos (21 alunos,
2%).

A figura 03 apresenta esses numeros e as porcentagens.

H Sudeste

E Sul

& Nordeste

H Centro-oeste
¥ Norte

21

FIGURA 03- Nimero de alunos nas universidades publicas por regido do pais’

Tipo de deficiéncia

Nas universidades publicas, foram encontrados 400 alunos com
deficiéncia fisica. Mais uma vez, este € o tipo de deficiéncia mais encontrado, e
apenas 1 aluno com surdocegueira esta matriculado em universidade publica.

A figura 04 mostra esses numeros em detalhes.

! DESCRICAO DA FIGURA: Gréfico com o nimero de alunos nas universidades publicas por regi&o do
pais: Sudeste, 557; Sul, 258; Nordeste, 205; Centro-oeste, 95; e Norte, 21.
FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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400 H Deficiéncia Fisica

H Baixa Visao

M Deficiéncia Multipla
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i Deficiéncia Intelectual

H Surdocegueira

FIGURA 04: Tipos de deficiéncia nas universidades publicas®

Numero de alunos com deficiéncia por universidade

A tabela 04 mostra as 55 universidades publicas que, de acordo com o
Censo de 2007, tinham alunos com deficiéncia matriculados. As demais
universidades (41) n&o declararam possuir alunos com deficiéncia

matriculados.

8 DESCRICAO DA FIGURA: Gréfico com os tipos de deficiéncia nas universidades publicas: Deficiéncia
fisica, 400; Baixa visdo, 260; Deficiéncia multipla, 177; Cegueira, 123; Deficiéncia auditiva, 97; Surdez, 57;
Deficiéncia intelectual, 21; e Surdocegueira, 01.

FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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TABELA 04 - Universidades publicas e nimero de alunos com deficiéncia

matriculados®

Niimero de alunos com deficiéncia por Universidade

. . . Nimero
Nome da Universidade Sigla de alunos
1|Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ 290
2|Universidade do Extremo Sul Catarinense UNESC 85
3|Fundago Universidade Federal de Vigosa UFV 71
4|Universidade de Brasilia UnB 50
5|Universidade Federal da Paraiba UFPB 46
6| Universidade do Sul de Santa Catarina UNISUL 40|
7 |Universidade Federal do Parana UFPR 39
8|Universidade de Sio Paulo Usp 37
9|Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN 32
10|Universidade do Eslado de Minas Gerais UEMG 31
11| Universidade do Estado do Rio Grande do Norte UERN 26
12|Universidade Regional de Bumenau FURB 22
13|Fundagio Universidade do Eslado de Santa Catarina UDESC 22
14 |Universidade Federal de Sergipe UFS 20
15|Universidade Estadual de Golas UEG 20
16| Universidade Federal do Piaui UFP 19
17 |Universidade Esladual Paulista Julio de Mesquita Filho UNESP 18
18|Universidade Federal Fuminense UFF 17|
19| Universidade Federal de Ouro Prelo UFOP 16
20| Universidade de Rio Verde Fesurv 14
21| Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul IMES 13
22|Universidade Federal de Santa Catarina UFSC 12|
23|Universidade Federal Rural do Rio de Janeio UFRR.J 12
24 |Universidade Federal de Sao Carlos UFSCAR 12
25|Universidade Federal da Bahia UFBA 11
26| Universidade do Eslado da Bahia UNEB 11
27 |Universidade Federal de Lavras UFLA 10
28|Universidade Estadual do Ceniro Oeste UNICENTRO 10
29|Universidade do Estado do Amazonas UEA 10
30| Universidade Federal de Alagoas UFAL 10
31|Universidade Esladual de Maringa UEM 9
32|Universidade Federal de Minas Gerais UFMG 8
33|Universidade Federal de S3o Jodo Del Rei UFSJ 7
34 |Universidade Estadual do Maranhdo UEMA 7
35|Universidade Federal do Maranhio UFMA 7
36| Universidade Federal de Roraima UFRR 7
37 |Universidade Federal Rural de Permambuco UFRPE 6
38|Universidade Estadual de Londrina UEL 6
39| Universidade Esladual de Alagoas - UNEAL UNEAL 6
40| Universidade Federal de Malo Grosso do Sul UFMS 6
41 |Universidade Tecnologica Federal do Parana UTFPR 5
42|Universidade Esladual de Ponta Grossa UEPG 5
43|Universidade Esladual do Sudoesie da Bahia UESHB 4
A4 |Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribelio UENF 4
45| Universidade do Eslado de Mato Grosso UNEMAT 4
46| Universidade Esladual de Campinas UNICAMP 3
47 |Universidade Esladual de Montes Claros UNIMONTES 3
A8|Fundacfio Universidade Federal do Tocaniins UFT 3|
49| Universidade do Estado do Rio de Janeiro UER. 3
50| Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul UEMS 2
51|Universidade Federal de Alfenas UNIFAL-MG 1
52| Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS 1
53|Universidade Federal de Sdo Paulo UNIFESP 1
54 |Universidade do Estado do Para UEPA 1
55|Fundagio Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA UNIPAMPA 1

® FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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5- Universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia

A seguir, sdo listadas as universidades publicas com mais de 20 alunos
com deficiéncia matriculados. Elas sao um total de 15 universidades, sendo 7

federais, 5 estaduais e 3 municipais.

Nessas 15 universidades (TABELA 05), estavam 831 (73,15%) dos
1.136 alunos com deficiéncia matriculados em universidades publicas, sendo a
Universidade Federal do Rio de Janeiro a que mais tinha alunos, registrando
290 (25,52%) matriculas.

A tabela 05 apresenta essas 15 universidades detalhando-se os tipos de

deficiéncia presente em cada uma dessas instituicoes.

Pode-se observar, por exemplo, que na UFRJ havia registro de 154
alunos com deficiéncia mdultipla, que o Unico aluno com surdocegueira estava
matriculado na UNESC, e que dos 19 alunos com deficiéncia intelectual, 14

estavam na UFV.

TABELA 05 - Universidades publicas com mais de 20 alunos com deficiéncia
matriculados por tipo de deficiéncia®®

As universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados por tipo de deficiéncia
SIGLA Deficiéncia| Baixa |Deficiéncia Defi:)iés::::Stre Deficiéncia
Fisica Visdo Multipla Cegueira Auditiva Surdez Intelectual Surdocegueira | TOTAL
UFRJ 14 108 154 4 8 0 2 0 290
UNESC 60 8 3 4 9 0 0 1 85
UFV 25 0 8 0 24 0 14 0 71
unB 26 14 0 2 0 8 0 0 50
UFPB 23 9 5 0 9 0 0 0 46
UNISUL 16 4 0 8 4 7 1 0 40
UFPR 21 0 0 9 0 7 2 0 39
USP 18 0 0 8 3 8 0 0 37
UFRN 12 0 0 18 0 2 0 0 32
UEMG 11 4 0 12 2 2 0 0 31
UERN 14 9 0 2 1 0 0 0 26
FURB 15 1 0 0 5 1 0 0 22
UDESC 1 14 0 3 2 2 0 0 22
UFS 10 6 0 2 2 0 0 0 20
UEG 12 1 0 0 2 5 0 0 20
TOTAL 278 178 170 72 71 42 19 1 831
0 alunos
110 alunos
11 a 20 alunos

1 EONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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Para finalizar os dados do Censo, vale lembrar que esses niumeros eram
os dados oficiais disponiveis sobre a matricula dos alunos com deficiéncia no
ensino superior, porém, como ja enfatizado, é necessério chegar a indicativos
mais concretos sobre a situacdo desses alunos nesse nivel educacional, pois
os dados ainda sdo muito precarios devido a falta de regularidade, qualidade

das informacg0es e, principalmente, confiabilidade.

Com base nos pressupostos iniciais, na literatura disponivel, nas
pesquisas anteriormente realizadas, na participagéo no Incluir da UFSCar, nos
nameros oficiais (Censo da Educacédo Superior de 2007), e diante do quadro do

sistema de ensino superior brasileiro, surgiram algumas inquietagdes:

1- Estaria acontecendo o ingresso e permanéncia de alunos com

deficiéncia nas universidades brasileiras?

2- Como esta sendo realizado o ingresso desses estudantes nas

universidades publicas?
3- Ha servicos de apoio garantidos para a permanéncia?

4- As universidades séo acessiveis as pessoas com deficiéncia?

Para responder as questdes de pesquisa, estabeleceu-se como objetivo
geral: Identificar as acdes e iniciativas de universidades publicas
brasileiras quanto ao ingresso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores encontrados

por esses estudantes no cotidiano do ensino superior.
E os objetivos especificos:

- Descrever e analisar o processo de ingresso dos alunos com

deficiéncia nas universidades publicas brasileiras;

- ldentificar, descrever e analisar 0s mecanismos de apoio para
permanéncia oferecidos aos alunos com deficiéncia nas universidades publicas

brasileiras;
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- Descrever e analisar as barreiras e os facilitadores encontrados pelos
alunos com deficiéncia nas universidades publicas brasileiras durante o

percurso académico.

O relato deste estudo foi organizado em seis partes, a saber: 1)
Consideracdes iniciais; 2) O direito & educacao dos alunos com deficiéncia no
Ensino Superior brasileiro; 3) A producdo do conhecimento sobre alunos com
deficiéncia no Ensino Superior; 4) Aspectos metodolégicos da pesquisa; 5)

Andlise e discussao dos resultados; e 6) Consideracdes finais.

No capitulo O direito & educacao dos alunos com deficiéncia no Ensino
Superior brasileiro, sdo apresentadas as politicas publicas que amparam as

acOes em prol desses estudantes.

A producdo do conhecimento sobre alunos com deficiéncia no Ensino
Superior brasileiro é o capitulo que aborda as pesquisas realizadas no Brasil

em diferentes realidades com enfoques distintos, mas sobre essa tematica.

7

Em Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa é o capitulo em que sera
detalhado o método da pesquisa: Locais da pesquisa; Participantes da
pesquisa; Fontes de Evidéncias; Custos, materiais, hospedagem e transporte;
Protocolo do Estudo; Procedimentos de coleta de dados; Procedimentos de

analise de dados; e Intercorréncias da pesquisa.

No capitulo, Analise e Discussdo dos Resultados sdo apresentados o0s
resultados da pesquisa, divididos em quatro partes: 1- As universidades
pesquisadas e a participagdo dos alunos com deficiéncia nessas universidades;
2- O Ingresso no ensino superior; 3- Condi¢des para permanéncia; e 4- Com a

palavra, os alunos.

Por fim, o capitulo das Consideracdes finais, sdo feitas algumas

conclusdes a partir dos resultados obtidos e das bases tedricas da pesquisa.
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A pesquisa que ora se apresenta surge da necessidade social de
ampliar as discussdes, 0s processos investigativos e as acoes, atentando para
as condicbes de acesso (ingresso, permanéncia e sucesso) dos educandos

com deficiéncia ao ensino superior.

O que se pretende, assim, € expandir os debates acerca do acesso de
alunos com deficiéncia as universidades publicas, considerando a possibilidade
de elencar alternativas vidveis para ndo somente possibilitar o ingresso desses
alunos na universidade, mas também a sua permanéncia e 0 éxito na carreira

académica.
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2 O DIREITO A EDUCAGCAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO

O direito a educacédo das pessoas com deficiéncia, desde a educacao
infantil até o ensino superior, estd disposto em diversas normativas
educacionais e nos documentos oficiais brasileiros, como na Constituicdo

Federal e na de Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de
outubro de 1988, trata a educacdo como direito fundamental, evidenciando
como principio a educacdo de todos. Nela, destaca-se o Artigo 205° ‘A
educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada, com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, e o Artigo 206°, que determina: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢des para

0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nimero 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996, no Artigo 2°, reafirma os Artigos 205° e 206° da
Constituicdo, enfatizando a ‘igualdade de condicbes para o acesso e

permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).

Destacam-se, a seguir, algumas politicas publicas que afirmam o
posicionamento do pais em relacdo ao acesso das pessoas com deficiéncia ao
ensino superior. Apesar de possuirem status diferenciado (aviso, decreto, lei,
portaria, plano, politica e programa), aqui serdo citadas em sequéncia

cronologica.
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1- O Aviso Circular n® 277, 08 de maio de 1996, do Ministério da
Educacéo, oferece aos reitores institucionais sugestdes que visam facilitar o
ingresso dos educandos com deficiéncia no ensino superior, pois: “a pratica
vem demonstrando que a operacionalizacdo das estratégias ja utilizadas
necessitam de ajustes para que possam atender a todas as necessidades

educativas apresentadas por esse alunado” (BRASIL, 1996, p. 01).

Tais ajustes se fazem necessarios em trés
momentos distintos do processo de sele¢éo:

- na elaboracédo do edital, para que possa expressar,
com clareza, os recursos que poderéo ser utilizados
pelo vestibulando no momento da prova, bem como
dos critérios de corre¢cdo a serem adotados pela
comisséao do vestibular;

- no momento dos exames vestibulares, quando
serdo providenciadas salas especiais para cada tipo
de deficiéncia e a forma adequada de obtencdo de
respostas pelo vestibulando;

- no momento da correcao das provas, quando sera
necessario considerar as diferencas especificas
inerentes a cada portador de deficiéncia, para que o
dominio do conhecimento seja aferido por meio de
criterios compativeis com as caracteristicas
especiais desses alunos (BRASIL, 1996, p. 01).

Ressalta-se que esse documento foi publicado no ano de 1996, e, ja
naquele momento, as préaticas institucionalizadas demonstravam que a

operacionalizacdo das estratégias necessitava de ajustes.

2- O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, regulamentando a
Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. No Artigo 27°, estabelece que
as instituicbes de ensino superior devem “(...) oferecer adaptag¢des de provas e
0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de
deficiéncia, inclusive tempo adicional para a realizacdo das provas, conforme

as caracteristicas da deficiéncia” (BRASIL, 1999). O documento destaca que “o
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Ministério da Educacdo, no ambito da sua competéncia, expedira instru¢cdes
para que os programas de educacdo superior incluam nos seus curriculos,

conteudos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora de deficiéncia’
(BRASIL, 1999).

3- O decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001, promulgou a
Convencao Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, também
conhecida como “Declaracdo da Guatemala”. Esse decreto ndo se refere
diretamente ao ensino superior, mas traz conceitos importantes como o de

deficiéncia e o de discriminagao.

Importante destacar que ndo constitui discriminacédo “a diferenciagdo ou
preferéncia adotada pelo Estado Parte para promover a integracao social ou o

desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a

~

diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a igualdade
dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagéo ou
preferéncia” (BRASIL, 2001).

4- Na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), um artigo se destaca e esta diretamente

relacionado com o ensino superior:

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas
educacionais estaduais, municipais e do Distrito
Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacédo de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia
e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais -
Libras n&o podera substituir a modalidade escrita da
lingua portuguesa (BRASIL, 2002).
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5- A Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, que dispde sobre
requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncias, para a autorizagéo e
reconhecimento de novos cursos e credenciamento de instituicdes, considera:
‘a necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial
condicdes bésicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade e de utilizacédo

de equipamentos e instalagdes das instituicbes de ensino” (BRASIL, 2003).

Os requisitos minimos de acessibilidade de que trata essa portaria, para

alunos com deficiéncia fisica, sao:

a) eliminacdo de barreiras arquitetdnicas para
circulacdo do estudante, permitindo acesso aos
espacos de uso coletivo;

b) reserva de vagas em estacionamentos nas
proximidades das unidades de servigo;

c) construcdo de rampas com corrimaos ou
colocagéo de elevadores, facilitando a circulagdo de
cadeira de rodas;

d) adaptacdo de portas e banheiros com espaco
suficiente para permitir o acesso de cadeira de
rodas;

e) colocacdo de barras de apoio nas paredes dos
banheiros;

f) instalacdo de lavabos, bebedouros e telefones
publicos em altura acessivel aos usuarios de cadeira
de rodas (BRASIL, 2003).

Para alunos com deficiéncia visual, os requisitos minimos sao:

a) manter sala de apoio equipada com maquina de
datilografia Braille, impressora Braille acoplada ao
computador, sistema de sintese de voz, gravador e
fotocopiadora que amplie textos, software de
ampliacdo de tela, equipamento para ampliagdo de
textos para atendimento a aluno com viséo
subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner
acoplado a computador;
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b) adotar um plano de aquisi¢do gradual de acervo
bibliografico em Braille e de fitas sonoras para uso
didatico (BRASIL, 2003).

Para alunos com deficiéncia auditiva, sdo 0s seguintes requisitos

minimos:

a) propiciar, sempre que necessario, intérprete de
lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente
guando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto
escrito ou quando este ndo tenha expressado o real
conhecimento do aluno;

b) adotar flexibilidade na correcdo das provas
escritas, valorizando o conteddo semantico;

c) estimular o aprendizado da lingua portuguesa,
principalmente na modalidade escrita, para o0 uso de
vocabulario pertinente as matérias do curso em que
o estudante estiver matriculado;

d) proporcionar aos professores acesso a literatura e
informacdes sobre a especificidade linglistica do
portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003).

6- O Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, regulamenta as Leis
n° 10.048, de 8 de novembro de 2000 (atendimento prioritario), e n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000 (que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢ao da acessibilidade). Assim como a decreto n® 3.956, mesmo
nao citando diretamente sobre ensino superior, esse decreto é de suma
importancia para esse nivel de ensino, pois estabelece normas gerais e
critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida.

Esse Decreto define acessibilidade como a “condicdo para utilizagéo,
com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacgos, mobilidrios e
equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de transporte e dos

dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa
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portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004).
Também define barreiras como sendo “qualquer entrave ou obstaculo que
limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulacdo com
seguranca e a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a

informacg&o” (BRASIL, 2004), classificando as barreiras em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias
publicas e nos espacos de uso publico;

b) barreiras nas edificacbes: as existentes no
entorno e interior das edificagbes de uso publico e
coletivo e no entorno e nas areas internas de uso
comum nas edificagdes de uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos
servigos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informacdes:
gualquer entrave ou obstadculo que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos dispositivos, meios
ou sistemas de comunicag¢do, sejam ou ndo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou
impossibilitem o acesso a informacédo; (BRASIL,
2004).

Define, ainda, pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,

elemento da urbanizacdo, mobiliario urbano e ajuda técnica.

7- O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o Artigo 18° da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Esse Decreto define pessoa surda e deficiéncia auditiva,
também inclui a LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, € nos cursos de Fonoaudiologia. Assim como, dispde sobre a
formacdo do professor, do instrutor, do tradutor e do intérprete de LIBRAS
entre outros assuntos. Destaque para o Artigo 23°: “As instituicbes federais de

ensino, de educacao basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos
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0s servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de
aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educagdo”, paragrafo 1°: ‘Deve ser proporcionado aos professores acesso a
literatura e informacdes sobre a especificidade linglistica do aluno surdo”
(BRASIL, 2005).

8- No Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, de 2007,
dentre as acdes programaticas para o ensino superior, destaca-se a de nimero
18: “desenvolver politicas estratégicas de acdo afirmativa nas IES que
possibilitem a inclusdo, o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
e aquelas alvo de discriminacdo por motivo de género, de orientacao sexual e
religiosa, entre outros e seguimentos geracionais e étnico-raciais” (BRASIL,
2007).

9- O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispbe sobre o
atendimento educacional especializado. No seu Artigo 3°, prevé que o
Ministério da Educacéao prestara apoio técnico e financeiro as a¢ées voltadas a
oferta do atendimento educacional especializado, que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto. Um desses objetivos é: “VI - estruturacdo de nucleos
de acessibilidade nas instituicbes federais de educag¢do superior” (BRASIL,
2008).

10- A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 2008, define acbes para a Educacdo Especial no

ensino superior:

Na educacdo superior, a transversalidade da
educacéo especial se efetiva por meio de acdes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao
dos alunos. Estas ac¢des envolvem o planejamento e
a organizacdo de recursos e servicos para a
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promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagodgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o0 ensino, a pesquisa e a extenséo
(BRASIL, 2008, p. 17).

11- Um programa voltado aos alunos com deficiéncia no ensino superior
que merece destaque é o “Programa Incluir: Acessibilidade na Educacéo
Superior”, que é uma parceria entre a Secretaria de Educacdo Especial e a
Secretaria de Educacdo Superior do MEC. Esse programa visa implementar
uma politica de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacao
superior através de financiamento de projetos nas Instituicbes Federais de
Ensino Superior (IFES) (de 2005 a 2008). No ano de 2009, as IES estaduais
também puderam concorrer a algumas rubricas. Os objetivos desse Programa
sdo:

1.1. Promover acdes para que garantam o acesso
pleno de pessoas com deficiéncia as IFES;

1.2. Apoiar propostas desenvolvidas nas IFES para
superar situacbes de discriminacdo contra o0s
estudantes com deficiéncia;

1.3. Fomentar a criacdo e/ou consolidacdo de
nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais
de ensino superior;

1.4. Implementar a politica de incluséo das pessoas
com deficiéncia na educacgéo superior;

1.5 Promover a eliminacdo de barreiras atitudinais,
pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacdes
(BRASIL, 2007).
Até o momento, haviam sido divulgados cinco resultados de editais
(2005, 2006, 2007, 2008 e 2009)*, nos quais 57 diferentes universidades

foram contempladas, descritas na TABELA 06:

™ Até o dia 15 de janeiro de 2011 nao estava disponivel no site da SEESP o resultado do edital de 2010.
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TABELA 06- Universidade que participaram, ou participam, do “Programa
Incluir’, e os anos em que foram contempladas®*:

Total de
Instituigdes .
(ndmero de
anos)
Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande X X X 5
Universidade Federal de Uberlandia X X X 5
Universidade de Brasilia X X X 4
Universidade Federal da Bahia X X X X 4
Universidade Federal de Mato Grosso X X 4
Universidade Federal de Roraima X X X 4
Universidade Federal do Parana X X X 4
Universidade Federal do Rio de Janeiro X X 4
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana X X X 4
Fundacdo Universidade Federal de Ronddnia X X X 3
Universidade Federal de Alagoas X X X 3
Universidade Federal de Alfenas X X 3
Universidade Federal de Juiz de Fora X X X 3
Universidade Federal de Minas Gerais X X 3
Universidade Federal de Quro Preto X X 3
Universidade Federal de Santa Maria X X 3
Universidade Federal de Sdo Carlos X X X 3
Universidade Federal de Sergipe X X X 3
Universidade Federal do Acre X X X 3
Universidade Federal do Ceara X X X 3
Universidade Federal do Pampa X X 3
Universidade Federal do Piaui X X X 3
Universidade Federal do Rio Grande do Sul X X X 3
Universidade Federal do Tocantins X 3
Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco X X 3
Fundacdo Universidade Federal de Vigosa X 2
Universidade Federal da Grande Dourados X X 2
Universidade Federal de Campina Grande X X 2
Universidade Federal de Ciéncias da Satde de Porto Alegre X X 2
Universidade Federal de Goias X 2
Universidade Federal de Lavras X 2
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul X X 2
Universidade Federal de Pernambuco X 2
Universidade Federal de Santa Catarina X 2
Universidade Federal de S&o Paulo X X 2
Universidade Federal do Amapa X X 2
Universidade Federal do Para X X 2
Universidade Federal do Rio Grande do Morte X X 2
Universidade Federal do Tridngule Mineiro X X 2
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri X X 2
Universidade Federal Fluminense X X 2
Universidade Federal Rural de Pernambuco X X 2
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 2
Universidade do Estado da Bahia 1
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte 1
Universidade Estadual da Paraiba X 1
Universidade Estadual de Maringa X 1
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul X 1
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho 1
Universidade Federal da Paraiba X 1
Universidade Federal de ltajuba X 1
Universidade Federal de Pelotas X 1
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei X 1
Universidade Federal do Amazonas X 1
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro X 1
Universidade Federal do Maranhdo X 1
Universidade Federal Rural do Semi-Arido X 1

2 EONTE: Resultados dos editais do Programa disponiveis no site da SEESP.
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As politicas publicas ora destacadas sdao em ambito nacional. Nos
diferentes Estados e Municipios, h& inumeras politicas voltadas a essa
populacdo. Nesse sentido, podem-se destacar as politicas de financiamento de
estudos das pessoas com deficiéncia do municipio de Cricima- SC e também
as do Estado de Santa Catarina (UNESC, 2009a e SC, 2006) que seréao

apresentadas e discutidas no capitulo de andlise e discussdo dos resultados™®.

13 pagina 161.
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3 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

As pesquisas sobre alunos com deficiéncia no ensino superior sao
recentes, datando, especialmente, a partir do ano de 2005. Nos anos de 2006 e
2007, houve um crescimento significativo no niamero de pesquisas com essa

tematica.

Nesse momento, abordar-se-d0 alguns estudos que foram
desenvolvidos com a temdtica, destacando questbes sobre ingresso,

permanéncia, acessibilidade e barreiras.

MAZZONI, TORRES e CIOELHO (2001) realizaram uma pesquisa com o
objetivo de verificar a evolucdo da participacdo de candidatos portadores de
deficiéncia nos processos seletivos da Universidade Estadual de Maringa
(UEM). Segundo os autores, a UEM, desde 1997, tem normatizado o
atendimento diferenciado no processo seletivo para pessoas com deficiéncia. A
pesquisa foi documental, com base nos documentos da Comissédo Central do
Vestibular Unificado (CVU) e da Diretoria de Assuntos Académicos da UEM.
Os resultados apontaram que a CVU vem atendendo em média 7 alunos por
vestibular, e, mesmo com a normatizacdo do atendimento diferenciado e
apesar do aumento do numero de inscritos, ndo tem ocorrido aumento
significativo de aprovacdes. Segundo os autores: “Isto sugere que, de modo
geral, a atencéo dispensada a formacdo desses alunos, no nivel médio, néo
inclui a preparagdo para o ingresso no curso superior” (MAZZONI, TORRES e
CIOELHO, 2001. p. 629).

A pesquisa de BANDINI, et al (2001), que versa sobre as condi¢bes de
acesso e permanéncia de alunos com necessidades especiais has
universidades, foi realizada nos anos de 1998 e 1999, e participaram da

pesquisa 85 IES filiadas ao Forum Nacional de Educacdo Especial. O
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instrumento utilizado foi questionario. Como resultados obtidos, os autores
indicam que, das 29 universidades respondentes (que retornaram o0
questionario em 1999), 25 delas ofereceram algum nivel de adaptacdo no
vestibular, e que 83 alunos com essas caracteristicas foram aprovados em
1999. A respeito da permanéncia, os autores indicam que 10 universidades
tinham, na época da pesquisa, algum programa de atendimento ao aluno, quais
sejam:. Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), Universidade Estadual de Londrina (UEL), Pontificia
Universidade Catoélica de Campinas (PUC/Camp.), Universidade de Santa Cruz
do Sul (UNISC), Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal do
Acre (UFAC), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). BANDINI, et al (2001) citam, ainda,
as Universidades Estaduais de Maringa e a de Londrina como exemplos de
universidades que vinham implementado acbes para permanéncia desses
alunos no ensino superior, “além de tomarem medidas relacionadas ao acesso
de portadores de necessidades especiais, possuem também programas de
apoio a permanéncia dos mesmos na instituicdo” (BANDINI, et al, 2001, p.
632).

Focando nas questbes de acesso a informacdo, a comunicacdo e
atitudinais, MAZZONI, TORRES e ANDRADE (2001) realizaram um estudo de
caso na Universidade Estadual de Maringd (UEM), com alunos com
necessidades especiais e seus professores, objetivando contribuir para a
definicdo da politica de inclusdo na UEM, analisando aspectos das interacdes
sob o ponto de vista dos proprios alunos. Os autores apontam, como
resultados, que a “acessibilidade aos espacos fisicos € interesse de todos, mas
isso ndo € suficiente. A acessibilidade a informacdo ganha maior importancia
ainda neste contexto de estudo” (p. 125). Esses autores defendem, ainda, o
intercAmbio entre as solucdes didaticas encontradas pelos professores das

IES, visando maior acessibilidade de informagGes e comunicagao.

OLIVEIRA (2003) entrevistou onze estudantes com deficiéncia com o
objetivo de analisar a acessibilidade na Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Os estudantes atribuiram um papel importante ao Programa de
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Acompanhamento ao Estudante com Necessidades Educacionais Especiais
(PROENE) durante sua permanéncia no ensino superior. As questdes de falta
de acessibilidade apontadas foram: as barreiras arquitetonicas; falta de
adaptacdo de banheiros, bebedouros, telefone e mobiliario; dificuldades para
acesso aos servicos de apoio ao estudante; barreiras pedagdgicas por parte de
alguns docentes e; barreiras atitudinais presentes nos relacionamentos. Quanto
a acdo dos professores, alguns utilizam recursos e estratégias de forma a
favorecer o acesso a aprendizagem dos alunos, porém essa nao foi uma

conduta unanime dos docentes.

O estudo de MAZZONI (2003) trata da incidéncia dos fatores ambientais
nas atividades e na participagcdo de alunos com limitagbes oriundas de
deficiéncias, no ambiente universitario e seu entorno. Os participantes da
pesquisa foram estudantes universitarios com limitacbes oriundas de
deficiéncia, vinculados a quatro universidades publicas brasileiras, quais sejam:
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal do
Parand (UFPR), Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) e

Universidade Estadual de Maringa (UEM). Alguns resultados do estudo séo:

A inobservancia de um planejamento adequado nos
ambientes destinados ao estudo, trabalho, e lazer
formam parte das situacbes a que estdo expostas
estas pessoas na vida diaria, onde freqlientemente
sao encontradas barreiras arquitetbnicas,
inexisténcia de mobilidrio adaptado e mobiliario
urbano inadequado ao que deve ser adicionado,
ainda, a situacdo precaria de atendimento dos
servicos de transportes e a caréncia de tecnologias
de apoio para estes usuarios. Por outra parte, a
existéncia de barreiras atitudinais, conjuntamente
com as situacOes expostas, constituem as maiores
restricbes a participacdo imposta pela sociedade a
estas pessoas (MAZZONI, 2003, p. 207).

As acdes institucionais e as praticas pedagodgicas em trés cursos de
licenciatura da Universidade Federal do Parand (UFPR) foram o foco da
pesquisa de MOREIRA (2004, p. 01). Participaram da pesquisa nove alunos

com necessidades educacionais especiais de trés cursos de licenciatura na
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UFPR e 22 professores que exerceram sua docéncia nesses cursos. Alguns
resultados apontados pela autora foram: a) o avanco nas acgdes relativas ao
ingresso e as bancas especiais ha UFPR; b) as condi¢Bes de acessibilidade, os
apoios didatico-pedagdgicos e tecnologicos sdo fundamentas para o
desempenho dos alunos durante as provas; c) os professores apontam que ha
na universidade dificuldade em se discutir os problemas enfrentados em sala
de aula; e d) os participantes da pesquisa apontam a necessidade de os
professores conhecerem mais sobre as necessidades educacionais especiais e
terem disponiveis, sempre que necessario, recursos e apoios educativos que

auxiliem na prética pedagogica. Segundo MOREIRA (2004):

Os alunos com NEE que conseguem transpor as
diversas formas de exclusédo presentes na educacgéo
basica e no concurso vestibular chegam a
universidade e tornam a encontrar uma instituicdo
despreparada, em suas bases politica,
didaticopedagdgica e organizativa, para contribuir
adequadamente com sua formacdo académica. Ai
estda um grande desafio para a instituicao
universitaria, qual seja, garantir uma permanéncia
gue se distinga pela inclusdo e ndo pela mera
insercdo dos alunos. Assegurar as condicdes de
ingresso e 0 acesso sdo etapas do processo de
inclusdo, porém sua legitimacdo se concretiza
guando ocorre a devida garantia e efetivacao de sua
permanéncia (p. 201).

A pesquisa realizada por DUARTE e COHEN (2004) caracteriza-se por
ser uma pesquisa de levantamento das barreiras encontradas pelas pessoas
com deficiéncia em alguns locais de ensino e pesquisa da UFRJ. As autoras
citam a UnB, a USP, a UNICAMP, a UNICID (Tatuapé) e a Universidade Norte
do Parana como universidades que desenvolvem acbes voltadas a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior. Os resultados
da pesquisa, na UFRJ, apontam inimeras barreiras encontradas nos diferentes
ambientes pesquisados. As autoras apresentam, ainda, sugestbes de facil
implantagdo que poderiam ser praticadas nos Centros Universitarios,

colaborando com a democratiza¢do do acesso.
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FORTES (2005) desenvolveu uma pesquisa na qual analisou como
estava acontecendo a inclusdo de trés alunos com deficiéncia visual na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), utilizando como método
o estudo de caso. Os achados da pesquisa apontaram que: “foi essencial o
apoio recebido da parte dos coordenadores de cursos, que se disponibilizaram
para resolver possiveis problemas que fossem surgindo” (p. 206). Também,
que os professores, “‘mesmo sem terem recebido orientagbes mais
sistematicas, demonstravam interesse em aprender como lhes ensinar, bem
como procuravam desenvolver algumas estratégias, em sala de aula, para que
tivessem acesso ao conteudo ministrado” (p. 207). A pesquisa aponta, ainda,
“atitudes inadequadas por parte de alguns docentes, discentes e funcionarios,
que sao fruto do desconhecimento existente sobre esses alunos e suas
condicbes, as quais dificultam ou impossibilitam a equiparagdo de
oportunidades entre todos os alunos, ferindo, assim, o principio legal basico”
(FORTES, 2005, p. 209).

O objetivo da pesquisa de SASAZAWA (2005) foi verificar e avaliar o
atendimento aos alunos com necessidades especiais e a existéncia de algum
servigo de apoio a eles na Universidade Estadual de Maringa (UEM). Quanto
as questdes didaticas que dificultam o bom aproveitamento dos contetdos,
foram apontados a falta de material didatico ampliado e/ou em Braille e o
mesmo tempo para a realizacdo das provas e para a devolucdo dos livros na
biblioteca como sendo as principais. Na época, a UEM ja possuia um programa
de atendimento ao aluno, o Programa Interdisciplinar de Pesquisa e Apoio a

Excepcionalidade (PROPAE), mas, segundo a autora, isso néo era suficiente:

Verificou-se a necessidade de extinguir barreiras
fisicas que impedem o livre e seguro acesso das
pessoas com necessidades especiais a todos os
locais do campus da universidade, assim como,
eliminar a barreira do desconhecimento da
comunidade  universitaria  com  relacdo  as
especificidades das deficiéncias, as capacidades
nelas desenvolvidas pelos académicos a fim de
alcancar um melhor relacionamento (p. 97).
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EIDELWEIN (2005) abordou o acesso e a permanéncia de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas universidades, destacando questdes
sobre a formacdo docente e as praticas pedagogicas. A autora traz uma
importante discussao sobre as acdes institucionais e as praticas pedagdgicas

adequadas:

O acesso destes alunos a Universidade passa pela
discussdo de acdes que possam garantir, néo
somente 0 ingresso, mas também o0 acesso ao
conhecimento e a aprendizagem, a partir de
propostas adequadas as necessidades individuais.
Desse modo, implementam-se discussdes sobre as
politicas propostas pelas instituicbes e sobre a
pratica pedagdgica nelas exercidas, ampliando-as,
sendo que as iniciativas individuais observadas
passam a constituir  verdadeiros  projetos

institucionais coletivos (EIDELWEIN, 2005, p. 92).

MICHELS e DELLECAVE (2005) realizaram uma pesquisa com nove
professores de uma Universidade de Santa Catarina que ministravam aulas no
ensino superior e que possuiam alunos com necessidades especiais em suas
salas de aula. O objetivo geral da pesquisa foi analisar o ensino inclusivo
naquela universidade na perspectiva dos professores. Como resultado, as
pesquisadoras destacaram que faltava ao professor informacdo sobre os
materiais e técnicas adaptadas aos alunos com necessidades especiais e
desconheciam o servico de apoio na instituicdo. Ainda, segundo MICHELS e
DELLECAVE (2005):

A universidade demonstrou favorecer a incluséo,
mas o caminho é longo para que se efetivem as
transformacdes necesséarias no sentido de promover
a educacdo para todos. Ressaltamos que a
instituicdo pesquisada é uma das raras instituicdes
de ensino que oferece um servico especializado
para a pratica inclusiva. No entanto, € preciso
desenvolver novas acdes aos educadores, uma
ampla divulgagdo do servico de apoio, uma
campanha de conscientizagdo sobre a inclusdo na
universidade, para que todos possam estar
preparados para atender as necessidades dos
alunos, garantindo, assim, uma formacao de
qualidade (p. 482).
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A pesquisa de PELLEGRINI (2006) objetivava identificar os alunos com
necessidades educacionais especiais e as barreiras arquitetbnicas na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A pesquisadora entrevistou 58
coordenadores dos cursos de graduacdo da instituicdo. Como resultados, a
autora destacou que a instituicdo ndo oferecia uma estrutura, arquitetonica e
social, que favorecesse a inclusdo, e que sdo necessarias campanhas de
conscientizacdo da comunidade académica sobre como romper as barreiras

atitudinais ainda existentes.

Ja RAPOSO (2006) realizou um estudo, focando os meios institucionais
adotados pela Universidade de Brasilia (UnB) para prover apoio a
aprendizagem de universitarios com deficiéncia visual. Participaram da
pesquisa trés alunos com deficiéncia visual, sete professores e seis tutores
especiais. Quanto aos apoios na aprendizagem dos alunos com deficiéncia

visual, RAPOSO (2006) apontou como resultado que:

historicamente, destacam o0 uso e a utilizacdo de
recursos especiais para a adequacdo dos textos,
permitindo o acesso a informacédo pelas pessoas
cegas ou com baixa visdo. Pensamos que isso néo
representa um equivoco, mas uma visao reduzida as
adaptacfes que transportam para outro cédigo ou
outro formato a imagem que um vidente tem de
determinada informacédo. Porém, essa visdo foi
determinante na maioria das propostas que visavam
ao atendimento das necessidades de aprendizagem
de alunos com deficiéncia visual, a exemplo das
propostas desenvolvidas em muitos sistemas de
ensino em todo o pais. E esse o reflexo da
organizacdo da sociedade, que tem por principio a
padronizacdo da aprendizagem escolar, nao
considerando a singularidade desse processo (p.
139).

A pesquisa realizada por PERINI (2006) teve como objetivo saber como
estava acontecendo a inclusdo de estudantes com deficiéncia (alunos cegos,
com surdez e com deficiéncia fisica) no ensino superior de trés IES do estado
de Goias. Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas e aprofundadas com

16 alunos com deficiéncia nas trés IES daquele estado: a Universidade Federal
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de Goias (UFG); a Universidade Estadual de Goias (UEG); e a Universidade
Catdlica de Goias (UCG). Como resultado, PERINI (2006) apontou que:

N&o se pdde constatar a inclusdo de deficientes no
Ensino Superior. Os jovens, que estao neste
segmento de ensino, contam com a ajuda de seus
familiares e travam uma luta desigual com aqueles
gue se julgam normais. Apesar disso, estes se
sentem agradecidos por estarem no espago
universitario e, ao buscarem reconhecimento pelos
seus esforgos, tornam-se compreensiveis com as
atitudes preconceituosas a que sdo submetidos (p.
111).

THOMA (2006) realizou uma pesquisa, sobre inclusdo de alunos com
necessidades especiais no ensino superior em nove universidades do Estado
do Rio Grande do Sul. A pesquisadora realizou a pesquisa in loco. Nessas
universidades, a pesquisadora encontrou 62 alunos surdos, 56 académicos
com deficiéncia motora, 21 académicos com deficiéncia visual ou cegos, 09
com dificuldades de aprendizagem e 04 com condutas tipicas (autismo e
outras) ou sofrimento psiquico (depressao e outras). Como resultado, a autora
aponta que °‘muitos discursos e representacbes estdo em operagdo, mas
destacamos o discurso clinico por ser este o mais referido, como se ao
narrarmos 0s sujeitos com necessidades especiais dizendo o que lhes falta,
fosse possivel se desencadear movimentos pedagdgicos de normalizacéo e de

corregao das suas condigées” (p.15).

A biblioteca universitaria e sua relacdo com os alunos com deficiéncia
visual é o foco da pesquisa de PELA (2006). Participaram da pesquisa 21
graduandos com deficiéncia visual que frequentam a biblioteca da Universidade
Cidade de Sao Paulo (UNICID). Os resultados apontam que os estudantes
reconhecem a biblioteca como um espaco formativo. No éambito das
dificuldades, a mais frequente esta relacionada ao acesso a literatura de apoio

as disciplinas do curso.

Em 2006, VALDES (2006) lancou uma coletanea de artigos resultados

de um estudo nacional cujo objetivo foi tecer um panorama da inclusdo de
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pessoas com deficiéncia na Educacédo Superior no Brasil, visando estabelecer
uma proposta de politicas dirigidas a superar as exclusdes ainda existentes. A
pesquisa foi realizada no ano de 2005, por uma equipe de pesquisadores,
tendo sido organizada em dois niveis: Macro (com informacdes do pais, como
técnicas utilizaram analise documental e questionario as IFES) e Micro (estudo
de caso institucional, da Universidade de Brasilia e um estudo de caso
individual, de um professor). Os resultados foram apresentados em forma de

capitulos.

No primeiro capitulo, MAGALHAES (2006) apresenta um panorama
geral do ensino superior brasileiro e a inclusdo de alunos com deficiéncia. A
autora afirma que a insercdo do aluno com deficiéncia “esta ocorrendo de
forma lenta e ainda sem mecanismos que sustentem tanto o acesso, quanto a
permanéncia de tal aluno no contexto das exigéncias peculiares a educacao

superior” (p. 46).

Em seguida, BASTOS (2006) apresenta o marco legal e as definicbes de
deficiéncia. A autora coloca que “no Brasil a elaboracdo de marcos legais para
atender as pessoas com deficiéncia atendeu a uma demanda interna da

populacédo visando a constru¢cdo de uma sociedade democratica” (p. 57).

SANTOS (2006), no terceiro capitulo, traca um panorama da realidade
da populacdo com deficiéncia no Brasil. A autora enfatiza a insuficiéncia de
dados quantitativos e qualitativos sobre a situacdo dessa populacdo nesse
nivel de ensino: “Sem sombra de duvidas, a incipiéncia de informagbes sobre a
situacdo dos alunos com NEE, soma-se a insuficiéncia de espacos e acodes
educativas, ainda presentes e resistentes no ensino superior brasileiro, pois a
democratizacao das possibilidades se relaciona diretamente com 0s servicos e

mecanismos disponiveis para os cidaddos” (p. 107).

O ultimo capitulo foi construido por VALDES, SANTOS, FERNANDES e
VITAL (2006). As autoras, primeiramente, apontam as politicas e programas
nacionais que favorecem as politicas e programas nas IES; depois, apresentam
as experiéncias nas Instituicbes de Ensino Superior Federais, apontando os

dados provenientes dos questionarios da fase Macro da pesquisa (VALDES,
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2006), quais sejam, 16 IFES, no ano de 2004, responderam e, no ano de 2005,
foram 22 (de 85, segundo o Censo de 2003). Os principais resultados séo: a) a
respeito do concurso vestibular: das 16 IFES, 14 sinalizaram que providenciam
adaptacdes nos vestibulares e que essas variam de acordo com a deficiéncia e
a dificuldade do candidato. Algumas alternativas sdo: provas em Braille ou
ampliadas, tempo adicional, ledores e intérpretes de LIBRAS e modos
diferenciados de correcao das provas; b) das 22 IFES, 09 tiveram setores
especificos para as pessoas com deficiéncia “constituidos em nucleos
especializados, laboratérios e grupos de estudos que desenvolvem projetos de
pesquisa elou extensdo, Programas de Politicas de educacao
inclusiva/especial e apoio as pessoas com deficiéncia, formacdo de
profissionais na area” (op. cit, 2006, p. 120); e c) 16 IFES responderam sobre

as mudancas necessarias a inclusdo. Segundo a frequéncia, as respostas sao:

« Construcdo, ampliacdo e/ou adaptagdes
arquitetdnicas: 13 (59%);

» Compra de equipamentos: 07 (31,8%);

* Aquisi¢ao e adequacgao de mobiliario: 05 (22%);
 Capacitagao dos profissionais: 04 (18%);

* Mudangas curriculares nos cursos: 04 (18%);

+ Contratagao de especialistas: 03 (13,6%);

« Adaptacdes do vestibular: 01 (4,5%) (VALDES,
SANTOS, FERNANDES e VITAL, 2006, p. 123).

As autoras relatam, ainda, experiéncias em universidades estaduais:
Universidade Estadual de Londrina, Universidade Estadual de S&o Paulo Julio
Mesquita Filho, Universidade de S&o Paulo, Universidade de Campinas,
Universidade Estadual de Maring4, Universidade Estadual da Paraiba,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Universidade Estadual do Ceara.
Durante as experiéncias, verificou-se que essas universidades tém alunos com
diferentes tipos de deficiéncia, e que as adaptacdes centram-se ha

operacionalizagao de iniciativas durante os vestibulares.
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Por dltimo, VALDES, SANTOS, FERNANDES e VITAL (2006) apontam
as tendéncias na incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior no

Brasil. Entre elas, destaca-se:

Il. Nao existem dados precisos e confiaveis do
namero de estudantes com deficiéncia que
estudam no Ensino Superior, provavelmente,
pelas mesmas razdes que dificultam um censo
das pessoas com deficiéncia no Brasil (...).

lll. Existem diferentes iniciativas institucionais:
cotas no acesso, servicos e programas de
apoio, incentivos, ajudas especiais, mas pouco
acesso a tecnologia de apoio/assistivas ou
educacionais e a recursos que facilitem a
acessibilidade em sentido amplo (...).

V. Existem barreiras arquitetbnicas,
pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais que
limitam as préticas inclusivas (...) (p. 151).

PARREIRA (2007) investigou o processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia no ambiente universitario. Participaram da pesquisa
treze estudantes da Universidade Catdlica de Goids (UCG). Além de
entrevistas, a pesquisadora realizou observacfes dos alunos em sala de aula,
com o objetivo de esclarecer os mecanismos e estratégias em situacdo de
aprendizagem. A UCG possui uma politica de atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais desde 1996. Entretanto, a autora aponta
um distanciamento entre suas propostas de educacédo inclusiva e a realidade
académica dos alunos. Segundo a autora, os principais fatores que dificultam a
aprendizagem desses alunos sdo: a necessidade de formacao de professores
e demais profissionais para o atendimento das necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia; e a necessidade de reestruturagdo do ambiente fisico
da instituicdo; e a disponibilizagdo de ledores para os alunos cegos. Dos
estudantes participantes da pesquisa, somente um mencionou ter dificuldades
de aprendizagem e isso decorre da falta de matérias adaptados para estudo.
Os demais relatam que ndo tém dificuldades e que, em alguns casos, tém mais

facilidades que seus colegas sem deficiéncia. A conclusdo da pesquisa aponta
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gue 0 sucesso no processo de aprendizagem desses alunos apresentou como
fatores fundamentais a superacédo dos limites pessoais e o apoio da familia e

dos colegas.

A pesquisa de AUAD (2007) versou sobre as redes sociais de alunos
universitarios com deficiéncia fisica da UnB, a partir da leitura psicodramatica.
O estudo contou com sete participantes com diferentes tipos de deficiéncia
fisica. Os resultados apontam que o Programa de Apoio aos Alunos com
Necessidades Especiais (PPNE) desempenha um papel relevante na formacao
desses académicos. A maior dificuldade relatada diz respeito a locomocéo
dentro do campus. As sugestdes de melhorias ao PPNE foram: ampliacdo do
acesso ao transporte, ampliacdo do horario de atendimento para o turno

noturno e criacao de um espaco de convivéncia.

Um dos meios atualmente discutidos para a democratizacdo do acesso é
a implementacédo de reserva de vagas nas IES para pessoas consideradas
excluidas dos processos educacionais. PEREIRA (2007) realizou uma
pesquisa com esse tema. Os participantes da pesquisa foram 16 alunos com
deficiéncia que ingressaram nos cursos de graduacdo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, entre 2001 e 2005, através do sistema de
cotas. Os resultados da pesquisa apontaram que o sistema de cotas pode ser
visto como facilitador, mas também como um possivel sinal de discriminacao,
porém a existéncia desse sistema foi um fator determinante para o ingresso a
universidade na maioria dos casos dos alunos com deficiéncia. Mesmo com o
sistema de reserva de vagas para os candidatos com deficiéncia, é
imprescindivel que sejam oferecidas condi¢cdes especiais para a realizacao da
prova. Um fato a ser discutido, citado também por PEREIRA (2007), € que o
sistema de reserva de vagas, apesar de facilitar o ingresso, ndo garante a
permanéncia dos alunos. Nesse sentido, € imprescindivel que as IES
desenvolvam politicas voltadas para a permanéncia dos alunos com

deficiéncia.

Analisar a trajetéria escolar de pessoas com deficiéncia visual, da
educacao basica ao ensino superior, foi o objetivo da pesquisa de OLIVEIRA
(2007). Participaram do estudo seis adultos com deficiéncia visual (cegos ou
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com baixa visdo) que se alfabetizaram, utilizando a grafia Braille ou grafia
ampliada. Os resultados apontam para: a necessidade da efetivacdo de
politicas publicas voltadas a formacao de professores; melhorias das condi¢cdes
de trabalho docente; e efetiva participacdo e mobilizacdo social das pessoas

com deficiéncia visual.

A pesquisa de MOBERGER (2007) buscou compreender a trajetoria de
vida e a inclusédo no ensino superior do ponto de vista de trés académicos com
necessidades educacionais especiais. Para a autora: “o preconceito apresenta-
se como um dos principais entraves ao fazer inclusivo, o que por sua vez
origina-se da falta de conhecimento e contato com as pessoas com
necessidades especiais” (p. 07). A referida autora coloca que o0s entraves nos
processos inclusivos no ensino superior assemelham-se aos da educacao
basica, mas agravam-se se considerada a especificidade do corpo docente
formado por profissionais de diferentes areas, com caréncia de formacéo
pedagdgica e, algumas vezes, com pouco tempo dedicado a docéncia.

DREZZA (2007) realizou um estudo de caso sobre a experiéncia de
inclusdo de alunos com deficiéncia na Universidade Cidade de S&o Paulo
(UNICID), entre 2004 e 2006. O estudo focou as politicas internas e o trabalho
do Centro de Apoio aos Académicos Deficientes da Universidade Cidade de
Sao Paulo. A UNICID ja possuia, na época, o Centro de Apoio Académico aos
Deficientes (CAAD), que prestava apoio aos alunos com deficiéncia da
universidade. O autor aponta que o numero de alunos atendidos pelo CAAD
aumentou gradativamente de 1999 a 2003, quando atendeu 45 alunos. Nos
anos seguintes, atendeu 32 (2004), 30 (2005) e 28 alunos (2006). Para a
autora, com os resultados da pesquisa, fica clara a necessidade de se prestar
atendimento de recepcdo e permanéncia aos estudantes com necessidades
especiais com responsabilidade e exceléncia. Assim, “o0 bom atendimento exige
solucgdes criativas e atendimento mais agil e eficiente, como a flexibilizagdo dos
curriculos; incentivo ao voluntariado; uso mais intensivo de tecnologias de

comunicagéo, estudos via Internet, etc.” (DREZZA, 2007, p. 64).

GONSALES (2007) também realizou um estudo de caso, porém sua
unidade de analise foi o Centro Universitario SENAC. Seu obijetivo foi analisar o
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atendimento a pessoa com deficiéncia no ambito de uma IES privada. O estudo
foi dividido em duas fases: na primeira fase, participaram 42 funcionarios
técnico-administrativos que atenderam diretamente ao publico; na segunda,
participaram 5 funcionarios do corpo técnico-administrativo. Como resultado, o
autor observa que ‘podemos destacar que o atendimento a pessoas com
deficiéncia na IES privada ainda acontece de forma incipiente, pois as
dificuldades para o atendimento apresentam mais complexidade do que
facilidades” (p. 124). As facilidades apontadas estdo baseadas nas
capacidades individuais dos funcionarios, como as de se relacionar e resolver
problemas. As dificuldades estdo centradas na falta de repasse de informacdes
sobre a estrutura de acesso para pessoas com deficiéncia na IES. Os
participantes ressaltam que “treinamentos” seriam uma forma de melhorar esse

atendimento.

Em seu artigo, FERREIRA (2007) faz um importante relato das
experiéncias desenvolvidas pelo Programa de Acompanhamento a Estudantes
com Necessidades Educacionais Especiais (PROENE) da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). A UEL ¢é reconhecidamente uma das
universidades brasileiras que ha mais tempo tem servico de apoio aos alunos
com deficiéncia, iniciado em 1991. A autora aponta que esse trabalho foi
construido com o objetivo de contribuir com informacdes sobre a atuacdo das
universidades no processo de inclusdo, devido a escassez desse tipo de
publicacdo. Também, “esta foi uma maneira encontrada para afirmar que o
ingresso, permanéncia e competéncia é uma realidade possivel para
universitarios com necessidades educacionais especiais” (FERREIRA, 2007, p.

58)

O objetivo da pesquisa de CASTANHO (2007) foi investigar as politicas
de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
superior de Santa Maria - RS. Para isso, foram entrevistados os alunos e os
gestores de trés instituicbes de ensino superior da referida cidade. A pesquisa
foi caracterizada como sendo multicaso. Segundo a autora, as instituices
pesquisadas tém dispensado esforcos direcionados ao ingresso, isto €, ao
vestibular, porém ndo ha acdes mais concretas que favorecam a permanéncia
dos alunos no ensino superior.
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O trabalho de CONTIERI (2007) teve como tema central a opinido dos
alunos surdos universitarios sobre sua auto-estima e qualidade vida.
Participaram da pesquisa 3 jovens-adultos surdos, universitarios. A autora
afirma que é recente a criacdo de politicas e praticas inclusivas no Brasil, e que
0S universitarios surdos que participaram da pesquisa estdo ajudando a
construir novas ac¢des educacionais, pois a universidade em que estudam esta
em processo de elaboragcdo das mesmas. A autora afirma, ainda, que o0s
fatores que contribuiram para o desenvolvimento psicologico e da auto-estima

dos estudantes surdos foram:

A participacdo em ambientes (familiar, escolar, de
trabalho, convivio com amigos) salutares em que
receberam atencdo, elogios, afeto, cuidados e
respeito por sua diferenca linglistica e cultural; as
situacBes em que foram encorajados a enfrentar os
desafios e circunstancias da vida; as contribuicdes
da lingua de sinais nas interacfes sociais, ha
aquisicdo do conhecimento, na expressao de seus
sentimentos, desejos, ideias e pensamentos e ha
constituicao de sua identidade como surdo (p. 75).

FUMES e LIMA (2008) realizaram uma pesquisa com académicos de
diferentes cursos de graduacao da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
Um dos resultados a que a pesquisa chegou foi “que os universitarios com
deficiéncia consideram néo existir inclusdo na UFAL, como também, muitas
vezes, sofriam com as varias barreiras (arquitetdnicas, comunicacionais e
atitudinais) presentes neste contexto. Dentre as quais se destaca a falta de
acessibilidade do Campus (blocos, trajetos, biblioteca e reitoria)” (FUMES e
LIMA, 2008, p. 09).

SILVA FILHO e SILVA (2008) relatam os resultados de duas pesquisas
realizadas pelo Laboratorio de Educacéo Inclusiva da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC). A primeira diz respeito a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia na rede publica de ensino nas cidades onde a UDESC
tem sede, e a segunda pesquisa versa sobre a realidade da acessibilidade do

espaco fisico da UDESC. Os autores apontam “a necessidade de constituir
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uma cultura inclusiva na universidade, ndo sé do ponto de vista das relacdes

humanas, como também do ponto de vista da acessibilidade fisica” (p. 10).

SILVA, ROSA e SANTOS (2008) fazem uma andlise da politica de
inclusdo da pessoa com necessidade educacional especial na Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), destacando as acdes que a universidade vem
desenvolvendo com vistas ao acesso, permanéncia e continuidade dos estudos
em nivel superior dos alunos com necessidades educacionais especiais. Os
autores afirmam que a UFOP conta com o Nucleo de Educacéo Inclusiva (NEI),
o qual, no momento da pesquisa, oferecia suporte a 28 alunos cadastrados,
todos com orientacdo pedagogica, psicologica e social. Como resultados, os
autores encontraram que as acOes do NEI apresentam relevancia para a
educacdo desse alunado. Segundo os autores, o NEI é apenas uma das
politicas da UFOP: “as ag¢bes do NEI, juntamente com as demais agdes
afirmativas desenvolvidas na Instituicdo, contribuem para que sejam efetivadas

as propostas de uma universidade realmente inclusiva” (p. 07).

A UFOP compreende que é importante dar a todos
estrutura, bem como recursos educacionais
especiais, o que se configuram em educacgéo
especial. Essas medidas possibilitam que a
escolarizacdo ocorra satisfatoriamente, ao mesmo
tempo em que contribuem para que as pessoas com
necessidades educacionais especiais venham
desempenhar com mais eficacia suas capacidades
(SILVA, ROSA e SANTOS, 2008, p. 07).

HORA e CRUZ (2008) relatam uma pesquisa realizada sobre a
acessibilidade na Universidade Federal do Sergipe (UFS). O objetivo foi
identificar os alunos com deficiéncia e conhecer a acessibilidade e a existéncia
de barreiras para o acesso ao ensino na universidade. Nesse sentido, 12
estudantes com deficiéncia da UFS foram os participantes da pesquisa. Um
dos principais resultados relatados foi: “a maioria dos universitarios percebeu
barreiras arquitetdnicas urbanisticas e de edificacdo, atitudinal e de recursos

pedagogicos, que comprometem a acessibilidade e aprendizagem. O vestibular
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€ a primeira barreira encontrada, sendo considerado uma experiéncia dificil”
(HORA e CRUZ, 2008, p. 08).

OLIVEIRA, MELO e ELALI (2008) realizaram um estudo com 0 objetivo
de analisar as condi¢cdes de acessibilidade e de participacdo de estudantes
com deficiéncia fisica na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). O estudo foi descritivo, utilizando questionarios dirigidos aos
coordenadores dos cursos de graduacao e entrevista em grupo focal com seis
estudantes. Os autores apontaram como resultados encontrados ‘que os
alunos com deficiéncia se sentem incluidos, porém, consideram que a
instituicdo ndo possui uma politica inclusiva consistente e uma acessibilidade
fisica adequada, restringindo o direito de ir e vir e, consequentemente sua

participac&o nas atividades promovidas pela universidade” (p. 01).

Um tema bastante delicado na educacéo foi abordado na pesquisa de
MARIANTE (2008): as préaticas avaliativas dos processos de ensino e
aprendizagem. A pesquisa € um estudo de caso do qual participaram quatro
estudantes e quatro professores da area de Ciéncias da Saude do Centro
Universitario Metodista. Como resultados, a autora aponta que os professores
ainda possuem uma pratica individualista e demonstram n&o incorporar a
“cultura” da educacgao inclusiva, porém ha uma sensibilizacdo quanto as
necessidades especiais dos seus alunos e, mesmo nao realizando avaliacGes
diferenciadas, apresentam proposicdes, visando a¢ées da IES para auxilid-los

em sua acéo educativa.

MAIOLA e BOOS (2008) realizaram uma pesquisa com os académicos
com necessidades especiais da Universidade Regional de Blumenau (FURB),
guestionando sobre seu processo de inclusao escolar na universidade, no que
se refere aos aspectos pedagogicos, a estrutura fisica da instituicdo e as

relacdes interpessoais. Os académicos entrevistados sinalizam que

nao tiveram dificuldades nos aspectos pedagdgicos,
no que se refere a adaptacdo curricular, de
avaliacdo e participacdo nas aulas em sala. No
entanto, algumas adaptacbes nos aspectos
estruturais (arquitetbnicos), se fazem necessarias,
por meio de projetos que adequem 0S espacos
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construidos anteriormente, para facilitar o acesso de
todos a todos os espacos, como, por exemplo, a
estrutura que contempla a area esportiva, bem como
0 acesso a ela (cercado por morro) (MAIOLA e
BOOS, 2008, p. 10).

AMARAL (2008) prop6s uma pesquisa exploratoria para verificar a
possibilidade da Tecnologia Assistiva, no caso, o Mouse Ocular, como
ferramenta para a permanéncia de estudantes com necessidades educacionais
especiais na universidade. Os dados foram coletados por meio de entrevista
com trés professores (professores dos alunos com necessidades especiais) e
vinte e nove alunos (dez colegas de um participante e dezenove do outro), bem
como a utilizagdo do mouse ocular com dois alunos com dificuldade na
coordenacdo motora fina. As conclusdes da pesquisa apontam que o mouse
ocular pode ser considerado uma ferramenta de mediag¢do tecnolégica que
permite a utilizacdo do computador por alunos com alto grau de dificuldade
motora, melhorando a atuacdo desses alunos em sala de aula, constituindo-se

0 mouse ocular como uma ferramenta de acessibilidade.

A pesquisa de SANTOS (2009) se deu com os docentes universitarios
sobre suas concepcbes de deficiéncia, de formacdo de professores e do
processo de ensino-aprendizagem frente a educacdo inclusiva. A pesquisa foi
realizada em uma universidade da regido Sudeste do Brasil. Os participantes
foram 27 professores universitarios em regime de dedicacéo exclusiva do curso
de Pedagogia, vinculados a Faculdade de Educacdo. A pesquisa apontou que
a maioria dos professores (66,7%) considera importante as adaptacdes fisicas
e académicas para que o aluno com deficiéncia consiga concluir sua formacéo

com éxito. Ainda,

a pesquisa comprova a existéncia da necessidade
de um trabalho continuo para que a educacao
especial esteja presente nas universidades
brasileiras, no sentido de estarem preocupadas em
formar centros que auxiliem os docentes
universitarios e os alunos com deficiéncias a se
adaptarem ao modelo de educacéao inclusiva. Atenta
ainda a importancia da organizagdo de formacao
continuada para toda a populac&o universitaria, visto
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gue as informacdes acerca da educacgao especial
permitem que as universidades se adequem a
educacéo inclusiva (p. 01).

A pesquisa de PAULA (2009) propde uma disciplina que ajude na
formacdo do bibliotecario para o atendimento da pessoa com deficiéncia nas
bibliotecas universitarias. A autora aponta que as barreiras encontradas
envolvem o acesso fisico ao ambiente universitario e a biblioteca, situacdes
essas passiveis de solucdes se houver vontade politica, organizacdo do
espaco e condicbes apropriadas a clientela heterogénea que deseja e
necessita estudar. A autora coloca que a inclusdo ja é uma preocupacao em
algumas IES e que em dois cursos de graduacdo em biblioteconomia ha

disciplinas relacionadas a incluséo.

SOUZA (2009) abordou em sua pesquisa as atitudes dos professores
em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades visuais nos cursos de
pedagogia da UEMG. Os participantes foram 47 professores, 10 alunos e 37
funcionarios. Segundo o autor, a pesquisa demonstrou que professores e
funcionérios sdo favoraveis a inclusao de alunos com deficiéncia visual, porém
constatou, também, que institucionalmente pouco se fez em prol da incluséo

desses alunos.

Realizar um levantamento dos alunos com deficiéncia em processo de
inclusdo no ensino superior de Juiz de Fora e analisar a historia de vida desses
alunos nos cursos de educacéo fisica foi o objetivo da pesquisa de DUARTE
(2009). O autor encontrou 45 alunos com deficiéncia em processo de incluséo
em Juiz de Fora, sendo 37 matriculados na rede privada e 08, na publica.
Foram entrevistados 21 coordenadores de 8 IES particulares e todos os 35
coordenadores de cursos da IES publica. Posteriormente, para a histéria de
vida, participaram dois estudantes com deficiéncia fisica do curso de educacao
fisica. Esses estudantes consideram a necessidade de eliminacdo das

barreiras arquitetdnicas e atitudinais para 0 sucesso no ensino superior.

ANSAY (2009) pesquisou a trajetdria escolar de alunos surdos e a sua

relacdo com a incluséo no ensino superior, procurando conhecer os fatores que
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contribuiram para o seu avanco académico e quais os desafios e possibilidades
por eles encontrados no ensino superior. Participaram da pesquisa 09
estudantes surdos matriculados nas universidades de Curitiba. A autora
constatou a importancia dos servigos de apoio, todas as IES onde os alunos
surdos estudavam contavam com um nudcleo de apoio. A autora expde que,
apesar das limitacdes e falhas, esses espacos constituem-se em ambientes
para reflexdo e participagcdo efetiva dos proprios alunos surdos, que podem
discutir quais as mudancas e adaptacdes sdo necessarias e apontar caminhos

para praticas pedagogicas mais eficazes.

FERREIRA (2010) desenvolveu uma pesquisa cujo objetivo era analisar
as experiéncias vivenciadas pelos alunos com deficiéncia visual nas
instituicbes de ensino superior da cidade de Uberlandia, investigando as
dificuldades e facilidades encontradas por eles no cotidiano académico. Para a
pesquisa, foram entrevistados 13 alunos com deficiéncia visual de quatro IES.
A autora constatou que nas IES investigadas os recursos disponiveis ainda sao
insuficientes para atender as demandas desse alunado. As barreiras
encontradas séo o alto custo dos materiais, barreiras atitudinais, e até a falta
de pessoal especializado, reforcando a necessidade de mais professores
especializados para o trabalho com os alunos com deficiéncia visual nas
universidades. A autora acredita que a criacdo de espacos com servicos de
apoio podem contribuir para minimizar as dificuldades dos alunos e também

auxiliar colegas, professores e outros interessados.

A pesquisa de CHAHINI (2010) versou sobre as atitudes sociais e
opinides de professores e alunos da Universidade Federal do Maranhé&o
(UFMA) em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacdo
Superior. Participaram da pesquisa 357 pessoas, sendo: 09 alunos com
deficiéncia que ingressaram através da reserva de vagas, 06 alunos com
deficiéncia que ingressaram sem reserva de vagas, 100 alunos sem colegas
com deficiéncia em sala de aula, 100 colegas de alunos com deficiéncia, 42
professores de alunos com deficiéncia e 100 professores sem alunos com
deficiéncia em sala de aula. Os resultados obtidos mostram que tanto o corpo
discente quanto o corpo docente da UFMA apresentam atitudes sociais
relativamente favoraveis a inclusdo. Em relagdo as perguntas que dizem

70



respeito as questdes de natureza mais operacional, como as de capacitacao
docente, de recursos especializados e acessibilidade, as respostas foram mais
desfavoraveis, apontando a caréncia de recursos e a falta de capacitacédo

docente para a permanéncia desses alunos no ensino superior.

A Universidade Federal do Maranh&o tem buscado
solucbes para a questdo do acesso e da
permanéncia de alunos com deficiéncia na
Educacdo Superior, mas precisa ainda -efetivar
medidas que valorizem as diferengas, que garantam
oportunidades iguais de acesso ao conhecimento
socio-cultural construido, sem discriminagbes ou
segregacoes, contribuindo, assim, para a superacao
dos estigmas em relagdo aos alunos com
deficiéncia, para que estes possam nela ingressar e
participar da construgcdo desse conhecimento. Para
tanto, precisa ter profissionais qualificados a fim de
trabalharem em beneficio do processo ensino-
aprendizagem desses alunos (CHAHINI, 2010, p.
94).

O trabalho docente frente a inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino superior foi investigado por NOGUEIRA (2010). Para isso, foram
pesquisadas trés instituicbes particulares da cidade de Sorocaba, com a
participacdo de nove professores. A autora concluiu que, na realidade
estudada, a incluséo interferiu positivamente no trabalho dos docentes, porém
destaca que é urgente que sejam pensadas ferramentas de suporte para as
politicas educacionais inclusivas, ampliando as acfes para além dos esforcos
individuais dos docentes. Quanto ao acolhimento institucional dos alunos com
deficiéncia, a autora aponta como dificuldades o vestibular e a arquitetura

universitaria com falta de placas indicativas para alunos com deficiéncia visual.

O que foi acima apresentado constitui um mapeamento, um panorama
geral brasileiro acerca das pesquisas que vém sendo realizadas sobre o objeto
de estudo desta pesquisa (0 ingresso e a permanéncia de alunos com
deficiéncia no ensino superior). Para ndo se tornar exaustivo, foi priorizada a

apresentacao de dissertacoes e teses.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada junto as universidades publicas
brasileiras, com o0 objetivo de identificar as acdes e iniciativas dessas
universidades quanto ao ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia
no ensino superior. O método de investigacdo adotado é a “pesquisa de
campo”. Esse tipo de estudo tem por objetivo compreender uma realidade,
“aproximando o que esta distante, tornando familiar o que é estranho”, ou seja,
€ o “ir ver mais de perto” (BEAUD e WEBER, 2007, p. 11).

Para SEVERINO (2007), “na pesquisa de campo, o objeto/fonte é
abordado em seu meio ambiente préprio. A coleta dos dados é feita nas
condi¢cBes naturais em que os fenbmenos ocorrem, sendo assim diretamente

observados, sem intervengdo e manuseio por parte do pesquisador” (p. 123).

Assim, pesquisa de campo pressupde “ir ao local encontrar pessoas que
serdo seus pesquisados, experimentar recusas, dar explicacdes, impor-se a
desconhecidos; chatear-se as vezes, questionar-se, muitas vezes, sobre o
porqué de ali estar” (BEAUD e WEBER, 2007, p. 65).

Para iniciar a pesquisa, fez-se uma busca para identificar 0os possiveis
locais para coleta de dados. Foram tratados os numeros do Censo da
Educacdo Superior de 2007 (BRASIL, 2009), bem como foram realizadas
consultas no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e nos sites das universidades, durante os meses de

marco e abril de 20009.

Apoés a analise desses dados, optou-se pelo estudo das universidades
brasileiras com mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados, o que resultou

em um total de 15 universidades.
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Para esta pesquisa, optou-se por cinco fontes de evidéncias diferentes,
quais sejam: questionarios, entrevistas, documentos, observacdo direta

informal e artefatos fisicos.

Apoés a definicdo dos locais da pesquisa e escolhidas as fontes de
evidéncia, foi construido o “Protocolo do Estudo”, o qual serd detalhado em

seguida.

Uma preocupacdo bastante presente nas pesquisas em Educacdo é
acerca das questbes éticas. Nesse sentido, o projeto da tese foi enviado ao
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar e foi aprovado

através do parecer n° 219/2009.

Nesta pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
em que o participante autoriza a utilizacdo de suas respostas, bem como a
gravacao e, sobretudo, compromete-se em participar da pesquisa, podendo, no
entanto, “se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase
da pesquisa” (BRASIL, 1996, p. 5), foi desenvolvido com base na resolucéo
196/96, Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo
Seres Humanos (BRASIL, 1996), do Conselho Nacional de Saude. Destaca-se
que foi assegurado aos colaboradores o sigilo e privacidade quanto a
identificacdo dos mesmos.

Nesse sentido, foi desenvolvido um TCLE para cada instrumento, ou
seja, para dois questionarios e duas entrevistas. Assim, foram elaborados
quatro termos, respeitando as formas de participacdo e as caracteristicas de

cada participante.

Os Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa ora apresentados visam deixar
claro o andamento e os métodos utilizados na pesquisa. Para a melhor
compreensao desse andamento, o mesmo foi divido em oito partes: 1- Locais
da pesquisa; 2- Participantes da pesquisa; 3- Fontes de evidéncias; 4- Custos,
materiais, hospedagem e transporte; 5- Protocolo do estudo; 6- Procedimentos
de coleta de dados; 7- Procedimentos de analise de dados; e 8- Intercorréncias

da pesquisa.
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4.1 Locais da pesquisa

Como mencionado, a escolha das universidades pesquisadas se deu
pelos nimeros do Censo da Educacdo Superior de 2007, definindo-se pelas

universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados.

As 15 universidades que atingiram esse critério de participacdo no

estudo foram convidadas a participar da pesquisa, sendo elas:
1- Fundacéo Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC);
2- Fundacao Universidade Federal de Vigosa (UFV);
3- Universidade de Brasilia (UnB);
4- Universidade de Sdo Paulo (USP);
5- Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG);
6- Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN);
7- Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC);
8- Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL);
9- Universidade Estadual de Goias (UEG);
10- Universidade Federal da Paraiba (UFPB);
11- Universidade Federal de Sergipe (UFS);
12- Universidade Federal do Parana (UFPR);
13- Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
14- Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);

15- Universidade Regional de Blumenau (FURB).
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Na tabela 07, sdo explicitadas a categoria administrativa, a localizacéo e

0 nimero de alunos dessas universidades.

TABELA 07 - As universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia
matriculados (15 universidades)™*

Universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados (1° semestre de 2007)

I Categoria . Nimero de alunos
Nome da Instituicio Administrativa Cidade com deficiéncia

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ Federal Rio de Janeiro - RJ 290
Universidade do Exiremo Sul Catarinense - UNESC Municipal Crickima - 5C 85
Fundacgio Universidade Federal de Vigosa - UFY Federal Vigosa - MG 71

Universidade de Brasilia - UnB Federal Brasilia - DF 50
Universidade Federal da Paraiba - UFPB Federal Jodo P - PB 46
Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL Municipal Tubardo - 5C 40
Universidade Federal do Parana - UFPR Federal Curitiba - PR 39

S&o Paulo - SP 37
Natal - RN 32

Universidade de S0 Paulo - USP

Universidade Federal do Rie Grande do Norte - UFRN
Universidade do Eslado de Minas Gerais - UEMG Belo Horizonle- MG 3
Universidade do Estado do Rie Grande do Norle - UERN Mossord - RN 26
Universidade Regional de Blumenau - FURB Municipal Blumenau - SC 22
Fundac&o Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC Florianopolis - SC 22

Federal

Universidade Estadual de Goias - UEG 20
Universidade Federal de Sergipe - UFS Federal Sao Cristovao - SE 20
TOTAL 831

Quanto a localizacdo das 15 universidades, elas ficaram assim
distribuidas (FIGURA 05):

- Cinco na regido Sul (UFPR, FURB, UDESC, UNISUL e UNESC);
- Quatro na Nordeste (UERN, UFRN, UFPB e UFS);

- Quatro na Sudeste (UEMG, UFV, UFRJ e USP);

- Duas na regiao Centro-oeste (UEG e UnB).

Nenhuma universidade da regido Norte do pais atingiu o critério de mais

de 20 alunos matriculados, com base no Censo.

4 FONTE: Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009).
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FIGURA 05 - Localizacdo das universidades com mais de 20 alunos com
deficiéncia matriculados™

Das 15 universidades que atingiram o critério (ter mais de 20 alunos com

deficiéncia matriculados), 13 aceitaram participar da pesquisa.

4.2 Participantes da pesquisa
Os participantes selecionados para essa pesquisa foram:

1) Reitor(a) da instituicdo ou alguém por ele/ela designado (gestores
institucionais). Durante a apresentacdo dos resultados, esses participantes
serdo tratados como “gestores”. Os questionarios foram respondidos por: 4

coordenadores do servico de apoio, um assistente social do servico de apoio,

» DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil localizando através de pontos coloridos as 15 universidades
participantes da pesquisa. Em vermelho as sete universidades federais, em azul as quatro universidades
estaduais e em verde as trés universidades municipais.
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uma coordenadora executiva do servico de apoio e um proé-reitor de graduacéao.

Do total, dois questionérios ndo possuem identificacdo dos respondentes.

2) Coordenador(a) do Nucleo de Selecao/Vestibular/Processo Seletivo
da Instituicdo ou alguém por ele/ela designado. Para a apresentacdo dos
resultados, esses participantes serdo tratados como “coordenadores do
processo seletivo”. Dos coordenadores do processo seletivo, 01 é professor do
Departamento de Quimica, 01 é doutor em Nutricdo, 01 é licenciado em
Matematica, outro € mestre em Desenvolvimento e Gestdo Internacional, 01
tem graduacdo em Servico Social, 01, formado em Fisica, 01 formado em
Administracdo, 01 com Mestrado em Educacéo, 01 ndo respondeu sobre a
formacdo. Quanto ao tempo que coordenacdo, este varia de 5 meses a 20
anos (5 meses, 1 ano, 4 anos, 6 anos, 7 anos, 10, 19 e 20 anos, e um nao

informou)

3) Coordenador(a) do Nucleo, servico ou programa de atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia. “Coordenador do servigo de apoio” é
como serdo identificados esses participantes nos resultados. Na tabela 08, a
seguir, encontra-se a funcao e a formacéo das doze pessoas que responderam

a entrevista referente ao servi¢co de apoio.

TABELA 08 - Funcéo e formacéo dos respondentes da entrevista™®.

Atuacdo na universidade Formacao

Técnico-administrativo Técnico em Secretariado, cursando Servico Social

Professor Fisioterapia. Mestrado e doutorado em Educagéo
Pedagogia. Especializacdo em Metodologia do Ensino Superior, Master em

Professor - . ;
Integracion de Personas con Discapacidad (Espanha)

Pisicologa Psicologia

Professor Letras, Pedagogia. Mestrado e doutorado em Educacéo

Assistente Social Servigo Social

Professor Historia. Mestrado e doutorado em Histéria

Professor Forlloaudiologia. Pés-Graqyagéo em Fonoauc.jiolo'gia Cll'ni'ca, pos-graduacéo em
Saude Coletiva e da Familia. Mestrado em Ciéncias da Linguagem.

Professor Bacha‘reTI‘em Direito. Especigliza«;ées em Direito Civil (Direitos Humanos e
Acessibilidade) e Metodologia do Ensino

Professor Educadora. Formada pela Escola de Comunicages e Artes licenciada pela
Faculdade de Educacéo da USP

Aluno e Técnico-administrativo  |Cursando Servi¢o Social

Professor Educacao Especial e Pedagogia. Mestrado e doutorado em Educacéo.

® FONTE: Dados da pesquisa.
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4) Alunos com deficiéncia indicados pelo coordenador(a) servico de
apoio e/ou pelo coordenador(a) do processo seletivo da instituicido e/ou pelo

reitor(a) da instituic&o.

O unico critério estabelecido era que o aluno deveria estar regularmente
matriculado na universidade e frequentando ou ja ter frequentado alguma

disciplina.

Assim, os alunos foram indicados e apds o contato 30 aceitaram
participar da pesquisa. Dos alunos, 17 sdo do sexo masculino e 13 feminino. A
faixa etéaria ficou assim distribuida: 13 alunos, de 20 a 25 anos; 06 alunos, de
26 a 30 anos; 04 alunos de 31 a 35 anos; 03 alunos, de 36 a 40 anos; e 04

alunos, com mais de 40 anos.

Os tipos de deficiéncia detectados foram: deficiéncia visual (15 alunos,
sendo 12 com cegueira e 03 com baixa visdo), deficiéncia fisica (11 alunos,
sendo 05 com paralisia cerebral, 02 com paraplegia, 01 com degeneracédo no
cerebelo, 01 com ma formacao congénita, 01 com osteogénese imperfecta e 01
com lesdo cirurgica), 03 alunos com surdez e 01 aluno com deficiéncia

intelectual.

Os cursos mais frequentados foram Pedagogia (08 alunos) e Psicologia
(04 alunos). A distribuicdo da frequéncia de alunos por curso pode ser

observada na tabela 09:

TABELA 09 - Cursos frequentados pelos alunos entrevistados®’

Cursos frequentados pelos alunos entrevistados
8 Pedagogia
4 icologla
3 Musica
2 Letras
2 llosofia
2 Ciéncias Sociais
2 |'Educa¢;ao Fisica
1
1
1
1
1
1
1

[Arquitetura e Urbanismo
Ciencia da Computacao

|Ciéncias Biologicas
|gieéncias Contabeis

Sign
|Tecn0|ogia em Produgdes Cénicas
[Fisioterapia

" FONTE: Dados da pesquisa.
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Para evitar a identificacdo, os nomes dos alunos serdo substituidos por
nameros (aluno 01, aluno 02, assim por diante, até 30). Em nenhum momento,
sera estabelecida relacédo entre essa identificacdo numeérica e a universidade
ou curso que o aluno frequenta. A Unica relacédo a ser estabelecida é o nimero
do aluno e o tipo de deficiéncia que apresenta, pois consideramos que essa

informacao é relevante na andlise e discusséo dos dados.

Assim, na tabela 10, serdo relacionados o nimero do aluno entrevistado

e a deficiéncia que ele possui:

TABELA 10 - Nimero do entrevistado e tipo de deficiéncia que possuem?*®

Entrevistado Deficiéncia
Aluno 1 Deficiéncia Auditiva
Aluno 2 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 3 Deficiencia Visual (Cegueira)
Aluno 4 Deficiencia Visual (Cegueira)
Aluno 5 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 6 Deficiéncia Fisica
Aluno 7 Deficiéncia Fisica (usuario de cadeira de rodas)
Aluno 8 Deficiéncia Fisica (usuario de cadeira de rodas)
Aluno 9 Deficiencia Auditiva
Aluno 10 Deficiencia Auditiva
Aluno 11 Deficiéncia Fisica
Aluno 12 Deficiéncia Visual (Baixa visao)
Aluno 13 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 14 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 15 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 16 Deficiéncia Visual (Baixa visao)
Aluno 17 Deficiencia Visual (Cegueira)
Aluno 18 Deficiéncia Fisica (usuario de cadeira de rodas)
Aluno 19 Deficiéncia Fisica
Aluno 20 Deficiéncia Fisica
Aluno 21 Deficiéncia Mental
Aluno 22 Deficiéncia Visual (Baixa visao)
Aluno 23 Deficiéncia Fisica (usuario de cadeira de rodas)
Aluno 24 Deficiéncia Fisica (usuario de cadeira de rodas)
Aluno 25 Deficiencia Visual (Cegueira)
Aluno 26 Deficiéncia Fisica
Aluno 27 Deficiéncia Fisica (usuario de cadeira de rodas)
Aluno 28 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 29 Deficiéncia Visual (Cegueira)
Aluno 30 Deficiencia Visual (Cegueira)

'8 EFONTE: Dados da pesquisa.
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Ainda, optou-se pela néao discriminagdo de género e idade dos
participantes com a finalidade de evitar a identificacdo dos mesmos. Também,
com essa finalidade, nos recortes das falas dos alunos, ndo serdo citados
nominalmente as universidades, nomes e siglas dos servicos de apoio e

qualquer outra informacao que possa levar a sua identificagéo.

4.3 Fontes de Evidéncias

As fontes de evidéncias sédo as fontes de dados numa pesquisa. Para
esta pesquisa, optou-se por cinco fontes de evidéncias diferentes, quais sejam:
questionarios, entrevistas, documentos, observacdo direta informal (diario de
campo) e artefatos fisicos. Cada uma dessas fontes requer preparacdo e
procedimentos especificos, tanto para sua elaboragcdo quanto para
procedimento de coleta e andlise dos dados.

Definir mais de uma fonte de evidéncia ajuda o pesquisador a abordar o

tema de forma mais ampla e completa.

A seguir, cada uma das cinco fontes de evidéncias desta pesquisa:

1. Questionarios

Foram elaborados dois questionarios para esta pesquisa: um para o
Reitor(a) da instituicdo ou alguém por ele designado (gestores) e outro para o
Coordenador(a) do Nucleo de Selecdo / Vestibular / Processo Seletivo da

instituicdo (coordenacao do processo seletivo).

O objetivo dos questionérios foi identificar as acbes, 0s servigos e 0s

recursos oferecidos aos alunos com deficiéncia na universidade.

O questionario para os gestores esta dividido em seis partes:
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1) Cabecalho com a identificacdo do projeto (nome do projeto; nome
da pesquisadora; orientadora; contato; objetivo; e orientagcbes para as

respostas).

2) Identificacdo da instituicdo (instituicdo; sigla; nome da pessoa que
respondeu o questionario; funcdo da pessoa que respondeu; telefone para

contato; e site).

3) Dados quantitativos da instituicdo (namero total de alunos; numero
de alunos com deficiéncia; numero de alunos por tipo de deficiéncia; alunos
concluintes; alunos concluintes por tipo de deficiéncia; nimero de cursos; e

cursos com alunos com deficiéncia).

Y

4) Dados referentes a instituicdo (procedimentos para identificacéo
dos alunos com deficiéncia; oferta de LIBRAS nos cursos; legislacdo propria
especifica sobre as acfes, 0s recursos e 0s servicos oferecidos aos alunos
com deficiéncia; estrutura académica de ofertas de recursos, servigos
oferecidos aos alunos com deficiéncia; reserva de vagas; acessibilidade
arquitetbnica e pedagogica; e opinido sobre a universidade quanto a

acessibilidade).

5) Outros dados para viabilizar a pesquisa (indicacdo de contatos;
material impresso ou digital sobre a universidade).

6) Consideracdes e/ou sugestdes (aquilo que o participante considere

importante e ndo tenha sido contemplado no questionario).

Finalmente, das 13 universidades que aceitaram participar da pesquisa,
09 (UERN, UFS, FURB, UDESC, UNISUL, UFPR, UNESC, UFRN e USP)
responderam ao instrumento (a UFPB entregou um relatério com as acfes em

prol dos estudantes com deficiéncia).

Apesar de o0 questionario ser direcionado para 0s gestores institucionais,
dos questionarios que possuem identificacdo dos respondentes, apenas um foi
respondido por alguém da gestdo. Isso pode se dar devido ao fato de que as
informacdes acerca dos alunos com deficiéncia acabam ficando centralizadas

nos servigos de apoio.
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Ja o questionario para o coordenador do processo seletivo € composto

de oito partes:

1) Cabecalho com a identificacdo do projeto (nome do projeto; nome
da pesquisadora; orientadora; contato; objetivo; e orientacbes para as

respostas).

2) ldentificacdo do Nucleo de Selecdo e dados do ultimo vestibular

(Coordenacéo; dados do ultimo vestibular; e dados da equipe).
3) Manual do candidato (Orientacdes aos candidatos com deficiéncia).

4) Condicdes especiais (condicdes que a instituicdo oferece durante o

vestibular).
5) Reserva de vagas (se a instituicdo possui reserva de vagas).

6) Dados guantitativos sobre os alunos com deficiéncia no ultimo

vestibular (inscricdo; comparecimento; aprovacao; e matricula).

7) Outros dados para viabilizar a pesquisa (indicacédo de contatos;
material impresso ou digital sobre a Universidade).

8) Consideracdes e/ou sugestdes (aquilo que o participante considere

importante e ndo tenha sido contemplado no questionario).

Quanto ao instrumento para os representantes do processo seletivo 09
universidades responderam, quais sejam: UERN, UFS, FURB, UDESC,
UNISUL, UFPR, UNESC, UEMG e UFRJ.

2. Entrevistas

As entrevistas constituem uma fonte de evidéncia essencial nos estudos
qualitativos. Nesta pesquisa, as entrevistas foram construidas com o objetivo
de identificar as acdes, 0s servicos e 0s recursos oferecidos aos alunos com

deficiéncia na universidade, conhecer a realidade da instituicdo acerca do
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acesso dos alunos e identificar as barreiras e os facilitadores encontrados

pelos alunos nas IES.

Assim, tém-se duas entrevistas, ambas do tipo semi-estruturadas: uma
para o0 coordenador do servico de apoio e outra, para os alunos com

deficiéncia.

A escolha da entrevista do tipo semi-estruturada se deu pela flexibilidade
de esta possuir somente um roteiro basico de perguntas, com uma sequéncia
flexivel, dando aos entrevistados mais liberdade para discorrerem sobre o
assunto proposto, sendo as perguntas realizadas de forma mais livre. A
entrevista semi-estruturada ‘tem como uma das suas caracteristicas a

elaboracéo prévia de um roteiro” (MANZINI, 2003, p. 13).

Assim, para esta pesquisa, foram utilizados dois roteiros diferentes de
entrevista. O primeiro roteiro de entrevista, para o coordenador do servico de

apoio, foi dividido em seis partes:

1) Cabecalho com a identificacdo do projeto (nome do projeto; nome

da pesquisadora; orientadora; contato; e objetivo).

2) ldentificacdo (Coordenacao; nome do nucleo, servico ou programa,
localizacdo fisica; contato; equipe; dependéncia hierarquica; ano de

inauguracao, historico; e fontes financeiras).

3) Acbes (publico alvo; materiais disponiveis; formas de divulgacao;
mudancas implementadas pelo nucleo na instituicdo; e acdes que vém sendo

desenvolvidas);

4) Legislacdo especifica sobre ingresso e permanéncia (na

universidade, no municipio ou no Estado).

5) Outros dados para viabilizar a pesquisa (indicacdo de contatos;

material impresso ou digital sobre a universidade).

6) Consideracdes e/ou sugestdes (aquilo que o participante considere

importante e ndo tenha sido contemplado no questionario).
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Essa entrevista foi realizada em 12 universidades (UEMG néo dispbe de

servigos institucionalizados).
O segundo roteiro, para os alunos, foi dividido em dez partes:

1) Cabecalho com a identificacdo do projeto (nome do projeto; nome

da pesquisadora; orientadora; contato; e objetivo).

2) ldentificacdo do alunos (nome; data de nascimento; contato; tipo de
deficiéncia; causa da deficiéncia; curso; ano de ingresso na universidade;

semestre e turno académico).

3) Processo seletivo para ingresso (condicdo especial solicitada e

participacdo em outros processos seletivos).
4) Situacao atual no curso (se esta regularmente matriculado).

5) Facilitadores da permanéncia (atendimento diferenciado; tipo de
apoio; implementacdo; bolsa financeira; e medidas para garantir a

acessibilidade e permanéncia).
6) O que esta faltando para a total participacéo.

7) Relacdes interpessoais (relacdo com colegas, professores e técnico-

administrativos).
8) Acessibilidade (pedagdgica e fisica).
9) Outros contatos para viabilizar a pesquisa.
10) Consideracdes e/ou sugestdes.

Nas 13 universidades pesquisadas, 30 alunos responderam a essa
entrevista. Na UDESC, USP e UFRJ, ndo foram entrevistados alunos, pois a

instituicdo n&o os indicou.
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Vale destacar que tanto 0s questionarios quanto as entrevistas

passaram por andlise de juizes, pesquisadores da area®®.

3. Documentos

O objetivo de elencar os documentos como uma das fontes de evidéncia
foi para identificar aspectos legais e normativos quanto ao acesso e
permanéncia de alunos com deficiéncia nas universidades. Os documentos s&o
necessarios ‘para melhor entendimento do caso e também para corroborar
evidéncias coletadas por outros instrumentos e outras fontes, possibilitando a
confiabilidade de achados através de triangulagdo de dados e de resultados”
(MARTINS, 2008, p. 46).

Assim, o papel mais importante de documentos € corroborar com as

demais fontes de evidéncia.

Além da legislagdo federal, buscaram-se as legislacdes estaduais e
municipais de acordo com as categorias administrativas (tipo de administracéo

e mantenedora) as quais as universidades pesquisadas pertencem.

Também, foram consultados o edital, manual do candidato e/ou outro

documento referente ao Ultimo processo seletivo ofertado pela universidade.

Além da consulta no site da universidade, durante as entrevistas e no
questionario, foram solicitados os documentos que o entrevistado considerasse
relevante para a pesquisa. Assim, resolucdes institucionais, editais dos
processos seletivos e manual do candidato dos processos seletivos também
foram consultados conforme sugestao dos participantes.

4. Observacao Direta Informal com registro em Diario de Campo

Ao se definir a utilizagdo da pesquisa de campo como método da

pesquisa, € necessario visita in loco nas universidades. Assim, criou-se a

' Mais detalhes ver o “Protocolo do Estudo” (ANEXO 01).
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oportunidade de realizar as observa¢gdes com o intuito de prover informacdes

adicionais.

Essa fonte de evidéncia foi escolhida com o objetivo de observar as
condicdes fisicas e ambientais relevantes quanto a acessibilidade, constituindo-
se informacBes complementares as coletadas pelas outras fontes de

evidéncias.

O que observar e quando observar? Principalmente, acessibilidade e
barreiras arquitetbnicas nos principais prédios da universidade (reitoria, apoio

académico, biblioteca central, restaurante universitario e servico de apoio).

As observacfes estdo relacionadas aos “acontecimentos que ocorrem
sem planejamento e sem controle anteriormente elaborado, como decorréncia
de fenbmenos que surgem de imprevisto, sendo que a complementacao pode
ser feita através de fotos, filmes, gravag¢des, noficiarios, entre outros” (GAIO,
CARVALHO e SIMOES, 2008, p. 162)

Assim, para esta pesquisa, definiu-se como modos de registro o diario
de campo e as fotografias a partir do contato com a realidade e as vivéncias

durante a pesquisa nas universidades.

5. Artefatos fisicos

Os artefatos fisicos tém uma importancia potencialmente menor que as
demais fontes de evidéncia, e visam transmitir caracteristicas importantes aos
observadores externos. Os artefatos utilizados nesta pesquisa foram as
fotografias.

Uma estratégia utilizada foi a fotografia, quando os alunos citavam
alguma barreira passivel de registro fotogréafico. Assim, durante a pesquisa nas
universidades, foi possivel registrar alguns exemplos de acessibilidade, ou falta

dela, por meio de fotografias.
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4.4 Custos, materiais, hospedagem e transporte

Segundo BEAUD e WEBER (2007), essas sdo informacoes
extremamente relevantes para a pesquisa de campo, e devem estar

explicitadas no relatério da pesquisa.

Com relacdo as despesas essa pesquisa foi financiada pela bolsa de
doutorado do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico), em especial, com a taxa de bancada proveniente da bolsa e

complementada com recursos proprios.

Os principais materiais utilizados foram: notebook, gravador de voz e
maquina fotografica, entre outros de baixo custo como: caderno, folhas de

oficio, canetas.

Durante o estudo, a pesquisadora esteve em 16 cidades: Belo Horizonte,
Vicosa, Rio de Janeiro, Natal, Mossor0, Jodo Pessoa, Sao Cristovao, Aracaju,
Blumenau, Florianépolis, Criciima, Tubardo, Palhoca, Sdo Paulo, Brasilia e
Curitiba.

O transporte aéreo foi utilizado para as grandes distancias, para o
deslocamento entre as cidades préximas, foi utilizado 6nibus interurbano e
interestadual, e, para deslocamento dentro das cidades, foi utilizado 6nibus,

taxi e auxilio de amigos.
A hospedagem ocorreu em hostels, hotéis e casa de amigos.

Os participantes da pesquisa nao tiveram despesas, pois as entrevistas,
em sua maioria, aconteceram nas universidades ou na casa dos participantes.
Aos que precisaram se deslocar, foi perguntado se necessitavam de

ressarcimento de gastos, porém nenhum participante o solicitou.
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4.5 Protocolo do Estudo

Para iniciar a pesquisa, apos a identificacdo dos locais, a definicdo dos
participantes e a escolha das fontes de evidéncia foi construido o “Protocolo do
Estudo” (ANEXO 1).

O protocolo se constitui em um conjunto de informagdes necessarias
para guiar o pesquisador em seu estudo, oferecendo condi¢cBes praticas nas

sucessivas aplicacfes da pesquisa.

Esse protocolo contém os instrumentos, 0os procedimentos e as regras
gerais que devem ser seguidas, sendo o seu principal objetivo o de orientar o

pesquisador durante a coleta de dados.
O protocolo tem dez partes, quais sejam:
a) ldentificacédo do projeto;
b) Locais da pesquisa;
c) Procedimentos iniciais;
d) Questbes para o estudo;
e) Possiveis fontes de evidéncias;
f) Juizes dos questionarios e entrevistas;
g) Procedimentos para a coleta de dados;
h) Andlise dos dados coletados;
i) Publico-alvo;

j) Anexos (TCLEs; questionarios; e entrevistas).
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4.6 Procedimentos de coleta de dados
Os procedimentos iniciais da pesquisa foram:

1. Contato Inicial: (1) Por e-mail e/ou telefone; (2) Com quem; (3) Dia e

horario.
2. Agendamento inicial da ida as universidades.

3. InformacBes Gerais: (1) Cidade; (2) Estado; (3) Categoria
Administrativa; (4) Dirigente principal; (5) Endereco da Sede; (6) Telefone; (7)
Site; (8) E-mail; (9) Ano de criacéo; (10) Se participa do Programa Incluir do
MEC; (11) Edital do ultimo vestibular, manual do candidato e/ou outro
documento referente ao processo seletivo; (12) Se tem reserva de vagas; e
(13) Dados do Censo de Ensino Superior de 2007.

4. Verificagdo dos procedimentos para coleta dos dados: (1) Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; (2) Acesso aos documentos disponiveis no

site; e (3) Acesso aos documentos disponibilizados pelos informantes.

Apbs esses quatro passos tomados, esteve-se in loco em cada uma das

universidades participantes, no periodo de maio a dezembro de 2009.

Logo apos a chegada as universidades, as primeiras iniciativas foram:
procurar as pessoas do contato inicial para encaminhamentos de entrega dos
guestionarios. Se 0 agendamento das entrevistas ndo havia sido estipulado,

nesse momento, procurava-se fazé-lo também.

A pesquisa ocupou de 03 a 04 dias em cada universidade. A duragéo
variava de acordo com a facilidade na coleta dos dados necesséarios. Em
algumas universidades, a coleta acontecia com extrema facilidade, porém, em
outras, alguns empecilhos eram colocados e, como ja mencionado, algumas

universidades néo retornaram 0s questionarios devidamente respondidos
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(mesmo com a insisténcia por telefone e e-mail ap6s o retorno das

universidades).

O primeiro contato com os participantes objetivava apresentar-lhes o
projeto, as intencdes e a metodologia, buscando saber o interesse desses em
participarem da pesquisa e preencherem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). ApOs esse primeiro momento, eram realizadas as

entrevistas.

As entrevistas com os coordenadores do servico de apoio foram todas
realizadas na prépria universidade, ou na sala do servico ou em sala designada
pelo entrevistado. Essas entrevistas tiveram duracdo média 40 minutos, todas

gravadas e transcritas de maneira literal.

As entrevistas com os alunos foram realizadas em diferentes espacos,
sugeridos pelos coordenadores dos servicos ou pelos entrevistados. Os
lugares mais comuns foram: bibliotecas, sala do servico de apoio, salas de
aula, sala da associacdo de pessoas com deficiéncia, local de trabalho e
residéncia dos entrevistados. As entrevistas com o0s alunos tiveram duracdo
média de 20 minutos e, também, foram transcritas de forma literal. Um aluno
nao autorizou a gravacao; assim, as respostas foram anotadas. As entrevistas
com os alunos com surdez foram realizadas com o auxilio de intérpretes de
LIBRAS.

4.7 Procedimentos de andlise de dados

Na presente pesquisa, duas estratégias de analise foram utilizadas: a

Descrigcdo e a Analise de Conteudo.

Assim, primeiramente, foi realizada uma breve descricdo de cada uma
das universidades, especialmente, quanto a identificacdo das mesmas. Em
seguida, foi feita uma descricdo das a¢Oes implementadas, focando o ingresso

e a permanéncia dos alunos nessas instituicdes.
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Posteriormente, foram organizados e analisados os dados das

entrevistas dos alunos, utilizando-se a analise de conteudo, que &

um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes, visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
gue permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42).

Para MINAYO (2000), essa analise leva as descri¢cdes sistematicas, que
ajudam a interpretar mensagens e a atingir uma compreensao de significados

que vao além da simples leitura.

Cabe aqui esclarecer o conceito de inferéncia, que é a “operacgéo logica,
pela qual se admite uma proposicdo em virtude da sua ligagcdo com outras
proposicoes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 1977, p. 39). Assim, inferir
€ concluir de maneira légica com base no referencial tedrico, a partir das

variaveis e dos indicadores.

Todas as entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas de
forma literal. Na transcricdo literal, a entrevista é rigorosamente passada para o
papel, ou seja, opta-se por conservar 0 maximo possivel as informacgfes tanto
linguisticas como paralinguisticas (siléncios, pausas, perturbacdes, risos, tom
irbnico, redundancias, lapsos, etc.), inclusive, as perguntas do pesquisador.
Acredita-se que assim € possivel captar os dados necessarios para a analise.
Nesse caso, somente foram transcritas as perguntas e respostas, descartando-
se as conversas iniciais e finais, assim como as conversas sobre familia, filhos,
origem e outros assuntos que nao estao diretamente relacionados com o tema
da pesquisa. No momento de utilizar recortes das narrativas dos alunos para

ilustrar a discussao dos resultados, foram retirados os vicios de linguagem.

Um procedimento importante na pesquisa é a elaboragdo das
categorias. De acordo com BARDIN (1977), a “categorizacdo € uma operacao

de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao
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e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0S

critérios previamente definidos” (p. 117).

A categorizacdo vem de um processo gradual de agrupamento de

elementos, conceitos ou mensagens, que vai sendo elaborado no cotidiano da

pesquisa. E uma incessante “ida e vinda” entre o referencial teérico e os dados

obtidos, como também um reformular constante ao longo da andlise das

respostas, de acordo com os dados encontrados e com a teoria que embasa a

pesquisa.

As categorias foram criadas para a analise das entrevistas dos alunos e,

apos muitas idas e vindas, seis categorias foram definidas. Veja-se, entdo, as

categorias e os indicadores e/ou conceitos tomados nesta pesquisa:

1-

Barreiras Arquitetbnicas: “S&o representadas por elementos
arquitetbnicos fisicos ou de desenho espacial que dificultam, ou
impedem, a realizacdo de atividades desejadas de forma
independente causando diversos tipos de restricbes” (DISCHINGER
e MACHADO, 2006, p. 36).

Barreiras Comunicacionais: “Qualquer entrave ou obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o0 recebimento de
mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicacao,

sejam ou ndo de massa” (BRASIL, 2000).

Barreiras Pedagogicas: Sdo aquelas evidenciadas na acgéo
docente, nas praticas pedagodgicas em sala de aula, na adequacao
do material didatico, nas diferentes formas de acesso ao conteudo

ministrado pelos professores em sala de aula.
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4-

Barreiras Atitudinais: S&o aquelas oriundas das atitudes das
pessoas diante da deficiéncia como consequéncia da falta de
infformacdo e do preconceito, 0 que acaba resultando em

discriminagcdo e mais preconceito.

Facilitadores da permanéncia: Ac¢0Oes institucionais, acodes
implementadas pelas universidades em prol dos estudantes com
deficiéncia, os atendimentos diferenciados, os tipos de apoio. Séo
caracterizados por ambientes favoraveis, espacos acessiveis, acesso
ao conhecimento. Esses facilitadores permitem que os alunos
desenvolvam mais atividades, e de forma melhor, participem mais da
vida académica da instituicdo e sintam-se realmente integrantes da

comunidade universitaria.

Sugestbes: Foi organizada uma sintese das sugestbes que 0sS
alunos fizeram, tais como: adaptacdes, mudancas, acfes para

melhorar o seu cotidiano nas universidades.

4.8 Intercorréncias da pesquisa

Durante a coleta de dados, foram observadas algumas intercorréncias

importantes a serem destacadas. Durante as viagens, chegar a cidades
desconhecidas, e conviver intensamente com pessoas estranhas sempre ha o

lado bom e o ruim.

Ocorreu, neste momento, contato com inumeras pessoas. Muitas delas

se recusaram a participar da pesquisa, outras marcavam entrevistas e nao
compareciam. Em algumas universidades, foi necessaria uma espera por

longos periodos até ser possivel o atendimento.
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Mas, a maior dificuldade enfrentada foi que, mesmo com todos os
procedimentos iniciais tomados (contatos por telefone, e-mail, agendamento de
entrevista) quando da chegada a uma das universidades (no dia marcado),
com muitos pretextos diferentes, ndo foi possivel o atendimento. Embora
permanecendo trés dias na cidade, e varias tentativas, ndo houve a
possibilidade de contato com as pessoas que poderiam fornecer os dados.
Destaca-se que nessa universidade ndo ha servico de apoio ao aluno, mesmo

sendo contemplada pelo Programa Incluir do MEC.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 As universidades pesquisadas e a participacdo dos alunos com

deficiéncia nessas universidades

Neste momento, far-se-4& uma breve descricdo das universidades
pesquisadas com 0 objetivo de apresentar algumas informacdes importantes,
tais como: categoria administrativa, localizacdo geogréfica, a lei ou decreto de
criacdo, a composigéo institucional, nimero de cursos e cursos que tém alunos
com deficiéncia. Essas informagfes podem variar nas universidades, pois nem
todas devolveram os questionarios, e algumas retornaram o questionario com

respostas em branco.

Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC): € uma universidade
publica estadual, localizada na capital catarinense, Florianépolis (FIGURA 06).
Criada pelo decreto estadual n°® 2.802 de 20 de maio de 1965 (BRASIL, 2009).

A UDESC é constituida por seis campi: - Campus |, em Florianopolis; -
Campus II, em Joinville; - Campus Ill, em Lages; - Campus IV, no Oeste
Catarinense; - Campus V, em lbirama; e - Campus VI, em Laguna, além dos

municipios interligados pela Educacédo a Distancia.

95



1 UDES(

. L

T

FIGURA 06 - Localizacéo geografica da UDESC (Florian6polis/SC)*

Atualmente, a universidade oferta 37 cursos de graduacédo, dos quais,
Administracdo, Artes Visuais, Biblioteconomia, Ciéncias Contabeis, Design,
Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado), Geografia, Moda, Musica,
Pedagogia, Teatro, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas e

Zootecnia possuem alunos com deficiéncia.

Universidade de Brasilia (UnB)*: é uma universidade federal, inaugurada em
21 de abril de 1962, localizada em Brasilia, no Distrito Federal. Em 1961, o
entdo presidente da Republica Jodo Goulart sancionou a Lei n® 3.998, que

autorizou a criacdo da universidade?.

%0 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizagdo geogréafica da UDESC (Florianpolis/SC),
destacando duas fotos da universidade. Na primeira o prédio da Biblioteca Central, inaugurado em 2007,
com rampa no acesso principal. Na segunda a entrada principal do prédio administrativo (Reitoria) da
UDESC, campus Florianépolis.
21 ~ . . - - ~ ~

Como néo obtivemos o retorno do questionario o nimero de alunos ndo pdde ser apresentado.
22 Informacdes retiradas do site da universidade em 06 de dezembro de 2010.
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FIGURA 07 - Localizacéo geografica da UnB (Brasilia/DF)?3

A UnB possui o campus do Plano Piloto (Brasilia) e nas cidades de

Planaltina, Ceilandia e Gama.

Universidade de S&o Paulo (USP): € uma instituicdo publica estadual,
localizada na cidade de Sao Paulo. Foi criada pelo Decreto Estadual n° 6.283
de 25 de janeiro de 1934 (BRASIL, 2009).

*® DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizagdo geogréfica da UnB (Brasilia/DF),
destacando trés fotos da universidade. Na primeira, um dos prédios da instituicdo. Na segunda, o corredor
do ICC - Instituto Central de Ciéncias, conhecido também como Minhocdo. Na terceira, destaque para
uma rampa e algumas vagas reservadas de estacionamento.
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FIGURA 08 - Localizagéo geogréfica da USP (S&o Paulo/SP)*

Atualmente, a USP oferta 229 cursos distribuidos em 40 unidades.
Essas unidades estdo distribuidas em seis campi (Campus de Sdo Paulo,
Bauru, Lorena, Piracicaba, Pirassununga, Ribeirdo Preto e Sdo Carlos) e uma

base avancgada (Centro de Biologia Marinha).

Em 30 unidades, ha alunos com deficiéncia, sendo elas: Escola de
Artes, Ciéncias e Humanidades, Escola de Comunicacfes e Artes, Escola de
Educacao Fisica e Esporte, Escola de Enfermagem, Escola de Enfermagem de
Ribeirdo Preto, Escola de Engenharia de Lorena, Escola de Engenharia de Sao
Carlos, Escola Politécnica, Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz",
Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas, Faculdade de Direito, Faculdade de
Economia, Administragdo e Contabilidade, Faculdade de Economia,
Administracdo e Contabilidade de Ribeirdo Preto, Faculdade de Educacao,

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Faculdade de

4 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizagdo geografica da USP (S3o Paulo/SP),
destacando trés fotos da universidade. Na primeira, algumas esculturas em frente a livraria universitaria.
Na segunda, a entrada da universidade e na terceira, calgcada com rampa e um buraco com sinalizacdo
para evitar acidentes.
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Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Faculdade de Medicina, Faculdade de
Medicina de Ribeirdo Preto, Faculdade de Odontologia, Faculdade de Saude
Publica, Faculdade de Zootecnia e Engenharia de Alimentos, Instituto de
Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas, Instituto de Biociéncias,
Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacdo, Instituto de Fisica,
Instituto de Fisica de S&o Carlos, Instituto de Matematica e Estatistica, Instituto

de Psicologia, Instituto de Quimica e Instituto Oceanogréfico.

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG): é uma universidade
criada e mantida pelo governo do Estado de Minas Gerais. Sua sede € na
capital mineira Belo Horizonte. Criada pela Lei n°® 11.539, de 23 de julho de
1994 (BRASIL, 2009).

FIGURA 09 - Localizacdo geogréfica da UEMG (Belo Horizonte/MG)?®

2 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizacdo geografica da UEMG (Belo
Horizonte/MG), destacando trés fotos da universidade. Na primeira, o prédio da Faculdade de Educacao.
Na segunda, o prédio da Diretoria de Campus e na terceira, o prédio da Reitoria.

99



A UEMG tem uma estrutura multicampi. Mesmo na cidade de Belo
Horizonte, os prédios ficam distante um dos outros. E formada pelo: - Campus
Belo Horizonte (Escola de Design, Escola Guignard (Artes Plasticas), Escola de
Musica, Faculdade de Educacédo e Faculdade de Politicas Publicas "Tancredo
Neves"); - Instituto Superior de Educacéo Dona Italia Franco em Barbacena; -
Faculdade de Engenharia de Jodo Monlevade; - Unidade de Frutal; - Unidade
de Ub4; - Escola de Design em Ub4; e - Faculdade de Educacado em Pocos de
Caldas.

Como néo ocorreu o retorno do questionario dos gestores institucionais,
ndo se tem o numero exato de alunos com deficiéncia matriculados atualmente
na UEMG. A informacédo obtida é que, em marco de 2009, havia 31 alunos
matriculados na categoria 3% de reserva de vagas, porém ndo foi possivel
conseguir a informacdo do niumero de alunos com deficiéncia e do niamero de

alunos indigenas.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN): é universidade
estadual, localizada na cidade de Mossoro, regido oeste do estado do Rio
Grande do Norte (FIGURA 10). Criada pela Lei Municipal n°® 20, de 28 de
setembro de 1968 (BRASIL, 2009).

A UERN possui 5 campi universitarios: Mossoro, Assu, Pau dos Ferros,
Patu e Natal. Nesses, sdo ofertados 83 cursos de graduacdo; desses, 13
possuem alunos com deficiéncia matriculados (Ciéncias Economicas, Gestéo
Ambiental, Administracdo, Pedagogia, Direito, Comunicacdo Social, Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Matematica, Ciéncias Biologicas, Letras e

Ciéncias Contabeis).

2 Categoria 1: Afro-descendentes, desde que carentes; Categoria 2: Egressos de escola publica, desde
gue carentes; e Categoria 3: Portadores de deficiéncia e Indigenas - 5%.
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FIGURA 10 - Localizagéo geografica da UERN (Mossor6/RN)?’

Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC): € uma universidade
publica municipal (BRASIL, 2009), localizada na cidade de Criciima, distante
cerca de 190 km de Florianopolis, capital do Estado de Santa Catarina. Criada
através do Decreto Federal n°® 66.229, de 18 de fevereiro de 1970.

Segundo o coordenador da Coordenadoria de Politicas de Atencdo ao
Estudante, a UNESC é uma universidade publica de direito privado. O grande
diferencial € que os alunos pagam por seus estudos. Porém, os alunos com
deficiéncia sédo beneficiados com financiamento estudantil, especialmente, dois
tipos de bolsa de estudos: uma regulamentada pela Constituicdo do Estado de
Santa Catarina, especificamente, o Art. 170° (SC, 1989). Em edital, a UNESC
regulamenta: “9.2 Os alunos portadores de deficiéncia e/ou invalidez
permanente com caréncia econdmica, receberéo bolsa integral 100% (cem por
cento) do valor da mensalidade prevista no ato da inscricao” (UNESC, 2009a).

A outra € uma politica municipal, o Decreto n°® 659/2009, de 12 de agosto de

2 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizacdo geografica da UERN (Mossor6/RN), com
quatro fotos da universidade. Na primeira, a entrada do campus. Na segunda, a Sala do Departamento de
Apoio a Inclusédo (DAIn). Na terceira, o patio interno. E na quarta, a entrada do DAIn.
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2009, que prevé: “3.2 Modalidade Portadores de Necessidades Especiais —
A bolsa-necessidade especial sera concedida aos alunos portadores de
necessidades especiais (fisica, auditiva, visual, mental e/ou mudultipla), que
comprometam a capacidade de locomocéao e/ou atividades laborais, nos termos
do artigo 4° do Decreto Federal n° 3.298/99” (CRICIUMA, 2009). Para se

beneficiar dessa bolsa, o aluno n&o precisa ser economicamente carente.

FIGURA 11 - Localizacéo geografica da UNESC (Criciima/SC)®

A UNESC é segmentada por areas de conhecimento, as Unidades
Académicas (UNAs), que englobam os cursos de Graduacgéo, Pos-Graduacao,
Tecnologicos e Sequenciais. No total, sdo 4 UNAs (1- UNA Ciéncias da Saude
- UNASAU; 2- UNA Humanidades, Ciéncias e Educacdo - UNAHCE; 3- UNA
Ciéncias Sociais Aplicadas - UnaCSA; e 4- UNA Ciéncias, Engenharias e

Tecnologia - UnaCET).

28 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizagéo geografica da UNESC (Criciima/SC),
com duas fotos da universidade. Na primeira, a entrada principal do prédio administrativo. Na segunda, o
patio interno, acesso para outros prédios, com rampas e obstaculos (lixeiras) fora do caminho.
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A universidade possui 34 cursos de graduacao, dos quais 31 tém alunos

com deficiéncia matriculados.

Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL): é uma universidade
publica municipal (BRASIL, 2009). Sua sede esta localizada na cidade de
Tubarao, Sul de Santa Catarina, tendo sido criada pela Lei Municipal n° 443, de
18 de outubro de 1967. A UNISUL, assim como a UNESC e a FURB, é uma
universidade publica de direito privado. Nessa universidade, os alunos,
também, podem se beneficiar do financiamento estudantil, como exposto pela
UNESC (SC, 1989).

A UNISUL é uma instituicdo multicampi. Além do campus na cidade de
Tubardo, realiza atividades nas cidades de Ararangua, Grande Florianopolis
(Palhoca), Norte da llha e UNISUL Virtual.

FIGURA 12 - Localizagéo geogréfica da UNISUL (Tubar&o/SC)?°

% DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizago geografica da UNISUL (Tubardo/SC), com
trés fotos da universidade. Na primeira, a vista dos prédios da UNISUL, campus Palhoca. Na segunda, a
calcada de acesso a universidade, com piso tatil direcional e alerta, no campus Tubardo. Na terceira, a
entrada principal do prédio administrativo, campus Tubarao.
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H& 61°° cursos de graduacdo sendo ofertados, em 17 desses cursos ha

alunos com deficiéncia.

Universidade Federal da Paraiba (UFPB): € uma universidade publica federal
localizada na capital do estado da Paraiba, Jodo Pessoa (FIGURA 13), criada
pela Lei Estadual n® 1.366, de 04 de dezembro de 1955 (BRASIL, 2009).

\_.

FIGURA 13 - Localizagéo geogréfica da UFPB (Jodo Pessoa/PB)*

Atualmente, a universidade esta estruturada da seguinte forma:

- Campus I, na cidade de Joao Pessoa, compreende o0s seguintes
Centros: Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza - CCEN; Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes - CCHLA; Centro de Ciéncias da Saude - CCS;

% |nformacao do site da UNISUL, retirada em 06 de dezembro de 2010.

3 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizagéo geogréafica da UFPB (Jodo Pessoa/PB),
com duas fotos da universidade. Na primeira, o prédio da Biblioteca Central. Na outra, um mural
localizado na entrada de um auditério do Departamento de Comunicagéo e Turismo.
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Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas - CCSA; Centro de Educacdo - CE;

Centro de Tecnologia - CT; e Centro de Ciéncias Juridicas - CCJ;

- Campus Il, na cidade de Areia, compreende o Centro de Ciéncias
Agrarias - CCA;

- Campus lll, na cidade de Bananeiras, abrange o Centro de Formacao

de Tecnédlogos — CFT; e

- Campus IV, nas cidades de Mamanguape e Rio Tinto, com o Centro de

Ciéncias Aplicadas e Educacédo — CCAE®.

Universidade Federal de Sergipe (UFS): uma universidade federal, localizada
em S&do Cristovao, cidade metropolitana de Aracaju, capital do estado do
Sergipe, na regido Nordeste do pais. Foi criada pelo Decreto Lei n° 269, de 28
de fevereiro de 1967 (BRASIL, 2009).

FIGURA 14 - Localizacdo geogréfica da UFS (S&o Cristovao/SE)*

32 Informacéo retirada do site da universidade em 06 de dezembro de 2010.
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A UFS possui 4 campi: Sao Cristovao, Itabaiana, Laranjeiras e HU -

saude®.

Universidade Federal do Parana (UFPR): universidade mantida pelo governo
federal, localizada na cidade de Curitiba, capital do estado do Parana (FIGURA
15). Foi criada através de Decreto Federal n® 9.323, de 06 de junho de 1946
(BRASIL, 2009).

[ //
| |

FIGURA 15 - Localizag&o geografica da UFPR (Curitiba/PR)*®

% DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizagéo geografica da UFS (S&o Cristovao /SE),
com duas fotos da universidade. Na primeira, a entrada da universidade com o prédio da Reitoria ao
fundo. Na segunda, o pétio interno com caminhos que ligam a Biblioteca, o Restaurante Universitério, a
Reitoria e outros prédios.

34Informac;éo retirada do site da universidade em 06 de dezembro de 2010.

% DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizacio geogréafica da UFPR (Curitiba/PR), com
trés fotos da universidade. Na primeira, o patio interno de um dos campi de Curitiba, com destaque para o
caminho de acesso. Na segunda, o prédio histérico. E na terceira foto, a entrada de um dos prédios, o
edificio Dom Pedro .
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Além dos campi em Curitiba, a UFPR dispde de outras instalacbes no

interior e litoral.

A universidade possui 103 cursos de graduacdo, dos quais, 46 tém
alunos com deficiencia matriculados, quais sejam: Agronomia, Ciéncias
Biologicas, Odontologia, Geologia, Pedagogia, Farmacia, Filosofia, Engenharia
Quimica, Quimica, Medicina, Ciéncias Econémicas, Ciéncias da Computacao,
Geografia, Matematica, Ciéncias Contabeis, Engenharia Ambiental, Educacao
Artistica, Historia, Direito, Engenharia Florestal, Engenharia Cartografica,
Arquitetura, Ciéncias sociais, Engenharia Industrial Madeireira, Engenharia
Mecénica, Engenharia Civil, Veterinaria, Educacdo Fisica, Tecnologia em
Agroecologia, Gestao Imobiliaria, Ciéncias, Gestdo Ambiental, Fisica, Design,
Tecnologia em Aquicultura, Enfermagem, Terapia Ocupacional, Tecnologia em
Producdo Cénica, Ciéncias Sociais, Tecnologia em Biotecnologia, Psicologia,

Gestao da Informagéo, Comunicagéo Social, Engenharia Elétrica e Nutri¢co.

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ): instituicdo publica federal,
criada pelo Decreto Federal n® 14.343, de 07 de setembro de 1920 (BRASIL,
2009), localizada na cidade do Rio de Janeiro, regido Sudeste do pais
(FIGURA 16).

A UFRJ conta com 139 cursos/habilitacdes de graduacéo, oferecidos
nas suas 29 unidades académicas, distribuidas em dois campi universitarios

(Praia Vermelha e Cidade Universitaria da llha do Fundao)®.

36Informa(;f?lo retirada do site da universidade em 06 de dezembro de 2010.
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FIGURA 16 - Localizacéo geogréfica da UFRJ (Rio de Janeiro/RJ)*’

Como néo houve retorno do questionario dos gestores, ndo se tém os
nameros exatos da UFRJ. DUARTE e COHEN (2004), em sua pesquisa na

UFRJ, também, tiveram dificuldades em saber o nUmero de alunos com

deficiéncia:

Tentamos fazer um cadastro das PPDs na
UFRJ, o que, infelizmente, ndo foi possivel.
Procuramos divulgar nosso cadastro através do
jornal da UFRJ; de cartazes; falando com os
alunos e dirigentes e enviando e-mails para os
departamentos de pessoal. Muitos portadores
de deficiéncia ndo tomam a iniciativa de
responder este cadastro por ja estarem
descrentes depois de tanta luta contra a
segregacdo espacial e se  sentirem
desestimulados. Outros tiveram medo de
responder nosso cadastro por acreditarem que
serao tratados como meros objetos de estudo

(p. 06).

s DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizaco geografica da UFRJ (Rio de Janeiro/RJ),
com duas fotos da universidade. Na primeira, o prédio da Reitoria. E na segunda, a vista do quarto andar

da Reitoria.
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Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN): uma universidade
publica federal, localizada na cidade de Natal/RN, criada pela Lei Federal n®
3.849, de 18 de dezembro de 1960 (BRASIL, 2009).

-

FIGURA 17 - Localizacdo geogréfica da UFRN (Natal/RN)*®

A UFRN possui 71 cursos, dos quais, 21 tém alunos com deficiéncia
matriculados (Pedagogia, Medicina, Matematica, Estatistica, Letras, Historia,
Geografia, Educacéao Fisica, Ciéncias Sociais, Ciéncias Econdmicas, Farmacia,
Gestdo Pdublica, Servigo Social, Ciéncia da Computacdo, Biomedicina, Artes
Visuais, Musica, Quimica, Engenharia Elétrica, Turismo e Bacharelado em

Ciéncia e Tecnologia).

8 DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizacdo geogréfica da UFRN (Natal/RN), com
guatro fotos da universidade. Na primeira, a parte interna do prédio da Reitoria. Na segunda, as estantes
da Biblioteca com as sinalizagbes em Braille. Na terceira, uma das entradas da Reitoria. Na quarta
fotografia, a plataforma elevatéria para acessibilidade na Biblioteca.
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Universidade Regional de Blumenau (FURB): esta localizada na cidade de
Blumenau, Santa Catarina, criada pela Lei Municipal n°® 1.557, de 24 de
dezembro de 1968. Assim como a UNISUL e a UNESC, € uma universidade
publica municipal de direito privado. Embora paguem mensalidade, nessa
universidade, os alunos também podem se beneficiar do financiamento
estudantil, como exposto pela UNESC (SC, 1989).

W

FIGURA 18 - Localizacéo geogréfica da FURB (Blumenau/SC)*

A FURB possui seis campi universitarios distribuidos nas cidades de

Blumenau, Gaspar e Timb0, todas no estado de Santa Catarina.

Na universidade, ha 41 cursos sendo ofertados. Desses, 19 tém alunos
com deficiéncia matriculados (Administracdo, Arquitetura e Urbanismo,
Ciéncias da Computacdo, Ciéncias Contédbeis, Design, Direito, Educacao
Fisica, Enfermagem, Engenharia Civil, Engenharia Telecomunicacgdes,

Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Farmécia, Fisioterapia, Historia,

% DESCRICAO DA FIGURA: Mapa do Brasil com a localizago geografica da FURB (Blumenau/SC), com
trés fotos da universidade. Na primeira, o patio interno, com destaque para a subida para o Restaurante e
o DCE (Diretério Central dos Estudantes). Na segunda, os prédios administrativos e a passarela de
acesso a universidade. Na terceira, os prédios administrativos mais de perto.
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Licenciatura em Educacdo Fisica, Pedagogia, Psicologia e Sistemas de

Informacéo).

Apés essa breve descricio de cada uma das universidades
pesquisadas, pode-se perceber que, das 13 universidades participantes da
pesquisa, 6 séo federais (46,1%), 4 estaduais (30,8%) e 3 municipais (23,1%).
Segundo pesquisa realizada no Cadastro das Instituicdes de Ensino Superior
(BRASIL, 2008) havia, em 2007, 96 universidades publicas, 55 federais
(57,3%), 35 estaduais (36,5%) e 6 municipais (6,2%).

Assim, das universidades federais brasileiras, 10,9% participaram da

pesquisa; das estaduais, foram 11,4%; e, das municipais, 50%.

Considerando a porcentagem relativa ao numero de universidades
quanto a categoria administrativa, pode-se observar que as universidades
federais e estaduais apresentam uma porcentagem parecida (10,9% e 11,4%,
respectivamente) de participacdo. J4&, das universidades municipais, 50%
participaram da pesquisa. Assim, pode-se inferir que, mesmo sendo em
namero reduzido, essas universidades vém desenvolvendo ac¢bBes mais

eficientes para o acesso de alunos com deficiéncia.

Se, até meados dos anos 1950, eram poucas universidades no Brasil
(cerca de 10 universidades estavam em funcionamento no pais), na década de
1960, houve uma grande expansao no numero de universidades (ROSSATO,
2005 e ROSSATO, 2006). Das universidades pesquisadas, 07 foram criadas

nesse periodo.

A tabela 11 apresenta o ano de criacdo das universidades participantes

da pesquisa.
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TABELA 11 - Ano de criacdo das Instituicdes pesquisadas?

Nome da Instituigao Ano de Criagao
|Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ 1920
|Universidade de Sao Paulo - USP 1934
|Universidade Federal do Parana - UFPR 1946
|Universidade Federal da Paraiba - UFPB 1955
|universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN 1960
|universidade de Brasilia - UnB 1962
|[Fundacio Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC 1965
|Universidade Federal de Sergipe - UFS 1967
|Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL 1967
|Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN 1968
|Universidade Regional de Blumenau - FURB 1968
|Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC 1970
|Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG 1994

Um grande marco histérico na educacéo superior no Brasil foi a criacao,
em 1920, da primeira universidade duradoura, a Universidade do Rio de
Janeiro - URJ, hoje, Universidade Federal do Rio de janeiro - UFRJ
(ROSSATO, 2006 e FAVERO, 2006). Na histéria da educacdo superior
brasileira, a primeira universidade foi criada a partir da justaposicdo de trés
outras instituicdes, a despeito de criticas de politicos e educadores que
consideravam a estrutura académico-administrativa simples e modesta, tratada
(no decreto de criacdo) de forma geral e sem uma orientacdo especifica sobre
seu funcionamento. A Universidade do Rio de Janeiro € a primeira instituicdo

universitaria criada legalmente pelo Governo Federal (FAVERO, 2006).

Cabe destacar que, na época, 0 ensino superior era (ou JA era) um
mecanismo de exclusdo social, tendo sido estabelecidas politicas que
garantissem a formacdo superior as elites. Naguele momento, ndo era
interessante um ensino publico abrangente e gratuito, pois abriria as portas a

um possivel deslocamento das camadas sociais (TEIXEIRA, 1957).

Na tabela 12, encontra-se o numero total de alunos nas universidades

pesquisadas, sendo a USP a que mais tem alunos (cerca de 56.000). A USP &

0 FONTE: Cadastro das Instituicdes de Ensino Superior (BRASIL, 2008).
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a 62 universidade com maior nimero de alunos no Brasil, sendo a 12 entre as
publicas (BRASIL, 2009a, p. 28).

TABELA 12 - NUmero total de alunos nas universidades pesquisadas (2009)*

O Nimero total
Nome da Instituigao de alunos
|Universidade de Sao Paulo - USP 56.000
|Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN 29.069
|universidade Federal do Parana - UFPR 22.798
|Universidade Federal de Sergipe - UFS 20.000
|Universidade Regional de Blumenau - FURB 11.000
|Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN 10.700
|Fundagao Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC 10.258
|Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC 9.930
|Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ X
|Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG X
|universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL X
|Universidade Federal da Paraiba - UFPB X
|Universidade de Brasilia - UnB X

Quanto ao numero de alunos com deficiéncia, nota-se que a USP € a
universidade que mais tem alunos com deficiéncia (135), seguida da UNESC
(121) (TABELA 13). Infelizmente, nado foi possivel obter os dados da UFRJ que,
de acordo com o Censo da Educacao Superior em 2007 (BRASIL, 2009), era a
universidade que mais tinha alunos com deficiéncia. Também né&o foram
obtidos os numeros da UEMG, UnB e da UFS.

Dos tipos de deficiéncia, a deficiéncia fisica € a mais presente nas IES
pesquisadas (268), seguida da deficiéncia visual (85 - baixa visdo e 51 -
cegueira) e da deficiéncia auditiva (86 - deficiéncia auditiva e 11 - surdez). Nas

universidades pesquisadas, ndo foi encontrado aluno com surdocegueira.

Mesmo o questionario ndo apresentando a categoria “outros”, algumas
universidades incluiram essa informagdo, a qual se refere a alunos com
transtornos globais do desenvolvimento (autismo ou psicoses), altas

habilidades, dislexia, entre outros.

“1 0 “X” nas tabelas indica que a universidade nao respondeu a esse instrumento ou a questao foi
deixada sem resposta.
FONTE: Dados da pesquisa.

113



TABELA 13

pesquisadas®*

- Numero de alunos com deficiéncia nas universidades

Numero de alunos com deficiéncia nas Universidades pesquisadas
De'leic;iir;ma DZ:Z'::/Z@ 5;‘;3 Outras Cegueira De'f/lf:]cllfglc;a De&g:ir;lma Surdez Surdocegueira | TOTAL
USP 53 23 24 0 1 18 14 2 0 135
UNESC 63 13 34 7 1 0 3 0 0 121
UFPR 32 9 25 28 2 0 0 0 96
UFPB 28 15 13 9 11 0 0 1 0 77
UDESC 16 4 1 19 3 0 0 0 0 43
UNISUL 22 7 3 0 0 0 1 3 0 36
UFRN 19 5 3 0 4 0 2 0 0 33
UERN 17 2 5 0 3 3 0 3 0 33
FURB 18 8 2 0 0 0 0 2 0 30
UFS X X X X X X X X X X
UEMG X X X X X X X X X X
UFRJ X X X X X X X X X X
UnB X X X X X X X X X X
TOTAL 268 86 85 60 51 23 20 11 0 604
0 alunos 21 a 30 alunos
1 a 10 alunos Mais de 30 alunos
11 a 20 alunos X Nao responderam

Quanto a presenca de alunos com deficiéncia nos cursos de graduacéo

das universidades pesquisadas, tem-se que, em 91% dos cursos da UNESC,

ha presenca desses alunos. Na USP*®, em 80% das unidades de ensino, ha

alunos com deficiéncia. Na tabela 14, o nimero de cursos nas demais

universidades:

TABELA 14 - Numero de cursos com alunos com deficiéncia®”.

NUmero de cursos na
universidade

NUmero de cursos com
alunos com deficiéncia

%

UNESC 34 31 91
USP 229 em 40 unidades 32 unidades 80 (unidades)

FURB 41 19 46
UFPR 103 46 45
UDESC 37 14 38
UFRN 71 21 30
UNISUL 61 17 28
UERN 83 13 16
UFRJ X X X
UFPB X X X
unB X X X
UFS X X X
UEMG X X X

“2 Nos dados enviados pela UFPR no niimero 28 constam os alunos com cegueira e baixa visao.

FONTE: Dados da pesquisa.
A resposta da USP ndo foi por curso e sim por unidade de ensino.
** FONTE: Dados da pesquisa.
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As universidades UDESC, USP, UERN, UNESC, UNISUL, UFPR, UFRN
e FURB responderam ao questionamento de como é feita a identificacdo dos

alunos com deficiéncia.

Essas oito universidades utilizam mais de uma forma de identificacéo,

sendo as mais comuns:
- No ato da matricula (USP, UNESC, UNISUL, UFPR e FURB)

“Nas varias perguntas do questionario (matricula), uma das mais
importantes é a que pede que o aluno elenque o que ele precisa
para acompanhar o curso — tecnologias, adapta¢gbes e posturas”
(gestores USP).

- Durante a inscrigéo no processo seletivo (USP, UERN, UFPR e UFRN)
- Procura no servico de apoio (UERN, UFRN e FURB)
- Contato com as coordenacdes de cursos (UNISUL e UFPR)

“Através do contato do Programa de Promocédo da Acessibilidade
com as coordenacfes de curso, no inicio de cada semestre. Esse
contato visa identificar se existe algum aluno (ingressante ou
veterano) com deficiéncia, mobilidade reduzida ou outra
necessidade especial que implique na necessidade de eliminar

barreiras institucionais” (gestores UNISUL).

A UERN também utiliza a identificacdo informal (corredores e conversas)
e correspondéncia com faculdades e departamentos. A UNESC faz
identificacdo, também, durante a sele¢cdo de bolsas. A UFPR utiliza os dados
do censo universitario que todos os alunos da instituicdo preenchem. Na

UDESC cada Centro de Ensino* tem autonomia para fazer a identificacdo dos

45 CAV - Centro de Ciéncias Agroveterinarias, CCT - Centro de Ciéncias Tecnolégicas, CEAD - Centro de
Educacéo a Distancia, CEART - Centro de Artes, CEAVI - Centro de Educacdo Superior do Alto Vale do
Itajai, CEFID - Centro de Ciéncias da Saude e do Esporte, CEO - Centro de Educacéo Superior do Oeste,
CEPLAN - Centro de Educacéo do Planalto Norte, CERES - Centro de Educacdo Superior da Regido Sul,
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alunos com deficiéncia como melhor convir. Na tabela 15, fica evidenciado

como é feita a identificacdo (ou ndo) em cada um desses Centros.

TABELA 15 - Como é feita a identificacdo dos alunos com deficiéncia em cada
um dos 11 Centros de Ensino da UDESC*.

Como & feita a identificagdo dos alunos com deficiéncia na Universidade/Centro

CAV Né&o respondeu
CCT Na primeira matricula
CEAD Cada professor-tutor em seu pdlo faz a comunicacgdo para o CEAD.
CEART Através da aplicagdo do questionario perfil do calouro
Os alunos ndo se consideram deficientes, mas como o Centro ainda € pequeno e temos
CEAVI um relacionamento direto com os alunos e com muitos de seus familiares, nés os
identificamos.
CEFID No momento da matricula, ao preencher o registro académico.
Né&o existe nenhum processo para identificacdo dos mesmos. Temos contato com eles
CEO N " N
através do dia-a-dia do curso.
A identificagdo se faz no ato da matricula dos calouros, sendo que 0s mesmos preenchem
CEPLAN um requerimento onde existem questionamentos sobre eventuais deficiéncias (que
também s3o transcritas para o Sistema Académico).
ESAG A identificacgo dos alunos & feita no momento da matricula dos calouros.
FAED Quando da realizag@o de sua primeira matricula, os servidores perguntam aos académicos

€ 05 mesmos se declaram possuidores ou ndo de alguma deficiéncia.

Pode-se observar as diferentes formas de identificacdo dos alunos com
deficiéncia nas universidades, isso reflete o0 compromisso e o modo como a

instituicdo atua frente a presenca desses alunos na universidade.

Se comparados os dados obtidos com o censo de 2007 (BRASIL, 2009)
e os dados da pesquisa (2009), pode-se perceber uma diferenga/evolucdo do

numero de alunos com deficiéncia nos anos de 2007 e 2009.

Das universidades pesquisadas, somente a UNISUL teve diminuicdo dos
nameros apresentados. Essa diferenca pode ser devido ao fato de que os
nameros (de 2009) fornecidos pela UNISUL representam apenas a realidade

de um dos campi da universidade (Tubarao).

ESAG - Centro de Ciéncias da Administragdo e Sdcio-Econdmicas e FAED - Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacéo.
6 FONTE: Dados da pesquisa.
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TABELA 16 - Numero de alunos com deficiéncia nas universidades
pesquisadas (2007 e 2009)*

Numero de alunos com deficiéncia nas Universidades
pesquisadas (2007 e 2009)
2007 2009
(Dados do (Dados da %
Censo) pesquisa)
USP 37 135 264
UFPR 39 96 146
UDESC 22 43 95
UNESC 85 121 42
UFPB 46 77 40
FURB 22 30 26
UERN 26 33 21
UFRN 32 33 3
UNISUL 40 36 -10
UFRJ 290 X X
UnB 50 X X
UFS 20 X X
UEMG 31 X X

A USP (264%), a UFPR (146%) e a UDESC (95%) foram as
universidades que tiveram um aumento mais significativo. Talvez, esse
crescimento seja atribuido as politicas que essas universidades vém
desenvolvendo em prol dos alunos com deficiéncia. Vale ressaltar que as trés
universidades tém servicos de apoio ao aluno.

Apesar de a porcentagem de aumento nao ter sido destacada acima, a
UNESC (42% de aumento) merece énfase quanto ao nimero de alunos, pois ja
em 2007 tinha um numero elevado (85) em relacdo as outras universidades do
pais.

A figura 19 mostra o crescimento de niumero de matriculas, nos anos de
2007 e 2009, nas universidades pesquisadas.

*" FONTES: Os dados de 2007 s&o baseados no Censo da Educacéo Superior de 2007 (BRASIL, 2009) e
os dados de 2009 sdo os numeros encontrados nessa pesquisa. O X indica que a universidade nédo
devolveu o questionario ou deixou a questdo em branco.
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FIGURA 19 - Evolucdo no numero de alunos com deficiéncia nas universidades
pesquisadas (2007 e 2009)*®

Mesmo com essa evolucdo, o numero de matricula de alunos com
deficiéncia no ensino superior continua muito baixo. Observando-se a
porcentagem entre o total de alunos e o nimero de alunos com deficiéncia,

essa informacao fica evidenciada.

Entre as IES publicas e privadas, havia 6.460 alunos com deficiéncia
matriculados de um total de 4.880.381 alunos (BRASIL, 2009a). Isso
representava 0,13% de alunos com deficiéncia. SANTOS (2006) referindo-se
ao Censo de 2003, indica que, proporcionalmente, ndo houve evolucdo de
2003 a 2007.

O que se verifica € que a maior parte das matriculas, cerca de 3,7
milhdes (74,6%), pertence as instituicbes privadas. A propor¢ao de alunos com

deficiéncia é 0,14% nas IES privadas e 0,10% nas publicas.

SANTOS (2006) ja destacava que havia predominancia da iniciativa

privada sobre as instituicdes publicas (base de dados Censo de 2003).

48 DESCRICAO DA FIGURA: A figura apresenta em linhas coloridas o crescimento do nimero de
matriculas nas universidades pesquisadas, cada universidade é representada por uma cor, sdo 0s
mesmos nimeros apresentados na tabela 40.
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Assim, se forem considerados os numeros do Censo de 2007, referente
as universidades publicas, a exclusdo nesse tipo de instituicdo fica

comprovada.

Nesse sentido, veja-se: em 2007, havia 1.082.684 alunos matriculados
em cursos de graduacdo presenciais e 369.766 em cursos de graduacdo a
distancia (total de 1.452.450 alunos); desses, apenas 1.136 tinham algum tipo
de deficiéncia, o que representava 0,07% do total de alunos em universidades
publicas (BRASIL, 2007).

Ainda, se tomada a estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que indica que cerca de 14,5% da populacdo brasileira
apresenta alguma deficiéncia, esse numero (0,07% de alunos matriculados)

parece ainda mais baixo.

Em sua pesquisa, BANDINI, et al (2001) também observaram “que o
namero de portadores de necessidades especiais ingressantes nhas
universidades € pouco representativo em relacdo ao percentual destes na

populagéo mundial” (p. 639).

Esses numeros apresentam um ligeiro aumento nas universidades

pesquisadas, com uma porcentagem total de 0,35% (TABELA 17).

TABELA 17 - Porcentagem entre numero total de alunos e o nimero de alunos
com deficiéncia®.

Nimero de
Universidade Nidmero total aluno_s‘ co_m "
de alunos deficiencia
{2009)

9930 121 1,21%
22798 96 0,42%
10.258 43 0,42%
10.700 33 0,30%
11.000 30 0,28%
56000 136 0,24%
29.069 33 0,11%
20.000 X X

X 7 X
X 36 X
169.755 604 0,35%

9 FONTE: Dados da pesquisa.
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Entre as universidades que responderam a essas duas variaveis, a
universidade que tem a maior porcentagem é a UNESC, com 1,21% e, a com
menor, € a UFRN, com 0,11%.

Os gestores das universidades foram questionados se a sua

universidade pode ser considerada acessivel:

Segundo os gestores da UDESC a universidade “nao” pode ser
considerada acessivel. Entretanto, “os prédios antigos serdo adequados e 0s
novos estdo sendo construidos com acessibilidade arquiteténica” (gestores
UDESC).

SILVA, BECHE e MUND (2010) fizeram uma pesquisa nos Centros de
Ensino da UDESC e na Reitoria e constataram que: 37% dos segmentos
pesquisados se consideravam acessiveis (2007), 36% ndo se consideravam

acessiveis e 27% nao responderam ao questionamento.

SILVA FILHO e SILVA (2008) fizeram, também, um diagndstico da
acessibilidade na UDESC e como resultado indicam que

a implementacdo de um plano diretor é talvez uma
tarefa urgente, ao mesmo tempo, desenvolver
pequenas mudancas para ampliar as possibilidades
de liberdade de locomocéo para usuarios de cadeira
de rodas. No ambito da cegueira as transformacoes
necessitam ser mais profundas, desde a colocacédo
de pisos guias, até a sinalizacdo de audio nos
principais pontos da universidade combinadas com
placas em Braille (p. 10).

Nesse contexto, é que foi implementada a resolugcao n® 018/2009 que
cria e regulamenta a politica de acessibilidade fisica na UDESC. Essa
resolucdo estabelece a concepcao de acessibilidade adotada pela instituicao,
bem como define os sujeitos a serem beneficiados com a acessibilidade.
Assim, as pessoas a serem beneficiadas pela acessibilidade sdo: Pessoas com
deficiéncia (deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental, multipla); Pessoas com
mobilidade reduzida; Pessoas com condutas tipicas (“educandos com

dificuldade de aprendizagem, fracasso escolar, transtorno de conduta e uma
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série de outras manifestacdes de ordem social e econdmica que interferem no
comportamento e no processo ensino aprendizagem, incluindo-se entre eles os
Transtornos hipercinéticos ou de déficit de atencéo por
hieratividade/impulsividade e os Transtornos invasivos do desenvolvimento”); e
Pessoas com altas habilidades (UDESC, 2009c).

Quanto as metas, essa politica de acessibilidade prioriza:

a) Os estudantes surdos terdo direito de uso de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua
natural, (...). Ainda a presenca de um intérprete de
LIBRAS nas salas de aulas de alunos surdos é
obrigatéria na forma da lei e pelo menos, um
telefone publico adaptado para a comunicacdo com
pessoas surdas em cada Centro da UDESC e
Reitoria.

b) No prazo de 05 anos a UDESC tera todos o0s seus
prédios adaptados, possibilitando o transito livre
para aqueles que sdo impedidos por barreiras
arquitetonicas na forma da lei (piso guia interno e
externo para cegos, elevadores ou rampas,
fechaduras e banheiros) conforme decreto
5.296/2005 e o art. 18 da lei n°® 10.098/2000 que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocédo da acessibilidade.

c) As pessoas com deficiéncia terdo direito a ajuda
técnica (os produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados
para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida)
para 0 acesso e permanéncia nas atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

d) O vestibular da UDESC sera um dos veiculos de
transmissdo da politica inclusiva da instituicdo
estimulando, por meio da midia (...) 0 acesso as
provas do vestibular de pessoas com necessidades
especiais. (...) (UDESC, 2009c).

Na USP, também, os alunos com defici€ncia encontram dificuldades

guanto a acessibilidade:
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“O aluno com deficiéncia ainda enfrenta muitas dificuldades para
fazer seu curso, muitas delas desnecessarias. Muitos prédios ainda
oferecem barreiras arquitetbnicas que dificultam e interferem até
mesmo nas escolhas de cursos. Um aluno cego precisa ter acesso
aos textos e livros em formato diferente do resto do grupo, o que
muitas vezes nao € providenciado. Apresentacdes das aulas com

audiodescrigdo ou legendadas ainda ndo séo feitas” (gestores USP).

HORA e CRUZ (2008) realizaram uma pesquisa para verificar a
percepcao dos alunos com deficiéncia sobre a acessibilidade e as barreiras
encontradas na UFS. Entre os principais achados, estdo as barreiras
arquitetbnicas que comprometem o acesso aos prédios, a exemplo da falta de

rampas, elevadores e pisos adequados.
Ainda, na UFS, segundo SOUZA (2010):

constata-se que obras recentes (realizadas em 2009
e 2010) da UFS nao levaram em conta as normas de
acessibilidade da ABNT. De modo que as condicdes
do campus da Universidade Federal de Sergipe em
Sao Cristbvdo ainda nao permitem o acesso de
deficientes com seguranca e autonomia, mesmo
assistida, a seus espacos. Muitas das adaptacdes
antigas também ndo estdo em consonancia com 0s
padrdes de acessibilidade da ABNT (p. 07).

Infelizmente, essas questdes apontadas por SOUZA (2010) é uma
realidade recorrente em muitas universidades do pais. Na categoria “Barreira

50

Arquitetbnica®” essa discussao sera retomada e enfatizada.

J& a Universidade Federal do Parana esta

“se organizando em varios setores para se tornar uma instituicdo
mais acessivel e inclusiva. (...) Ha um trabalho institucional, néo

isolado. Considero que o fato da administracdo central, via Pro-

%0 Ver pagina 164.
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Reitoria de Graduacdo estar a frente do processo € fundamental.
Entretanto, existe a necessidade de continuarmos realizando um

trabalho articulado com todos os setores/centros da universidade
(gestores UFPR).

De acordo com os gestores, sobre o que ainda pode ser feito na UFPR:

“precisamos eliminar ao maximo as barreiras arquitetbnicas; nossa
instituicdo completard 100 anos daqui a 3 anos e alguns prédios
possuem uma estrutura arquitetbnica maravilhosa, mas pouco
acessivel. Alguns desses prédios sdo tombados pelo patriménio
cultural, o que dificulta obras em prol da acessibilidade. Os prédios
novos, entretanto, ja apresentam algumas mudancas importantes

em termos de acessibilidade” (gestores UFPR).

Na UFRJ, o problema de acessibilidade vesus patriménio cultural
também é uma realidade. DUARTE e COHEN (2004), citando a acessibilidade
no campus Praia Vermelha, observam que as dificuldades de acessibilidade
existem “principalmente quando se considera que estas sdo somadas a
edificios tombados pelo patrimdnio histérico e cuja readequacdo deveria ser
pensada dentro dos parametros que respeitem o valor histérico de seus

espacos” (p. 06).

DUARTE e COHEN (2004) apontam dois tipos de problemas no campus
da Cidade Universitaria na llha do Fundao:

Por um lado, as distancias entre os prédios sao
enormes, espacos abertos sdo aridos e apresentam
muitas barreiras: o original plano piloto modernista
ndo considera as necessidades de pessoas
portadoras de deficiéncia. Por outro lado, os
materiais sdo inadequados, solucbes de desenho
sdo excludentes e o avango tecnologico é ignorado:
no contexto publico brasileiro com enormes
limitacdes econémicas, o desenho universal deveria
ser considerado como fundamental no
desenvolvimento do projeto (p. 06).
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Nesse caminho, o Plano Diretor - UFRJ 2020 aponta alguns dos
objetivos a serem alcancado nos proximos anos, tais como: “Mobilidade e
Acessibilidade Universal: - Acessibilidade a Cidade Universitaria - Mobilidade
interna (circulacdo) e - Espacos e equipamentos acessiveis a portadores de
necessidades especiais” (UFRJ, 2008a, p. 08).

Sobre a acessibilidade na UFRN, OLIVEIRA, MELO e ELALI (2008), em
pesquisa realizada com pessoas com deficiéncia fisica, constataram que “ficou
evidenciado que o Campus Central da UFRN (Natal) de modo geral ndo é
acessivel, limitando o acesso das pessoas com deficiéncia fisica em diversos

locais” (p. 82).

E a FURB é acessivel? “Em partes sim, a universidade dispbe de
diversos setores e espagcos em condi¢des de atender pessoas com deficiéncia,
enquanto que muitos ainda ndo estdo acessiveis” (gestores FURB). O que
ainda pode ser feito? “Criacdo de mapa visual das rotas acessiveis as pessoas
com deficiéncia; Sinalizagdo institucional, campanhas educativas internas e
externas sobre o tema, promover acoes e eventos de formacéo dos servidores;
Implantar um Nucleo de atendimento as pessoas com deficiéncias” (gestores
FURB).

Segundo os gestores da UNISUL.:

“Considerando que a educacdo publica brasileira € historica e
fundamentalmente exclusivista, com diferentes tipos de barreiras
gue impedem ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia da
pessoa com deficiéncia a educacdo, pode-se dizer que a UNISUL
pretende ndo continuar reproduzindo essa historia, ou seja, ser
inclusivista. Nesse sentido, tem sido ousada na efetivagdo de
diferentes acdes para garantir a acessibilidade e incluséo da pessoa
com deficiéncia, entre elas, a institucionalizacdo de um Programa de
Promocdo da Acessibilidade que esta desenvolvendo acbes de

extensdo, ensino e pesquisa nessa area. Porém, deve-se destacar
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gue ainda existem muitas barreiras que precisam ser atenuadas ou

eliminadas”.

O que se percebe nas universidades pesquisadas € que essas ainda
ndo estdo acessiveis, mas estdo desenvolvendo inumeras acfes como
adaptacdes, reformas e construcdo de novos prédios com acessibilidade,
aguisicdo de equipamentos para adaptacdo de material e contratacdo de
intérprete de LIBRAS.

Um ponto que merece destaque € a presencga nas politicas institucionais
a previsdo de acBes em prol dos estudantes com deficiéncia, como por
exemplo, no Plano Diretor da UFRJ e na politica de acessibilidade da UDESC

(que prevé adaptacdes num prazo de 5 anos, a partir de 2009)
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5.2 O Ingresso no ensino superior

No Brasil, na época da pesquisa, existiam diferentes formas de ingresso
nas Instituicbes de Ensino Superior. As mais comuns sao: o Vestibular, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a Avaliacdo Seriada no Ensino
Médio.

O Vestibular é um processo seletivo muito utilizado no ensino superior
brasileiro. Nesse processo, as provas abrangem conteudos das disciplinas
cursadas no ensino médio e uma prova de redacdo. Os candidatos séo
informados das normas através de edital. Outro documento importante nesse
processo seletivo é o Manual do Candidato, pois traz informacgfes tanto do
processo seletivo quanto da instituicdo. As provas podem ser realizadas pela
propria instituicdo ou por uma instituicdo especializada em concursos ou
processos seletivos (BRASIL, 2008).

O ENEM, Exame Nacional do Ensino Médio, é realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Nesse
exame, 0S concluintes ou egressos do ensino médio se submetem
voluntariamente. As questdes abrangem conteudos estudados durante todo o
ensino médio. No ano de 2010, mais de 300 IES do pais estavam utilizando os
resultados do ENEM como parte do processo seletivo de ingresso ao ensino
superior (BRASIL, 2008).

A Avaliacdo Seriada no Ensino Médio é uma modalidade de ingresso
que envolve o estudante do ensino médio de forma gradual. As avaliagdes sao
realizadas ao final de cada uma das séries do ensino médio (BRASIL, 2008).
Exemplos de IES que utilizam esse sistema sdo: Universidade Federal de
Santa Maria (20% das vagas); Universidade de Brasilia (50% das vagas);
Universidade Federal de Uberlandia (25%); Universidade Federal de Vigcosa
(30%); e Universidade Federal da Paraiba (sem reserva de vagas) (SOUZA,
2007).
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Outra forma de ingresso menos comum, mas também utilizada, é:
Avaliacdo de Dados Pessoais/Profissionais. A Avaliacdo de Dados
Pessoais/Profissionais constitui-se de um processo seletivo que substitui a
realizacdo de provas através de exame dos dados pessoais do candidato
(escolarizacdo, cursos e/ou historico escolar) e ou profissionais (experiéncia,
desempenho profissional) (BRASIL, 2008). Um exemplo de instituicdo que
utiliza essa forma como um dos processos seletivos para ingresso aos seus

cursos de graduacéo é a Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL).

FERRARI e SEKKEL (2007) colocam que, ao longo do século XX, houve
um sucateamento da escola publica de Ensino Fundamental e, com a
manutencdo dos concursos vestibulares, com caracteristica elitista, na maioria
das universidades, resultou que “somente os alunos que tivessem oportunidade
de cursar boas escolas conseguissem uma vaga na educagao superior publica”
(p. 640).

A educacao superior no Brasil além de tempora é
elitista continuando como espago para poucos
privilegiados. Os extratos minoritarios ou néo
hegemoénicos da populagdo como negros, indigenas
e pessoas com deficiéncia tém acesso restrito
(MAGALHAES, 2006, p. 39).

Esse elitismo do ensino superior no Brasil deu espaco para a
emergéncia de discussdes sobre as Acdes Afirmativas, um tipo de politica
publica voltada para oferecer vantagens compensatérias a grupos
historicamente discriminados e excluidos, como pessoas afro-descendentes,

pessoas socialmente carentes, pessoas com deficiéncia, indigenas.

Essa exclusdo pode ser atribuida a inumeros fatores, entre eles:
desigualdade socio-econdmica, praticas pedagogicas inadequadas, falhas ou
inexisténcia de politicas publicas de educacéo, desigualdade de oportunidades.

O conceito que baliza qualquer politica de acéo afirmativa € o conceito
de igualdade. Nesse sentido, “tal conceito postula que a finalidade de qualquer

sistema politico-legal € promover a igualdade entre seus membros e nao
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somente submeté-los a critérios universais de igualdade formal” (FERES
JUNIOR e ZONINSEIN, 2008, p. 10), ou seja, € a idéia de se atingir uma maior
igualdade de fato por meio de acgdes, consideradas discriminagdes positivas,
mas que de fato colaboram com o acesso de extratos excluidos da populacao.
Assim, essas acdes sdo medidas, a principio, temporarias, que visam remediar
as condicdes resultantes de um passado discriminatério e almejam o0 processo

de igualdade.

Segundo ABREU (2008), discriminacdes positivas visam a superacao
das desigualdades, através de politicas de redistribuicho de renda e
equalizacao de posi¢cbes desvantajosas. Esse conceito esta intimamente ligado
ao principio de igualdade, na medida em que situacfes iguais sejam tratadas
de maneiras idénticas, e que situacdes objetivamente diferentes sejam tratadas

de maneira distinta.

No que tange as acdes direcionadas as pessoas com deficiéncia,
entende-se que:

diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integracdo social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou
preferéncia ndo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam
obrigadas a aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia,
ndo é considerado discriminacdo (BRASIL, 2001).

Assim, as ac¢les afirmativas “visam cumprir uma finalidade publica e
decisiva para o projeto democrético, que € a igualdade de direitos, apesar da
diversidade e da pluralidade social” (FALCAO, ROCHA, COUTO JUNIOR e
GLAT, 2008).

Atualmente, inUmeras politicas de acOes afirmativas vém sendo
discutidas e implementadas no Brasil. Com certeza, a mais polémica e

recorrente seja a de reserva de vagas (WEISSKOFF, 2008).

Como as acdes afirmativas sao politicas
reparatOrias, compensatoria e distributivas, que
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almejam a inclusédo étnica, educacional e social, mas
incidem diretamente nas reacdes de poder, acabam

gerando  conflitos

e polémicas para sua

implementacédo (SOUZA, 2007, p. 113).

As discussOes sobre a questéo de reserva de vagas para ingresso nas

universidades publicas brasileiras iniciou-se no meio da década de 1990, e vém
sendo gradativamente ampliadas (BRANDAO, 2005).

Dentre as 225 IES publicas, no ano de 2008, 22 possuiam reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia (ALMEIDA e CASTRO, 2009). A tabela 18
apresenta essas IES e as porcentagens destinadas a reserva de vagas.

TABELA 18- Instituicdes de Ensino Superior publicas brasileiras que possuem
reserva de vagas para alunos com deficiéncia por curso® (no ano de 2008):

Instituicdo Possui reserva de vagas (por curso)
1 Centro de Ensino Superior de Arcoverde 5% para pessoas portadoras de necessidades especiais.
2 Centro Universitario Estadual da Zona Oeste 5% para pessoas com deficiéncia
3 Escola Agrotécnica Federal de Iguatu 5% das vagas aos portadores de necessidades especiais
4 Escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes 5% para Portadores de Necessidades Especiais
5 Escola de Governo Professor Paulo Neves de Carvalho 10% para pessoas portadoras de deficiéncia
6 Faculdade de Ciéncias Aplicadas e Sociais de Petrolina 5% a candidatos portadores de deficiéncias
7 Faculdade de Enfermagem de Arcoverde 5% para pessoas portadoras de necessidades especiais.
8 Faculdade de Formacé&o de Professores da Mata Sul 5% para portadores de deficiéncia
9 Faculdades Integradas de Mineiros 5% para portadores de deficiéncia fisica
10 Instituto Superior de Educagéo de Itaperuna 5% candidatos portadores de necessidades especiais
5% para pessoas com deficiéncia e integrantes de minorias
11 Instituto Superior de Tecnologia em Ciéncia da Informacéo étnica}s, filhos de policiais civis, milita_re‘s, bombeiro_s mili‘tarles e
de Petrépolis de inspetores de segurancga e administrag&o penitenciaria,
mortos em raz&o do servico.
5% para pessoas com deficiéncia e integrantes de minorias
12 Instituto Superior de Tecnqlogia em (?iéncias da étnicqs, filhos de policiais civis, miIita_re_s, bombeiro_s miIi_tgres e
Computacao do Rio de Janeiro de inspetores de seguran¢a e administra¢éo penitenciaria,
mortos em razéo do servico.
5% para pessoas com deficiéncia e integrantes de minorias
10| st Supenr Tecnoogeo oepascas | “3E%% 08 depcits o, e oo i
mortos em razéo do servico.
14 Universidade do Estado de Minas Gerais 5% para Portadores de deficiéncia e indigenas
15 Universidade do Estado do Rio de Janeiro Sim, para portadores de deficiéncia
16 Universidade Estadual de Goias 5% para Portadores de deficiéncia e indigenas
17 Universidade Estadual de Montes Claros 5% para Portadores de deficiéncia e indigenas
18 | Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro Sim, para portadores de deficiéncia
19 Universidade Estadual do Rio Grande do Sul 10 % para portadores de deficiéncia
20 Universidade Estadual do Vale do Acarad 5 % para candidatos com necessidades especiais
21 Universidade Federal de Santa Maria 5% para candidatos com necessidades especiais
22 Universidade Federal do Parana 1 vaga para portador de deficiéncia

°1 Os termos da tabela sd0 os mesmos utilizados pela instituic&o.
FONTE: ALMEIDA e CASTRO, 2009.
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No processo seletivo de 2009, das universidades pesquisadas, somente
02 possuiam reserva de vagas para pessoas com deficiéncia (UEMG e UFPR),
e duas responderam que estavam em processo de implantacdo para o proximo
processo seletivo (UFS e UDESC). Na tabela 19, a relacdo dessas

universidades e a porcentagem destinada a reserva de vagas.

TABELA 19 - Universidades com Reserva de Vagas®.

Reserva de Vagas
Universidade Se tem reserva de vagas

20% para afro-descendentes, desde que carentes; 20% para egressos de escolas|

Universidade do Estado de Minas Gerais publicas, desde que carentes; 5% para portadores de deficiéncia e indigenas.

20% serdo de incluséo racial, para estudantes de cor preta ou parda; 20% serdo
de incluséo social, para estudantes que tenham realizado todo o ensino
fundamental e o médio exclusivamente em escola publica no Brasil; Uma vaga
destinada para pessoas com deficiéncia.

N&o (em processo de implantacéo para o proximo vestibular, uma vaga em cada
curso para pessoas com deficiéncia).

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal de Sergipe

Fundagao Universidade do Estado de Santa

Catarina Né&o (em processo de implantagéo para o proximo vestibular).

N&o especifica para alunos com deficiéncia. Mas, 50% das vagas sdo destinados

Universidade do Estado do Rio Grande do para alunos que tenham cursado integralmente o Ensino Fundamental e Médio

Norte em Escola Publica.

Universidade de Brasilia Néo especifica para alunos com deficiéncia. Sistema de Cotas para Negros.
Universidade de Sdo Paulo N&o
Universidade do Extremo Sul Catarinense Nao
Universidade do Sul de Santa Catarina N&ao
Universidade Federal da Paraiba N&o
Universidade Federal do Rio de Janeiro N&o
Universidade Federal do Rio Grande do Norte N&o
Universidade Regional de Blumenau N&o

Na UEMG, o sistema de reserva de vagas esta regulamentado pela Lei
Estadual n° 15.259, de 27 de julho de 2004 (MG, 2004). Para concorrer as
vagas reservadas, o candidato precisa, antes do periodo de inscricdo para o
Processo Seletivo (PS), se inscrever para a sele¢cdo socioeconémica prevista
em edital (PROCAN/UEMG/2009) e, durante essa inscricdo, precisa optar por
uma das categorias de reserva: Categoria 1. Afro-descendentes, desde que
carentes - 20%; Categoria 2: Egressos de escola publica, desde que carentes -
20%; e Categoria 3: Portadores de deficiéncia e Indigenas - 5%. Ainda, durante

a tramitacdo dessa inscricdo, os candidatos as vagas reservadas aos

2 EFONTE: Dados da pesquisa.
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portadores de deficiéncia serao convocados para uma “pericia médica” (UEMG,
2008a).

Apbs esse processo de inscricdo (especialmente a “pericia médica”), a
universidade ainda pode “dar oportunidade para opgé&o por outro curso
compativel” (UEMG, 2008a), se a unidade em que o candidato se inscrever
avaliar que ha “incompatibilidade” entre o curso pretendido e as especificidades

do aluno com deficiéncia:

2.9 Ainda no caso de portadores de deficiéncia, a
Unidade para a qual os candidatos pretendem
inscrever-se avaliara, previamente a realizacdo do
Processo Seletivo UEMG/2009, a compatibilidade do
curso pretendido com as especificidades da
deficiéncia®® apresentada pelo candidato
selecionado atravées do PROCAN/UEMG/2009,
conforme 8§ 2° do Art. 5° da Lei Estadual n°.
15.259/2004.

2.9.1 Na hipotese de se detectar, apdés analise
pericial, incompatibilidade entre o curso pretendido e
as especificidades da deficiéncia apresentada pelo
candidato, sera facultada ao mesmo a oportunidade
para opcdo por outro curso compativel, quando da
inscricdo ao Processo Seletivo UEMG/2009 (UEMG,
2008a).

A Lei Estadual n° 15.259/2004 € a que institui o Sistema de Reserva de
Vagas nas universidades do Estado de Minas Gerais, UEMG e UNIMONTES
(Universidade Estadual de Montes Claros). Em seu Artigo 5°, § 2°, prevé: “No
caso de candidato portador de deficiéncia, a instituicdo de ensino avaliard,
previamente a realizacdo do processo seletivo, a compatibilidade do curso
pretendido com as especificidades da deficiéncia® apresentada pelo
candidato” (MG, 2004).

Se tomado o conceito de discriminagdo definido pelo Decreto n°
3.956/2001, que considera “toda diferenciagao, exclusédo ou restricido baseada

%3 Grifo nosso.
** Grifo nosso.
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em deficiéncia®, antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia
anterior ou percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito
ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais” (BRASIL, 2001), pode-se pensar que o edital
PROCAN/UEMG/2009, o Manual do Candidato do Processo Seletivo™ e a Lei
Estadual n® 15.259/2004 cometem ato discriminatério ao restringir o ingresso
baseado nas condi¢des de deficiéncia do candidato, pois deixam entender que,
se nao houver “a compatibilidade entre os pré-requisitos basicos do curso
pretendido e as reais condi¢cdes desse candidato” (UEMG, 2008b), o candidato
ndo podera ingressar no curso almejado. Mesmo que haja opcdo de troca de
curso, cessa a liberdade do candidato com deficiéncia de frequentar o curso

aspirado.

Na UFPR, desde 2008, é reservada uma vaga em cada curso para
pessoas com deficiéncia. A UFPR baseia-se no Decreto Federal n°® 5.296/2004
para enquadrar os tipos de deficiéncia que podem concorrer as vagas

reservadas.

Segundo o coordenador do processo seletivo da UFS, a partir do
vestibular de 2010, a universidade tera reserva de vagas, sendo uma vaga em

cada curso para pessoas com deficiéncia.

A universidade publica tem o dever legal e moral de
possibiltar o acesso dos portadores de
necessidades especiais concluintes do Ensino
Basico interessados ao acesso no Ensino Superior
publico, em todos os seus cursos e através de
vestibulares pensados a partir das especificidades
das necessidades educacionais especiais de cada
candidato em tais condi¢cdes. Os dados sobre a
populacdo portadora de necessidades especiais em
Sergipe sédo poucos, bem como sobre a sua
populacdo escolar que ja concluiu o ensino médio,

°% Grifo nosso.

% O edital do Processo Seletivo UEMG/2009 no item 3.4 e 3.5 repetem o0s itens acima do edital
PROCAN/UEMG/2009. J4 o Manual do Candidato do Processo Seletivo UEMG/2009 coloca em outras
palavras, que para a inscricdo no processo seletivo: “4.8 A Instituicdo de ensino para a qual o candidato
portador de deficiéncia se inscrever se reserva o direito de avaliar, previamente, antes da realizagédo das
Provas Gerais, a compatibilidade entre os pré-requisitos basicos do curso pretendido e as reais
condig¢8es desse candidato, de acordo com o previsto no subitem 3.4 deste Edital” (UEMG, 2008b).
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mas defendemos que o minimo de uma vaga por
curso para os portadores de necessidades especiais
seja garantido (UFS, 2008a, p. 16).

Essa politica de reserva de vagas na UFS faz parte do Programa de
AcOes Afirmativas (PAAF) que a instituicdo vem implementando, tendo sido
instituido pela resolugéo n° 80/2008 (UFS, 2008d). Na instituicdo, por Programa

de Acdes Afirmativas, entende-se

0 conjunto de acdes e procedimentos para 0 acesso
e a permanéncia de alunos portadores de
necessidades especiais, alunos oriundos de escola
publica e alunos pardos, pretos e indigenas a
universidade; a politica de acesso propriamente dita,
mediante o sistema de reserva de vagas para
candidatos oriundos da rede publica de ensino,
negros e indigenas; a politica de permanéncia na
universidade; e a politica de acompanhamento do
percurso na vida universitaria dos alunos cotistas
(UFS, 2008a, p. 26).

A UDESC, segundo o coordenador do processo seletivo, estda em fase
de implantacao da reserva de vagas, ‘provavelmente 2009, para o Vest. 2010/1
que serd realizado em novembro de 2009 (ingresso no primeiro semestre
2010)”. Entretanto, ndo foi mencionado o percentii de vagas a serem

reservadas.

No contexto educacional, o sistema de reserva de vagas pode ser
compreendido como uma medida que visa a democratizacdo do acesso ao
ensino, colaborando para o abrandamento da excluséo no Ensino Superior.
Porém, esse sistema, por si sO, ndo atende ao principio de igualdade de
oportunidade e nao garante a igualdade de condi¢cbes para o ingresso nas

universidades das pessoas com deficiéncia.

Assim, para além do estabelecimento de reserva de vagas nas IES, é
preciso dar condicbes a essas pessoas de realizarem as provas, mas

principalmente, condicdes de permanecerem nas instituicbes, e iSso requer
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acOes e servicos implementados com o objetivo de garantir a permanéncia

desses estudantes nas instituicdes, obtendo sucesso académico.

Os processos seletivos utilizados para ingresso nas IES brasileiras tém
como objetivo selecionar, eleger e sdo por concepcao, processos excludentes.
Para as pessoas com deficiéncia acrescentam-se, ainda, as dificuldades

decorrentes de sua condigao.

7z

Assim, € necessario promover processos seletivos adaptados para o
ingresso das pessoas com deficiéncia nas IES. Conforme enfatizam MICHELS
e DELLECAVE (2005): “O vestibular para as pessoas com necessidades
especiais deve ser adaptado, oferecendo condicbes adequadas para a

realizagdo da prova” (p. 475).

Na legislacdo, essas adaptacdes também sdo mencionadas. A Portaria
n® 3.284/2003 (Artigo 27) determina que “as instituicdes de ensino superior
deverdo oferecer adaptacdes de provas e 0S apoios necessarios, previamente
solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive tempo adicional para
realizagdo das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia” (BRASIL,
2003).

Ha inUmeras adequacfes que precisam ser feitas, de acordo com a
natureza especifica de cada necessidade especial. Dentre elas, destacam-se:

- Deficiéncia auditiva: Tradutor e intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, provas em LIBRAS e flexibilizacdo na correcdo das provas

escritas;

- Deficiéncia fisica: Salas especiais (ou de facil acesso), espacos fisicos

e mobilidrios acessiveis e provas em meios digitais;

- Deficiéncia visual: provas com fonte ampliada, lupas, provas em Braille,
sorobd, maquina de datilografia comum, maquina de datilografia Braille e
computador com sintetizador (DOS VOX ou outro software leitor de tela);

A ampliagdo do tempo de realizacdo das provas, auxilio de escribas para

transcricdo das respostas (assisténcia de fiscal) e orientacdes especificas aos

134



coordenadores e fiscais das provas podem ser utilizadas por pessoas com

diferentes deficiéncias.

O questionario destinado ao coordenador do processo seletivo foi
respondido por nove (UEMG, UFRJ, UERN, UFS, FURB, UDESC, UNISUL,
UNESC e UFPR) das 13 universidades.

Espacos fisicos e mobiliarios acessiveis, ledores, orientacdes
especificas aos coordenadores e fiscais das provas, provas com fonte
ampliada e salas especiais (ou de facil acesso) foram citados pelas 8
universidades que responderam a essa questdo (A UEMG né&o respondeu).
Provas em Braille e tradutor e intérprete de lingua de sinais/lingua portuguesa
foram citadas por 7 universidades.

Na tabela 20 as demais condi¢cdes especiais:

TABELA 20 - Condicbes especiais durante o Processo Seletivo para ingresso
(segundo o questionario respondido na pesquisa)®’.

Condigdes especiais durante o Processo Seletivo para ingresso (citadas no questionario)

FURB | UDESC JUERN| UFPRJUFRJJUFS] UNESC|JUNISUL] TOTAL| %
Espacos fisicos e mobiliarios acessiveis. X X X X X X X X 8 100
Ledores. X X X X X X X 8 100
ereptagoes especificas aos coordenadores e X X X X X X X X 3 100
fiscais das provas.
Provas com fonte ampliada. X X X X X X X X 8 100
Salas especiais (ou de facil acesso). X X X X X X X X 8 100
Provas em Braille. X X X X X X X 7 87,5
Tradutor e intérprete de lingua de sinais/lingua X X X X X X X 7 87,5
portuguesa.
AUX|_I|oAde 'escrlblas para transcri¢édo das respostas X X X X X 6 75
(assisténcia de fiscal).
Ampliacéo do tempo de realizacdo das provas. X X X X X 5 62,5
Flexibilizagdo na corre¢éo das provas escritas. X X X X X 5 62,5
Lupas. X X X X X 5 62,5
Maquina de datilografia Braille. X X X X X 5 62,5
Soroba. X X X X 4 50
Computadores com Sintentizador de voz (DOS
VOX ou outro software leitor de tela) X X X 3 37,5
Gravador de prova oral, redacgao etc. X X X 3 37,5
Provas em LIBRAS. X X X 3 37,5
Filmagem de respostas em LIBRAS X X 2 25
Carteira para canhoto. 0 0
Maquina de datilografia comum. 0 0
Meios eletronicos. 0 0
Mesas e cadeiras especiais. 0 0
Reglete e puncéo. 0 0
Transcritor do Braille para a tinta. 0 0
Usuério de aparelho auricular. 0 0
TOTAL 8 12 13 13 11 | 15 9 14

" FONTE: Dados da pesquisa.
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Sobre as condi¢cbes especiais que constam no edital e/ou no Manual do
candidato, provas em Braille, ledores e prova ampliada constam nos
documentos das sete universidades que dispéem das condi¢cdes especiais
nesses documentos. Salas especiais (ou de facil acesso) constam em seis

documentos de processo seletivo.

TABELA 21 - Condigbes especiais durante o Processo Seletivo para ingresso
(que constam no edital e/ou Manual do Candidato)®®.

Condigbes especiais durante o Processo Seletivo para ingresso {que constam no edital efou manual do canidato)
FURB| UDESC | UERN | UFRJ| UNBJUNESC | UNISUL | TOTAL| %

Provas em Braile. X X X X X X X 7 100
Ledores. X X X X X X X 7 100
Provas com fonte ampliada. X X X X X X X 7 100
Salas especiais (ou de facil acesso). X X X X X X 6 85,7
|Ampliacdo do tempo de realizag3o das provas. X X X X X 5 714
Usuario de aparelho auricular. X X X X 4 51,1
Reglete e pungao. X X X 3 429
Soroba. X X X 3 429
"I)':tdul;t:re:al-nterprete de lingua de sinaisflingua X X 2 286
jAuxilio de escribas para transcrig@o das respostas X 1 14,3
|Meios eletronicos. X 1 14,3
[Transcritor do Braille para a tinta. X 1 143
(Carteira para canhoto. X 1 143
[TOTAL 8 5 7 7 4 8 8

As universidades, UEMG, UFPR, UFPB, UFRN, UFS e USP ndo constam
na tabela porque ndo especificaram as condi¢cdes especiais que a instituicao
oferece, apesar de mencionam em seus documentos a possibilidade de os
candidatos solicitarem, em um periodo determinado, as condi¢Bes especiais

gue necessitam para realizar o processo seletivo.

Assim, das 13 universidades pesquisadas, 08 apresentam as condi¢des

gue oferecem e 05 nao indicam as condi¢des ofertadas.

Nos questionarios para a comissdo do processo seletivo, somente a

UERN e UFPR indicaram que os servicos de apoio participam das comissdes

*8 FONTE: Dados da pesquisa.
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qguanto as decisdes acerca das condi¢cdes especiais oferecidas aos alunos. Na
UERN, o Departamento de Apoio a Inclusédo (DAIn) “participa do periodo de
inscricdo, participa do treinamento dos fiscais” (coordenacdo do processo
seletivo). O Departamento faz reunido para treinamento dos fiscais antes do
vestibular e elaborou orientacdes para os ledores, escribas e intérpretes (DAIn,
2009).

Ainda sobre as condicOes especiais durante o processo seletivo, 0s
alunos participantes da pesquisa solicitaram as seguintes condicdes em seus

processos seletivos de ingresso:

a) Dos 15 alunos com deficiéncia visual (12 com cegueira e 3 com baixa
visao), 10 pediram ledores, 08 pediram provas em Braille, 06 pediram
tempo adicional, 01 pediu prova ampliada e 01 ingressou por um
processo alternativo®. Ressalta-se que os alunos podem fazer mais

de uma solicitagao.

b) Dentre os alunos com deficiéncia fisica, 03 ndo solicitaram condic¢des
especiais, 02 pediram somente mobiliario adaptado, 02 pediram
somente sala de facil acesso, 01 pediu mobiliario adaptado e sala de
facil acesso, 02 alunos participaram de Processo Seletivo Especial
(avaliagdo do histérico escolar do ensino médio), ndo foram
necessarias condi¢cdes especiais, e 01 aluno fez vestibular antes do

acidente que o deixou com deficiéncia fisica.
c) Os trés alunos com surdez pediram intérprete.

Dentro desse contexto, ficou constatado que os alunos com deficiéncia
visual solicitam mais ledores (10 alunos) e provas em Braille (8 alunos),
contrariando o que PEREIRA (2007) encontrou. Segundo essa autora, para 0s
alunos com deficiéncia visual, as condicbes mais solicitadas pelos candidatos

sao: ledores, provas ampliadas e, eventualmente, provas em Braille.

% N3o fez vestibular, e sim Processo Seletivo Especial (avaliagdo do histérico escolar do ensino médio).
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Os alunos 13, 14 e 30 esclarecem que ha necessidade de melhoria da
qualidade do material em Braille fornecido durante os processos seletivo,

principalmente, nas disciplinas de matematica, fisica e quimica:

‘as vezes as provas ndo séo batidas corretamente, sempre deixam

alguma coisa, algo a desejar” (aluno 14);

“s6 que tem algumas coisas que deixam a desejar, que tem que se
trabalhar muito com relacdo a producédo de material. Por exemplo,
questbes que exigem muito desenho que nao existe forma de
adaptacado pro Braille, eu acho que eles deveriam adaptar ou
substituir por outras questdes como € feito no ENEN, coisa que
infelizmente ndo é feito nas universidades, e outra coisa que é a
questdao de producdo de material que nem no meu caso, eles
poderiam procurar lugar que tenham melhor qualidade, ndo citando
nomes, mas por exemplo, as cadeias carbbnicas, quimica, que
existe certos modelos que da pra se fazer representacdo, nem
sempre certas instituicdes que fazem a producao desse material tem
esse conhecimento. Por exemplo, eu lembro da redacgdo que tinha

uma charge, a minha sorte que eu tive ledor” (aluno 30).

Alguns participantes da pesquisa de FERREIRA (2010) também relataram
a dificuldade na identificacdo das figuras, corroborando com a afirmacao de
que é necessario melhorar a qualidade dos materiais produzidos para 0s

estudantes com deficiéncia visual para o processo seletivo.

Outro ponto mencionado nesse trecho, no caso do aluno 30, é referente a
adequacdo dos conteudos: conteddos e desenhos que ndo podem ser
passados para o Braille. Pensando-se em acessibilidade pedagdgica nos
processos seletivos, e que pode haver candidatos com deficiéncia visual,
questbes desse tipo podiam ser adaptadas ou substituidas, como sugere o

aluno.

O aluno 17 relata que solicitou prova em Braille e ledor, porém a

instituicdo indeferiu a solicitacdo do ledor, fornecendo apenas material em
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Braille. Segundo relato do aluno, a justificativa da instituicdo era que, se a

prova era em Braille, ndo era necessario ledor:

“Veio a prova em Braille, mas como o material em Braille ele é muito
extenso, vieram praticamente dois livros: um era a tabela periddica,
(...) e outro a prova, (...) os textos de literatura, por exemplo, textos
grandes, entdo eu perdi muito tempo e ndo consegui concluir a

prova no horario previsto” (aluno 17).

Sabe-se que o material transcrito em Braille fica extenso e deve ser lido
caractere por caractere, tornando-se cansativo e desgastante para o aluno. O

auxilio de um ledor é justamente nesse sentido, conforme relata o aluno 16:

“a gente tem ledores a disposi¢cdo, quem tiver alguma dificuldade em
Braille, quem quiser adiantar alguma coisa da leitura mais rapida,

(...) tem essas pessoas pra nos auxiliar no dia da prova” (aluno 16).

Séao 07 as universidades que tém os documentos (edital e /ou manual do
candidato) com informacdes mais claras e objetivas para os candidatos com
deficiéncia: UFRJ, UDESC, UERN, UNESC, UNISUL, FURB e UnB. Veja-se:

Universidade Federal do Rio de Janeiro: O concurso de acesso de 2009 foi
regulamentado pelo edital n® 45, de 07 de julho de 2009, Concurso de Acesso
aos Cursos de Graduacédo da UFRJ. Nesse documento, ndo consta nenhuma
informacdo sobre possiveis condicdes especiais para candidatos com
deficiéncia (UFRJ, 2008b). Porém, o outro documento disponivel aos
candidatos, o Manual do Candidato 2009, explica, detalhadamente, os
procedimentos para inscricdo. Para as pessoas com deficiéncia, o0s

procedimentos séo:

Campos 25 a 28: PORTADORES DE DEFICIENCIA
Quando fizer a sua inscri¢cdo, vocé pode - se quiser -

indicar se é portador de alguma deficiéncia e, ainda,
a natureza de sua necessidade especial.
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No caso dos candidatos surdos, a UFRJ oferece - se
o candidato solicitar - intérpretes especializados na
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS ou fazer prova
no INES - Instituto Nacional de Educacdo dos
Surdos.

No caso dos cegos, a comissao estimula o candidato
a fazer prova no IBC - Instituto Benjamim Constant,
com o auxilio de ledores qualificados. Se o candidato
ndo aceitar fazer prova ali, pode solicitar um ledor
para auxilia-lo durante a prova. Ha, ainda, casos de
deficiéncia visual que sao resolvidos, a pedido do
candidato, com provas ampliadas.

Os candidatos que tem dificuldades motoras podem
fazer as provas no NCE, com apoio de meios
eletrbnicos e os que tem dificuldade de locomocgé&o
fazem prova em local de facil acesso.

Aos candidatos com essas necessidades especiais
sera concedida uma hora adicional de prova a cada
dia.

Se vocé é portador de alguma deficiéncia que
necessite de cuidados especiais selecione o campo
adequado a sua necessidade (UFRJ, 2008c, p. 05).

Fundacéo Universidade do Estado de Santa Catarina: No edital do concurso
2009/2, as orientacdes para os candidatos com deficiéncia estdo no item 8.
Disposic¢des Finais, nos itens 8.18, 8.18.1 e 8.18.2 (UDESC, 2009d). No item
8.18, a instituicdo recomenda que o candidato que necessitar de condicdes
especiais deve apresentar um Requerimento (conforme modelo disponivel no
site da universidade) anexo a inscri¢cdo, juntamente com um atestado médico.
No item 8.18.1 apresenta orientacdes para o candidato deficiente auditivo
usuario de aparelho auricular (UDESC, 2009d).

O Requerimento apresenta as seguintes opc¢des de condi¢cdes especiais:
1) Carteira para canhoto; 2) Prova Ampliada (Fonte n°, letra); 3) Sala Especial
(Especificar); 4) Prova em Braille; 5) Leitura de Prova; 6) Usuério de aparelho

auricular; 7) Lactante; e 8) Outra Necessidade.
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O edital destaca que “as condi¢bes especiais requeridas serdo atendidas
obedecendo aos critérios de viabilidade e de razoabilidade” (UDESC, 2009d).

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte: O edital e o Manual do
Candidato do PSV/2009 da UERN apresentam claramente as instrugdes para
os alunos com deficiéncia no item 3.7 Das Condi¢cOes Especiais. Além de todos
0s procedimentos necessarios para a inscricdo, apresenta as condi¢cfes
especiais que a instituicdo oferece: “3.7.3. Para efeito deste Edital, séo
consideradas condi¢cfes especiais: prova ampliada; prova em Braille; transcritor
do Braille para a tinta; fiscal ledor; escriba; auxilio de intérprete/tradutor em
libras; sala especial” (UERN, 2008). Além dessas opcfes no Requerimento, ha
o item: Outros Recursos (especificar). A universidade oferece uma hora no
tempo de duracdo da prova para o “candidato com necessidade especial que,
no ato de solicitacdo de inscricdo, cumpra o estabelecido no item 3.7. deste
Edital” (UERN, 2008).

Universidade do Extremo Sul Catarinense, Universidade do Sul de Santa
Catarina e Universidade Regional de Blumenau: Essas trés universidades
participam do sistema ACAFE (Associacdo Catarinense das Fundacoes
Educacionais). Assim, o vestibular 2009 foi regulamentado no Edital Concurso
Vestibular ACAFE Verédo 2009 que apresenta as normas para a inscricado no

Vestibular. O item “7. Do Portador de Necessidades Especiais” apresenta:

7.1 DA PROVA ESPECIAL

O candidato portador de deficiéncia visual que
requerer a prova em Braille devera transcrever as
respostas das questdes da prova objetiva em Bralille,
devendo levar para esse fim, no dia da aplicagéo da
prova, reglete e puncdo, podendo utilizar-se de
soroban.

O candidato portador de deficiéncia visual que
requerer prova ampliada recebera todo material de
prova (caderno de prova e cartdo resposta
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personalizado) ampliado com fonte Arial, tamanho
26.

O candidato portador de necessidades especiais que
precisar de tempo adicional para a realizacdo da
prova deverd requeré-lo, por escrito, com justificativa
acompanhada de parecer emitido por especialista da
area de sua necessidade especial, até dia 11 de
novembro de 2008, & Comissdo Técnica Vestibular
ACAFE (ACAFE, 2008).

Outras recomendacdes:

7.2 DO ATENDIMENTO DIFERENCIADO

O candidato portador de necessidades especiais
(auditiva, fisica, motora e/ou mudltipla, etc.) que
precisar de atendimento diferenciado no local de
realizacdo da prova devera requerer, por escrito, a
Coordenacdo Local da cidade em que realizara a
prova até o 11 de novembro de 2008, informando os
recursos especiais necessarios e comprovando sua
necessidade com laudo médico.

O candidato usuario de aparelho auricular devera
comprovar sua necessidade através de laudo
médico, para poder fazer uso do aparelho auditivo
no dia da prova (ACAFE, 2008).

Esses sao os itens do edital que regulamentam as condi¢cdes especiais
do vestibular do Sistema ACAFE.

Universidade de Brasilia (UnB): No edital do 1° vestibular de 2009 consta

O candidato que necessitar de atendimento
diferenciado podera solicitar: a) provas ampliadas
(com ampliacdo de 100%), superampliadas (com
ampliacdo de cerca de 300%), em Braille ou auxilio
de ledor; b) tratamento diferenciado nos dias de
realizacdo das  provas, devendo indicar,
obrigatoriamente, 0S recursos especiais necessarios;
c) ampliacao do tempo de realizac&o das provas. (...)
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A ampliacdo de tempo n&o sera, em hipotese
alguma, superior a uma hora além do tempo normal
previsto para os demais candidatos. (UnB, 2008, p.
05)

Ainda, “O candidato que necessitar de atendimento especial para a
realizacdo das provas devera indicar, na solicitacdo de inscricdo, 0S recursos
especiais necessarios e, ainda, enviar, (...) laudo médico (...) que justifique o
atendimento diferenciado solicitado” (UnB, 2008, p. 06).

Ja as universidades UFPR, USP, UEMG, UFPB, UFS e UFRN em
nenhum momento dos documentos estdo especificadas que condi¢des
especiais que o candidato pode solicitar para a realizacdo da prova, portanto as
informacbes nesses documentos sao precarias. Faltam informacdes
importantes quanto a participacdo do candidato com deficiéncia no processo
seletivo como: condi¢cdes especiais, critérios de correcdo de provas, local de
realizacdo da prova, apoio para permanéncia (UFPR, 2008a; UFPR, 2008b;
USP, 2008; UEMG, 2008b; UFPB, 2008; UFS, 2008b; UFS, 2008c; UFRN,
2008a; e UFRN, 2008b).

No tocante a deficiéncia auditiva, nenhuma das universidades
pesquisadas apresenta informacdes quanto ao critério de correcao de provas e
redacdo, nem mesmo informacfes sobre a atuacdo dos intérpretes. ANSAY
(2009) também chegou a conclusdo de que os editais dos processos de
selecdo das universidades por ela pesquisados sd8o genéricos e possuem

poucas informacdes para o candidato surdo.

O Aviso Circular n° 227/1996 indica que um dos ajustes necessarios é no
momento da “elaboracéo do edital, para que possa expressar, com clareza, 0s
recursos que poderdo ser utilizados pelo vestibulando no momento da prova,
bem como dos critérios de correcdo a serem adotados pela comissdo do
vestibular’ (BRASIL, 1996).

Um exemplo da importancia da clareza é expresso nos relatos dos alunos
04, 25 e 28. O aluno 04 realizou trés vestibulares e conta que na inscricao
algumas medidas passaram despercebidas, portanto deixou de solicitar
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condi¢cOes especiais. Esse aluno frequenta uma das seis universidades (UFPR,
USP, UEMG, UFPB, UFS e UFRN) que ndo identificam as condi¢cdes especiais
gue oferecem no edital e/ou manual do candidato:

“(...) na primeira vez, como era novo, entdo algumas medidas
passou despercebidas né? algumas medidas foram despercebidas,
entdo o que aconteceu, eu fiz o primeiro e percebi que a prova
totalmente em Braille ndo da pra acompanhar. (...) No segundo eu ja
pedi as provas em Braille, mas também um ledor, e eu pedi tempo
(30 minutos)® mas néo deu. (...) Entdo ai no terceiro eu pedi uma
hora e eles concederam uma hora, o ledor e eles concederam o

ledor e a prova também uma parte em Braille” (aluno 04).

Nos relatos dos alunos 25 e 28, fica evidente que houve falta de
informacbes quanto a possibilidade de solicitar condicbes especiais,
ressaltando a questéo do tempo para a realizacdo da prova: O aluno 25 conta

que fez a prova em Braille e

‘nédo sabia naquela época que podia solicitar o tempo adicional, mas
gracas a Deus eu consegui terminar (...), mas se eu tivesse

Solicitado teria sido melhor, porque tu fica mais tranquila” (aluno 25);

E o aluno 28 relata que: “o unico problema é pouco tempo, porque fazer
80 questées da 3 minutos por questéo ainda lido fica mais complicado” (aluno

28). Esse aluno conta que ndo sabia que poderia solicitar tempo adicional.

Outra falha nos documentos dos processos seletivos diz respeito a
informacgao sobre a permanéncia. Nenhum dos documentos das universidades
pesquisadas aponta se a IES tem servico de apoio ao aluno. Essa informacao,
segundo ALMEIDA e CASTRO (2009), é fornecida apenas nos documentos do
processo seletivo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Para os
alunos com deficiéncia, essa informacdo € extremante relevante e pode ser

decisiva na escolha do curso e da IES a serem frequentados.

60 Informacgé&o nossa.
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Os editais e manuais de candidato dos processos seletivos sdo o0 primeiro
contato oficial do candidato com a IES. E através desses documentos que 0
candidato organiza seu processo seletivo; dai a importancia da clareza dos
mesmos. Também, esses documentos passam a imagem da universidade,
podendo representar como 0s alunos serdo recebidos e se eles sdo bem-

vindos ou néo.

Outro problema no momento do vestibular foi relatado pelo aluno 23. Ele
conta que prestou dois vestibulares e, no primeiro, solicitou sala especial.
Nessa sala, ficaram somente ele e dois fiscais: “os dois ficaram conversando e
acabava atrapalhando” (aluno 23). O relato desse aluno demonstra a falta de

preparo dos fiscais de prova para a realizacéo da atividade.

Quanto ao numero de alunos que prestaram o Ultimo processo seletivo
nas universidades pesquisadas, das 08 universidades que responderam, tem-
se que foram inscritos 170.918 candidatos. Desses, 302 (0, 17%) tinham algum
tipo de deficiéncia (UERN, UFRJ e UFPR acrescentaram outras necessidades

aos dados fornecidos), concorrendo a 23.875 vagas.

TABELA 22- Dados do ltimo processo seletivo®.

Dados do Processo seletivo
_ o - Dos que
_ _ Quantos candidatos | Dos candidatos inscritos que o
Nimero total] Nimero o - realizaram as | Dos aprovados,
com deficiéncia se declararam ter deficiéncia,
de devagas | . . provas, quantos| quantos se
o inscreveram no altimo quantos compareceram as -
candidatos | oferiadas fivo? =7 foram matricularam?
processo ) provas: aprovados?
UEMG 8.765 1.880 22 18 X X
1.112 (s6
FURB Blumenau) 584 1 1 1 X
UFS 37.000 4.455 X 13 4 2
35 (1 com transtomo
UERN 22764 2220 bipolar e 2 com 3 6 6
esquizoffenia)
177 {sendo 68 com
transtomos globais do
UFRJ 51.926 7682 desenvolimento (autismo 121 14 14
oU psicoses).
5 (sendo 1 com dislexia e
UDESC 6.019 1.185 outro com Hiperidrose 4 0 0
palmar)
UNESC 1.373 665 1 1 1 1
UFPR | 41950 5204 | ©1(3com Dislexaet 58 14 14
com Hipoglicemia)
TOTAL 170.918 23.875 302 250 40 37

®> FONTE: Dados da pesquisa.
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Dos 302 candidatos com deficiéncia, 40 foram aprovados, o que
representa 13,24% de aprovacdo. Essa porcentagem n&o difere muito da
relagdo entre o numero total de candidatos inscritos e o numero de vagas

ofertadas, qual seja, 13,97%.

Isso representa que, no Ultimo processo seletivo das universidades
pesquisadas, a porcentagem de candidatos com deficiéncia aprovados é
praticamente a mesma que a de candidatos sem deficiéncia. Esse fato pode
ser atribuido as acbes que vém sendo implementadas nessas universidades

com vistas ao ingresso dos alunos com deficiéncia no ensino superior.

Cabe lembrar que esses dados sao referentes as universidades que
mais tém alunos com deficiéncia matriculados. Ha universidades de grande
porte que, no Censo de 2007, ndo aparecem como tendo alunos com

deficiéncia matriculados.
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5.3 Condi¢des para permanéncia

Das universidades pesquisadas:

- 09 tém servico especifico de apoio aos alunos com deficiéncia,

- 03 universidades tém apoio aos alunos, mas nao especifico (duas séo

programas dentro do apoio aos alunos e outra é um grupo de pesquisa que

desenvolve acbes (pesquisa e extensdo) para acesso de alunos com

deficiéncia);

- Uma universidade ndo possui servigos institucionalizados (na UEMG,

cada unidade busca prover as necessidades dos seus alunos).

A estruturacdo desses servicos dentro das instituicbes varia bastante,
desde Comités até Departamentos (TABELAS 23 e 24):

TABELA 23 - Servicos de apoio aos alunos®.

Tem servigo de io _
a0 ;-:no?apm Nome do servigo
i Comité de Apoio ao Estudante Portador de Necessidades Especiais e
UFPB Sim Niicleo de Educag3o Especial - NEDESP
UDESC Sim Comit_é de Articulag3o das Agoes de Inclusado e Laboratério de Educagao
Inclusiva no CEAD
UNISUL Sim Programa de Promogao da Acessibilidade
. Nicleo de Apoio e Orientag3o ao Acesso e Permanéncia de Estudantes
UFRN Sim ] R .
com Necessidades Educacionais Especiais
UERN Sim Departamento de Apoio a Inclusio
UFRJ Sim Nicleo Interdisciplinar de Acessibilidade
UspP Sim USP Legal
UnB Sim Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais
UFPR Sim Nicleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais
= . Programa de Politicas Inclusivas dentro da Coordenadoria de Politicas de
UNESC Ndo especifico Atencdo ao Estudante
FURB N3o especifico Acoes dentro da Coomdenagao de Apoio ao Estudante
UFS Nao especifico Grupo de Pesguisa em Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia
UEMG I\!ao_pos:sm SEMVICOS | ada unidade busca prover as necessidades dos seus alunos
insfitucionalizados

Os comités da UFPB e da UDESC atuam como grupos de trabalho que

se reunem para discutir as politicas a serem implementadas. Nessas duas

%2 EONTE: Dados da pesquisa.
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instituicdes, ha unidades que proveem servico de apoio ao aluno. Na UFPB,
esse servico chama-se Nucleo de Educacao Especial (NEDESP) da Faculdade
de Educagdo e, na UDESC, €& denominado de Laboratério de Educacgéo

Inclusiva (LEDi) vinculado ao Centro de Educacéo a Distancia.

Na UNISUL, UFRN, UERN, UnB e UFPR, sdo prestados servicos de
apoio ao aluno. Os principais servi¢os citados pelos alunos sdo o preparo e
adaptacao de materiais para os alunos com deficiéncia visual e a adequacao
do espaco fisico. Na UNISUL, destaca-se o Atendimento Educacional

Especializado desenvolvido pelo PPA.

Os programas da UFRJ e USP visam desenvolver e implementar
politicas voltadas a inclusao.

Na FURB, ndo h& servico especifico aos alunos com deficiéncia. O
acolhimento se da no Apoio ao Aluno. Alguns atendimentos realizados sao:
programas de bolsas, atendimento psicossocial, servico social e

acompanhamento dos alunos com deficiéncia.

Na UNESC, ha um programa de acfes dentro da Coordenadoria de
Politicas de Atencdo ao Estudante onde a acdo que tem mais impacto,

segundo os alunos, € quanto a concessao de bolsas de estudo.

Na UFS, as acbes fazem parte de um grupo de pesquisa que
desenvolve inimeras atividades, destacando-se a realizacdo de pesquisas e
cursos para alunos, técnicos e professores da universidade sobre as

especificidades das diferentes deficiéncias

Na UEMG, ndo ha servicos institucionalizados, mas, durante a
realizagdo desta pesquisa na universidade, foi possivel conhecer trés acoes de
apoio: na Faculdade de Educacéo, existe um laboratorio que digitaliza os textos
para alunos cegos; na Escola de Design, ha intérprete de LIBRAS no quadro
efetivo de professores; e, na Escola de Musica, ha o Nucleo de Producgéo de
Materiais em Braille - Sala Braille - responsavel por, entre outras atividades,

transcrever os textos e as partituras para Braille.
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TABELA 24- Informagdes sobre a estrutura dos servigos®.
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Quanto a localizacdo dos servicos, geralmente, essa é pensada num
local onde haja circulacdo dos estudantes, como bibliotecas ou prédios de

aulas.

Dois servi¢os sao vinculados diretamente a reitoria na UFRN e FURB. O
programa da UnB é vinculado a vice-reitoria, e os servicos da UFPB, UDESC,
UNISUL, UERN, UFRJ, USP, UFPR e UNESC séo vinculados a Pro-reitoria ou
orgao semelhante.

O atendimento aos alunos (ndo especifico aos alunos com deficiéncia)
da FURB é o mais antigo. Segundo dados da entrevista, esse atendimento

acontece ha mais de 30 anos junto a comunidade académica.

O PPNE da UnB é o nucleo de atendimento especifico mais antigo em

atividade; os demais todos datam dos anos 2000.

Pode-se observar que a criacdo da maioria desses servigos € recentes,
isso pode ser devido as politicas de financiamento de ac¢des voltadas para a
permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior, dentre essas
politicas destaca-se o Programa Incluir do MEC. Esse programa, que entre
seus objetivos estdo fomentar a criacdo e/ou consolidacdo de nucleos de
acessibilidade e implementar politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia
na educacéo superior (BRASIL, 2007), serviu de base para a criacdo de muitos

servicos de apoio aos alunos.

Dentre as universidades pesquisadas, esse Programa financiou projetos
na UFRJ, UFPR, UFPB, UFRN, UnB, UFS e UERN (TABELA 25). Em pelo
menos trés delas, os servicos de apoio ao aluno foram criados a partir desse
Programa (UFRJ, UFPB e UFRN), lembrando que esse programa, até 2008, s6

financiava IFES.
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TABELA 25 - Universidades com Programa Incluir e ano de participagéo®.

Universidades com Programa Incluir
Instituicdes Ano(s) de participagéo
2005 2006 2007 2008 2009
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro X X
Universidade Federal do Parana X X X X
Universidade Federal da Paraiba X
Universidade Federal do Rio Grande do Norte X X
Universidade de Brasilia X X X X
Universidade Federal de Sergipe X X X
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte X

Apenas trés servicos tém recursos proprios ja destinados no orcamento

da instituicdo para atendimento de pessoas com deficiéncia na UNISUL, UERN

e UFPR.

Sobre a estrutura dos servicos de apoio para alunos com deficiéncia,

tem-se a resposta de 12 universidades (TABELA 26).

TABELA 26 - Estrutura académica de servicos de apoio ao aluno®.

Estrutura académica de ofertas de servigos de apoio ao aluno

UNISUL | UnB | UFPR | UFRN | UERN | UFS | USP | UNESC | UFRJ | UFPB | FURB | UDESC | Total| %
Equipamento para amplia¢éo da fonte de
tex}os para atenldlinento a alunos com X X X X X X X X X X X 11 | o6
baixa visdo ou visdo subnormal (Software
de ampliacdo de tela)
Computador com Sllntenzador (DOS VOX X X X X X X X X 10 | 833
ou outro software leitor de tela)
Gravador de Voz X X X X X X X X X 10 | 83,3
Impressora Braille X X X X X X X X X X 10 | 83,3
Scanner acoplado a computador X X X X X X X X X X 10 | 83,3
Fotocopiadora que amplie textos X X X X X X X X X 9 75
Materiais de informacdes aos professores
e tecmc_os adm|n|str§1t_|vos sobre as X X X X X X X X X 9 75
necessidades especificas de pessoas
com deficiéncia
As:e_rvo b|bI|ogra}f|co dos contetddos X X X X X X X 8 66.6
bésicos em Braille
Lupas ou Tele-lupas X X X X X X 7 58,3
Tlradlutc,>r e intérprete de lingua de X X X X X X 7 58.3
sinais/lingua portuguesa
Acervo bibliografico em fitas de audio X X X X X X 6 50
Filmadora X X X X X X 6 50
Materiais de informag8es aos professores
para que se esclarega a especificidade X X X X X X 6 50
linguistica dos surdos
Réguas de Leitura X X X X X X 6 50
Maquina Braille de grande porte X X X 3 25
Maquina de datilografia Braille (Portatil) X X X 3 25

15 15 14 14 11 10 10 10 7 7 6 2

% FONTE: Resultados dos editais do Programa Incluir, pesquisados no site da SEESP.

% FONTE: Entrevista com os coordenadores dos servigcos de apoio.
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Equipamento para ampliacdo da fonte de textos para atendimento a
alunos com baixa viséo ou visdo subnormal (Software de ampliacéo de tela) é o
recurso mais comum presente nas universidades, visto que 91,6 % das

universidades contam com esse recurso.

Quatro recursos sao comuns a dez (83,3%) dessas universidades:
computador com sintetizador (DOS VOX ou outro software leitor de tela),
gravador de voz, impressora Braille e o scanner acoplado ao computador.
Todos séo recursos utilizados por alunos com deficiéncia visual. Um recurso
muito utilizado por esses alunos é o gravador de voz, onde eles gravam as
aulas para posteriormente ouvi-las novamente como uma forma de estudar. O
scanner acoplado ao computador é utilizado para a digitalizacdo de textos que
posteriormente podem ser ouvidos pelos alunos através do computador com
sintetizador de voz ou impressos em Braille. Esse servico de digitalizacdo € um
recurso muito utilizado e requisitado pelos alunos no ensino superior. Dos 15
alunos com deficiéncia visual que participaram da pesquisa, 13 (86,7%) citaram

esse recurso em algum momento de suas entrevistas.

Apenas 07 (58,3%) universidades tém intérprete de LIBRAS: UNISUL,
uUnB, UFPR, UFRN, UERN, UFRJ e FURB.

Foi perguntado, ainda, sobre outro recurso que pode ser utilizado para a
permanéncia dos alunos surdos na universidade: a flexibilizacdo na correcao
das avaliacbes escritas e/ou trabalhos, valorizando o conteudo, o aspecto
semantico. As instituicdes FURB, UERN, UFPR, UNESC, UNISUL e UFRN
dispbem desse servigo.

A UNESC tem uma legislacdo prépria que dispde sobre a flexibilizacao
na correcdo das avaliacdes e esta regulamentada na Resolucao n° 01/2007, da
Céamara de Ensino de Graduacdo. De acordo com a Resolugdo: “Artigo 1° -
Aprovar o texto indicativo para o tratamento da escrita da pessoa surda na
UNESC” e “Artigo 2° - O texto servira como parametro para os docentes que
possuam académicos surdos em sala de aula, mediarem adequadamente as
corregbes das avaliagbes e trabalhos escolares”. Anexo a essa Resolucéao,

encontra-se um texto intitulado “Escrita da Pessoa Surda” que se propde “a

152



esclarecer uma duavida que permeia o0 ambiente educacional, mais
precisamente na avaliacdo de textos produzidos por pessoas surdas, cuja
escrita em portugués se apresenta de forma distinta da usual” (UNESC, 2007,
p. 01).

No ensino superior, essa flexibilizacdo € de suma importancia, visto que
as avaliacbes em sua grande maioria sédo feitas na forma escrita. Ha a
necessidade da valorizagdo do aspecto seméantico (conteddo) em detrimento
do aspecto estrutural (forma) da linguagem. Também, as especificidades da
Lingua de Sinais precisam ser consideradas nas producdes escritas dos
alunos, pois pode haver “atravessamento da lingua de sinais na escrita da
lingua portuguesa”, ou seja, pode haver uma justaposicdo entre elementos da
Lingua Portuguesa e da LIBRAS, além do uso indiscriminado de elementos da
Lingua Portuguesa (PEIXOTO, 2006, QUADROS e SCHMIDT, 2006).

Na entrevista direcionada aos coordenadores do servigo, havia uma
guestdo sobre as principais mudancas implementadas e as agfes que vém
sendo desenvolvidas na instituicdo em prol dos estudantes com deficiéncia.
Foram inUmeras as mudancas e acbes citadas que estdo sendo

implementadas®, dentre elas, destacam-se:

- Participacdo dos servicos de apoio na equipe do processo seletivo
(UERN e UFPR);

- Material impresso e capacitacdo dos ledores para o0 processo
seletivo (UERN);

- Instrugbes em LIBRAS no site do vestibular (UFPR);

- Banca de verificacdo de checagem dos laudos para concorrer as

vagas reservadas para deficiéncia (UFPR);

- Acompanhamento nos dias de provas do processo seletivo
(UFPR);

% Listamos algumas acdes ja implementadas, as que constam como projeto e objetivos ndo foram
citadas.
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- Acompanhamento do ato da matricula (UFPR);

- Comunicado as coordenacdes de curso de que um candidato com
deficiéncia foi aprovado no vestibular (UFPR, UNISUL e USP);

- Informacdo aos alunos ingressantes sobre o programa (FURB,
USP, UnB, UFPR e UFPB);

- Servicos de apoio: Nucleos de necessidades especiais nas
unidades (UFRJ); Nucleo de Educacédo Especial (UFPB); Laboratorio
de acessibilidades (UFPR); Laboratério de Educacao Inclusiva
(UDESC); Espaco Inclusivo dentro da biblioteca (UFRN);

- Atendimento educacional especializado (UNISUL);
- Acdes pedagogicas com os alunos (UFPB e UNESC);
- Flexibilizacao curricular (UNISUL);

- Acompanhamento dos alunos com deficiéncia (FURB, UERN e
UNISUL);

- Atendimento do servigo social (FURB, UERN e USP);
- Atendimento psicossocial (FURB);
- Orientacao psicologica (UERN));

- Bolsas de estudo para alunos com deficiéncia (UNISUL, UNESC e
FURB);

- Adaptacao de material para pessoas com deficiéncia visual (UERN,
UFPR, UFRN, USP e UFPB);

- Convénio com ONG para preparo de material didatico e apoio
pedagogico (UNESC);

- Intérpretes no quadro efetivo de funcionarios (FURB, UFPR e
UNISUL);
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- Professor com surdez para a disciplina de LIBRAS (FURB e
UDESC);

- Adaptacdo de mobiliario para pessoas com deficiéncia fisica
(UERN, UNISUL e FURB);

- Aquisicdo de equipamentos como computadores, impressoras
Braille e softwares (UFS, UERN, UFPR, UFRN, USP, UFRJ, UnB e
UFPB) (FIGURA 21);

FIGURA 21 - Uma das salas do NAPNE, na UFPR®’

- Adequacbes fisicas como rebaixamento de pisos, rampas,
banheiros adaptados, estacionamento (UNESC, UFS, FURB, UERN,
UFPR, UFRN, UNISUL, USP, UFRJ, UnB e UFPB) (FIGURA 22, 23
e 24);

67 DESCRICAO DA FIGURA: Uma das salas do NAPNE, na UFPR, mostrando cerca de 07

computadores.
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FIGURA 23 - Passarelas na UFS®

68 DESCRICAO DA FIGURA: Rampa de acesso a uma praca na USP e sinalizacdo de alerta de uma
buraco, parece ser uma obra de manutencéo sendo realizada, na USP.

69 DESCRICAO DA FIGURA: Passarelas num campo gramado que fazem ligacéo entre alguns prédios na
UFS.
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- Participacdo dos alunos no planejamento de construcdes, bem

como na construcdo de passarelas e rampas (UFPB) (FIGURA 24);

FIGURA 24 - Passarelas na UFPB, em frente ao Centro de Convivéncia e ao

Restaurante Universitario’®

- Mudanca no espaco fisico da biblioteca (UERN: maior espaco entre
as estantes, rebaixamento das placas, aumento das letras e
atendimento sentado no balcdo; UFRN: sinalizagdo em Braille nas
estantes, barras de apoio nas escadas, plataforma vertical e
sinalizacao tatil) (FIGURAS 25 e 26);

0 DESCRICAO DA FIGURA: a fotografia mostra as passarelas na UFPB que ligam o Centro de
Convivéncia ao Restaurante Universitario e outros espacos.
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FIGURA 25 - Mais espaco entre as estantes e placas rebaixadas, na biblioteca
da UERN"

i

PLATAFORMA

FIGURA 26 - Plataforma elevatéria da biblioteca da UFRN"?

" DESCRICAO DA FIGURA: Mostra as alteracdes que foram feitas na biblioteca da UERN: mais espacos
entre as estantes e placas indicativas dos livros rebaixadas e com letras em tamanho grandes.
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- Monitores/tutores/bolsistas junto aos alunos com deficiéncia
(UFRN, UFS, UnB e UNISUL);

- Salas Pr6-Aluno” com computadores adaptados (USP);
- Programa no Restaurante Universitario de apoio aos alunos (UnB);
- Biblioteca digital e sonora (UnB);

- Conversa/Orientacdo aos professores sobre os alunos com
deficiéncia (FURB, UFPR, UERN e UNISUL);

- Material de orientacdo para os professores do ensino superior
sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia (UFPR,
UNISUL e USP);

- Oficina sobre tecnologias assistivas, com a participacdo de

professores e bibliotecarios (UFRN);

- Contato periédico com os coordenadores dos cursos (FURB e
UFPR);

- Participacéo na capacitacao de profissionais da biblioteca (UERN,
UFPR e USP);

- Participacdo na capacitacdo de técnico-administrativos da
universidade (UERN, FURB, UnB e UFPR);

- Cursos de LIBRAS (UERN, UNESC, UDESC, UFPR e USP);

- Cursos sobre as deficiéncias para alunos, professores e técnicos
da universidade (UFS);

- Encontro de alunos com deficiéncia (UERN);

- Resolucdo que aprova o tratamento da escrita da pessoa surda
(UNESC);

& DESCRICAO DA FIGURA: a figura mostra a plataforma elevatéria, ao lado de uma escada, na
biblioteca da UFRN.
"8 salas onde os alunos tém acesso a computadores.
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- Reunibes com a gestdo institucional sobre as questdes de
acessibilidade (UFS);

- Reunides em todos os Centros, com o objetivo de sensibilizar a

comunidade académica sobre as questdes das deficiéncias (UFS);
- Reunides nos Conselhos Administrativos (UERN);

- Pesquisas sobre a tematica (UFS, UFRN, UNISUL, UFRJ e USP);
- Projetos de extensao (UERN e UDESC);

- Site de divulgacéao do servico (UERN, FURB, UFPR, UNISUL, UnB
e USP);

74
|

- Guia USP Acessivel’™, guia de servicos especificos que a

universidade oferece as pessoas com deficiéncia (FIGURA 27);

[’6 Guia USP Acessivel - Stoa - Windows Internet Explorer

Q v B http:/jwii.208,usp.br/Guis_USP_Acess7C3%ADvel IRZAES
Aquvo Edter Exbi  Fovorkos Feramentss  Ajuds
B " @ ewa HAVG - Q- guaumacessvel v [ search inews - | 3~ (CHEmsl » « Westher - i~
U | 48 cus s acessivel - toa P2~ B -t~ rPégna -

pesquisa

farramentas

[Lir ) [ Pesquisa

pagina | discussdo ver codigo-fonte | | nisténco

Guia USP Acessivel

@ ™ Rede
=2 Prograd Bl yy
Pré-Reitoria de Graduagdo Nt SACI
PROCEU - Pré.Reitoria de Cultura e Extensao Universitaria
Guia USP Acessivel
(vejao al aqui)
Contato para atualizacdo: telefone 3091 4155 - email pbe =3
Tabela de conteudo [escender]
iofac
@ Internat

FIGURA 27 - Site do Guia USP Acessivel”®

Fornece uma série de informagdes sobre os atendimentos que a universidade oferece as pessoas com
deficiéncia, em diferentes campi, link:  http://wiki.stoa.usp.br/Guia_USP_Acess%C3%ADvel. Ultimo
acesso em 07 de janeiro de 2011, as 20:52.

» DESCRICAO DA FIGURA: Uma imagem com o layout grafico do site do Guia USP Acessivel.
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- Material impresso e/ou digital de divulgacdo do servico (UERN,
UFPR, UNISUL, UFRJ, UnB e UFPB);

- Organizacéo e participagdo em eventos na universidade (UFPB,
UFS, UERN, UFPR, UFRN, UnB e UNISUL);

- Palestras fora da universidade (UERN e UnB).

Algumas universidades tém procurado definir politicas internas nesse
sentido, tanto relativas ao processo de ingresso, quanto as acdes para
permanéncia desses alunos na instituicAo. Conforme solicitado, alguns
participantes indicaram a legislacdo especifica, além da Lei Estadual n°
15.259/2004, que instituiu o sistema de reserva de vagas na UEMG e na
Unimontes (MG, 2004); da Resolucdo n° 01/2007, que aprovou O texto
indicativo para o tratamento da escrita da pessoa surda na UNESC (UNESC,
2007); da Resolucéo n° 80/2008, que instituiu o programa de acdes afirmativas
na UFS (UFS, 2008d); e da Resolucdo n° 018/2009, que criou e regulamentou
a politica de acessibilidade fisica da UDESC (UDESC, 2009c), ja citadas.

Outras merecem destaque, quais sejam:

- Portaria n° 3.304/2001, que constituiu a Comissao Permanente para
assuntos relativos as pessoas portadoras de deficiéncia vinculadas a
Universidade de Sao Paulo (USP, 2001);

- Resolucado n° 02/2008, que criou o Departamento de Apoio a Inclusao
(DAIN) da UERN. O DAIN foi criado como 6rgdo suplementar ligado a Pré-
reitoria de Ensino de Graduacgéo (UERN, 2008);

- Resolugcdo n° 05/2008, que aprovou as Politicas de Ensino de
Graduacdo da UNESC. Nesse documento, uma das politicas estabelecidas diz
respeito a educacao inclusiva, estabelecendo como meta o fortalecimento da
educagdo inclusiva que “fundamenta-se no respeito a diversidade,
possibilitando aos alunos o acesso e a permanéncia com qualidade no ensino
superior, por meio da disponibilizacdo de programas, infra-estrutura e métodos
didaticos” (UNESC, 2008);

161



- Resolucdo n° 70/2008, que estabelece a destinagcdo de uma vaga em
cada curso de graduacao, de ensino profissionalizante e de ensino médio da
UFPR para pessoas com deficiéncias, com o objetivo de “Artigo 1° Aprimorar
as politicas de ingresso e de permanéncia de pessoas com deficiéncias na
Universidade Federal do Parana, através da ampliagdo de investimentos na

infra-estrutura fisica e de pessoal” (UFPR, 2008c);

- Resolucdo n° 15/2009, que criou e regulamentou o Comité de
Articulagbes das Acdes de Inclusdo (COMIC) na UDESC, um 6rgao consultivo
permanente de assessoramento vinculado a Pro-reitoria de Extenséo, Cultura e
Comunidade (UDESC, 2009a);

- Resolugdo n° 017/2009, que criou e regulamentou a politica de
inclusdo na UDESC. Nessa resolucdo, ha definicdo do que se entende por
inclusdo, de principios, de diretrizes, de objetivos e de metas, além da
composicdo da equipe de trabalho, definicho da abrangéncia e 6&rgaos
vinculados. As metas estabelecidas séo:

a) A UDESC propiciara acesso democratico a
educacdo superior. O acesso aos estudos
superiores serd igual para todos, possibilitando
apoio didatico-pedagdgico, técnico-cientifico e
institucional, na forma da lei.

b) A UDESC designara parcela de seus recursos
do orcamento anual para financiamento de projetos,
processos pedagodgicos e administrativos que
propiciem o0 acesso e permanéncia qualificada dos
sujeitos socialmente excluidos.

c) Atraves das acdes administrativas e
pedagdgicas, a UDESC deve fazer prevalecer os
valores e os ideais de uma cultura inclusiva que
colabore na constituicdo do respeito as diferencas,
possibilitando a igualdade de oportunidades para
aqueles que acessam o conhecimento de diferentes
maneiras.

d) A politica de formacédo continuada de docentes
e técnicos universitarios tera como base de
sustentacdo a cultura inclusiva, propiciando meios
técnicos e cientificos capazes de atender publicos
diferenciados (UDESC, 2009b).
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- Resolugédo n° 66/2009, que estabeleceu normas para a realizacao de
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Uma das normas estabelecidas
nessa resolucdo esta diretamente relacionada aos alunos com surdez, diz
respeito ao processo de avaliacdo do TCC, pela banca examinadora (Art. 13),
onde consta que a apresentagao do académico pode ser “ll- Apresentacao oral

ou linguagem compativel” (UNESC, 2009b).

Durante as entrevistas, outras resolu¢cdes e portarias foram citadas,
porém ndo foram disponibilizadas’®, por esse motivo ndo aparecem

referenciadas.

® Nem mesmo localizadas pela pesquisadora na internet.
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5.4 Com a palavra, os alunos

Apesar de em nenhum momento da entrevista os alunos serem
questionados diretamente sobre as barreiras impostas para a sua permanéncia
na universidade, essas foram predominantes em seus discursos. Assim, das
seis categorias de analise das entrevistas, quatro dizem respeito as barreiras,
sendo elas: Arquitetbnicas; Comunicacionais; Pedagogicas; e Atitudinais. As

outras duas categorias sao: Facilitadores da permanéncia e Sugestdes.

Segundo MOREIRA (2004), “abrir espacos para refletir sobre as
barreiras — sejam arquitetbnicas, sejam atitudinais, sejam ainda materiais — €
uma forma de romper como o imobilismo e apresentar caminhos mais

inclusivos e justos na universidade” (p. 70).

O Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004, define barreiras como
sendo “qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega 0 acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as
pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacdo” (BRASIL, 2004, p.
03).

Alguns recortes de relatos dos alunos sdo longos, porém sao
onsiderados indispensaveis e merecem énfase, pois eles demonstram o
cotidiano dos alunos com deficiéncia na universidade, suas dificuldades, seus

problemas e algumas solu¢cfes encontradas.

A seguir, a analise das categorias citadas.

1- Barreiras Arquitetdonicas

Segundo DISCHINGER e MACHADO (2006), barreiras arquitetdnicas

sao ‘representadas por elementos arquitetbnicos fisicos ou de desenho
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espacial que dificultam, ou impedem, a realizacdo de atividades desejadas de

forma independente causando diversos tipos de restricbes” (p. 36).

Nesse sentido, sdo obstaculos ao acesso: a auséncia de rampas ou
rampas com inclinacdo inadequada, calgcadas sem manutencéo ou feitas com
piso improprio, portas e banheiros com tamanho inadequado, falta de corrimao,
objetos colocados sem sinalizacdo adequada, telefones publicos mal
colocados, auséncia de sinalizacdo, de referéncias e de mapas tateis, entre

outros.

Durante a entrevista, foi perguntado aos alunos como eles avaliam a
acessibilidade na universidade e se eles tém acesso a todos os prédios de que
necessitam. Quando questionados os alunos sobre a acessibilidade, o que

mais se destaca em seus discursos é a falta dela.

O impacto da falta de acessibilidade discrimina e
segrega as pessoas com deficiéncia, ou seja, nédo
lhes possibilita equiparacdo de oportunidade para
uma vida de qualidade. A inacessibilidade interfere
de modo significativo no cotidiano dessas pessoas,
pois estdo sendo cerceadas do seu direito de ir e vir,
de circular livremente, de ser autbnomas, de ter
educacédo e trabalho, enfim, elas ndo tém acesso
aos bens e servigcos produzidos pela sociedade, e
também ndo podem ser inseridas no mundo
produtivo (OLIVEIRA, 2003, p. 05).

Cabe destacar aqui o conceito de acessibilidade, que é definida pelo
Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2005, como sendo a: “condicéo para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos,
mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacéo e informacéo,
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (BRASIL,
2004, p. 03).

Mesmo os alunos (07) que consideram relativamente boa a
acessibilidade na universidade ainda assim citam barreiras no espago fisico

das mesmas.
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Os alunos que frequentam a universidade ha mais tempo (estdo no final
do curso ou fizeram duas graduacgdes) reconhecem que a acessibilidade vem
melhorando, que reformas estdo sendo feitas, contudo ainda ndo podem
considerar as universidades acessiveis: ‘“tem muita coisa que melhorou, mas
tem muita coisa ainda” (aluno 23), “quanto ao espaco fisico a universidade
ainda tem muito o que melhorar, ja melhorou bastante eu acho que ja evoluiu

muito” (aluno 25) e “esta um pouco melhor, mas néo é adequada” (aluno 27).

A seguir, os depoimentos dos alunos 05, 12, 14, 15 e 16 ilustram os

problemas de acessibilidade:

“Acessibilidade ndo é boa... ndo é boa. Falta acessibilidade, néao
tem! Eles ndo estavam preparados pra ter um aluno deficiente

visual” (aluno 05);

“Se o0 acesso ja é dificil, quando um aluno consegue chegar na
universidade, pra permanéncia, minha amiga! E mais dificil ainda,

porque ndo tem acessibilidade adequada” (aluno 12);

‘A acessibilidade é terrivel aqui dentro, principalmente na area do

curso de educacdo fisica, ndo tem nada adaptado, (...)” (aluno 14);

‘A acessibilidade ainda esta por melhorar, eu ndo sei no momento
conceituar ruim, bom ou 6timo, se tiver que colocar trés conceitos
ruim, bom ou 6timo eu colocaria que esta por melhorar... tA de ruim
pra bom, ndo ta de bom pra 6timo nao! (...) Eu considero dificil,
alguns colegas até vencem essas barreiras, e de alguma forma eles
conseguem supera-las, mas eu particularmente considero dificil”
(aluno 15);

“E os prédios a infra-estrutura ndo é adequada pra que vocé possa
se locomover em toda a universidade, a gente tem uma universidade
com campus extenso e nado disponibiliza a infra-estrutura pra que
vocé possa acessar independentemente qualquer local, mas isso
nao impede da gente locomover, com ajudas, com a ajuda de

terceiros” (aluno 16).
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Pelos relatos acima, pode-se supor que os alunos com deficiéncia
enfrentam muitas dificuldades de locomocdo em decorréncia da falta de
acessibilidade nas universidades. Em sua pesquisa, PEREIRA (2007) também
constatou que sdo evidentes as dificuldades enfrentadas pelos alunos com

deficiéncia no ensino superior em decorréncia da falta de acessibilidade.

OLIVEIRA, MELO e ELALI (2008), em pesquisa realizada na UFRN,
também apontam que os estudantes “consideram que a instituigdo ndo possui
uma politica inclusiva consistente e uma acessibilidade fisica adequada,
restringindo o direito de ir e vir e, consequentemente sua participacdo nas

atividades promovidas pela universidade” (p. 63).

As pesquisas de EMMEL e CASTRO (2003), MANZINI et al (2003),
MAZZONI (2003), OLIVEIRA (2003), FORTES (2005), CHAHINI (2006),
HAIDUKE (2006), PELLEGRINI (2006), PERINI (2006), CASTANHO (2007),
DREZZA (2007), GONSALES (2007), PARREIRA (2007), PEREIRA (2007),
MIRANDA e SILVA (2008), OLIVEIRA e MANZINI (2008) e SOUZA (2010)
também apontam que a falta de acessibilidade é recorrente no contexto

universitario

SASAZAWA (2005) afirma, ainda, que “as politicas publicas, pela sua
legalidade, asseguram o direito de acessibilidade as pessoas com
necessidades especiais a educacao, porém nao adquiriram legitimidade, uma
vez que ainda ndo se desenvolveu a consciéncia para o atendimento deste

direito por parte das instituicbes de ensino superior” (p. 96).

O que se pode perceber é que a falta de acessibilidade nos diferentes
ambientes em que os alunos circulam acabam impedindo a livre circulacao na
universidade, limitando o acesso desses a alguns espacos, impondo limitagdes
no desenvolvimento de suas atividades, consequentemente, dificultando a

interac&o e a socializacdo com os demais colegas. Nesse sentido, eles relatam:

‘Restaurante universitario eu ndo vou porque é longe demais (...) A

reitoria € muito dificil andar ali” (aluno 06);
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O aluno nunca foi ao restaurante universitario, “minha méae tem que

trazer comida de casa (...) porque ndo tem acesso” (aluno 07);

“O restaurante universitario, minha amiga! pra um deficiente total se

locomover la é dificil, (...)” (aluno 12);

“O meu bloco, por exemplo, € o bloco que mais tem acessibilidade,
desse assim eu ndo posso reclamar, porque meu Deus! € aquela
coisa... eu chego la, estaciono ali na frente, subo o elevador ja to na
minha sala. S6 que assim, em termos, por exemplo, pra ir pra
cantina jA é complicado, porque fica longe, tem um morro pra subir,
o DCE que é digamos assim o departamento dos estudantes, as
vezes tu quer bater um Xerox, que |4 é mais barato, eu ja nao
consigo acessar porque € tudo escada pra subir, entende? (aluno
20).

Para os alunos com deficiéncia fisica, as maiores dificuldades s&o:
deslocamento interno, o grande numero de escadarias e a auséncia de rampas
(com inclinacdo adequada), auséncia de corrimdo, calcadas com pisos
inadequados, falta de banheiros adaptados, caréncia de elevadores, espacos

insuficientes entre as estantes das bibliotecas. Vejam-se os relatos:

“Tem muita dificuldade com o atual transporte, pra se locomover de
casa para a universidade principalmente. Na prépria universidade as
paradas de 6nibus, é muito dificil, tem lugar que ta cheio de areia, a
bengala escorrega e ela pode cair a qualquer momento” (aluno 07)
(FIGURAS 28 e 29);

‘A gente sabe que a universidade é muito grande, eu tenho
dificuldade de caminhar até la no (sigla do nudcleo) por exemplo,
porque tem areia demais a cadeira nao vai, eu tenho que ter ajuda
de um colega” (aluno 08) (FIGURAS 28 e 29);
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FIGURA 28 - Caminhos com areia’’

FIGURA 29- Caminhos com areia’®

" DESCRICAO DA FIGURA: a imagem mostra um caminho de areia que liga alguns prédios em uma das
universidades pesquisadas.
78 DESCRICAO DA FIGURA: a imagem mostra o patio interno de uma universidade de areia.
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“O acesso do prédio é mais complicado, é sempre ai que complica.
(...) Existem iniciativas, tem algumas rampas, algumas adaptacoes,
mas, assim, a maioria é inadequado, as cal¢cadas sdo muito ruins pra
andar, porque o setor de aula e a parte onde fica a coordenacéo, a
sala do PET é meio longe, ai pra se locomover de um lugar pra outro
€ muito ruim, tem que passar no meio da rua, de paralelepipedo

mesmo, ndo tem lugar pra atravessar” (aluno 07);

“E muito ruim, é muito ruim, questées assim... de piso, de rampa, de
corrimdo, se tem rampa a rampa é muito ingreme, pouquissimo a

gente vé corrimao” (aluno 06);

‘A minha grande dificuldade na universidade é porque nédo tem

corrim&o nenhum” (aluno 06);

‘Alguns locais da universidade os pisos ndo sao antiderrapantes
assim para um muletante andar nesses locais e muito ruim porque é

muito liso” (aluno 26);

“Os blocos que ja sdo mais antigos que (...) tem 0 piso muito ruim
pra gente andar de cadeira de rodas principalmente, (...) 0s pisos de
alguns blocos sdo muito ruim de andar, eu queria que a universidade

fosse mais acessivel” (aluno 08);

“Pros banheiros eu peco uma adequagéo porque atualmente ndo ha”
(aluno 18);

“Eu tenho que ir por fora, ndo tem elevador, tem que ir por fora, tem

que ir pela estrada” (aluno 18);

Na biblioteca sempre tem que ter alguém acompanhando. “As fileiras
sdo muito altas, e as vezes 0 espaco entre uma e outra € muito

apertado, ndo da pra passar a cadeira” (aluno 07);

Na biblioteca: “se eu for pegar um livro, eu tenho que chamar o
atendente pra pegar o livro pra mim, porque minha cadeira néo

passa, se uma normal ja néo passa, a minha entdo” (aluno 23).
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Segundo MOREIRA (2004), “a falta de acessibilidade, a impossibilidade
de freqUentar a biblioteca da universidade sédo barreiras a aprendizagem do

aluno com comprometimentos motores e fisicos” (p. 81).

Outro aspecto relacionado as barreiras arquitetdnicas citado pelos
alunos, ja evidenciado nos discursos acima, € 0 que se pode chamar de
pseudo-acessibilidade, ou seja, tentou-se resolver o problema, porém o
resultado foi insatisfatorio, e o objetivo proposto nédo foi alcancado. Trata-se de
adaptacdes realizadas, mas que ndo garantem a autonomia das pessoas com

deficiéncia. Alguns dos relatos traduzem essas evidéncias:

“Ha uma dificuldade bem grande, por exemplo, a rampa da biblioteca
ela ndo € apropriada, ela é muito ingreme, tem uma inclinacao
inadequada, na descida ndo tem problema se vocé tem uma boa
empunhadura, ja para um tetra mesmo com ajuda de outros nao
conseguiria descer, porque ndo ia conseguir manter a roda, mas
assim pra subir ela € bem dificil, e outros acessos pra cantina por
exemplo, é bem ruim, (...) eu ndo teria como subir até a cantina, nem
tem como sozinha entrar na biblioteca, ndo que néo tenha rampa,
alguém me empurrando eu subo, mas sempre vocé tem que ficar

pedindo ajuda, quando o que a gente quer € autonomia,

independéncia total” (aluno 18);

“O negoécio das rampas, as vezes fazem a rampa, mas a mesma
rampa tem um degrau, as vezes tu quer ir num lugar, vai ter que dar
uma volta, porque s6é tem rampa |4 no outro lado, entdo tem um

monte de negocio que ainda fica...” (aluno 23);

“Banheiro adaptado é no lado da cantina, dai pra porta nédo ficar
fechada, foi colocado aquela alavanca pra porta fechar sozinha, ai
um cadeirante ou um de andador ou muletante ndo consegue

empurrar e ao mesmo tempo andar” (aluno 23);

“O acesso € dificil, as rampas de acesso nem sempre estao
adequadas, ou quando estédo, estdo quebradas por mal uso” (aluno
27);
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“Banheiro de acesso so6 no pavilhdo tem um banheiro razoavel, ja la
no (prédio de aulas) fizeram algumas tentativas de fazer, mas néo
esta adequado, ndo esta de acordo com as normas, entdo € sempre

complicado usar banheiro” (aluno 27).

Os estudos de MAZZONI (2003), CASTRO e ALMEIDA (2008b) e
MIRANDA e SILVA (2008) também apontam essa dificuldade no que tange a

construgéo e reformas inadequadas.

Sem duavida, uma alternativa muito eficaz para resolver esses problemas

€ evidenciada nos discursos dos participantes: a informacao, a conscientizacao

e a participacdo de pessoas com deficiéncia no planejamento de reformas e

novas construcoes:

“Entender primeiro! Talvez esse seja 0 grande ponto, eu acho assim,
que a acessibilidade no Brasil a gente tem leis, tem praticamente
tudo no papel, ta tudo ali, sé falta acontecer e porque néo acontece?
Porque eles (arquitetos) ndo fazem idéia de como funciona, quais
sao as minhas dificuldades efetivamente, porque que o banheiro tem
que ser adaptado pra mim, porque que eu preciso de uma barra ali e
nao ali, porque que eu preciso de uma pia junto ao meu vaso
sanitario, eles ndo tem nocdo, entdo, entender esse mecanismo,
promover palestras, de como funciona, eu acho que isso € um
grande ponto, eu fiquei hoje pensando como que um deficiente
visual, cego, vai no banheiro e puxa a descarga, como que ele sabe
onde é a descarga, vai apalpando tudo, gente ndo da! Num banheiro
plblico. Como teria que funcionar? E sé chegar pra alguém com
deficiéncia e perguntar ... 0 que resolve pra ti? Entdo eu acho que
esclarecer a classe de engenhatria, arquitetura o porque das coisas”
(aluno 18).

Nesse contexto, MAZZONI (2003) expde que as pessoas com

deficiéncia visual encontram muitas dificuldades nos espacos construidos sem

o cumprimento as normas de acessibilidade, nos espacos sem conservacao
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adequada e pela ocupacdo desorganizada, com obstaculos deixados pelas

pessoas sem o devido cuidado ao direito de circulagéo de todas as pessoas.

Quanto aos obstaculos deixados no caminho (FIGURAS 30 e 31), os

alunos com deficiéncia visual colocam que:

“E constrangedor, porque ndo tem nada, ndo tem nenhum piso, ndo

tem... tem “gelo-baiano’®”

na frente onde eu devo passar, tem uma
planta com bracinho onde eu passo que penteia meu cabelo, sdo

coisas assim que também eles ndo estavam preparados” (aluno 05);

“Pra mim é muito dificil, porque eu n&o vejo, entdo, assim o0s

buracos, as raizes estdo la no meio, as arvores, algumas arvores’
(aluno 13);

“Eles estavam fazendo um servigo la e infelizmente a gente néo é
avisado, eu fui passar, fui pra aula, e embora eu tivesse contando
com a ajuda de um rapaz, ele ndo soube me explicar que ali, logo
depois do meio fio eles tinham cavado um buraco, acho que para
colocar um cano, (...), entdo eu ja sabia que era o meio fio, tava
acostumada a andar ali e subi 0 meio fio e o outro pé foi diretamente
no buraco, como eu estava de salto, desequilibrei e quase caio, o
rapaz quase cai junto comigo, entdo quer dizer, a universidade, eles
mesmo poderiam ter esse preparo, (...) fazer alguma coisa” (aluno
17);

‘As calgcadas ainda ndo sdo adequadas, os prédios também né&o,
apesar de eles terem elevadores e rampas, mas nao garantem
acessibilidade das pessoas ainda, porque tem muitos obstaculos e
nao tem nada que indique onde estdo os obstaculos, nada indica
onde estdo as colunas, na cantina, tem uma toda aberta, que tem as
mesinhas tudo no prédio, ali ndo tem como a gente ndo bater em
alguma coisa, porque as mesinhas estao todas no meio do prédio, e

aguelas mesinhas mais altas também, ndo tem nada no chao que

7 Pequenos artefatos de cimento pré-moldado, utilizado pelas autoridades de transito para orientar o
trafego de automoveis.
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indica, entdo, varios lugares, aquilo precisa estar ali, mas tinha que

ter alguma coisa indicando que tem um obstaculo, esse € s6 um

exemplo” (aluno 25);

FIGURA 30 - Exemplos de obstaculos: lixeiras, telefones publicos, mesas com

pé central®

‘Ja bati muito em colunas, em portas, porque aquelas portas de
vidro do primeiro prédio do administrativo, elas ficam entreabertas,
elas ndo encostam, e ai até teve um dia que eu sai rapidinho e

acabei batendo no canto da porta” (aluno 25);

80 DESCRICAO DA FIGURA: a imagem mostra o sagudo interno de uma das universidades, com
inUmeros obstaculos no caminho: lixeiras, telefones publicos, mesas com pé central sem as devidas

sinalizag@es.
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FIGURA 31 - Porta de vidro aberta no sentido da circulacdo das pessoas®

A sinalizagéo, ou melhor, a auséncia de sinalizagéo e a falta de pontos
de referéncia e mapas tateis sdo um problema recorrente para os alunos com

deficiéncia visual, como se pode perceber pela fala de alguns deles:

Sinalizagéo: “ela ndo é uma boa... o percurso ele ndo tem condigbes

de orientar uma pessoa cega” (aluno 04);

“Minha unica dificuldade era a locomocéo, (...) eles ndo tém piso tatil

direcional e alerta” (aluno 05);

“Néo tem um corriméo, ndo tem um piso pra vocé dizer “ndo cheguei
no (sigla do nucleo)”, vocé vem contando com a sorte, se tiver um pé
de arvore, vocé vé uma graminha alguma coisa la pra vocé se
basear, mas ndo tem uma coisa que vocé realmente se baseie,

entendeu?” (aluno 13);

81 DESCRICAO DA FIGURA: a fotografia mostra a entrada de um prédio, com as portas de vidro abertas
na dire¢do do caminho, ao fundo uma escada com uma plataforma elevatéria ao lado.
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“Eu preciso da coordenagdo, mas sao varias salas iguais, ndo tem
uma placa que eu possa me basear, um piso pra que eu possa me

basear, entendeu?” (aluno 13);

“‘Quando eu fui tentar a residéncia (residéncia estudantil dentro da
universidade), por se falar tanto em inclusdo apesar de ja conviver
com essas barreiras, eu pensava assim “pelo menos, a residéncia
senhor, deve estar adaptada!” entdo quando eu cheguei na
residéncia (...) logo quando eu cheguei era um buraco, tava na terra,
era uma agonia pra entrar, era uma agonia para sair, porque nao
tinha nenhuma adaptacao 1a, entendeu? Entdo assim, pra chegar no
meu quarto eu tinha que estar alisando a parede, tendo referencia
por uma luz (um pequeno poste de luz), que se tirar dali eu vou
perder minha referencia, muitas vezes eu tiro a sanddlia pra sentir
gue uma parte é de ceramica e outra é de cimento, entdo, isso néo é
referencia, entendeu? Seria um piso tatil, alguma coisa que me
desse base, mas eu tenho que me basear por coisas que nao tem

nada a ver com o que consta na lei” (aluno 13);

“Eu tenho bastante dificuldades porque nao tém rampas, ndo tem
nenhuma linha que identifigue pra onde ta indo, ndo tem corriméo,
ndo tem nada assim, s6 eu vou porque eu tenho algum

conhecimento” (aluno 14);

Nao consegui me adaptar a estrutura fisica da universidade e
porque muitas vezes a gente ndo tem a identificacdo daquele setor,

pra que a gente possa encontrar” (aluno 15);

“Eu tenho mesmo que pedir ajuda, as vezes eu comego a caminhar,
caminhar, ai eu digo “ndo isso aqui ta errado, eu to caminhando

demais” ai eu pergunto” (aluno 17);

“O prédio tem onze andares, o elevador para nos lugares que a
gente ndo sabe que andar esta, se eu tiver sozinho no elevador, por
exemplo, tem uns pequenos detalhes assim que as vezes fazem a

diferenga” (aluno 29).
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As sinalizagdes adequadas, segundo a NBR 9050, sdo as visual, tatil e
sonora. “Visual: € realizada através de textos e figuras; tatil: € realizada
através de caracteres em relevo, Braille ou figuras em relevo e sonora: é
realizada através de recursos auditivos” (ABNT, 2004, p. 16). Quanto aos tipos
de sinalizacdo, duas sdo extremamente importantes para a acessibilidade na

universidade: a permanente e a direcional.

Permanente: Sinalizacdo utilizada nas éareas e
espacos cuja funcdo j& esteja definida,
identificando os diferentes espacos ou elementos
de um ambiente ou de uma edificagdo. No
mobiliario, deve ser utilizada para identificar os
comandos.

Direcional: Sinalizacdo utilizada para indicar a
direcdo de um percurso ou a distribuicdo espacial
dos diferentes elementos de um edificio. Na forma
visual, associa setas indicativas de dire¢ao, (...) a
textos, figuras ou simbolos, (...). Na forma tatil,
utiliza recursos como linha-guia ou piso tatil (...)
(ABNT, 2004, p. 17).

S&o esses dois tipos de sinalizacdo que faltam nas universidades,
identificando os espacos e indicando possiveis percursos.

Os alunos 08 e 24 apontam um fator, também evidenciado por PEREIRA
(2007), de que os prédios antigos nao sao acessiveis e sao dificeis de adaptar,
como, por exemplo, os prédios tombados pelo patriménio histérico e cultural
que possuem uma série de restricbes no que tange a modificacdes em suas
estruturas (Casos da UFPR e UFRJ, ja citados anteriormente). Nesse sentido,
para ser feitas adaptacdes € necessario respeitar as normas do Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). A Instrucdo Normativa n° 01,

de 25 de Novembro de 2003, dispbe que as:

solugcbes adotadas para a eliminacdo, reducdo ou
superacdo de barreiras na promogdo da
acessibilidade aos bens culturais iméveis devem
compatibilizar-se com a sua preservacgao e, em cada
caso especifico, assegurar condi¢cdes de acesso, de
transito, de orientagédo e de comunicagéao, facilitando
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a utilizacdo desses bens e a compreensao de seus
acervos para todo o publico (IPAHN, 2003, p. 01).

Segundo PEREIRA e LIMA (s/a):

Os projetos de acessibilidade em bens culturais
imoOveis devem resultar de uma abordagem global do
mesmo, prevendo intervencdes que garantam as
pessoas portadoras de deficiéncia, ou com
mobilidade reduzida, a possibilidade de acesso ao
interior do imoével, sempre que possivel e
preferencialmente pela entrada principal, ou uma
outra integrada a primeira; pelo menos uma rota
acessivel interligando todos os espacos e atividades
abertos ao publico; além de servicos e equipamentos
como sanitérios, telefones publicos e bebedouros
acessiveis, vagas de estacionamento reservadas e
lugares especificos em auditérios para pessoas
portadoras de deficiéncia; tudo isso devidamente
sinalizado com o Simbolo Internacional de Acesso,
sinalizacao tatil e sonora (p. 03).

Outro fator citado pelos alunos é a falta de conservacdo e manutencéo
dos espacos (FIGURAS 32 e 33), visto que isso causa problemas para muitos

alunos com diferentes deficiéncias:

“Eu ndo uso o banheiro adaptado, o banheiro pra mim quanto mais
estreito melhor pra mim me segurar, mas o que eu escuto de (nome
de uma colega com deficiéncia fisica da mesma universidade) “além
do mais a porta é quebrada” (...) o que eu vejo a universidade ndo
tem tanta atencdo com o deficiente, acho que porque a gente é

minoria, entdo ndo somos tdo cuidados” (aluno 06);

“S6 no canto que eu passo ha duas valas abertas, eu até ja cai
dentro de uma delas (...) ndo tem sinalizacdo, ndo tem adaptagao

nenhuma, é pura coragem mesmo e enfrentar” (aluno 14);
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FIGURA 33 - Falta de manutencéo de calcadas®

82 DESCRICAO DA FIGURA: a imagem mostra uma rampa numa universidade sem manutengio,

qsuebrada, com areia e buracos proximo.
8 DESCRICAO DA FIGURA: a fotografia mostra um caminho sem manutencdo, com blocos de cimento
soltos e muita terra molhada.
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“Olha, o que eu vejo é que na (Nome da Universidade) precisaria € a
questdo do calcamento, que eu vejo assim que ele tA bem
esquecido, o calcamento |4 é totalmente desnivelado entdo o
pessoal que utiliza muleta, ou que utiliza cadeira de rodas, isso €

terrivel pra andar” (aluno 20);

“Néo da pra andar sozinho, (se deslocar de um prédio a outro) nao!
nunca, impossivel! ndo é so pela distancia, € pelas calcadas, que
sao mal, elas estdo quebradas, sdo antigas, elas nunca foram
reformadas, as rampas, (...), entdo fica complicado andar, muito

dificil andar” (aluno 27).

EMMEL e CASTRO (2003) afirmam que constru¢cfes inadequadas e,
principalmente, a ma conservacdo das calcadas e ruas comprometem

significativamente a acessibilidade.

Outro fator importante quando se fala em falta de acessibilidade € a

guestao da seguranca, apontada na fala do aluno 18:

‘Desceram me carregando na cadeira, s6 que isso € um problema
pra mim, porque pode acontecer de alguém se machucar ou me
deixar cair, pode a pessoa que ta me carregando se machucar por

um movimento errado”.
Sobre isso, OLIVEIRA (2003) reflete:

A falta de acessibilidade envolve risco de seguranca
para as pessoas com mobilidade reduzida. Portanto,
ISSo ndo implica somente em cercear o direito de ir e
vir da pessoa, mas expd-la a acidentes (...). Essa
situacdo levantaria alguns questionamentos como:
guem assumiria as consequéncias de um acidente?
Quem seria responsabilizado pelos danos causados
ao estudante ou ao seu acompanhante? Quem
assumiria gastos de saude, de previdéncia, de
medicacdo? Cabe ressaltar a responsabilidade
social que as universidades tém com todos os seus
segmentos (p. 96).
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Para finalizar, as consideracfes sobre essa categoria, recorreu-se, mais
uma vez, ao discurso dos participantes. O aluno 18 faz uma importante reflexdo

sobre as adequacfes necessarias para tornar um ambiente mais acessivel:

‘As pessoas tém uma preocupacdo, colocam tantas barreiras,
quando se fala em acessibilidade, nem sempre pra se tornar um
ambiente acessivel a necessidade de grandes investimentos, as
mudancas as vezes sao tao pequenas, tdo sutis, e tdo impactantes,
ao mesmo tempo pra quem usufrui que ndo h4 necessidade, ndo ha
um motivo delas ndo promoverem essa mudanga, na deficiéncia
fisica eu vejo isso, na fisica eu acho que pequenas alteracdes fazem

a diferenca” (aluno 18).

Assim, € premente que sejam feitas mudancas na estrutura fisica das
universidades, para que essas barreiras arquitetbnicas evidenciadas nos
discursos dos alunos sejam eliminadas do meio académico, e que eles possam
efetivamente frequentar todos os espacos comuns da vida universitaria com
seguranca, conforto e autonomia. Com certeza isso trara aos estudantes

satisfacdo e melhor qualidade de vida.

2- Barreiras Comunicacionais

Por barreiras comunicacionais entende-se ‘qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunica¢cdo, sejam ou
nao de massa” (BRASIL, 2000).

Para os alunos com deficiéncia visual, as dificuldades referem-se as
informagdes que sdo passadas em murais ou na lousa da sala de aula. Os

alunos 02 e 30 apresentam exemplos:

“Como a escola de musica esta ligada a cultura, e por consequente,

eventos culturais, recebe diversos informativos anunciando eventos,
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concertos, cursos, oficinas etc. No curso temos que cumprir uma
carga horaria em participacdes em tais eventos, para comprovagao
de estagio e acréscimo no curriculo. Estes informativos séo afixados
em murais pela escola. N6s deficientes ficamos muito por fora de tais
eventos. Seria ideal que também tivéssemos acesso por meio de

transcricbes em Braille e ampliada” (aluno 02);

“Por exemplo, as vezes vocé chega em uma sala e ta no quadro
escrito que nao vai ter aula, ai como que vocé vai adivinhar? Entéo é
uma coisa meio chata, deveria ser colocada, por exemplo, no préprio
site, (...), os professores poderiam mandar e-mail, ou coisa assim, &
porque fica dificil a gente, porque quem enxerga tudo bem, mas
guem nao enxerga? Como que vai saber? Eu perdi um tempao
dentro de uma sala pra saber que néo tinha aula, eu néo ia adivinhar”
(aluno 30).

O relato do aluno 02 é bastante semelhante ao exemplo citado por
MANZINI (2008), como sendo uma barreira de informacao, destacando a falta

de informacao dos eventos culturais e outras fornecidas somente em tinta.

Para os alunos com surdez, o problema de comunicacdo, de acesso a
informacao, é ainda maior, pois ha falta de intérpretes nas universidades. Dos
trés alunos entrevistados, somente um contava com intérprete em todas as
atividades académicas. Quanto aos outros dois, 0 intérprete somente o0s

acompanhava nas atividades diferenciadas, como provas, trabalhos, eventos.

“Uma coisa que tem na (Nome da Universidade) € um intérprete por

aluno, mas se o intérprete faltar ndo tem substituto... (aluno 01);

“Professor ndo sabe nada de LIBRAS, os alunos também n&o, ndo

tem intérprete, (...) com intérprete era facil” (aluno 10).

Na pesquisa de ANSAY (2009), os alunos também denunciam a falta de

intérpretes nas universidades pesquisadas.

A presenca de intérprete nas atividades académicas € fundamental, pois

favorece a interagdo entre os alunos com surdez e ouvintes. A auséncia dessa
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forma de comunicacao faz com que as informacdes cheguem aos estudantes
com surdez de maneira inadequada, incompleta e, muitas vezes, torna

inacessivel.

Além de ser importante a presenca desse profissional em sala quando
se tem alunos surdos, esta prevista essa presenca como sendo um requisito
minimo de acessibilidade na Portaria n® 3.284/2003 (BRASIL, 2003) e no
Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005).

3- Barreiras Pedagdgicas

Barreiras pedagogicas sdo aquelas evidenciadas na acao docente, nas
praticas pedagoégicas em sala de aula, na adequacéo do material didatico e nas
diferentes formas de acesso ao contetdo ministrado pelos professores em sala

de aula.

A presenca de alunos com deficiéncia em sala de aula requer do
professor um olhar diferenciado, que tenha como principio a constru¢do do
conhecimento de todos os alunos. Nesse sentido, os professores precisam
fazer com que os alunos adquiram uma base tedrica que os possibilite concluir

a graduagé&o com sucesso.

“‘Existem professores bastante preocupados com minha situacao.
Sempre fazem o possivel pra que eu tenha maior entendimento das
disciplinas. Mas infelizmente sdo poucos. Outros, ndo sei se por

desinteresse ou desinformacéo, sdo mais afastados” (aluno 02).

Os alunos com surdez expdem gque as dificuldades sdo quanto a didatica

do professor:

“A maioria dos professores ndo tem conhecimento nenhum sobre o

surdo, ndo tem... ndo tem preparagdo nenhuma para receber o

183



surdo... entdo, as aulas séo voltadas aos alunos ouvintes...” (aluno
01).

Os trés alunos com surdez entrevistados declaram que a maioria dos
professores falam rapido e, muitas vezes, de costas para os alunos, 0 que

dificulta a compreensao, a atuacao do intérprete e impossibilita a leitura labial.

Outros fatores que dificultam a leitura labial s&o: deslocamentos
espaciais, mudanca da posi¢do da cabeca e obstrucdo do campo visual (por
exemplo, com o uso de microfones que ocultam parcialmente a boca)
(MAZZONI, 2003).

Os participantes da pesquisa de CHAHINI (2006), MOMBERGER (2007)
e JULIANI (2008) também apontam como um problema o ritmo acelerado,

inadequado durante as aulas, dificultando a atuacéo do intérprete.

Outras dificuldades para os alunos com surdez ocorrem quanto a
auséncia de intérprete e quanto a forma de atuacao desses profissionais. Esse
fato é considerado uma barreira pedagégica, assim como barreira
comunicacional. Os participantes das pesquisas de CHAHINI (2006) e
HAIDUKE (2006) também apontam o namero insuficiente de intérpretes como

sendo uma dificuldade.

“‘Uma coisa que tem na (Nome da Universidade) é um intérprete por
aluno, mas se o intérprete faltar ndo tem substituto... O intérprete,
faltou, faltou, faltou, tive muito prejuizo com a disciplina, ndo tava

entendendo nada” (aluno 01);

Os alunos 09 e 10 afirmam que o intérprete somente os acompanha nas
atividades diferenciadas, como provas, trabalhos, eventos, mas nao estava em
sala de aula cotidianamente. Assim, eles estdo em aula, mas ‘ndo entendem
nada” (aluno 10). Nesse caso, 0 que esses alunos costumam fazer é anotar
tudo que conseguem durante a aula e depois levam para o intérprete explicar o
contetdo. Equivocadamente, esse profissional acaba assumindo uma fungéo

gue néo é a dele: o papel do professor.
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COSTA (2007) enfatiza que é importante diferenciar a atuacdo do
intérprete das fungdes do professor, pois o intérprete ndo pode assumir as
atribuicbes do docente, ensinando os contetddos aos alunos surdos, mesmo
que esse profissional tenha total dominio, haja vista que sua funcdo é de

mediar o processo através da traducao.

O aluno 01 declara, ainda, que “O interprete la da faculdade néo é
profissional e fala ao mesmo tempo que sinaliza, entdo faz leitura labial... ndo é
fluente” (aluno 01). Nesse relato do aluno 01 destaca-se a falta de preparo, de

formacao desse profissional.

Mesmo que esses alunos tenham desenvolvido a habilidade de leitura
labial, é essencial que haja um intérprete em sala de aula, pelo menos nas
situacbes didaticas, ‘pois a lingua de sinais instrumentaliza o surdo na

aquisicdo do conhecimento e expressdo de seus pensamentos e desejos’
(CONTIERI, 2007, p. 64).

A guestdo da falta de capacitacdo dos intérpretes também é realidade
em outras IES, conforme aponta JULIANI (2008): “os académicos surdos
manifestam a dificuldade ocasionada pela falta de intérpretes capacitados para
a traducdo dos componentes curriculares. O profissional necessita de
conhecimentos prévios sobre 0s componentes curriculares para que a traducao
da linguagem técnica especifica de cada disciplina seja a mais fiel possivel” (p.
88).

O aluno 01 relata esse fato, citando que o intérprete, sendo de outra
area de formacao, desconhece alguns termos cientificos. Segundo CECHINEL
(2005), isso compromete 0 acesso ao contetdo e as informacdes fornecidas
pelo professor, ficando o aluno, muitas vezes, sem informac¢des fundamentais
para formar o conceito que estd sendo abordado pelo professor. Esse relato
evidencia e reforca a necessidade, ja citada anteriormente, de o intérprete ter

conhecimento prévio do que sera trabalhado em sala de aula.

Nado sao apenas o0s estudantes com surdez que relatam que o0s
professores ndo atendem suas necessidades durante as aulas; os alunos com

deficiéncia visual também expressam esse fato:
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“Agora temos algumas dificuldades, devido a adaptacéo, porque 0s
professores ndo sdo adaptados a lidar com a minha deficiéncia
visual, entdo eu to sendo pioneiro no meu curso, to sofrendo um
pouco” (esse aluno relata ter trancado uma disciplina por causa de

dificuldades com uma professora) (aluno 14);

“As vezes pela transmissdo do conhecimento ndo se adequava, a
gente ndo conseguia captar a forma como ele passava o conteudo.
E ficava dificil a interpretacdo, as vezes até pela prépria maneira
dele se colocar, entdo a gente também néo tinha muito espaco para
dirigir-se a ele e solicitar uma outra forma porque € caso isolado,
porque quando é caso isolado é diferente da turma toda solicitar
uma mudanc¢a na metodologia, por esses motivos, uma das opcdes

era trancar e cabia a gente, entdo recorri a ela” (aluno 15).

Os alunos entrevistados citam varios exemplos de métodos inadequados
quando se tem algum estudante com deficiéncia em sala de aula. Vejam-se

alguns exemplos:

1- O aluno 01 aponta que alguns professores utilizam muito o debate em
sala de aula; para os estudantes com surdez, esse tipo de técnica
dificulta 0 acompanhamento da aula. A participante surda da pesquisa
de MOMBERGER (2007) coloca que as discussbes nas aulas e varios
colegas falando ao mesmo tempo dificultam a compreenséo e a atuacao

do intérprete;

2- Utilizacdo de graficos, simbolos matematicos, figuras geométricas
somente em tinta, havendo na sala de aula alunos com deficiéncia

visual;

3- Provas com consulta. Para os alunos com deficiéncia visual que

utilizam textos em Braille, o volume de material impresso é muito grande
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e, para os alunos que utilizam leitor de tela, € muito dificil e bastante

cansativo localizar os contelidos;

4- Utilizacdo de materiais inadequados: ‘falo dos materiais praticos, (...)
os videos sdo antigos e sao todos em inglés, tem legendas e pra mim
néo é interessante, porque eu sou cego, como é que eu vou ler?” (aluno
04). Conforme participante da pesquisa de MOMBERGER (2007):
“Embora lembre constantemente seus professores de que 0s videos nao
podem ser legendados, por diversas vezes, 0S mesmos se esqueceram
disso” (p. 116).

5- Utilizacdo de gestos e expressdes do tipo “isso” e “aquilo” para
mostrar algo quando se tem alunos com deficiéncia visual, como se

pode, por exemplo, perceber pela declaragcéo do alunol3:

“eles estao la na frente dando aula, e quando eles erram eu t6 ai pra
dizer “professor, o que é isso? O que que a senhora falou sobre
isso?” porque eles dizem “aqui é igual a esse aqui” quando eles
fazem isso eu imediatamente: “professora, o que é ‘aqui’?, o que é
esse ‘aqui’, com esse ‘aqui”, (...) eu sei que ndo é culpa deles,
entendeu? As vezes é falta de formacdo continuada, que ndés
falamos tanto... entdo quando acontece esse tipo de coisa a gente ta
sempre ali, ndo pra criticar, mas pra ajudar eles a lidar melhor

conosco” (aluno 13);

6- Utilizacdo de dindmicas inadequadas:

“Trabalhar o material em sala de aula que ndo da pra incluir, tipo
algumas dinamicas que utiliza muito a visdo que néo da pra incluir o
cego, entdo tudo isso sdo.. mais falta de formacédo, de

conhecimento, é mais por falta de conhecimento mesmo” (aluno 16).
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Os relatos dos alunos demonstram como ainda ndo ha preparo dos
professores para perceberem as necessidades dos alunos com deficiéncia,
menos ainda para atuarem diante dessas necessidades. Conforme aponta
SASAZAWA (2005), os professores “ndo estdo atentos as limitagbes advindas
da deficiéncia visual como, por exemplo, ndo expressar oralmente o que
escrevem no quadro, quando mostram figuras, fotos, graficos (...)” (p. 82),

confirmando o relato do aluno 13.

Quando um professor tem alunos com deficiéncia em suas aulas, é
necessario adaptar a sua metodologia, seus objetivos e métodos avaliativos,
mantendo-se atento ao desenvolvimento dos seus alunos, observando se estéo

ou nao contribuindo para a formagéo deles.

CHAHINI (2010) questionou os professores do ensino superior com
relacdo as metodologias utilizadas com os alunos com deficiéncia na
universidade. Os proprios professores responderam que: “‘ndo atendem as
necessidades educacionais especiais desses alunos; precisam ser revistas;
falta adaptar as metodologias de acordo com as deficiéncias; falta adaptar o
material didatico e/ou recursos materiais utilizados em aula; é preciso ainda

organizar o tempo e o espaco fisico; é preciso rever o plano de aula” (p. 85).

Assim, é necessario que os professores do ensino superior pensem em
atualizacao e formacao continuada ndo somente sobre os avancos especificos
das suas areas de conhecimento, mas também levando em consideracao as
demandas sociais que emergem no cotidiano das salas de aulas: a presenca

de alunos com deficiéncia em sala € uma delas.

Quando questionados quanto ao acesso ao material disponibilizado
pelos professores, os alunos com deficiéncia visual declaram gue na maioria
das vezes nao tém acesso ao material (principalmente textos) ao mesmo

tempo que os colegas:

“Eu gosto particularmente de ler o conteudo e debater com o
professor em sala de aula. “Como eles falam: leiam o texto e depois
venham debater” entdo, como a gente ndo tem esse acesso, torna-

se meio dificil... s6 na hora que o professor ta realmente explicando
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o texto é que a gente vem tomar pé do conteldo, ai 0 que € que eu
faco: eu sempre peco a um colega pra ler o texto pra mim, mas nao
deixo de querer o material daqui (do nucleo), porque é uma fonte,
que fica comigo, ai eu j& vou pra sala de aula ja tomando o pé do

assunto, mas néo é todo mundo que quer ler o texto” (aluno 13);

Os alunos afirmaram também que, no inicio do curso, esse aspecto era

mais dificil:

“Dificuldade de acesso de conteudo eu tive dificuldade no primeiro
semestre, em todas, em todas! E no segundo uma parte do segundo
semestre em todas. Porgue quando eu entrei aqui na universidade
ndo... pelo que me consta, eu procurei saber na coordenacdo do
meu curso e néo tinha nada voltado para pessoas com deficiéncia,
principalmente visual. Eu procurei na biblioteca, ndo tinha recurso
gue me desse a oportunidade de obter o material, o recurso literario,
vamos dizer assim, referéncia que os professores pediram” (aluno
04);

“Eu tive problemas com o material, com apoio, foi logo no inicio, a
universidade nova, as pessoas ndo sabiam como lidar com o
deficiente, eu sou o primeiro deficiente visual e nos tivemos um

problema de assim alguns desencontros, mas esta melhorando.
(aluno 05).

Quando os alunos 04 e 05 iniciaram seus cursos, ndo havia nucleos de
apoio nas universidades. Eles foram criados quando esses alunos estavam no
meio do curso, e, talvez, esse seja o motivo de eles terem tido mais

dificuldades.

Dos 13 alunos com deficiéncia visual que utilizam a digitalizacéo (para
serem impressos em Braille, ou para serem lidos pelos softwares leitores de
tela), 12 relatam que a demanda de conteldo é maior que o tempo disponivel
para a digitalizagdo. Segundo eles, isso ocorre principalmente por trés motivos:

1- A ndo disponibilizacdo do material pelos professores com tempo habil; 2- A
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caréncia de profissionais nos nucleos; e 3- A falta de recursos materiais, como

impressoras e papel.
Essas deficiéncias ficam evidenciadas nas falas dos alunos:

“Infelizmente o nucleo ainda ndo tem condi¢bes de digitalizar uma
grande quantidade de livros, por contar com apenas duas pessoas

para a produgdo de material” (aluno 02);

“E muito material, o nucleo apesar de o pessoal se esforcar
bastante, mas, sdo muitos alunos (...) por exemplo: o professor as
vezes passa um material hoje, e ja quer em dois dias, trés, (...) esse
material demora pra ser preparado. Até pela dificuldade, tem que
scannear, corrigir, pra depois imprimir por Braille, entdo a gente ndo
tem acesso. As vezes o0 acesso tem, mas um pouco atrasado” (aluno
12);

“O conteudo, como eu ja falei, chega muitas vezes atrasado, ndo por
ineficiéncia das pessoas em si, mas faltam recursos, por exemplo”
(aluno 12);

“O conteudo tem que levar ao (Sigla do nucleo), eles (os
professores) ndo antecipam, alguns professores que tem a
consciéncia e faz esse favor pra gente de antecipar os conteudos,
mas 0s outros ndo, tem uns que S0 um pouco egoista, ndo véem

muito o lado nosso” (aluno 14);

‘A gente ndo tem muito apoio didatico ndo, nés so dispomos mesmo
€ das trés profissionais que dao apoio a gente no (sigla do nucleo),
(...) elas se doam bastante, mas é grande a demanda de material
pela quantidade de alunos e pela pequena quantidade de

equipamentos que a gente tem disponivel para o nosso trabalho
(aluno 15);

“Com os professores a gente tem uns problemas, as vezes por falta

de formagéo, de conhecimento na area de deficiéncia, a gente tem
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dificuldade de nado trazer o texto, ndo mandar o texto com

antecedéncia pra se converter em Braille” (aluno 16);

“Na verdade assim, nem sempre ha tempo, porque nem sempre 0S

Xerox sao deixados na pasta a tempo” (aluno 30).

Pode-se observar que, apesar de melhorar no decorrer do curso, essa
dificuldade em relagdo ao acesso aos materiais € uma constante. SASAZAWA
(2005) e FERREIRA (2010) também constatam a falta de antecipacdo do
material por parte dos professores, a auséncia e a demora de materiais
adaptados como algumas das dificuldades encontradas pelos alunos com

deficiéncia visual no ensino superior.

Um dos alunos com deficiéncia visual que cursa Musica aponta que sua
maior dificuldade ocorre em funcdo de a universidade ainda nao disponibilizar

as partituras em Braille:

“a partir do momento que eu sei usar os simbolos, a partir da teoria
musical eu vou poder estar com minha partitura em Braille na méo e
0 professor com a dele em tinta... ai ndo vou mais amedrontar

ninguém... no bom sentido claro” (aluno 05).

Em sua pesquisa, SASAZAWA (2005) também apontou como uma das
barreiras que impedem um melhor aproveitamento dos contetdos trabalhados

pelos professores a falta de material didatico ampliado e/ou em Braille.

Outra barreira pedagdégica enfrentada pelos alunos com deficiéncia
visual & quanto aos livros em Braille disponiveis nas bibliotecas. Os alunos 12 e
14 falam sobre isso: “livros em Braille disponiveis na biblioteca ndo séo os que
precisam no curso” (aluno 12) e “os livios em Braille sdo muito antigos” (aluno
14). Eles afirmam que os livros disponiveis em Braille, geralmente, sdo de

literatura, ndo ha livros didaticos suficientes, nem mesmo 0 minimo necessario.

Dentre as dificuldades encontradas na biblioteca das universidades
mencionadas pelos participantes da pesquisa de PELA (2006), a que obteve
maior frequéncia foi a falta de livros adaptados referentes a literatura do curso,

seguida da demora no processo de adaptacao desses livros.
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4- Barreiras Atitudinais

Uma das dificuldades comumente encontradas pelas pessoas com
deficiéncia no seu cotidiano sdo as barreiras atitudinais, que sdo aquelas
oriundas das atitudes das pessoas diante da deficiéncia como consequéncia da
falta de informacdo e do preconceito, o que acaba resultando em

discriminac&o, mais preconceito e, por consequéncia, a exclusao.

“Dentre as barreiras atitudinais pode-se considerar que algumas ocorrem
sem que as demais pessoas, as que nao estdo sendo discriminadas, percebam
a sua existéncia e gravidade” (MAZZONI, 2003, p. 117).

As barreiras atitudinais mais citadas pelos alunos sao em relacdo as
atitudes dos professores em sala de aula, relacionamento com os colegas,
desrespeito as vagas reservadas nos estacionamentos para pessoas com
deficiéncia, estacionamento em frente as rampas e obstaculos nas calcadas e

caminhos.

Quanto as atitudes dos professores, dos 30 alunos entrevistados, 16
(53%) relataram alguma forma de diferenciacéo indevida em sala de aula por

parte do professor.

Um dos alunos relata que um colega com deficiéncia visual desistiu do
curso por conta da atitude de um professor: “teve um colega cego que entrou
em letras mas desistiu por causa dos professores, ndo € nem tanto pela parte

da acessibilidade, mas sim pela parte de atitude mesmo” (aluno 08).
Vejam-se alguns relatos de alunos:

“Ela falou logo pra mim que eu n&o ia ter a capacidade de passar na
disciplina dela, ai me doeu bastante. Eu procurei meus direitos e

tranquei a disciplina” (aluno 14);
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“Tem tido avango também na conscientizacdo dos educandos, dos
educadores muitos deles ainda continuam ultrapassados, antigos,
com pensamentos individualistas, fecham os olhos pras causas...
nao sao todos os professores que nos enxergam como alunos que
guerem ser profissionais, tem muitos professores que ainda acham
que nds estamos no curso nao sei porque, entdo ainda € uma
conscientizacdo que nao sO precisa fazer aos educandos, mas

também aos educadores” (aluno 15);

“No primeiro semestre da psicologia ja teve professores que vieram
me perguntar porque eu nao procurava um curso mais facil pra fazer
... dai eu pensei até pode ter curso mais facil, mas se nao for o que a

pessoa quer, se torna mais dificil” (aluno 23);

“S&o otimos professores, mas eu vejo que alguns tém algumas
dificuldades, talvez pela formagéo deles, a questdo de “ah, agora o
que eu fago contigo”, “como é que a gente vai fazer”, ou entdo eles
ficam assim “sera que eu pergunto pra ela como a gente faz ou sera
que eu pergunto pro colega?” ai eles vao la e perguntam pro
colega... é engracado porque dai o colega ndo sabe exatamente o
que dizer. E eu ja tive alguns problemas com professor, problemas
assim de eles ndo aceitarem alguma coisa, mas eu nunca quis
discutir com professor, eu sempre peco que eles entrem em contato
com a coordenacdo do curso, na questdo de material pedagdgico e

provas” (aluno 25).

As falas dos alunos, principalmente, dos alunos 14 e 23, demonstram a

falta de crédito dos professores em relacdo aos alunos com deficiéncia, o que

com certeza acarreta falta de investimento na formacado desse aluno. “Se o

docente universitario ndo acredita que o aluno com deficiéncia é capaz de

aprender a profissdo e de concluir a sua formagdo com sucesso, muito

dificilmente buscara auxilio e fara adaptacdes na sua pratica, o que dificulta o
sucesso do seu aluno” (SANTOS, 2009, p.109). Na pesquisa de PERINI

(2006), esse aspecto também é citado com tom de lamentacdo por uma das

alunas participantes da pesquisa.
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Essas atitudes dos professores fazem com que os alunos sintam
necessidade de demonstrarem diariamente suas potencialidades e

capacidades:

“vocé acaba pensando assim: “pronto, eu ndo sou capaz’, eu tenho
gue provar trés vezes mais, que eu sou capaz pra professora pra ela
entender que eu estou aqui, que eu entrei pelos mesmos meios que
todos entraram, pelo vestibular, ndo entrei pelo processo de cota,
nao tive privilegio nenhum, eu passei pelo mesmo vestibular que
todos passaram, entdo eu tenho os mesmos direitos que 0s outros

alunos” (aluno 27).

No discurso do aluno 27, pode-se observar, também, uma possivel
discriminacdo em relacdo aos alunos ingressantes pelo sistema de cotas
(reserva de vagas), 0 que vai ao encontro da fala de PEREIRA (2007), para

guem as cotas sao consideradas:

um instrumento que pode contribuir no acesso de
grupos que, historicamente, estiveram afastados do
sistema educacional, principalmente no Ensino
Superior. Apesar disso, pude observar, também, em
alguns depoimentos, um preconceito por parte dos
alunos, relativo ao uso das mesmas. Isso denota a
concepcao de favorecimento e demérito das cotas,
por parte desses alunos (PEREIRA, 2007, p. 62).

O aluno 04 apresenta outra situacéo vivenciada em sala de aula:

“Também foi dada a sugestdo de eu fazer a prova em casa, essa
nao aceitei! Eu ndo quis! Porque eu achei que ia tA pondo em risco
tanto a professora, quanto a minha confiabilidade, em relacdo as

pessoas pra mim, poderiam achar que eu...” (aluno 04);

Fica claro que os estudantes, quando solicitam alguma adequacao ou
flexibilizacdo nas avaliagbes, ndo o fazem pensando em favorecimento ou
privilégio, e sim em auxilio quanto aos aspectos pedagogico e quanto ao

acesso aos conteudos. Na pesquisa de MARIANTE (2008), o processo
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avaliativo também foi evidenciado. De modo geral, o que se observa € o
desconhecimento e a inabilidade da maioria dos professores em relagdo a

aprendizagem dos alunos, em especial, nos momentos de avaliagao.

Duas situacbes relatadas por dois alunos revelam claramente o
desconhecimento dos docentes em relacédo a deficiéncia e as necessidades de

seus alunos:

“Eu converso com os professores, sempre, até hoje tem professor
teimoso... “vocé precisa estudar’... “vocé precisa estudar som”... (...)
coloca o som... “traz o video para vocé tentar escutar o som”... mas
como sou surda? “Vocé é muito teimoso”... “mas conhego surdo que
toca violdo” e fica nervoso comigo. S6 que sou surda, eles séo

teimosos, ja expliquei... ja expliquei... mas ndo adianta” (aluno 01);

“Tem um caso bem interessante de uma professora que ela foi dar a
aula, tava la passando as transparéncias no quadro ai ela chegou
pra mim, eu tava copiando: “(Nome da aluna) vocé ndo precisa
copiar, porque eu vou trazer esse material pra vocé”, ai eu disse
‘ndo precisa ndo professora, eu copio, eu gosto de copiar’, e
comecei a copiar, ela veio de novo e insistiu, ela insistiu uma trés
vezes. Na minha sala tem uma colega também que ela é deficiente
visual, tem baixa visdo, entdo ela ndo copia do quadro, ela nao
consegue copiar de transparéncia, eu falei pra ela assim “professora
se a senhora quer ajudar, entdo traga o material pra (nome da
colega), ampliado, porque ela tem dificuldade e ndo consegue, eu
nao preciso, eu gosto de copiar’. (...) a primeira coisa que véem € a
cadeira de rodas, entdo, acham que é mais visivel, entdo vé a (home
da colega), ela l4 sentada, (...) A (home da colega) tem dificuldade
mesmo, sabe? E grande a dificuldade dela, (...) até hoje eu vejo que
ela, as pessoas ndo estdo acostumadas, com uma pessoa que tem
baixa visdo. As pessoas ndo véem a deficiéncia dela, ai acham que
€ besteira, que é ndo sei 0 que, hdo véem, a coisa € muito invisivel,

as pessoas olham pra mim vé logo (...)” (aluno 08);

195



Essas falas vao ao encontro do que MAZZONI (2003) afirma:

Outro problema que se apresenta diz respeito ao
escasso conhecimento, normalmente existente,
sobre as necessidades especificas das pessoas com
limitagGes oriundas de deficiéncia, situacéo esta que
conduz ou a minimizar as dificuldades existentes ou
a imaginar a existéncia de dificuldades que na
realidade ndo existem (p. 93).

A colocacdo do aluno 01, expressada com bastante emocédo e
indignagéo, chega a ser assustadora e revoltante. Como um professor do
ensino superior expde seu aluno a uma situacdo dessas? Isso é mais que nao

conhecer as necessidades do aluno.

O relato do aluno 08 apresenta as duas situacdes: o professor que
minimiza as dificuldades apresentadas por um aluno com deficiéncia e que

imagina dificuldades inexistentes em outro aluno.

Estudos como os de OLIVEIRA (2003), FORTES (2005), HAIDUKE
(2006), PERINI (2006), CASTANHO (2007), CONTIERI (2007), OLIVEIRA
(2007), PARREIRA (2007), PEREIRA (2007), OLIVEIRA e MANZINI (2008),
NOGUEIRA (2010) também relatam a existéncia de preconceito, ou barreiras

atitudinais, por parte dos professores em relacdo aos alunos com deficiéncia.

Apesar de identificadas nas falas dos participantes dificuldades de
relacionamento, distanciamento, situagdes de preconceito e negligéncia, pode-
se destacar o envolvimento de alguns (poucos) professores, demonstrando

respeito e interesse, com o aluno com deficiéncia.

Ao passo que a maioria dos alunos (27 alunos, 90%) relata ndo ter
problemas de relacionamento com os colegas, dois alunos relatam claramente

suas dificuldades:

“Os colegas a maioria sédo frios, ndo entendem também o lado do

surdo (...) eu me sinto muito mal com isso” (aluno 01);
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“Fala-se muito em inclusdo, mas por exemplo, quando existe
trabalho em grupo mesmo, eu percebo a gente fica fora, assim o
deficiente, o professor é que tem que ficar “minha gente quem pode
colocar (nome da aluna) em tal grupo” aquela coisa. Tem disciplinas
que, logicamente dependendo as vezes dos alunos, “nédo vocé fica”
quer dizer, as vezes 0 grupo € de cinco, ai entra uma sexta pessoa,
entdo quer dizer, normalmente € isso que acontece, vai ter cinco
com mais um, eu sou a reserva sempre (...). Na questao de grupo é
ISSO que acontece, porque eles sabem que eu ndo vou ter meu
material em tempo recorde, que isso vai ser um pouco complicado
pra eles, eu até entendo o lado deles, que hoje em dia na
universidade, vocé esta la estudando, vocé vai querer o melhor pra
vocé, além de fazer sua parte vocé vai ter que parar pra saber como
€ que pode ajudar a mim, a realizar a minha parte, como que eu
posso, entdo a menina uma vez: “ndo eu gravo” ai correram pra
gravar, (...) tem varias interferéncias assim, que me deixam um
pouco triste, porque eu ndo posso ter 100% de participagéo junto ao
grupo” (aluno 17).

Em suas pesquisas, MAZZONI (2003), HAIDUKE (2006) e MIRANDA e

SILVA (2008) também identificaram que, para os alunos com deficiéncia,

realizar trabalhos em grupo pode ser um problema, pois sofrem situacdes de

rejeicdo muitas vezes explicita, conforme relatou o aluno 17. Segundo
MIRANDA e SILVA (2008):

As relagbes cotidianas em sala de aula séo
marcadas pelo isolamento e indiferenca por parte
dos colegas de turma, o que é evidenciado pelas
atividades em grupo, que exemplificam claramente
este distanciamento, pois é neste momento em que
se percebe a exclusdo destes alunos que, na
maioria das vezes, ficam em dltima opcdo na
constituicdo dos grupos (p. 134).
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Do mesmo modo que PEREIRA (2007), identificou-se, nesta pesquisa,
gue os alunos com surdez sédo os que mais apresentam dificuldades para se

relacionarem com os colegas.

MAZZONI (2003) relata outra forma de rejeicdo encontrada pelos alunos
com deficiéncia: a maioria deles nao participa das atividades sociais da
universidade, como barzinho, churrascos, festas. Apesar de ndo serem
questionados diretamente sobre isso, esse fato também ficou evidenciado no

relato de alguns participantes desta pesquisa.

Um relato que deve ser enaltecido e servir como exemplo € feito pelo

aluno 05:

“Eu confesso que a surpresa foi minha turma, eu ndo esperava a
turma ser tdo solidaria, porque muita gente disse ‘la ninguém te
ajuda”, “‘ndo tem problema eu vou e tento”, logo de inicio eu falei
com algumas pessoas da turma, as pessoas por eu ter mais idade
pensavam que eu era professor... ai eu falei: gente € o seguinte meu
nome é (nome do aluno) eu to chegando aqui eu tenho deficiéncia,
ja perceberam... eu tentei me entrosar com eles e hoje alguns me

ajudam, ja vocé vé, eu chego alguns ja encostam, (...)".

Um dos entrevistados de MAZZONI (2003) viveu experiéncia contraria.
Logo no primeiro dia, falou sobre a sua deficiéncia e sentiu o distanciamento da
turma, observando caracteristicas de rejeicdo. No caso do aluno 05, pode-se
observar que os colegas sao solicitos e procuram minimizar as barreiras

encontradas pelo aluno, principalmente, quanto a locomocao.

Outro caso de barreira atitudinal foi relatado por um aluno, e esta

relacionado aos gestores da universidade:

‘Eu fiz o pedido de um scanner, primeiro eu fiz ao chefe de
departamento de letras, naguela ocasiéo, ele conversou com o chefe
da (Pro-reitoria de graduacéo) e ele infelizmente ndo aprovou porque

segundo ele era uma aluna sO, e assim, a universidade nao iria
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comprar um scanner pra que uma aluna sé pudesse usufruir disso”
(aluno 17).

Caso parecido foi relatado por MAZZONI (2003), em que um dos seus
entrevistados teve um pedido de atendimento especifico negado devido a esse

raciocinio econdmico.

Apoiados nas supostas restricdes financeiras das universidades, muitos
pedidos dos alunos com deficiéncia sdo negados e justificados pelo
custo/beneficio: “esbarramos em varios fatores que perpassam as questdes
financeiras, mas também as atitudinais, que, muitas vezes, impregnadas das
razdes de custo/beneficio e/ou sentimentos estigmatizantes, ignoram 0s
precarios apoios e recursos que esses alunos enfrentam na universidade”
(MOREIRA, 2004, p. 75).

Os alunos relatam, também, muitos exemplos de desrespeito quanto as
rampas, vagas reservadas em estacionamento e obstaculos nas calcadas
(FIGURAS 34, 35 e 36):

‘Mas também tem muita questdo de desrespeito, o pessoal
estaciona na vaga, acontece muito, muito, muito! estaciona em
frente a rampa, horrivel! a gente sempre prega, cola cartaz vocé

estacionou em frente a rampa” (aluno 07);

‘Eu acho que a coisa tem que melhorar pra que realmente todos
alunos, em qualquer época tenha o direito a se locomover, de ir e vir
aqui dentro, direito a material, passarelas, rampas, ndo botar... é
obstaculos em cima de calcadas, estacionar carros em cima de
calcadas, tudo isso também sdo as barreiras atitudinais e as

barreiras arquiteténicas” (aluno 16);

“E tem vez que é pouco estacionamento entdo os carros estacionam

sempre nas rampas, esse é um problema que eu to enfrentando
(aluno 24);
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FIGURA 34 - Carro em frente a rampa de acesso ao prédio, além da falta de

manutencéo da calcada®*.

FIGURA 35 - Objetos no caminho, impedindo a utilizacéo do corrim&o®

84 DESCRICAO DA FIGURA: Carro estacionado em frente a uma rampa de acesso ao prédio, além da
falta de manutencéo da calgada, calcada com blocos de cimento soltos e muitos desniveis.

8 DESCRICAO DA FIGURA: uma rampa de acesso a um prédio com vasos de flores impedindo a
utilizacdo do corriméo.
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FIGURA 36 - Carros indevidamente estacionados em vagas reservadas para

pessoas com deficiéncia®®

“Estacionamento que tem muita vaga, mas sempre que eu chego
tem que ligar pro 190 porque tem muito carro estacionado na vaga,
nao existe respeito, porque sempre é a histéria de é rapidinho, to
esperando nao sei quem, eu sO vou descarregar isso aqui, até
caminhdo as vezes atravessa quatro, cinco vagas para deixar
engradado de refrigerante no bar, entdo as pessoas realmente nao

tem a cultura de respeitar” (aluno 27).

O desrespeito as vagas reservadas em estacionamento e ao
estacionamento em frente as rampas € uma realidade em muitas
universidades, conforme citado por PELLEGRINI (2006).

O aluno 27 declara que na matricula ha um espaco para identificacao

dos alunos, porém para ele é feito de maneira inadequada:

8 DESCRICAO DA FIGURA: a imagem mostra dois carros indevidamente estacionados em vagas em
estacionamento reservadas para pessoas com deficiéncia.
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“vocé vai fazer a matricula e ta escrito em letras pequenas, como se
fosse ofender alguém “se vocé é portador de necessidades
especiais, por favor se identifique para que a gente possa dar o
apoio”, mas é assim em letras pequenas como se fosse ofender
alguém, entdo tem gente que, inclusive, tem alguns até que

provavelmente néo se identificam” (aluno 27).

Outra questdo é que muitas universidades tém espacos para que 0S
alunos utilizem computadores, espagcos de usO comum, porém, nesses
espacos, nao ha computadores acessiveis aos alunos com deficiéncia. O aluno
13 afirma que gostaria que houvesse computadores adaptados para que

pudesse utilizar no mesmo ambiente que os demais colegas:

‘que é onde todo mundo fica, até por questdo de socializagdo, de
vocé poder compartilhar com todo mundo, viver o que todo mundo ta
vivendo no momento, a minha intencdo € que os deficientes
estivessem espalhados, ndo junto em uma, centralizado em um
anico computador, mas que ele pudesse, (...) eu gosto de ficar na 14,
porque la tem meus amigos, eu vou ficar conversando, até pelo fato

de vocé conhecer mais pessoas, e se socializar’.

O que se pode evidenciar nos discursos dos participantes é que, apesar
de enumerarem inOmeras barreiras arquitetbnicas, pedagobgicas e
comunicacionais, com certeza, as barreiras atitudinais sdo as mais dificeis de
serem eliminadas. Também, sdo as que mais dificultam o dia a dia dos alunos

na universidade, pois geram ainda mais discriminagao e excluséo.

5- Facilitadores da permanéncia

Os facilitadores da permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino
superior sdo as aclOes implementadas pelas universidades em prol dos
estudantes com deficiéncia, os atendimentos diferenciados, os tipos de apoio.

Sao caracterizados por ambientes favoraveis, espagos acessiveis, acesso ao
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conhecimento, atitudes positivas, também materiais e recursos adaptados,
como livros em Braille, computadores adaptados com leitores de tela,
monitorias, presenca de intérpretes de LIBRAS, além de manutengédo e

reestruturacao dos espacos fisicos da universidade.

Esses facilitadores permitem que os alunos desenvolvam mais
atividades, e de forma melhor, participem mais da vida académica da
instituicdo e sintam-se realmente integrantes da comunidade universitaria. Os
facilitadores podem ser determinantes a permanéncia bem sucedida dos
alunos com deficiéncia na universidade. Um dos facilitadores mais citados
pelos alunos foi o servico de apoio: “Eu acho que o trabalho do (sigla do

ndcleo), sem eles eu ndo conseguiria fazer o curso” (aluno 29).

Os trés alunos surdos citaram como importante haver nas universidades
esse apoio. Um dos alunos surdos estuda em uma das universidades que ndo
dispbe de servico de apoio especifico e ele esta desenvolvendo ac¢des para

que seja implementado esse servigo na sua universidade.

Dos 15 alunos com deficiéncia visual, 13 comentaram sobre a
importancia desse apoio, destacando a questdo dos materiais fornecidos (nas
universidades dos outros dois alunos com deficiéncia visual ndo h& servico de
apoio para a producao de material adaptado). Para os alunos com deficiéncia
visual, as atividades dos nucleos ficam restritas a producdo de materiais:

gravacao, digitalizacdo e material em Braille.

Um aluno com deficiéncia fisica também citou a importancia desse

servico na universidade.

O aluno com deficiéncia intelectual relatou que, pra ele, esse servico é
fundamental porque ajuda na organizacdo e no entendimento dos conteudos. O
que se percebe € que, para esse aluno, foram desenvolvidas diferentes
estratégias de ensino (Atendimento Educacional Especializado - AEE). Pode-se
perceber que o AEE na universidade desse aluno tem a intencdo de garantir
aos alunos que necessitam de apoio especializado e de pratica pedagdgica
adequada uma maior eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem, dentro

do contexto do ensino superior, adequando-se os conteudos e propostas dos
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professores as necessidades educacionais dos alunos. Esse aluno citou
também que participar de atividades extraclasse (jogos e competicdes
esportivas) estava sendo importante na sua formagao académica. Assim, tanto
o AEE oferecido pelo servico de apoio quanto as atividades extraclasse
contribuiram de maneira significativa para a permanéncia desse aluno na

universidade.

Um dos alunos declarou que o servigco de apoio foi criado recentemente
e que isso é extremamente relevante para os alunos com deficiéncia que estao
na universidade e para os que irdo ingressar, porque as acdes de apoio

passam a ser parte da politica da universidade.

Na pesquisa realizada por CHAHINI (2010), 100% dos alunos com
deficiéncia apresentam opinides favoraveis a respeito do atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia na universidade. Isso demonstra a

importancia desse tipo de atendimento as pessoas com deficiéncia.

Algumas agbes realizadas por professores foram citadas como

facilitadores:
1- Adaptacdo de materiais e métodos:

“Na matematica eu tive mais contato com as figuras do que
estatistica, porque o professor, ele... criou o material, ele pegou seu
material pra eu acompanhar as figuras geométricas, e tudo mais.
Ele... fez... (...) de isopor, ele usou caixas de papeldo, cartolina, ele
fez uma forma, usou até... fez uma régua pra mim (...) com fissuras
com sulcos assim, para marcar os milimetros, centimetros. (...) No
momento da aula a gente negociava assim em termos de quais eram
as dificuldades que eu estava sentindo pra acompanhar a aula e ai
nos tinhamos idéias... mas eu confesso que ele teve mais idéia do

que eu, porque muitas vezes ele ja chegava com o material feito
(aluno 04);

“Eu tenho dificuldade com o uso do microscopio, (...), eu solicitei, na

verdade foi a professora que indicou um sistema que passa 0s
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dados do microscopio numa televisdo. (...) Melhorou até para a
professora e os colegas. Com o microscopio a professora tinha que

repetir para cada um, com a TV todo mundo vé” (aluno 11);

Disciplina de logica ‘teve uma dificuldade que é uma linguagem
muito simbdlica, (...), o que eu fiz foi fazer um trabalho teorico, sobre
a matéria, eu acabei entrando na matéria por outro caminho, nao
pelo caminho do calculo, que € uma matéria meio de calculo assim,

simbdlico” (aluno 29).

2- Adaptacao nas avaliacoes:

“Eles foram maleaveis, foram maleaveis a ponto de adaptar a forma
de me avaliar, eles procuraram solugcbes para eu participar das

atividades” (aluno 04);

“Quando a prova todos os professores ddo um tempo a mais,
quando os professores ddo prova muito grande, faz outro tipo e

outros anulam algumas questées” (aluno 11);

“Em toda prova, eu pego pros professores ampliar as provas” (aluno
22);

“Quando eu vou fazer as provas, eu fago no departamento que dai

eu utilizo computador” (aluno 23);

“As vezes os professores fazem prova, eu acabo fazendo prova oral”
(aluno 29).

3- Disponibilizacéo antecipada de material:
“Alguns professores disponibilizam materiais antes” (aluno 05);

“Dar aulas com data show e passar os slides para mim antes me

poupou um desgaste fisico de copiar” (aluno 11);
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“Sempre solicito, todo inicio de semestre eu falo com todos os
professores, (...) os slides, por exemplo, eles deixam em um
ambiente virtual ou entdo eles mandam por e-mail pra nos, e as
laminas que eles fazem também € possivel mandar por e-mail”
(aluno 25).

Essa atitude por parte dos professores foi citada como muito significativa
pelos alunos com deficiéncia visual, pois permite adaptar o material

possibilitando que eles tenham acesso aos conteudos no tempo adequado.

4- Autorizacdo para gravar as aulas. A gravacao constitui um eficiente
recurso muito utilizado pelos alunos com deficiéncia visual em detrimento das

anotacdes realizadas em sala de aula.

5- Conversa/reunido no inicio do semestre entre os professores e alunos

com deficiéncia:

“Os professores... quando eu entrei no curso, ai foi logo no
comecinho mesmo, teve uma conversa com o0s professores a
respeito de dizer as minhas limitacdes, minhas dificuldades. Mas...
entdo a gente conversava a respeito (...) dos problemas que eu tava
enfrentando, e nds tentavamos adaptar uma forma de compensar,

compensar os déficits” (aluno 04);

“Esse periodo eu tive muita sorte, meus dois professores, eu sO
peguei duas disciplinas, meus dois professores eles eram bem
compreensivos, um porque eu ja tinha feito uma disciplina com ele,
entdo ele ja conhecia, pra ele ndo foi tdo dificil, e o outro logo
guando eu cheguei ele ja perguntou como era, como hao era, quer
dizer, ele mesmo ja quis se inteirar daquilo, ja quis saber como era,
que forma ele podia ajudar, entdo isso foi muito bom, é isso que eu

digo, se a universidade j4 preparasse o0 professor pra isso, 0
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professor ja ia chegar na sala de aula sabendo o que ele tem que

fazer o que ele ndo deve fazer” (aluno 17).

Essa segunda fala do aluno 17 demonstra que, se o professor conhece
seu aluno, suas necessidades e dificuldades, torna mais agradavel e proveitosa

a aula, fazendo com que o aluno se sinta bem e acolhido.

Conforme observado nas falas dos alunos, alguns professores fizeram a
diferenca na trajetoria académica desses alunos. O ensino de qualidade para
os estudantes com deficiéncia depende da atuacdo dos professores.
Professores dispostos a fazerem flexibilizagcdo curricular e que buscam
alternativas para facilitar o acesso aos contetdos, sem duvida, sdo os grandes
facilitadores da permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino superior.
Infelizmente, 0 que se observa € que sdo poucos 0s professores com essa
postura de facilitadores, bem como sdo poucos os professores preocupados
em atender as necessidades dos alunos. Essas, sem duvida, sdo questbes que

perpassam aspectos relativos a formagéo do professor.

E importante ressaltar que a presenca de um aluno com deficiéncia no
significa que os professores devam reduzir seu nivel de exigéncias, e sim
precisam rever as metodologias, objetivos, formas de avaliacdo, suas praticas,

dando condicdes de acesso adequados aos alunos com deficiéncia.
Conforme explica o aluno 20:

“Porque eu vejo, que as pessoas que tem algum tipo de necessidade
especial, elas s6 precisam ter uma acessibilidade maior pra mostrar
um desempenho as vezes melhor ou igual a qualquer outra pessoa,
acho que isso ndo difere a questdo mental, acho que qualquer
pessoa que tenha uma necessidade especial ela pode ser inteligente
tanto quanto uma pessoa gque tem acesso a tudo, entdo eu acredito
gue um aspecto que eu enxergo hoje, essa questdo de vocé dar um

espacgo pra um acesso”.

Ainda, os alunos citaram algumas mudancas e adapta¢gdes de mobiliario

gue foram feitas nas universidades:
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“A biblioteca ta um pouco melhor agora, eles instalaram ha pouco

tempo a plataforma pra acesso, que antes néo tinha” (aluno 07);

“Eu cheguei na universidade, que a universidade esta fazendo algo
pela gente, t& se preocupando, a sociedade esta se preocupando, foi
feito toda uma adaptacdo no bloco de pedagogia, foi feita essas

rampas” (aluno 08);

“Eles fizeram uma mesa especificamente pra mim, muito boa por

sinal” (aluno 18);
“So a carteira acessivel da sala, a sala é toda acessivel” (aluno 24).

Dois alunos com deficiéncia visual citaram que eram acompanhados por
um bolsista/monitor com a funcdo de ledores, para auxiliar na gravacédo de
textos, para ajudar na digitalizacdo dos documentos e transcricdo em Braille.
Esses bolsistas/monitores sao agentes facilitadores. Através da adaptacao dos
materiais, esses agentes criam condi¢cfes de acesso aos conteudos, facilitando
a aprendizagem dos alunos. RAPOSO (2006) também identificou a importante
atuacdo desses bolsistas/monitores junto aos alunos com deficiéncia visual

participantes de sua pesquisa.

Para os alunos com deficiéncia visual, outra questdo importante para
sua participacdo no cotidiano universitario € a da orientagdo e mobilidade no
campus. Um dos alunos citou que isso foi feito logo no inicio do curso, o que

fez com que ele pudesse se locomover com mais independéncia:

‘mas isso eu procurei um apoio pedagogico, a professora me
mostrou aqui (faculdade), as dependéncias da universidade,
mostrou onde era banheiro, mostrou como chegar, fez uma aula de

locomocgéo (...)” (aluno 05).

Para os alunos com deficiéncia fisica, uma questdo muito importante é a
acessibilidade a sala de aula. Uma acdo importante é que, quando as
disciplinas sdo distribuidas nas salas, as aulas onde existe alunos com
dificuldade de locomocdo ja sejam programadas para serem realizadas em

uma sala acessivel:
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“‘como eles sabem da minha deficiéncia, a coordenadora do meu
curso, especialmente, ela ja tenta posicionar minhas aulas, de modo

a ter total acessibilidade, uma sala que eu tenha acesso” (aluno 18).

Infelizmente, ndo € isso que ocorre em todas as universidades, como

cita o aluno 20:

“a questédo até de consciéncia dos professores, em termos de saber
que tem algum aluno com necessidade especial dentro da sala de
aula, esses professores procurarem se conscientizar e nao marcar
as aulas (...) I& em cima e tu tem que subir quatro escadarias, entdo
assim, pra mim que tenho uma autonomia maior na questdo de

caminhar, tudo bem, agora quem é cadeirante? Entende?”.

Segundo AUAD (2007), confirmado pelo aluno entrevistado para esta
pesquisa, na UnB, houve melhorias no sistema de matriculas e que,
atualmente, ndo é mais necessaria a solicitacdo de mudanca de sala, pois a
atribuicdo de salas acessiveis as turmas que tem alunos com deficiéncia

matriculados é feita automaticamente.

O bom relacionamento com o0s colegas e a cooperacdo do grupo
também podem ser consideradas facilitadores da permanéncia. A maioria dos
alunos (27, 90%) citam que possuem um bom relacionamento com os colegas,

gue eles sdo cooperativos e que colaboram sempre que necessario.

Como se pode ver, os facilitadores da permanéncia dos alunos com
deficiéncia no ensino superior sdao as ac¢bes implementadas em prol dos
estudantes na universidade. Na maioria dos casos, ndo sdo grandes mudancas
gue demandam tempo e grandes recursos financeiros, e sim pequenas acoes e
atitudes que favorecem a permanéncia dos alunos, tornam a universidade mais
acolhedora, sua formacdo adequada, sua presenca nha instituicdo agradavel,
possibilitando maior participacdo na vida académica da instituicdo e com o

sentimento de que séo realmente integrantes da comunidade universitaria.
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6- Sugestdes

Muitas foram as sugestdes feitas pelos os alunos, pois ha uma gama de
possibilidades que poderiam melhorar o dia a dia na universidade, facilitando a

permanéncia e a formacéo adequada.

A perspectiva da permanéncia desses alunos no ensino superior €
promissora, desde que as IES assumam a responsabilidade que lhes cabe.
Assim, é premente a observancia pelas universidades das normas de
acessibilidade nos espacos, nas comunicacdes, além da adocdo de métodos,
técnicas de ensino e matérias didaticos acessiveis que contemplem as

necessidades de todos os alunos.

Os recursos necessarios, 0s apoios e as adaptacfes sao relacionadas
as necessidades de cada deficiéncia, porém alunos com o mesmo tipo de
deficiéncia podem ter necessidades diferentes, podem precisar de recursos e
adaptacdes diferentes. No entanto, os alunos relatam, geralmente, as mesmas
dificuldades, os mesmos problemas, solicitam 0os mesmos apoios e colocam

sugestbes muito similares, dentre as quais, podem ser citadas:

1- Reunido/preparacdo/informacdo prévia aos professores que irdo

receber alunos com deficiéncia:

“Uma coisa simples, mas é importante saber... podia tentar fazer
uma reunido antes... ja pedi, ja pedi, mas ndo adianta, fazer uma
reunido... para o professor saber que tem surdo para preparar aula,

mas n&o adianta, a gente ja pediu, mas nédo adianta” (aluno 01);

“Eu queria, antes de entrar em sala de aula, se eu pudesse ter um
encontro com cada um desses professores, pra mostrar que eu

quero ajudar” (aluno 05);
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“E uma coisa que a universidade, na minha opinido, tinha que fazer:
participar o professor que ele ia ter uma aluno com deficiéncia visual,
para que ele ja fosse preparando os conteudos pra gente, (...)
pegasse aquele material, vamos dizer, quais sdo 0s materiais que

VOCES ja podem adiantar pra gente” (aluno 17);

“Talvez algum curso pros professores, questdo de esclarecimento

mesmo” (aluno 29).
Uma alternativa para a informacéo é colocada por MOREIRA (2004):

Em especial no caso de professores do ensino
superior que desconhecem as NEE ou pouco
conhecem a respeito destas, parece ser primordial
estabelecer com os alunos que apresentam
necessidades mais especificas uma relacdo de
didlogo, de acompanhamento e cooperacdo — Vvisto
gue esses estudantes j4 passaram por inlUmeras
experiéncias de ensino e aprendizagem e sao 0s
mais indicados para informar aos professores
caminhos e alternativas viaveis e compativeis como
sua limitacéo fisica, visual ou auditiva (p. 91).

Segundo pesquisa de CHAHINI (2010), 74% dos professores (da UFMA)
de alunos com deficiéncia ndo receberam nenhuma informacéo prévia para

receber esse aluno em sua sala de aula.

NOGUEIRA (2010) ponta que essa também € uma reivindicagdo dos
professores: mais preparo e informacdo quando forem receber alunos com

deficiéncia.

Assim, é preciso que o professor tenha conhecimento prévio de que
havera um aluno com deficiéncia na sua sala de aula, para que ele possa

ajustar seu planejamento, levando em conta as necessidades desse aluno.

O aluno 17 coloca que com isso os professores, também, poderiam
disponibilizar os textos antecipadamente, possibilitando um tempo maior para

preparo do material adaptado.
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2- Informacédo aos alunos sem deficiéncia e a comunidade universitaria
sobre as caracteristicas, potencialidades e necessidades das pessoas com

deficiéncia:

“Seria interessante ter uma preparagcdo para os alunos também,
fazer uma oficina, uma palestra (...), podia tentar uma palestra um
contato com o surdo (...). podia tentar explicar como ter esse
relacionamento (...) se acontecer de nao ter essa preparacao a

gente se sente ruim... eu me sinto muito mal com isso” (aluno 01);

‘falta (...) politicas que envolva todos os estudantes da universidade
em si, pra tentar fazer com que toda a universidade interaja com a

gente, compreenda sobre as dificuldades, e tudo mais” (aluno 12).

O objetivo seria fornecer informacfes, mas também dirimir davidas.
Algumas noc¢Bes de como agir diante das pessoas com deficiéncia também

poderiam ser esclarecidas.

3- Criacdo de servicos/nucleos de apoio:

“As escolas, as faculdades precisam criar um nucleo para ajudar o
surdo, o cego... todas as faculdades... mas ficam sé esperando lei,
lei, lei... precisam antes preparar, ja preparar antes ao invés de ficar
esperando a lei e fazer tudo com urgéncia... se preparar antes nao

vai encontrar dificuldades, n&o precisa esperar a lei” (aluno 01).

Os servicos de apoio servem para dar suporte aos alunos com
deficiéncia quanto a sua permanéncia no ensino superior, possibilitando a
autonomia do aluno na realizagdo das suas atividades. Observa-se que as
universidades que dispdem desse tipo de servico conseguem dar apoio mais

sistematizado aos alunos e com certeza facilitam a sua permanéncia.
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4- Transporte interno adaptado:

“Alguma outra forma de locomog¢do dentro da universidade mesmo,
porque 0S espacos sdo muito longes, ndo tem como ir a pe, a
universidade proporcionar um transporte pra gente, um mini-onibus

interno” (aluno 07);

“Ter uma van, por exemplo, para fazer o deslocamento de um prédio
pro outro ja que a dificuldade é grande, a distancia é longa, entédo
talvez fosse uma coisa interessante realmente se acontecesse, se

fosse efetivada” (aluno 27).
Segundo OLIVEIRA (2003):

E importante considerar o ponto de vista dos
participantes em relacdo ao seu direito fundamental
gue é ir e vir com autonomia e independéncia, ou
seja, 0 ato ou efeito de andar ou de transportar-se
de um lugar para outro na universidade, usufruindo
todos o0s servicos disponiveis. Assim, faz-se
necessario oferecer condi¢des para a locomocéo no
espaco interno da universidade, pois um pequeno
obstaculo para as pessoas pode ser uma grande
barreira para aqueles que tém mobilidade reduzida
(p. 103).

A maioria das universidades possuem campus extensos, com prédios
distantes uns dos outros. Para as pessoas com deficiéncia fisica, essas séo
dificuldades muitas vezes dificeis de superar, pois provocam desgaste fisico e
emocional. Muitas universidades jA& possuem transporte interno para 0S
estudantes e a comunidade académica, porém esses transportes ndo sao

adaptados as pessoas com deficiéncia fisica.

Na USP, esse tipo de transporte € uma realidade: “dentro do campus, ha
um veiculo que, sob o comando da Guarda Universitaria, faz o transporte das
pessoas com deficiéncia. O aluno ou funcionario telefona para a Guarda que
dirige o veiculo para o lugar onde ela esta e a deixa no local desejado” (USP
ONLINE, 2006, p. 01).
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5- Sinalizac&do adequada para as pessoas com deficiéncia visual:

“Esses recursos de orientagdo pra que eu possa ir aos lugares que

eu precise como salas, biblioteca” (aluno 04);

“Trincos, identificagbes que pudesse chegar e ler, (...) a identificagdo

dos setores, dos departamentos, dos prédios” (aluno 15);

“Pista tatil na universidade, (...) na universidade eu so pedi que fosse
da portaria as didaticas e das didaticas a biblioteca (...) que a gente
usa mais no dia a dia, pode até ir numa reitoria no CCV mas € uma

vez ou outra” (aluno 17).

Na pesquisa de MAZZONI (2003), também, podem ser encontradas

algumas sugestdes em relacdo a sinalizacao:

recomendacgOes de melhorias, quanto aos aspectos
referentes a comunicacgao grafica visual, foram feitas
contemplando os cartazes de aviso, normalmente
expostos em varios setores dos campi, sem que haja
um meio correspondente projetado para a
comunicacdo com os alunos com deficiéncia visual;
as placas de sinalizacdo; e os cartazes de
identificacdo de ambientes, como o0s cartazes
utilizados em bibliotecas, cartazes esses que
geralmente sdo confeccionados sem a preocupacao
com o tamanho das fontes e o0 contraste da
impressao (p. 172).

6- Intérprete de LIBRAS com formacdo adequada (oficial). Nesse

sentido, sabe-se que:

No que tange a educacao do aluno surdo usuario de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a presenca de
profissionais proficientes em Lingua Brasileira de
Sinais torna-se fundamental em sala de aula e
demais espacos educacionais como parte do apoio
especializado (MARTINS, 2009, p. 08).
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7- Intérprete em todas as atividades académicas. Importante seria um
por sala de aula que tenha aluno com deficiéncia auditiva. Essa também é uma

solicitacdo de um participante da pesquisa de MARIANTE (2008).

8- Disponibilizacdo de material com antecedéncia. Essa reivindicacao e
comum a muitos alunos, inclusive, com diferentes deficiéncias (deficiéncia
auditiva, deficiéncia visual e deficiéncia fisica com dificuldade na motricidade
fina). Ressalta-se que esse material ndo € somente em relagcdo aos textos,
devendo abranger programas e cronogramas das disciplinas, slides, listas de
exercicio, livros, material informativo, entre outros. “Consideramos fundamental
gue os materiais e conteudos das aulas sejam disponibilizados previamente
pelo professor para todos os alunos, levando em conta as especificidades de
cada aluno” (FERREIRA, 2010, p. 95).

9- Adaptacao nas avaliacOes:

“Eu acho que podia dar uma melhorada nas provas, que tirando os
casos que falei, é tudo dissertativa, e isso desgasta muito tanto

fisicamente como até psicologicamente (aluno 11);

“O professor podia colocar no pen drive a prova, se for uma prova
discursiva, passar pra pessoa responder (no computador)” (aluno
30);

Pode-se perceber que, na maioria das vezes, as adaptacoes
necessarias durante a avaliacdo sdo pequenas adaptacdes, ou apenas
flexibilizacdes, que nao alterariam o objetivo da avaliagdo, muito menos da

disciplina e a qualidade da formacao profissional.

Para que essa flexibilizacdo seja realizada com sucesso depende das
necessidades dos alunos, mas principalmente da disposi¢do do professor em

descobrir alternativas, contando, sempre que possivel, com o servigo de apoio.
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10- Maior apoio das universidades com politicas institucionalizadas:

“O pessoal aqui do nucleo mesmo, eles sempre correm atras, tdo na
luta, mas precisa de um apoio maior dos 6rgdos maiores, da
universidade em si, pra poder facilitar nossa permanéncia aqui na
universidade, realmente a gente conclui o curso assim com muita

dificuldade, muita mesmo” (aluno 12).

Nesse sentido, MOMBERGER (2007) complementa: “construgcdo de
politicas institucionais de inclusdo, de modo coletivo, com a participacdo de
todos os segmentos da comunidade académica, que tornem claro o que se
deseja e quais as acBes a serem implementadas para alcancar tais objetivos,

mantendo coeréncia com a legislagao vigente” (p. 120);

11- Mais equipamentos e materiais adaptados descentralizados (ndo em

um unico local na universidade):
“Mais impressoras em Braille pela universidade” (aluno 14);

“A gente carece de algumas coisas, mais questdo da infra-estrutura,
melhoria da infra-estrutura, melhoria na questdo de ter

computadores com leitores de telas instalados também nos centros’
(aluno 16).

12- Acompanhamento psicoldgico:

“Eu creio que como estamos falando na incluséo social, eu creio que
pra pegar um deficiente e realmente colocar numa instituicdo como
uma universidade falta muita coisa, falta muita coisa, falta muita
adaptacao, falta pessoas que tenham o acompanhamento dessa
pessoa, para realmente o deficiente ele precisa de alguma ajuda de
alguma pessoa como acompanhamento, ter alguém pra dialogar, um

psicologo, porgue o nosso dia a dia é estressante nosso dia a dia &
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realmente estressante, andar por ai, sempre cai, batendo em carro,
atravessando pista, dependendo de alguém, € um dia muito
estressante, e eu acho que a instituicdo deveria oferecer um
psicologo direcionado pra nds, a gente precisa muito, ndo so eu, as

pessoas tem vergonha de dizer mas necessitam. (...)” (aluno 14).
Sobre isso, AUAD (2007) coloca:

Percebe-se a importancia da criacdo de um espaco
de escuta e acolhimento dessa populacédo, a fim de
perceberem sua rede de contato e desenvolverem
habilidades para expandi-la. Um servico de
atendimento psicoldgico seria adequado, na medida
em que o atomo pudesse ser trabalhado e em que
atendimentos individuais e em grupos ocorressem
(p. 126).

13- Aulas de orientacdo e mobilidade para os alunos com deficiéncia

visual ingressantes:

“um acompanhamento, de locomogdo para se adequar aos

principais setores que nés fossemos frequentar” (aluno 15).

Orientacéo e mobilidade para as pessoas com deficiéncia visual visam a
independéncia. Conhecendo os espacos pelos quais vao circular, os alunos

podem, de forma mais segura e autbnoma, circular pelo campus.

PELA (2006) cita que essa atividade é desenvolvida na Universidade
Cidade de Sao Paulo (UNICID).

14- Construcdo e manutencao dos espacos:

E necesséario “adaptacées como corrimbes nas escadas e rampas
para que onde n&o tenha elevador ou até quando o mesmo esta em
manutencdo eu possa usar esses outros meios numa boa. Outra
coisa muito importante é que as calgadas sejam niveladas evitando
as quedas e assim maiores complicagbes” (aluno 19);
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“Arrumar mais rampas (...), @ manutengdo das rampas, 0 acesso e a

Sinalizagdo” (aluno 24);

“Melhoria mesmo de calgadas, de rampas de acesso, a localizagdo

(das rampas)” (aluno 27).

Cabe lembrar a pseudo-acessibilidade encontrada nas universidades:

rampas com inclinacéo inadequada € um dos exemplos.

15- Participacdo dos alunos com deficiéncia no planejamento das
mudancas, reformas e construcdo dos novos prédios ou estruturas fisicas nas

universidades;

“Um arquiteto, um engenheiro, ou qualquer outra pessoa que faca
esse tipo de trabalho se conscientize e pense assim “vamos pegar
uma pessoa que realmente tenha algum tipo de necessidade
especial e vamos tentar trafegar com ela pelo menos meia hora
numa rua pra ver quais sao as dificuldades o que precisaria mudar

eu acredito que essa seria a melhor forma” (aluno 20).

Nesse sentido, é facil concordar com CARVALHO (1997): “por mais que
técnicos altamente qualificados e experientes devam sugerir e opinar as
decisbes a serem tomadas ndo podem ser baseadas, apenas, em Sseus
pareceres, porque dificiimente, conseguiram substituir 0s proprios

interessados” (p. 11).

16- Centralizar as disciplinas dos cursos para evitar grandes
deslocamentos e, consequentemente, atrasos e necessidade de cancelar

disciplina. Os alunos com deficiéncia fisica citam muito esse aspecto.

‘Eu me canso bastante, de andar de um setor pra outro... coisas
desse tipo. Por exemplo, no semestre que vem, eu vou pagar uma

disciplina, acho que no setor 4, se ndo me engano, (...) entéo se ficar
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junto com as minhas outras disciplinas que ja estou pagando, que eu
Vou pagar também, eu vou ter que trancar, porque nao vai dar tempo

de chegar, entendeu?” (aluno 06).

17- Criacdo de banco de dados com os materiais digitalizados:

“Eu pedi pra universidade ta fazendo material digitalizado pra nés, o
banco de dados que dai ficaria armazenado na universidade,
quando fosse preciso pra outras pessoas, ja estaria |4 o material,
nado precisaria fazer tudo de novo, porque hoje eu estou la, tem um
menino no direito também, e amanhad vem outras pessoas que vao

precisar do mesmo material também” (aluno 25);

“Seria interessante se tivesse uma biblioteca digital, com os livros

digitalizados” (aluno 30).

Um exemplo desse tipo de banco de dados é o da Universidade Cidade
de S&o Paulo (UNICD). Segundo PELA (2006), na biblioteca da UNICID, os
materiais que foram preparados para os alunos com deficiéncia visual sao
reunidos no Catalogo IDV - Informacao para Deficientes Visuais. Esse catalogo
serve de registro e recuperacdo de informacdes que estdo em diferentes

formatos (Braille, arquivo de computador e MP3).

Pode-se observar que as sugestbes dos alunos participantes da
pesquisa sdo bastante semelhantes, e em alguns pontos néo diferem de outras
pesquisas como a de MAZZONI (2003), FORTES (2005), CHAHINI (2006),
PEREIRA (2007), MELO (2008): varias sugestdes atendem as diferentes
deficiéncias, como a criagdo de servicos de apoio, as informacfes para
professores e alunos e a disponibilizacdo de material com antecedéncia.
Porém, existem diferencas individuais que necessitam ser conhecidas para que
possam ser contempladas, tais como, a atuacdo dos intérpretes de LIBRAS

para os alunos com surdez, o banco de dados com materiais digitalizados para
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os alunos com deficiéncia visual e transporte interno adaptado para os alunos

com deficiéncia fisica.

Vale ressaltar que, ainda que se utilizem os mesmos apoios, é
imprescindivel estar atento as necessidades individuais de cada aluno, pois,
conforme RAPOSO (2006), os apoios podem causar impactos distintos em

cada pessoa.

Finalizando a apresentacdo das categorias analisadas na pesquisa,
cabe ressaltar que ndo houve a pretensdo de abarcar todas as variaveis
imbricadas nesse processo, mas promover a discussdo de algumas questdes,
a partir das experiéncias narradas pelos sujeitos, contando suas vivéncias

nesse meio tdo complexo que € uma universidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo BEAUD e WEBER (2007), ndo se sai de uma pesquisa de
campo sem ter mudado ou mesmo ileso, mas, sim, transformado, vendo coisas
e pessoas de outra maneira. Foi exatamente o que aconteceu durante esta
pesquisa, haja vista que a mesma proporcionou a visdo da realidade das
universidades de maneira diferente, coisas que, para a maioria das pessoas
passa despercebido, mas para as pessoas com deficiéncia sdo grandes
obstaculos. Agora, todo esse cenario é sensivel aos nossos olhos, como, por
exemplo, a falta de sensibilidade dos professores em atender pequenas
solicitacdes dos alunos (antecipacdo de material), as rampas mal projetadas ou
a auséncia delas, o excesso de degraus pelos caminhos e 0s objetos
“decorativos” (para as pessoas com deficiéncia visual, leia-se obstaculos) pelos

corredores.

Nos meses de maio até dezembro de 2009, estivemos em 13 das 15
universidades com mais alunos com deficiéncia matriculados, fomos a 16
cidades, 08 estados (MG, PB, PR, RJ, RN, SC, SE e SP), mais o Distrito
Federal, situados nas regibes Centro-oeste, Nordeste, Sudeste e Sul do pais.
Conversamos com muitos profissionais: professores, técnico-administrativos,
psicologos, assistentes sociais, educadores fisicos, técnicos em assuntos
educacionais, advogados, entre outros. Mas, sem duvida, foram as conversas
com os alunos que trouxeram um diferencial a esta pesquisa. A participacao, a
colaboracdo e a confianga desses estudantes foram extremamente

importantes.

O objetivo da pesquisa pode ser considerado cumprido, pois foram
descritas as principais ac¢des e iniciativas das universidades pesquisadas.
Atraves de entrevistas com os alunos, foi possivel verificar quais dessas agdes

sdo realmente eficientes, podendo identificar as a¢bes que podem ser
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consideradas facilitadores da permanéncia e, também, as barreiras ainda

presentes no cotidiano universitario.

Alguns diferenciais encontrados nas universidades pesquisadas podem

ser citados:
- O Atendimento Educacional Especializado desenvolvido na UNISUL,;

- A estrutura e a organizacado do Departamento de Apoio a Inclusdo da
UERN e do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais da
UFPR;

- As modificac@es realizadas na biblioteca da UERN;
- O Guia USP Acessivel;
- A legislagéo institucional da UNESC;

- O crescimento no numero de matricula de alunos com deficiéncia nas
universidades: UNESC, UFPB, UFRN, UERN, UDESC e FURB;

- O Manual do Candidato da UFRJ, UDESC, UERN, UNESC, UNISUL,
FURB e UnB, informativos e claros;

Esses diferenciais sdo alguns dos facilitadores da permanéncia
encontrados nas universidades, constituindo-se em algumas das acfes que
colaboram com o éxito académico dos alunos com deficiéncia. O que se pode
observar € que as universidades vém desenvolvendo acdes nesse sentido,

porém ainda ndo sao suficientes.

Nas narrativas dos alunos, aparecem informacfes que permitem dizer
gue os participantes desta pesquisa sao pessoas que demonstram capacidade
de transpor barreiras e superar inumeros limites. Essas sdo pessoas que
demonstram disposicdo para superar suas dificuldades, almejando o
reconhecimento de seus méritos e buscando ocupar um lugar que lhes é de

direito e conquistado com mérito pessoal.
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Nesse sentido, um fato importante e que nao foi abordado diretamente
no corpo do trabalho diz respeito a evasdo escolar. Durante a pesquisa, foram
ouvidos inumeros relatos contando de pessoas com deficiéncia que haviam
desistido do ensino superior devido as barreiras encontradas, fato esse que

deve ser discutido com mais afinco em novas pesquisas.

Deve-se destacar que, mesmo sendo o numero de matriculas ainda
pequeno, as universidades pesquisadas representam um diferencial em termos
de matricula de alunos com deficiéncia. Esse fato pode ser constatado se
lembrarmos o percentil de alunos com deficiéncia: nas universidades
brasileiras, é 0,07% e, nas universidades pesquisadas, € 0,35% (destaque para
UNESC - 1,21%).

Diferente do que se pode observar neste estudo, em que todas as
universidades pesquisadas tém algum tipo de servico de apoio aos alunos com
deficiéncia, deve-se concordar com Manzini (2008). Quando afirma que “a falta
de uma cultura de acessibilidade também permeia o ensino de alunos com
deficiéncia na universidade, que, na maioria das vezes, ndo conta com um
sistema de identificacdo e atendimento as necessidades desses alunos” (p.
287), e com MIRANDA e SILVA (2008), quando pontuam que poucas sdo as
instituicbes que possuem um mapeamento e um acompanhamento desses
alunos. Esse fato foi constatado através, ndo sO das observacdes as
universidades, mas, principalmente, dos relatos de outras pesquisas e do
referencial tedrico: hd um enorme descaso por parte de algumas universidades
ao ‘“identificar” os alunos com deficiéncia, consequentemente, no
preenchimento desses dados nas pesquisas e/ou levantamentos oficiais, fato

esse gue leva a falta de “cuidado” e acdes eficazes.

Observa-se, também, que ha relatos de pesquisas com alunos com
deficiéncia em universidades que ndo aparecem nos dados do Censo (2007)
com o numero de alunos apontados nas pesquisas. Alguns exemplos dessas

universidades:

- Universidade Estadual de Maringad (UEM), pesquisada por MAZZONI,
TORRES e CIOELHO (2001) e por SASAZAWA (2005);
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- Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), pesquisada por
MANTOAN e BARANAUSKAS (2007);

- Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), pesquisada por
PEREIRA (2007);

- Universidade Estadual Paulista Jualio de Mesquita Filho (UNESP),
pesquisada por DALL’ACQUA e NEVES (2008);

- Universidade Federal de Alagoas (UFAL), pesquisada por FUMES e
LIMA (2008);

- Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), pesquisada por SILVA,
ROSA e SANTOS (2008);

- Universidade Federal do Amazonas (UFAM), pesquisada por LOPES et
al (2008);

- Universidade Federal de Uberlandia (UFU), pesquisada por MIRANDA
e SILVA (2008) e citado DECHICHI, SILVA e GOMIDE (2008).

BANDINI, et al (2001) citam 7 universidades publicas (UFSC, UFSM,
UEL, UNICAMP, UFAC, UEPG e UNIOESTE) que ja, em 1999, tinham algum
nivel de servico de apoio ao aluno. Também, esses autores citam as
Universidades Estaduais de Maringa e a de Londrina como exemplos de
universidades que ja implementavam a¢des para permanéncia desses alunos
no ensino superior. Nenhuma dessas universidades apareceu no Censo de
2007 com um numero significativo de alunos. Nesse sentido, a que mais tinha

alunos matriculados, esses somam 12 alunos, era a UFSC.

Outro exemplo s&o as duas unicas universidades que foram
contempladas em todos editais do Programa Incluir (2005, 2006, 2007, 2008 e
2009), mas que ndo aparecem no Censo de 2007 como tendo alunos com
deficiéncia, o que sugere uma avaliagdo de como as universidades vém
utilizando os recursos obtidos para seus projetos, pois esses deveriam
favorecer o ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino

superior.
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No capitulo, “A produg&o do conhecimento sobre alunos com deficiéncia
no Ensino Superior”, foram apresentadas 43 pesquisas desenvolvidas com a
tematica, com destaque para questdes sobre o ingresso, acesso,

acessibilidade e barreiras. Sobre essas pesquisas, pode-se concluir que:

- Houve um crescimento significativo, em numero, de pesquisas nos

altimos anos, sobretudo, a partir de 2007;

- A maioria das pesquisas estdo centradas em realidades de uma

instituicdo. Das 43 pesquisas citadas, 30 (70%) séo de realidades individuais;

- Do total das pesquisadas, tem-se: 22 (51%) realizadas em instituicdes
publicas; 09 (21%) em instituicdbes publicas e privadas; 07 (16%), em
instituicdes privadas; em 03 (7%), ndo foi possivel identificar se era publica ou

privada; e em duas pesquisas, essa classificacdo ndo se aplica;

- Quanto aos dados oficiais e quanto ao numero de alunos com
deficiéncia, a opinido quanto a falta de confiabilidade desses numeros €
recorrente. Conforme cita SANTOS (2006), “os levantamentos de dados sobre
a participagdo de alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro, ainda
sdo muito precarios, tanto do ponto de vista da regularidade quanto da
qualidade das informagées” (p. 97). Sugere-se, portanto, um maior
comprometimento das universidades no preenchimento dos dados oficiais

(Censo de Educacéo Superior).

Pode-se verificar ainda a qualidade e a quantidade de ordenamentos
juridicos que corroboram com a educacdo das pessoas com deficiéncia,

também, no ensino superior brasileiro, porém o que se observa pela pesquisa

7

realizada € que a maioria dessas letras ndo sdo colocadas em pratica.
Conforme coloca SILVA (2010):

Por parte das autoridades, verificam-se muitos
discursos politicos e poucas a¢des no sentido em se
fazer cumprir com o0s ordenamentos juridicos,
dispositivos legais e normativos, 0s quais apdiam e
defendem a todos o direito de igualdade, de ir e vir,
de acessibilidade, de educac&do, assim como em
relacdo a tantos outros direitos previstos em tais
documentos (p. 182).
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Isso fica constatado nos relatos dos alunos que demonstram haver uma
lacuna entre a realidade vivenciada no contexto académico e as determinagdes
estabelecidas pelos dispositivos legais, principalmente, quando os alunos citam

as barreiras ainda encontradas no ensino superior, tais como:

- As barreiras arquitetdnicas: a auséncia de rampas ou rampas com
inclinacdo inadequada, calgcadas sem manutencdo ou feitas com piso
improprio, portas e banheiros com tamanho inadequado, falta de corriméo,
objetos colocados sem sinalizacdo adequada, telefones publicos mal

colocados, auséncia de sinalizacéo, de referéncias e de mapas tateis;

- As barreiras Comunicacionais: falta de informacdes acessiveis e
intérpretes de LIBRAS;

- Algumas barreiras pedagogicas citadas sdo: praticas pedagoégicas
inadequadas, falta de material didatico adaptado, problemas na atuacdo de

intérprete, falta de livros adaptados.

- As barreiras atitudinais mais citadas pelos alunos sado aquelas em
relacdo as atitudes dos professores em sala de aula, o relacionamento com os
colegas, o desrespeito as vagas reservadas nos estacionamentos para
pessoas com deficiéncia, o estacionamento em frente as rampas e obstaculos

nas calcadas e caminhos.

Essas evidéncias reforcam a importancia do cumprimento da legislacéo

e a necessidade de politicas publicas institucionais.

Para finalizar, € importante destacar o que pode ser considerado como
os trés grandes desafios para essas universidades:

- Romper as barreiras ainda existentes, principalmente, as atitudinais;

- Prever e prover as condi¢des de acessibilidade (fisica, comunicacional

e pedagogica);

- Criar alternativas para evitar praticas excludentes por parte dos

professores.
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Assim, uma educacao superior que prime pela presenca de todos os
alunos na universidade carece de investimentos em acfes, em materiais
adequados, em qualificacdo docente, em adequacdo arquitetbnica, mas,
principalmente, investimentos em a¢des que combatam atitudes inadequadas e

preconceituosas.

Espera-se que as discussbes aqui propostas possam colaborar com a
area, mas, principalmente, que indiguem alternativas viaveis para melhorar o
cotidiano dos alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro. Assim,
espera-se, por intermédio da divulgacdo dos resultados desta pesquisa, a
possibilidade da implementacéo de acdes que contribuam para a permanéncia,
buscando influir, principalmente, para a sensibilizacdo das autoridades

competentes.
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Protocolo do Estudo

(Elaborado no primeiro semestre de 2009)

a) ldentificacdo do Projeto:

Nome do Projeto: Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em universidades

publicas brasileiras.
Orientadora: Profa Dra Maria Amélia Almeida
Doutoranda: Sabrina Fernandes de Castro

Contato: (16) 9179-2419 E-mail: sabrinafcastro@gmail.com

Objetivo Geral:

Identificar as acdes e iniciativas das universidades publicas brasileiras quanto ao ingresso
e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a fim de verificar as
barreiras e os facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino

superior.

Objetivos especificos:

- Descrever e analisar o processo de ingresso dos alunos com deficiéncia nas

universidades publicas brasileiras;

- Identificar, descrever e analisar os mecanismos de apoio para permanéncia oferecidos

aos alunos com deficiéncia nas universidades publicas brasileiras;

- Descrever e analisar as barreiras e os facilitadores encontrados pelos alunos com

deficiéncia nas universidades publicas brasileiras durante o percurso académico.

Palavras-chave:

Educacédo Especial - Ensino Superior - Pessoas com deficiéncia


mailto:sabrinafcastro@gmail.com

ez

b) Locais da pesquisa:

A escolha das universidades a serem pesquisadas se deu pelos numeros do
Censo da Educacdo Superior de 2007, as universidades com mais de 20 alunos com

deficiéncia matriculados serdo pesquisadas.

QUADRO 1 - As universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados

serdo pesquisadas (Total de 15 universidades)

Universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados (1° semestre de 2007)

I Categoria , Alunos com
Nome da Instituigdo Administrativa Cidade deficiéncia

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ Federal Rio de Janeiro- RJ 290
Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC Municipal Cricidma - SC 85
Fundac3o Universidade Federal de Vigosa - UFV Federal Vigosa - MG 1
Universidade de Brasilia- UnB Federal Brasilia - DF 50
Universidade Federal da Paraiba - UFFB Federal Jodo Pessoa - PB A6
Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL Municipal Tubardo- SC 40
Universidade Federal do Parana - UFPR Federal Curitba - PR 39
Universidade de S3o Paulo - USP Sao Paulo - SP kY
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN Federal Natal - RN 32
Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG Belo Horizonte- MG 31
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN Mossord - RN 26
Universidade Regional de Blumenau - FURB Municipal Blumenau - SC 22
Fundac&do Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC Floriandpdlis - SC 22
Universidade Estadual de Goias - UEG Anapdlis - GO 20
Universidade Federal de Sergipe - UFS Federal Sé&o Crsitovdo - SE 20

TOTAL 831

FIGURA 1 - Localizagdo das universidades com mais de 20 alunos com deficiéncia
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c) Procedimentos iniciais:

1. Contato Inicial: (1) Por e-mail e/ou telefone (2) Com quem, (3) Dia e horério
2. Agendamento inicial daida as universidades

3. Informacgdes Gerais: (1) Cidade, (2) Estado, (3) Categoria Administrativa, (4) Dirigente
principal, (5) Endereco da Sede, (6) Telefone, (7) Site, (8) E-mail, (9) Ano de criacédo, (10)
Se tem Incluir, (11) Edital do ultimo vestibular, manual do candidato e/ou outro documento
referente ao vestibular, (12) Se tem cotas, (13) dados do Censo de Ensino Superior de
2007.

4. Verificacdo dos procedimentos para coleta dos dados: (1) TCLE, (2) Acesso aos
documentos disponiveis no site, (3) Acesso aos documentos disponibilizados pelos

informantes.

d) Questdes para o Estudo:

1- Estd acontecendo o ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia nas

universidades brasileiras?

2- Como esta sendo feito o ingresso desses estudantes nas universidades

publicas?
3- Ha servicos de apoio para permanéncia?

4- As universidades séo acessiveis as pessoas com deficiéncia?



ey

e) Possiveis fontes de Evidéncias:

1. Questionérios:

Objetivo dos questionarios: Identificar as a¢fes, 0S Sservicos e 0S recursos

oferecidos aos alunos com defici€ncia na universidade.

1.1 Coordenador(a) do Nucleo de Selecdo / Vestibular / Processo Seletivo da

Instituicao.

1.2 Reitor (a) da instituicdo ou alguém por ele designado.

2. Entrevistas:

Objetivo da entrevista: Identificar as acdes, 0s servicos e os recursos oferecidos

aos alunos com deficiéncia na universidade. Conhecer a realidade da Instituig&o.

2.1 Coordenador (a) do Nucleo, servico ou programa de atendimento especializado

aos alunos com deficiéncia.

2.2 Alunos com deficiéncia indicado pelo Coordenador (a) do Nucleo, servico ou
programa de atendimento especializado aos alunos com deficiéncia, e/ou pelo
Coordenador(a) do Nucleo de Selecdo / Vestibular / Processo Seletivo da
Instituicdo e/ou pelo Reitor (a) da instituicdo ou alguém por ele designado e/ou

identificados pela Observacéo.

3. Documentos:

Objetivo dos documentos: Identificar aspectos legais e normativos quanto ao

acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia na universidade.
3.1 Legislacado federal, estadual e municipal.

3.2 Edital do ultimo vestibular, manual do candidato e/ou outro documento referente

ao vestibular.
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4. Observacéao direta Informal
Objetivo das observacdes: Observar as condi¢des fisicas e ambientais relevantes
quanto a acessibilidade. S&o informagbes complementares as coletadas pelas

outras fontes de evidéncias.

4. 1 O que observar: Principalmente acessibilidade e barreiras arquitetonicas nos
principais prédios (reitoria, apoio académico, biblioteca central, restaurante

universitario e servico de apoio aos alunos com deficiéncia).
4.2 Duracédo: Durante idas as universidades.

4.3 Modos de registro: Fotografias e anota¢cdes a partir de contato com a realidade

e das vivéncias durante a pesquisa nas as universidades.

5. Artefatos fisicos

Objetivo dos artefatos fisicos: Transmitir a caracteristicas importantes do caso aos

observadores externos.

5.1 Fotografias

f) Juizes dos questionarios e entrevistas:

1. Profa. Dra. Laura Ceretta Moreira (UFPR): Coordenadora do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE). Tese de doutorado:
“Universidade e alunos com necessidades educacionais especiais: das agbes
institucionais as praticas pedagogicas”, Ano de Obtencéo: 2004. Universidade de
Sédo Paulo, USP, Brasil. Desenvolve projetos de pesquisa na area: Projetos de
pesquisa como exemplo o intitulado: “As concepgdes/representagées de deficiéncia
vivenciadas por alunos com necessidades educacionais especiais da Universidade
Federal do Parana (UFPR) e a da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)”.

2. Prof. Dr. Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo (UFRN): Coordenador do
Nucleo de Apoio e Orientagdo ao Acesso e Permanéncia de Estudantes com

Necessidades Educacionais Especiais da UFRN. Projetos de pesquisa na tematica,



como exemplo: “Inclusdo de alunos com deficiéncia na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte: promovendo ambientes acessiveis". E co-autor de trabalhos
como “Acessibilidade e participacdo de estudantes com deficiéncia fisica na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte” e “Acessibilidade e Permanéncia na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte: o ponto de vista do docente e do

estudante com deficiéncia”.

3. Profa. Dra. Soraia Napoledo Freitas (UFSM): Pesquisadora na area da
educacao especial. Algumas pesquisas: “Acessibilidade na Educag¢do”, “UFSM sem
barreiras: Incluir com qualidade”, “A universidade e as projegcbes de
concepcgOes/representacdes de deficiencia vivenciadas por alunos com
necessidades educacionais especiais da Universidade Federal de Santa Maria-
UFSM”. Presidente da Comissdo de Acessibilidade da UFSM. Orientou as
dissertacBes de mestrado intituladas: “A Inclusdo no Ensino Superior: Estudo do
Talento de uma Aluna com Necessidades Especiais” (Denise Molon Castanho) e
“Ingresso, acesso e permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais na Universidade Federal de Santa Maria - UFSM/RS” (Cleonice Machado

de Pellegrini).

4. Profa. Mestre Cleonice Machado de Pellegrini: Autora da pesquisa “Ingresso,
acesso e permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais na
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM — RS” (2006). De 2007 a 2009 foi
consultora da UNESCO da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da

Educacéo.

5. Mestre Claudia Maffini Griboski (SESU/INEP): Coordenadora-Geral de
Controle da Qualidade da Educacao Superior, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP/MEC (2009). De 2004 a 2009 foi
Diretora de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) do Ministério da Educacéao, participou da elaboracao da Politica Nacional

de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).
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g) Procedimentos para a Coleta de dados:

Observacoes:
Por e-mail
. Por telefone
Contato Inicial
Com quem
Dia e horério
Primeira ida a universidade
TCLE
Coordenador(a) do Nucleo de Selecao /
Questionario | Vestibular / Processo Seletivo da
(Data e Local da Instituic;éo
entrega do - . ™ 7
questionario) Reitor (a) da instituicdo ou alguém por
ele designado
Coordenador (a) do Nucleo, servigo ou
Entrevistas | Programa de atendimento especializado
(Data e Local da | 80S alunos com deficiéncia
entrevista) o
Alunos com deficiéncia
Legislacao federal, estadual e municipal
. . . . outro
{ Edital | Manual
DoCUMENtos Edltgl do ultimo vestibular, manual do documento
candidato e/ou outro documento
referente ao vestibular
Principais prédios administrativos
(reitoria, apoio académico)
~ Biblioteca central
Observacéao - ——
direta Restaurante Universitario
Nucleo, servigo ou programa de
atendimento especializado aos alunos
com deficiéncia
Fotografias

Outros Contatos

h) Anélise dos Dados coletados:

Na presente pesquisa duas estratégias de andlise serdo usadas: a Descricéo e a

Analise de Conteldo.

As categorias serdo elaboradas a posteriori.




S Ch
i) Publico-alvo:

1. Banca datese:
1.1 Profa. Dra. Maria Amelia Almeida (Orientadora)

1.2 Profa. Dra. Laura Ceretta Moreira (UFPR): professora adjunta Il da
Universidade Federal do Parana, pesquisadora na area da educacdo especial.
Tese de doutorado: “Universidade e alunos com necessidades educacionais
especiais: das agles institucionais as praticas pedagdgicas” (2004). Desenvolve

projetos de pesquisa na area.

1.3 Profa. Dra. Soraia Napoledo Freitas (UFSM): professora Titular/Associada do
Departamento de Educacdo Especial do Centro de Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria. Presidente da Comissdo de Acessibilidade da UFSM.
Algumas pesquisas: “UFSM sem barreiras: Incluir com qualidade”, “A universidade
e as projecdes de concepgOes/representaces de deficiéncia vivenciadas por
alunos com necessidades educacionais especiais da Universidade Federal de
Santa Maria-UFSM”. Orientou as dissertacfes de mestrado intituladas: “Politica
para Inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais: Um Estudo
em Universidades e Centro Universitario de Santa Maria - RS” (Denise M.
Castanho) e “Ingresso, acesso e permanéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais na Universidade Federal de Santa Maria - UFSM/RS”

(Cleonice M. de Pellegrini).

1.4 Profa. Dra Enicéia Goncalves Mendes (UFSCar): professora associada,
docente do Departamento de Psicologia e coordenadora do Programa de Péds-
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos.
Desenvolve diversas pesquisas e possui diversos artigos publicados sobre inclusao
escolar, recursos de alta tecnologia assistiva e formacao de profissionais para atuar

com estudantes com necessidades educacionais especiais.

1.5 Profa Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda (UFSCar): professora adjunta,
vice-coordenadora do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos. Participante da equipe do Incluir- Nucleo de
Acessibilidade da UFSCar. Desenvolve diversas pesquisas ha area, tem artigos
publicados na area como: “O papel do intérprete Educacional de Lingua de sinais:
focalizando o ensino superior” e “O Ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

no ensino Superior: experiéncias e reflexées”.
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1.6 Membro suplente: Profa. Dra Katia Regina Moreno Caiado (UFSCar):
professora adjunta no Centro de Educacao e Ciéncias Humanas e do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacédo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos.
Desenvolve a pesquisa: “Educacéo e deficiéncia na voz de quem viveu essa trama:
Trajetorias de vida de pessoas com deficiéncia que concluiram o ensino superior”.
Orientou a dissertacao: “Trajetorias escolares de pessoas com deficiéncia visual:

da educacéo basica ao ensino superior” (Livia C. P. Oliveira).

1.7 Membro suplente: Prof. Eduardo José Manzini (UNESP): professor do
Departamento de Educac¢do Especial e do Programa de Poés-graduacdo em
Educacdo. Uma das linhas de pesquisa que atua é acessibilidade de pessoas com
deficiéncia. Orientou a dissertacdo: “Acessibilidade na Universidade Estadual de
Londrina: o ponto de vista do estudante com deficiéncia” (Elaine T. G. de Oliveira).
Autor dos artigos: “Acessibilidade em Ambiente Universitario: Identificagdo e
Quantificacdo de Barreiras Arquitetbnicas” e “Acessibilidade: um aporte na

legislagdo para o aprofundamento do tema na area de educagdo”.

2. Membros da comunidade académica em geral: alunos, técnico-administrativos,

professores, e gestores superiores.

3. Pesquisadores da éarea.

j) Anexos:

1- TCLE do(a) reitor(a) da instituicdo ou alguém por ele/ela designado (gestores
institucionais);

2- TCLE do(a) coordenador(a) do Nucleo de Selegcdo/Vestibular/Processo
Seletivo da Instituicao;

3- TCLE do(a) coordenador(a) do Nucleo, servico ou programa de atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia;

4- TCLE dos alunos com deficiéncia;
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5- Questionario do(a) reitor(a) da instituicdo ou alguém por ele/ela designado
(gestores institucionais);

6- Questionario do(a) coordenador(a) do Nucleo de  Selegao/
Vestibular/Processo Seletivo da Instituicéo;

7- Entrevista do(a) coordenador(a) do Nucleo, servico ou programa de
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia;

8- Entrevista dos alunos com deficiéncia.

10
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Gestores institucionais)

Eu, Sabrina Fernandes de Castro, Educadora Especial e académica do
Curso de Pé6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Séo
Carlos, desejo por meio deste, informar-lhe, que estamos realizando um trabalho de
pesquisa intitulado: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em
Universidades Publicas Brasileiras, nas universidades publicas brasileiras que tem

mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados.

Esta pesquisa objetiva identificar as acdes e iniciativas das universidades
publicas brasileiras quanto ao ingresso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores

encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino superior.

A fim de que essa pesquisa se efetive, necessitamos da sua colaboracéo. Por

esta razao, gostariamos de convida-lo(a) a participar desta pesquisa.

Informamos que a sua participacdo neste estudo é livre. A qualquer momento
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Caso queira participar,
fique ciente que esta pesquisa consta de um protocolo com entrevistas,
guestionarios, coleta de documentos e observacao informal. O que cabe a vocé
responder é um questionario onde constardo perguntas sobre a Instituicdo. Sua
recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a

instituicdo de origem deste.

A pesquisadora e a instituicdo de origem comprometem-se em assumir a
responsabilidade e dar assisténcia integral as complicacbes e danos decorrentes
dos riscos previstos (caso ocorram), assegurando o direito a assisténcia integral em
decorréncia de danos previstos ou ndo no termo de consentimento. Em caso de
constrangimento ao responder as perguntas, fique ciente, que podera negar-se a
responder qualquer pergunta. Destacando que, sua recusa nao trara nenhum

prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo do mesmo.
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Deixamos claro o total sigilo e privacidade quanto a sua identificacdo, e que

este estudo visa, sobretudo, trazer beneficios para alunos com deficiéncia

matriculados nas universidades publicas.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em
forma de tese de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de

resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios.

Esse termo foi impresso em duas copias, vocé receberd uma copia deste
onde consta o telefone e o endereco eletrénico (e-mail) do pesquisador principal,

podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.
Sabrina Fernandes de Castro
Telefone: (16) 3361- 2849.
Celular local: () -
E-mail: sabrinafcastro@gmail.com
Por fim, eu , ciente do que me

foi exposto, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa, concordo com os procedimentos que serdo realizados,
participarei da pesquisa, bem como autorizo que ela seja realizada na Instituicéo
gue sou representante, autorizo que sejam feitas entrevistas, gravacoes, filmagens,
apenas para a coleta de dados.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pés-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br.

, de de 20009.

Assinatura
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Coordenador(a) do Nucleo de Selecao / Vestibular / Processo Seletivo da Instituicao)

Eu, Sabrina Fernandes de Castro, Educadora Especial e académica do
Curso de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Séo
Carlos, desejo por meio deste, informar-lhe, que estamos realizando um trabalho de
pesquisa intitulado: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em
Universidades Publicas Brasileiras, nas universidades publicas brasileiras que tem

mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados.

Esta pesquisa objetiva identificar as acdes e iniciativas das universidades
publicas brasileiras quanto ao ingresso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores

encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino superior.

A fim de que essa pesquisa se efetive, necessitamos da sua colaboracéo. Por

esta razao, gostariamos de convida-lo(a) a participar desta pesquisa.

Informamos que a sua participacao neste estudo é livre. A qualquer momento
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Caso queira participar,
fique ciente que esta pesquisa consta de um questionario, onde constardo
perguntas sobre a Instituicdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua

relagcdo com o pesquisador ou com a instituicdo deste.

A pesquisadora e a instituicio de origem comprometem-se em assumir a
responsabilidade e dar assisténcia integral as complicacdes e danos decorrentes
dos riscos previstos (caso ocorram), assegurando o direito a assisténcia integral em
decorréncia de danos previstos ou ndo no termo de consentimento. Em caso de
constrangimento ao responder as perguntas, fique ciente, que podera negar-se a
responder qualquer pergunta. Destacando que, sua recusa nao trard& nenhum

prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicio do mesmo.
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Deixamos claro o total sigilo e privacidade quanto a sua identificacdo, e que

este estudo visa, sobretudo, trazer beneficios para alunos com deficiéncia

matriculados nas universidades publicas.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em
forma de tese de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de

resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios.

Esse termo foi impresso em duas coépias, vocé recebera uma copia deste
onde consta o telefone e o endereco eletrénico (e-mail) do pesquisador principal,

podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.
Sabrina Fernandes de Castro
Telefone: (16) 3361- 2849.
Celular local: () -
E-mail: sabrinafcastro@gmail.com
Por fim, eu , ciente do que me

foi exposto, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participagcdo na pesquisa, concordo com o0s procedimentos que serdo realizados,
participarei da pesquisa.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pés-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br.

, de de 2009.

Assinatura
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mailto:cephumanos@power.ufscar.br

ey

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Coordenador (a) do Nucleo, servico ou programa de atendimento especializado aos

alunos com deficiéncia)

Eu, Sabrina Fernandes de Castro, Educadora Especial e académica do
Curso de Pé6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Séo
Carlos, desejo por meio deste, informar-lhe, que estamos realizando um trabalho de
pesquisa intitulado: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em
Universidades Publicas Brasileiras, nas universidades publicas brasileiras que tem

mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados.

Esta pesquisa objetiva identificar as agdes e iniciativas das universidades
publicas brasileiras quanto ao ingresso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores

encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino superior.

A fim de que essa pesquisa se efetive, necessitamos da sua colaboracao. Por

esta razao, gostariamos de convida-lo(a) a participar desta pesquisa.

Informamos que a sua participacdo neste estudo € livre. A qualquer momento
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Caso queira participar,
fique ciente que esta pesquisa consta de uma entrevista, onde constardo perguntas
sobre o Nucleo, servico ou programa de atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o

pesquisador ou com a instituicdo de origem deste.

A pesquisadora e a instituicdo de origem comprometem-se em assumir a
responsabilidade e dar assisténcia integral as complicacbes e danos decorrentes
dos riscos previstos (caso ocorram), assegurando o direito a assisténcia integral em
decorréncia de danos previstos ou ndo no termo de consentimento. Em caso de
constrangimento ao responder as perguntas durante a entrevista, fique ciente, que
podera negar-se a responder qualquer pergunta. Destacando que, sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o pesquisador, ou com a instituicdo de

origem do pesquisador.
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Deixamos claro o total sigilo e privacidade quanto a sua identificacdo, e que

este estudo visa, sobretudo, trazer beneficios para alunos com deficiéncia

matriculados nas universidades publicas.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em
forma de tese de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de

resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios.

Esse termo foi impresso em duas copias, vocé receberda uma copia deste
onde consta o telefone e o endereco eletrénico (e-mail) do pesquisador principal,

podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.
Sabrina Fernandes de Castro
Telefone: (16) 3361- 2849.
Celular local: () -
E-mail: sabrinafcastro@gmail.com
Por fim, eu , ciente do que me

foi exposto, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa, concordo com os procedimentos que serdo realizados,
participarei da pesquisa, bem como autorizo que sejam feitas entrevistas,

gravacoes, filmagens, apenas para a coleta de dados.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pés-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br.

, de de 20009.

Assinatura
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Alunos com deficiéncia)

Eu, Sabrina Fernandes de Castro, Educadora Especial e académica do
Curso de Pé6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Séo
Carlos, desejo por meio deste, informar-lhe, que estamos realizando um trabalho de
pesquisa intitulado: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em
Universidades Publicas Brasileiras, nas universidades publicas brasileiras que tem

mais de 20 alunos com deficiéncia matriculados.

Esta pesquisa objetiva identificar as acdes e iniciativas das universidades
publicas brasileiras quanto ao ingresso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores

encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino superior.

A fim de que essa pesquisa se efetive, necessitamos da sua colaboracéo. Por

esta razao, gostariamos de convida-lo(a) a participar desta pesquisa.

Informamos que a sua participacdo neste estudo é livre. A qualquer momento
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Caso queira participar,
fique ciente que esta pesquisa consta de uma entrevista, onde constardo perguntas
sobre o seu cotidiano na Instituicdo. Sua recusa nédo trara nenhum prejuizo em sua

relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo de origem deste.

A pesquisadora e a instituicdo de origem comprometem-se em assumir a
responsabilidade e dar assisténcia integral as complicacdes e danos decorrentes
dos riscos previstos (caso ocorram), assegurando o direito a assisténcia integral em
decorréncia de danos previstos ou ndo no termo de consentimento. Em caso de
constrangimento ao responder as perguntas durante a entrevista, fique ciente, que
podera negar-se a responder qualquer pergunta. Destacando que, sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador, ou com a instituicdo de

origem do pesquisador.
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Deixamos claro o total sigilo e privacidade quanto a sua identificacdo, e que

este estudo visa, sobretudo, trazer beneficios para alunos com deficiéncia

matriculados nas universidades publicas.

Os resultados e conclusbes obtidas na pesquisa serdo apresentados em
forma de tese de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de

resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios.

Esse termo foi impresso em duas coépias, vocé recebera uma copia deste
onde consta o telefone e o endereco eletrénico (e-mail) do pesquisador principal,

podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.
Sabrina Fernandes de Castro
Telefone: (16) 3361- 2849.
Celular local: () -
E-mail: sabrinafcastro@gmail.com
Por fim, eu , ciente do que me

foi exposto, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa, concordo com os procedimentos que serdo realizados,
participarei da pesquisa, bem como autorizo que sejam feitas entrevistas,

gravacoes, filmagens, apenas para a coleta de dados.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pés-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br.

, de de 20009.

Assinatura
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Questionario
Gestores institucionais
Identificacdo do Projeto

Nome do Projeto: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em Universidades

Publicas Brasileiras.
Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Amélia Almeida
Doutoranda: Sabrina Fernandes de Castro

Contato: (16) 9179-2419 E-mail: sabrinafcastro@gmail.com

Objetivo: Identificar as acdes e iniciativas das universidades publicas brasileiras quanto
ao ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a fim de
verificar as barreiras e os facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do

ensino superior.

Para responder, tenha como base o presente ano letivo (2009), com excecdo aos

alunos concluintes, que refere-se ao ano de 2008.

Se o questionario for impresso: na falta de espaco, ao responder as questdes, vocé
podera utilizar o verso ou anexar novas folhas.
Se for responder pelo computador: cuidado para ndo alterar os enunciados das

questoes.

1) Instituicdo:
2) Sigla:

3) Nome da pessoa que respondeu esse questionario:

4) Funcao da pessoa que respondeu esse questionario:

5) Telefone para contato:
6) Site:

7) Quantos alunos a instituicao tem atualmente (graduacéo)?

7.1 Desses, quantos tem deficiéncia?

7.2 Desses alunos, que tipo de deficiéncia apresentam:

( ) surdez. Quantos?
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( ) deficiéncia auditiva. Quantos?

( ) cegueira. Quantos?

( ) baixa visédo ou visdo sub-normal. Quantos?

( ) surdocegueira. Quantos?

( ) deficiéncia fisica. Quantos?

( ) deficiéncia mental. Quantos?

( ) deficiéncia maltipla. Quantos?

8) Quantos alunos colaram grau no ano de 20087

8.1 Quantos tinham alguma deficiéncia?

8.2 Qual tipo de deficiéncia?

( ) surdez. Quantos?

( ) deficiéncia auditiva. Quantos?

( ) cegueira. Quantos?

( ) baixa visédo ou visdo sub-normal. Quantos?

( ) surdocegueira. Quantos?

( ) deficiéncia fisica. Quantos?

( ) deficiéncia mental. Quantos?

( ) deficiéncia maltipla. Quantos?

9) Como é feito a identificacdo dos alunos com deficiéncia na Universidade?

10) Quantos cursos de graduacao sao ofertados na universidade?

10.1 Em quantos ha alunos com deficiéncia matriculados?

10.2 Quais sdo esses cursos?

10.3 Dos cursos de graduacdo existentes na universidade quantos ofertam

disciplina de LIBRAS em carater obrigat6rio?

10.4 E como disciplina optativa?

10.5 Quais sao esses cursos?
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11) Ha alguma legislagéo propria da Instituicdo especifica sobre as a¢des, 0s recursos

e 0s servicos especializados oferecidos aos alunos com deficiéncia?
( ) Nao () Nao sei () Sim. (Se possivel, anexe essa documentacéo)

Se sim, sobre o que ela dispde:

12) H4A uma estrutura académica de ofertas de recursos, servicos e atendimento

especializado aos alunos com deficiéncia?

( ) Nao () Sim (assinale abaixo) () Nao sei
Em processo ~

Sim | Nao de Na(_)
. ~ sei
implantagéo

Nucleo de acessibilidade. Nuacleo especializado,
Servico ou programa.

Maquina de datilografia Braille (Portatil)

Maquina Braille de grande porte

Impressora Braille

Computador com Sintetizador (DOS VOX ou
outro software leitor de tela)

Gravador de Voz

Equipamento para ampliagdo da fonte de textos
para atendimento a alunos com baixa visdo ou
visdo subnormal (Software de ampliacéo de tela)

Fotocopiadora que amplie textos

Lupas ou Tele-lupas

Réguas de Leitura

Scanner acoplado a computador

Acervo bibliografico em fitas de 4udio

Acervo bibliografico dos contelddos basicos em

Braille

Outros recursos opticos especiais. Quais?
Filmadora

Tradutor e intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa

Flexibilizacdo na correcdo das provas escritas
elou trabalhos valorizando o contetudo (aspecto
semantico)

Materiais de informacdes aos professores para
gue se esclareca a especificidade lingtistica dos
surdos

Materiais de informacbes aos professores e
técnicos administrativos sobre as necessidades
especificas de pessoas com deficiéncia

Outros. Especifique:
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13) Ha reserva de vagas para alunos com deficiéncia?

( ) Nao ( ) Sim. Se sim, quantas vagas?

13.1 Todas as vagas reservadas para alunos com deficiéncia foram preenchidas?

() Sim () Nao. Se nao, quantas vagas nao foram preenchidas?

14) Houve mudancas nos aspectos referentes a acessibilidade da instituicdo para

inclusdo de alunos deficiéncia?

( ) Nao () Sim (assinale abaixo) () Nao sei
Em processo ~
Sim | N&o de Nap
. ~ sei
implantacéo

Adequacéo arquitetonica. Quais?

Aquisicado de equipamentos. Quais?

Adequacdo ou aquisicdo de mobiliarios
acessiveis. Quais?

Cursos de formacdo, aperfeicoamento,
capacitacao ou sensibilizacao aos
professores e técnicos administrativos.
Quais?

Utiliza estratégias de flexibilizacao curricular?
Exemplifique:

Contratacao de profissionais com
conhecimentos especificos na educacao
especial. Quais?

Previsdo das condi¢cdes de acessibilidade no
processo vestibular. Quais?
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15) Vocé acha que a Instituicdo acessivel aos alunos com deficiéncia? Porque?

16) O que ainda pode ser feito pela Instituicdo para garantir 0 acesso, a permanéncia

e 0 sucesso do aluno com deficiéncia no ensino superior?

17) Vocé poderia indicar alguns alunos da Instituicdo que pudessem responder a uma

entrevista sobre esse assunto? (Nome e formas de contato)

18) Vocé poderia indicar outras pessoas, da comunidade universitaria, que poderiam

contribuir com essa pesquisa? (Nome e formas de contato)

19) Apresente suas consideracfes e/ou sugestdes em relacdo a outros aspectos que
ndo tenham sido complementados nesse questionario (inclusive mencionando

outras acoes, servicos e/ou recursos que por ventura néo foram citados):

20) Vocé tem algum material impresso, ou digital, sobre a Universidade que poderia
ser disponibilizado? (Folder de divulgagéo, resumos, livros, legislacdo especifica,

Projeto Politico-pedagogico da Universidade...)
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Questionario
Coordenador(a) do Nucleo de Selecdo / Vestibular / Processo Seletivo da Instituicdo

Identificacdo do Projeto

Nome do Projeto: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em Universidades

Publicas Brasileiras.
Orientadora: Prof2d Dra2 Maria Amélia Almeida
Doutoranda: Sabrina Fernandes de Castro

Contato: (16) 9179-2419 E-mail: sabrinafcastro@gmail.com

Objetivo: Identificar as acdes e iniciativas das universidades publicas brasileiras quanto
ao ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a fim de
verificar as barreiras e os facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do

ensino superior.

Para responder, tenha como base o ultimo vestibular / Processo Seletivo realizado
pela instituicao.

Se o0 questionario for impresso: na falta de espaco, ao responder as questdes, vocé
podera utilizar o verso ou anexar novas folhas.

Se for responder pelo computador: cuidado para ndo alterar os enunciados das

questoes.

1) Coordenador(a) do Nucleo de Selecao / Vestibular / Processo Seletivo:
1.1Nome:

1.2 Formacao académica:

1.3 Quanto tempo coordena:

2) Dados do ultimo vestibular:

2.1 Periodo de realizagéo:

2.2 Total de candidatos inscritos:

2.3 Total de vagas disponibilizadas:
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3) Na comissdo do processo seletivo ha algum profissional com formacao especifica

no campo de conhecimento da Educacao Especial? Qual a formacao inicial desse

profissional? Quais as principais funcdes desse profissional?

4) O edital e o manual do candidato apresentam, de forma clara, as orientacdes aos

( )Sim

candidatos com deficiéncia?

( ) Néao ( ) Nao sei

4.1Se sim, dos itens abaixo qual ou quais constam no edital e/ou no manual do

candidato:
Em processo ~
Sim | Néao de Nap
. ~ sei
implantacéo

Ficha de inscricdo (incluindo documentos que
comprovem a deficiéncia).

Especificagdo das condigbes de acessibilidade
gue a instituicdo oferece (e que condi¢cdes nao
oferece). Condigbes de acessibilidade: Recursos
tecnoldgicos e profissionais com formacéo para o
atendimento especializado; servi¢os e atendimento
educacional especializado; tempo adicional, para a
realizacdo das provas; recursos de acessibilidade
disponibilizados durante as provas; recursos e
equipamentos que o candidato podera trazer
consigo e utilizar durante as provas.

Requerimento do candidato, para a solicitacéo das
condi¢cdes de acessibilidade.

Critérios de correcéo e flexibilidade na avaliacéo a
serem adotados pela comissdo do processo
seletivo.

5) Das condi¢cdes de acessibilidade citadas abaixo, qual (ou quais) a instituicdo

oferece?

Sim

Em processo
N&o de
implantacéo

Nao
sei

Tradutor e intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa

Provas em LIBRAS

Filmagem de respostas em lingua de sinais

Flexibilizacdo na correcéo das provas escritas

2
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6)

7

Ampliacdo do tempo de realizacdo das provas

Salas especiais (ou de facil acesso)

Provas com fonte ampliada

Lupas

Outros recursos Opticos especiais. Quais?

Provas em Braille

Soroba

Maguina de datilografia comum

Maquina de datilografia Braille

Computador com Sintetizador (DOS VOX ou
outro software leitor de tela)

Espacos fisicos e mobiliarios acessiveis

Ledores

Auxilio de escribas para transcricdo das
respostas (assisténcia de fiscal)

Gravacao de prova oral, redacéo etc.

Orientacdes especificas aos coordenadores e
fiscais das provas

Outros. Especifique:

Na Instituicdo héa reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia?
() Sim ( ) Nao () Nao sei

6.1 Se sim, qual a porcentagem?

6.2 Foi implementada a partir de que ano?

6.3 Houve aumento de inscricbes no processo seletivo de pessoas com deficiéncia
a partir da implementacédo das cotas?
() Sim ( ) Nao ( ) Nao sei

Quantos candidatos com deficiéncia se inscreveram no vestibular / processo

seletivo?

7.1 Desses candidatos, que tipo de deficiéncia apresentam:

( ) surdez. Quantos?

( ) deficiéncia auditiva. Quantos?

( ) cegueira. Quantos?

( ) baixa visao ou visdo sub-normal. Quantos?

( ) surdocegueira. Quantos?

( ) deficiéncia fisica. Quantos?

( ) deficiéncia mental. Quantos?

( ) deficiéncia maltipla. Quantos?
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8) Dos candidatos inscritos no vestibular / processo seletivo que declararam ter

deficiéncia, quantos compareceram as provas?

9) Dos que realizaram as provas, quantos foram aprovados?

10)Dos aprovados, quantos se matricularam e quais cursos?

NUumero de matriculados Cursos

11)Vocé poderia indicar alguns alunos da Instituicdo que pudessem responder a uma

entrevista sobre esse assunto? (Nome e formas de contato)

12)Vocé indica outras pessoas, da comunidade universitaria, que poderiam contribuir

com essa pesquisa? (Nome e formas de contato)

13)Apresente suas consideracdes e/ou sugestdes em relacdo a outros aspectos que
nao tenham sido complementados nesse questionario (inclusive mencionando

outras acoes, servicos e/ou recursos que por ventura nao foram citados):

14) Vocé tem algum material impresso, ou digital, sobre o vestibular (ou processo
seletivo) que poderia ser disponibilizado? (Folder de divulgacdo, resumos, livros,

legislagéo especifica...)
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Entrevista

Coordenador (a) do Nucleo, servico ou programa de atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia

Identificacao do Projeto

Nome do Projeto: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em Universidades

Publicas Brasileiras.
Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Amélia Almeida
Doutoranda: Sabrina Fernandes de Castro

Contato: (16) 9179-2419 E-mail: sabrinafcastro@gmail.com

Objetivo: Identificar as acdes e iniciativas das universidades publicas brasileiras quanto
ao ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a fim de
verificar as barreiras e os facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do

ensino superior.

1) Nome e formacao de quem esta respondendo.

2) Como é o nome do nucleo, servico ou programa de atendimento especializado aos

alunos com deficiéncia?

3) Qual a localizacdo do Nucleo na Instituicdo (localizacao fisica)?
4) Dados para contato (site, endereco eletrénico, telefone)

5) Quem é o responsavel pelo Nucleo?

6) Qual a formacao académica do responséavel?

7) Quantas pessoas compdem a equipe de trabalho?

8) Qual a formacéo e responsabilidade de cada membro?

9) Como é a vinculagéo dessas pessoas ao Nucleo?

10) Qual o tempo de trabalho semanal de cada pessoa no Nucleo?

11) Qual a dependéncia hierarquica (vinculacdo institucional, organograma institucional)

do Ndcleo?
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12) Que ano foi inaugurado?

13) (Se for Universidade Federal) Participou do programa Incluir do MEC? Em que ano

(anos)?
14) Vocé poderia fazer um histérico do Nucleo?
15) Qual o publico- alvo do Nucleo?

16) Quais dos itens abaixo tem no Nucleo?

Em processo
Sim | Néao de
implantacéo

Maquina de datilografia Braille (Portatil)

Maquina Braille de grande porte

Impressora Braille

Computador com Sintetizador (DOS VOX ou
outro software leitor de tela)

Gravador de Voz

Equipamento para ampliagdo da fonte de textos
para atendimento a alunos com baixa visdo ou
visdo subnormal (Software de ampliacdo de tela)
Fotocopiadora que amplie textos

Lupas ou Tele-lupas

Réguas de Leitura

Scanner acoplado a computador

Acervo bibliografico em fitas de 4udio

Acervo bibliografico dos conteddos basicos em
Braille

Outros recursos 6pticos especiais. Quais?
Filmadora

Tradutor e intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa

Materiais de informacdes aos professores para
que se esclareca a especificidade linguistica dos
surdos

Materiais de informacgBes aos professores e
técnicos administrativos sobre as necessidades
especificas de pessoas com deficiéncia

Outros. Especifique:

17) Quais as fontes financeiras do Nucleo?
18) Ha divulgacdo a comunidade académica?
18.1) Como é feita essa divulgagéo?

19) Ha divulgacéo aos estudantes pré-universitarios (alunos do ensino médio)?



S Cota
19.1) Como é feita essa divulgagédo?

20) E para a comunidade externa a Universidade?

20.1) Como é feita essa divulgacéo?
21) Quais as principais mudancas implementadas pelo Nucleo na Instituicdo?
22) Quais as acdes que vem sendo desenvolvidas pelo Nucleo?

23) Vocé tem conhecimento de alguma legislacdo especifica sobre inclusédo de alunos

com deficiéncia no ensino superior na Universidade, no municipio ou no Estado?

24) Vocé poderia indicar alguns alunos da Instituicdo que pudessem responder a uma

entrevista sobre esse assunto? (Nome e formas de contato)

25) Vocé indica outras pessoas, da comunidade universitaria, que poderiam contribuir

com essa pesquisa? (Nome e formas de contato)

26) Tem algum material impresso, ou digital, que poderia ser disponibilizado? (Folder de

divulgacgéo, resumos, livros, legislacéo especifica...)

27) Teria mais consideragdes e/ou sugestbes em relagdo a outros aspectos que néo

tenham sido complementados nessa entrevista?
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Entrevista
Alunos

Identificacdo do Projeto

Nome do Projeto: Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em Universidades

Publicas Brasileiras.
Orientadora: Prof2d Dra2 Maria Amélia Almeida
Doutoranda: Sabrina Fernandes de Castro

Contato: (16) 9179-2419 E-mail: sabrinafcastro@gmail.com

Objetivo: Identificar as a¢des e iniciativas das universidades publicas brasileiras quanto
ao ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a fim de
verificar as barreiras e os facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do

ensino superior.

ENTREVISTA

1. Nome do Aluno (a):

2. Data de nascimento:

w

. Telefone para contato:

I

. Endereco eletronico:

a1

. Qual a sua deficiéncia?

Surdez; Cegueira; Surdocegueira; Deficiéncia fisica; Deficiéncia mental; Deficiéncia
multipla
Deficiéncia auditiva. Qual grau de perda?

Baixa visao ou visdo sub-normal. Qual grau de perda?

(o2}

. Qual a causa da deficiéncia?

7. Curso:

(o]

. Que ano ingressou na Universidade?

©

. Qual o semestre e turno académico?
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10. Como foi seu processo seletivo para ingresso na Universidade?

10.1 Vocé solicitou alguma condigéao especial?
11. Ja havia participado de outros processos seletivos?
11.1 Como foram?
11.2 Foi nessa Universidade?
11.3 Foi instituicdo publica?
12. Esta regularmente matriculado, conforme carga horaria e disciplinas do semestre?
12.1 Caso contrario qual a sua situacao atual no curso?
13. Tem acesso aos conteudos trabalhados em sala de aula?
13.1 Tem dificuldades em relacdo a isso?

14. Solicitou algum atendimento diferenciado, junto a coordenacdo do curso ou a
instituicdo?
15. Existe algum tipo de apoio no curso para auxiliar sua permanéncia?
15.1 Como a implementacao aconteceu?
16. Solicitou algum tipo de bolsa para suas necessidades financeiras?

17. Vocé observa (conhece) alguma medida para garantir a sua acessibilidade e

permanéncia no curso?
17.1 E na Universidade? Em caso afirmativo qual?
18. O que esta faltando (se estiver faltando), para a sua total participacéo na instituicdo?
19. Como ¢é a sua relacdo com os colegas?
20. E sua relagéo com os professores?
20.1 E os técnico-administrativos da Universidade?
21. Como vocé avalia a acessibilidade na Universidade?
21.1 Tem acesso a todos os prédios que necessita? Fale um pouco sobre isso

22. Vocé indica outras pessoas, da comunidade universitaria, que poderiam contribuir

com essa pesquisa? (Nome e formas de contato)

23. Teria mais consideracdes e/ou sugestdes em relagdo a outros aspectos que né&o

tenham sido complementados nessa entrevista?





