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RESUMO

Os objetivos do trabalho versam sobre discutir e analisar a proposta do Ensino Fundamental
no que tange ao significado e sentidos dessas préaticas escolares, constitutivas dos dizeres de
seis alunos surdos, participantes da pesquisa. Foram utilizados como suportes tedricos e
metodologicos: Analise do Discurso de abordagem francesa (Pécheux, 2012), alguns
conceitos advindos da Psicanalise Freudo lacaniana (Freud, 1921; Lacan, 2008; Teixeira,
2005 e outros) e estudos sobre a lingua de sinais (Skliar, 1998; Sacks, 2000; e Quadros e
Karnopp, 2004). Para a construcdo do corpus da pesquisa foram realizadas duas entrevistas,
com cada um dos participantes, seis jovens surdos de faixa etéaria entre 13(treze) e 26(vinte e
seis) anos, alunos matriculados, regularmente, em duas turmas, das series finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos), de uma escola da rede publica da cidade de Uberlandia — MG. As
entrevistas foram realizadas em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), levando em conta que
todos os alunos participantes possuiam proficiéncia em LIBRAS. As entrevistas foram
interpretadas, simultaneamente, em portugués (oral) e registradas em audio e video. As
informacdes tratadas pela pesquisa sugerem que a constituicdo das pessoas com surdez em
alunos, resulta, em primeiro lugar, da relacdo do surdo com a sua surdez. Em segundo lugar,
da necessidade de acesso a uma lingua para que a comunicacdo possa ser estabelecida,
desenvolvida e ampliada. A pesquisa demonstrou/confirmou que LIBRAS comparece como
uma lingua que favorece o desenvolvimento e a comunicacdo dos surdos. Em terceiro lugar a
pesquisa evidencia que a escola, ao priorizar a Lingua Portuguesa (escrita e oral), em
detrimento de uma abordagem bilingue (LIBRAS- Lingua Portuguesa), acaba por levar o
aluno surdo a viver uma situacdo de conflitos, contradicdes e exclusbes dentro do contexto

escolar, bem como a desenvolver uma espécie de dependéncia do interprete escolar.

Palavras-chave: Surdez, Praticas escolares, Analise do discurso, LIBRAS, Constituicdo do

aluno surdo.



ABSTRACT

The objectives the thesis are discuss and analyze the meanings and senses of school practices,
which constitute the sayings of deaf students. They were used as theoretical and
methodological supports: Discourse Analysis (Pécheux, 2012), concepts of psychoanalysis
Freudo Lacanian (Freud, 1921; Lacan, 2008; Teixeira, 2005 and others) and studies on sign
language (Skliar, 1998; Sacks, 2000; Quadros and Karnopp, 2004). For the construction of the
research corpus were two interviews with six deaf students, aged one twenty-six years, in the
final years of elementary school (8 and 9 years) in a public school in the city of Uberlandia -
MG . Interviews were conducted in Libras (Brazilian Sign Language), interpreted
simultaneously in Portuguese (oral) and recorded audio and video. The information processed
by the survey suggests that the constitution of the deaf in student results, first, the deaf's
relationship with his deafness. Second, the need for access to a language so that
communication can be developed and expanded. Research has shown that LIBRAS appears as
a language that favors the development and communication of the deaf. Third research shows
that school, to prioritize the Portuguese language (written and oral), to the detriment of a
bilingual approach (LIBRAS- Portuguese), has lead the deaf student to live a situation of
conflict, contradictions and exclusions within the school context, and to develop a kind of

school interpreter dependence.

Keywords: Deafness, School practices, Discourse Analysis, LIBRAS, The deaf student

constitution.
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INTRODUCAO

A introducdo desse estudo serd construida em trés partes: na primeira parte intitulada
“para inicio de conversa”, descrevo minha experiéncia profissional e vivéncia pessoal que
me aproximaram da temaética abordada pela presente proposta de pesquisa. Informo ainda,
que, para falar sobre minha experiéncia, faco a opc¢ao de usar a primeira pessoa do singular.
No restante da tese utilizo a primeira pessoa do plural. Na segunda parte, apresento as
caracteristicas da minha pesquisa e na terceira parte traco o estado da arte, apontando 0s cinco
estudos selecionados, que efetivamente, contribuiram para a construcdo do presente trabalho

de pesquisa.

PARA INICIO DE CONVERSA

Sao multiplas as experiéncias que me interpelam no sentido de pensar sobre a surdez e
sobre as pessoas surdas. Talvez a primeira delas seja a imagem que guardo de um antigo
vizinho surdo, quando ainda éramos muito criancas, por volta de quatro anos de idade, em
meados dos anos 1970, esse menino era tratado pela familia e por nés como um ser

extraterrestre, alguém que pertencia a um outro mundo.

Minhas lembrancas me levam a refletir sobre o interesse que muito cedo desenvolvi
com relacdo a questdes relacionadas as minorias sociais. Esse interesse acabou me levando
entre outras coisas a focar parte do meu trabalho e formacédo na educacdo especial, desde a
minha graduacdo em psicologia, tanto que fui fazer um estagio no antigo Centro Estadual de
Educacao Especial de Uberlandia - CEEEU (carinhosamente chamado de “céu”) no qual eram
atendidas as criancas com deficiéncia intelectual, autismo e transtornos psiquiatricos. Falo de
situacbes e fatos ocorridos no final da década de 1980, quando j& se comega a pensar,
timidamente, sobre a questéo da inclusdo, porém o discurso e as politicas pablicas em relagédo
a educacdo especial eram bem diferentes da forma como se apresentam hoje. Essa experiéncia

foi crucial para o delineamento do meu caminho profissional.

Com relacdo aos aspectos profissionais posso dizer que a Educacdo Especial foi

fundamental na minha pratica como psicéloga, professora e como pesquisadora também. No
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ano de 1991, recém-formada em psicologia pela Universidade Federal de Uberlandia me
mudei para o Estado do Tocantins onde ainda resido atualmente. A primeira oportunidade de
trabalho que tive foi a educacdo. Em primeiro lugar como professora do ensino médio
profissionalizante (Técnico em Magistério), depois lotada na Diretoria Regional de Ensino de
Arraias (DRE), onde desenvolvi vérias atividades administrativas e pedagdgicas, sendo o0 eixo
central dessas atividades a Coordenacéo da Educacdo Especial, em uma regido que abrange os
municipios de: Arraias, Parand, Novo Alegre, Combinado Lavandeira e Aurora, cidades

localizadas no sudeste do Estado do Tocantins.

Foi um periodo muito interessante em que pude, junto com uma equipe de
profissionais da educacdo, desenvolver varias acdes relativas ao atendimento especializado na
escola. Ampliamos de forma significativa o atendimento escolar em salas especiais e salas de

recursos, conseguindo criar salas em todos os municipios jurisdicionadas a DRE.

No ambito da educacdo especial, 0 meu trabalho era a realizacdo do diagndstico e do
encaminhamento dos alunos com deficiéncia, como também, do acompanhamento e da
capacitacdo de professores da rede estadual de educacdo, para o desenvolvimento de
atividades relativas a oferta da educacdo especial. Nesse periodo, foi montada uma sala
especial para alfabetizacdo de criancas surdas, pelo fato de ndo termos professores instrutores
de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, ou mesmo intérprete de LIBRAS. Foi utilizada,
entdo, como estratégia pedagodgica a comunicacdo total, incluindo o portugués sinalizado. O
resultado do trabalho foi surpreendente, todos os alunos surdos foram alfabetizados, muitos
deles deram continuidade aos seus estudos em Goiania, onde desenvolveram a proficiéncia
em LIBRAS.

Concomitante ao trabalho na DRE, em 1995, fui convidada para trabalhar como
professora contratada da antiga Universidade do Tocantins (Unitins), para ministrar aulas nos
cursos de licenciatura em pedagogia e licenciatura em matematica, com as disciplinas
vinculadas a psicologia da educacdo e educacao especial, ja que em meados da década de
1990, conseguimos incluir a disciplina: Educacéo Especial na proposta curricular do curso de

Pedagogia.

Toda essa experiéncia me levou a participar de varios cursos na area de Educagéo
Especial, muitos deles oferecidos pela Secretaria de Educacdo e Cultura do Tocantins
(SEDUC). No ano de 2003, fui convidada, pela SEDUC, recebendo bolsa de ajuda de custo,
para frequentar o Curso de Estudos Adicionais (CEAD), ministrado no Rio de Janeiro, pelo

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). O INES se caracteriza-se como um centro



18

nacional de referéncia na area da surdez. E um 6rgdo do Ministério da Educacdo que tem
como objetivos a producéo, o desenvolvimento e a divulgacdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos na area da surdez em todo o Brasil. O INES oferece as pessoas surdas diversos
servigos: médico; fonoaudioldgico e educacional. No atendimento educacional, mantém uma
escola, destinada as pessoas com surdez, oferecendo a educacdo infantil; o ensino
fundamental, Ensino Médio e Educag&o Superior.

O INES mantém um trabalho de formacdo de professores e outros profissionais
(psicélogos, fonoaudidlogos, etc.) para atuarem na educacdo de pessoas com surdez, como 0
CEAD, o qual é frequentado por profissionais da educacéo de todo o Brasil, e como ja disse,
tive a oportunidade de cursar. Durante o curso, morei por cerca de oito meses, convivendo
com a comunidade surda da instituicdo e tive contato direto com as multiplas possibilidades
de atendimento educacional que eram oferecidos as pessoas surdas na escola. Frequentei,
também, aulas ministradas por professores surdos e ouvintes, uma experiéncia que me
possibilitou o convivio diario com o universo de pessoas surdas que utilizam a lingua de
sinais para sua comunicacdo. O convivio com os surdos fez com que me interessasse por
conhecer suas historias, saber a forma como eles lidavam com a surdez no dia a dia: na escola,

no trabalho e no cuidado com as suas familias.

O curriculo do Curso de Estudos Adicionais proposto pela INES estava organizado em
trés eixos. O primeiro eixo, com carga horaria de cento e sessenta horas aulas, destinado ao
estudo de tematicas relativas a surdez e cidadania, continha as seguintes disciplinas: educacéo
especial e surdez, implicacdes sociais e culturais da surdez, bem como a introducédo a lingua

de sinais.

O segundo eixo, com carga hordria de noventa e cinco horas aula, tratava de tematicas
relativas a surdez e clinica, no qual estudamos a anatomia, fisiologia e patologia dos érgéos da

audicdo, prevencdo da surdez, fisica acUstica e a abordagem fonoaudioldgica da surdez.

O terceiro eixo, com carga horaria de quinhentos e quarenta e cinco horas aula,
apresentava tematicas a respeito dos fundamentos teéricos e metodolégicos em educacéo,
especificamente, da educacdo para as pessoas com surdez. As disciplinas ministradas foram:
introdugdo & linguistica, abordagem metodoldgica da surdez. O terceiro eixo propunha a
disciplina métodos e técnicas da pesquisa em educacdo, na qual os alunos tinham como
avaliacdo a producdo de um estudo cientifico acerca dos conteudos estudados durante todo o
curso. Desenvolvi um trabalho sobre educagdo especial com o titulo: Educacdo Especial

Itinerante no Sudeste do Estado do Tocantins, o qual foi apresentado no Il Congresso


https://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
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Internacional do INES (2003) e publicado como Relato de Experiéncia na Revista Arqueiro n°
08 (2004).

Outro componente curricular do terceiro eixo foi o estagio supervisionado em que 0s
alunos do curso de estudos adicionais participavam efetivamente do cotidiano escolar das
criancas que frequentavam a primeira fase do ensino fundamental do INES. Tive a
oportunidade de realizar 0 meu estagio (observacdo da turma e depois regéncia do conteudo:
classificacdo de animais), na turma do segundo ano do Ensino Fundamental, s6 para criangas
surdas, na qual todos os professores se comunicavam com as criangas em LIBRAS, inclusive

0s estagiarios.

Destaco que no inicio dos anos 2000, a discussdao e uma introdugdo de préticas
vinculadas ao bilinguismo estavam presentes na proposta educacional do INES, porém ainda
coexistiam no proprio INES uma discussdo e uma pratica de diferentes abordagens como:
metodologias de LIBRAS, oraliza¢do, comunicacdo total, implante coclear, bem como outras

abordagens da educacéo de surdos.

Apds esta rica experiéncia, voltei para o Tocantins e foi quando conheci o primeiro
instrutor surdo contratado pela SEDUC — TO e 0 ouvi contar-me de sua experiéncia pioneira,
a maneira como comecou o0 seu trabalho nas escolas em Palmas- TO, separando as criangas
surdas que se encontravam em turmas especiais que reuniam uma divergente gama de alunos
com os mais diversos tipos de deficiéncia. Era bastante comum o agrupamento de alunos com

déficit intelectual e surdos em uma mesma sala “especial”.

Nesse momento, tive a certeza da necessidade de investir em uma formacédo académica
mais consistente e entdo em 2004 iniciei 0 meu curso de mestrado em que pesquisei 0
pensamento e a linguagem na crianga com deficiéncia mental na perspectiva da psicologia

socio-histdrica, apoiando-me teoricamente em Vigotski (1896-1934) e Luria (1902-1977).

Minha aprovacao no curso de mestrado ocorreu quando ja tinha doze anos de atuacéao
como professora concursada da SEDUC-TO, porém quando solicitei licenca para
aprimoramento profissional, esse direito garantido, me foi negado. Em funcéo disso, tive que
solicitar licenca por interesse particular para cursar as disciplinas, referentes a matriz

curricular do mestrado na Universidade Catdlica de Brasilia (UCB).

Esse episddio deixou-me insatisfeita pela forma como a SEDUC tratou a minha
qualificacdo profissional e resolvi buscar um novo posto de trabalho. Foi assim que prestei

concurso para psicologa hospitalar, na Secretaria de Saide do Estado do Tocantins (SESAU)
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em 2005. Fui aprovada e assumi a fung@o, no Hospital Regional de Arraias, exercendo o
trabalho de clinico hospitalar até 2008, quando passei no concurso da Universidade Federal
do Tocantins - UFT. A experiéncia como psicéloga hospitalar foi muito enriquecedora. Além
do trabalho desenvolvido, ligado a rotina hospitalar, organizei atendimento clinico para
criangas com deficiéncia e com problemas de aprendizagem a partir de parcerias com as

escolas.

Desde 2008, atuo como professora assistente da UFT, ministrando as disciplinas de
Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem e Educacdo Especial. Sou
lotada no curso de Licenciatura em Pedagogia, que possui a habilitacdo: Formacédo de
professores para a Educagéo Infantil e para os anos iniciais da Educacdo Fundamental.

Como professora efetiva da UFT, consegui uma licenca para aprimoramento
profissional por 30 meses, no periodo de abril de 2012 a outubro de 2014, fato que me
possibilitou frequentar as disciplinas do curso de doutorado, como também realizar o contato
com a instituicdo onde desenvolvi a presente pesquisa. Nesse periodo pude entrar em contato
com participantes da pesquisa e para coleta de dados, via entrevistas, semi estruturadas com

os alunos surdos matriculados nas séries finais do Ensino Fundamental.

No &mbito pessoal, para além da experiéncia com meu colega surdo 1a na infancia,
estou casada hd 23 anos com um surdo oralizado que se nega a aprender LIBRAS, como
consequéncia de uma formacéo escolar e clinica fonoaudiol6gica em um momento histérico
em que havia o dominio da proposta oralista, no atendimento ao deficiente auditivo e surdo.
Na familia do meu marido, a surdez € de causa genética, entre 0s irmados e primos em primeiro

grau, contabilizando seis pessoas surdas.

Quando pensamos em casamento, procuramos uma geneticista no Hospital de Clinicas
da Universidade de Brasilia - UnB, que me fez a seguinte questdo: “Como seria para voceé ter
um filho surdo ”? Consegui responder a questdo, de forma superficial para a médica, pois essa
questdo continua latente. Tenho um filho de nove anos de idade e ele é ouvinte. Minha maior
motivacdo para esse trabalho é tentar oferecer uma reflexdo para as mées e pais ouvintes que
tém filhos surdos e que no turbilhdo de vozes, dizeres e saberes das praticas escolares para o
ensino de pessoas surdas que acabam tendo dificuldades em fazer uma escolha para

escolarizacéo e insercdo social e escolar da criangca com surdez.

Enfim, tenho contato e conheco a lingua de sinais, porém néo desenvolvi proficiéncia

em LIBRAS. Apesar de ndo apresentar proficiéncia em LIBRAS, tenho profundo interesse em
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relacdo a constituicdo da pessoa surda, em especial, na sua constituicdo enquanto aluno surdo
por questdes que surgiram na realizagdo do meu trabalho com as criangas surdas, no ambito

da educacéo especial, além do contato pessoal e familiar com pessoas com surdez.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001), esta explicito que o atendimento escolar a ser ofertado para os alunos que necessitam
de atendimento especializado deve ser realizado nas mesmas escolas e nas mesmas turmas em
que ¢é oferecido o atendimento escolar para criangas que ndo necessitam de atendimento
especializado. O documento citado caracteriza essa concepcdo de atendimento como uma
proposta inclusiva de educacdo para os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. O aluno surdo se encaixa nesses casos,
uma vez que se configura como um aluno especial pelo fato de apresentar déficit sensorial

auditivo.

Além das orientacGes abordadas nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educagdo Bésica (2001), sera tomado como referéncia outro documento oficial: “A
Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar” (ALVEZ, 2010), que, em seu quarto
fasciculo, trata especificamente da abordagem bilingue na escolarizacdo das pessoas com
surdez, prescrevendo a oferta de uma educacdo bilingue (LIBRAS/portugués) para alunos
surdos atendidos em instituicGes escolares. Segundo o referido documento, a pratica
pedagogica a ser oferecida para a pessoa com surdez parte de contextos de aprendizagem
definidos pelo planejamento do professor da sala comum, o qual envolve conteldos
curriculares que, no caso do aluno surdo, sdo mediados pelo trabalho do intérprete
educacional. O documento ainda institui a elaboracdo de um plano de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a ser realizado pelas escolas que atendem os alunos surdos
em um horario diferente do turno em que acontecem as aulas regulares que ele frequenta, isto

€, em contraturno.

O plano do AEE deve basear-se no diagnéstico das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos com surdez para que possa ser desenvolvido o trabalho
pedagdgico em trés momentos: AEE em LIBRAS, que fornece a base conceitual dos

conteddos curriculares em LIBRAS; AEE de LIBRAS, que ensina e aprofunda o
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conhecimento de LIBRAS para alunos com surdez; e AEE em lingua portuguesa, cuja
concepgdo bilingue LIBRAS/portugués objetiva ensinar o portugués em sua versao escrita.

Conforme exposto, os documentos oficiais sobre a inclusdo de alunos surdos na escola
de ensino fundamental prescrevem/orientam a perspectiva da educagdo bilingue como
referéncia as préaticas escolares inclusivas para alunos com surdez. Ocorre, no entanto, que as
praticas escolares para surdos nas escolas de ensino fundamental na perspectiva da educagéo
bilingue ndo se efetivam de fato, havendo tensdo entre o que o documento prevé e o que

realmente as préaticas escolares conseguem efetivar.

A presente pesquisa parte da analise do enunciado de alunos surdos a respeito de suas
préticas escolares no ensino fundamental. Por préticas escolares entende-se todas as
atividades desenvolvidas pelos professores no cotidiano da escola, tanto para os alunos surdos
guanto para 0s ouvintes, em aulas regulares de conteudos especificos, a saber atividades de
leitura, escrita, resolucdo de problemas e avaliacbes. Nesse cenario, 0 que caracteriza a
diferenca do atendimento do aluno surdo em relacéo ao aluno ouvinte é a mediagao feita pelo
intérprete educacional durante a realizacdo das aulas. Assim 0 engajamento desse aluno se
processa pela presenca de um intérprete que conta com o fato de todos os alunos surdos

pesquisados serem proficientes em LIBRAS.

Considerando tais dados, o presente trabalho defende a concepcdo de que a
constituicdo dos alunos surdos pela linguagem é marcada pelo Outro, sendo também os
dizeres produzidos por eles sinalizados pelo outro. Tal concepcdo propde uma dupla inscricdo
do sujeito surdo no processo comunicativo: primeiro ele é “falado” e, segundo, ele se constitui
como falante. Isso implica um deslocamento do sujeito surdo em sua relagdo com o discurso

que se caracteriza como um efeito de linguagem.

Em vista disso, foi eleito como foco da andlise os dizeres do aluno surdo sobre suas
experiéncias escolares no ambito da escola. Ou seja, como o aluno com surdez significa e
enuncia a vivéncia das préaticas escolares na escola. A construcdo do corpus de pesquisa foi
concretizada pela execucdo de duas entrevistas com cada um dos seis alunos surdos

participantes.

Procurou-se, nesta pesquisa, problematizar como a pessoa surda se constitui aluno em
contextos educacionais em que as praticas escolares se caracterizam ou estdo baseadas na

abordagem bilingue de atendimento pedagdgico da surdez. A proposta da pesquisa é fazer
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uma analise da dinamica discursiva e seus efeitos de sentido nos discursos dos seis alunos

surdos participantes.

As questdes de pesquisa que nortearam a investigacdo foram: 1) Como a pessoa com
surdez “experimenta/vivencia/enfrenta”, na escola, do ponto de vista discursivo, as praticas
escolares? S&o elas inclusivas? Como? 2) Existe de fato uma educagdo bilingue na escola
fundamental em que os alunos surdos estudam? Como se caracteriza a implementacdo da
educacdo bilingue na escola? 3) Quais os efeitos de sentido dessas praticas escolares na

constitui¢do do aluno surdo?

Assume-se, com isso, a hipotese de que a constituicdo do aluno surdo na escola é
marcada pelos efeitos de sentido das praticas escolares para surdos nas aulas regulares de
ensino fundamental. Consideramos que essa constituicdo € marcada, ainda, pelo conflito entre
os diversos atravessamentos por que passam esses alunos, advindos de sua prépria percepgédo
da surdez, das caracteristicas da sua primeira experiéncia escolar e das caracteristicas da
comunicagdo com a familia e na escola. Tal atravessamento ¢ entendido aqui como um “ja
ouvido”, um “ja dito”, que constituem o aluno em sua trajetoria de vida. Isso porque as
pessoas surdas ndo estdo isentas, na escola, das vivéncias e experiéncias provenientes de
outras relagdes externas a escola, mas que nela emergem como elementos determinantes para

a sua constituicdo como aluno surdo.

Sob a temética “A constituicdo de surdos em alunos no contexto escolar: conflitos,
contradi¢cdes ¢ exclusdes”, 0 presente trabalho tem como objetivo geral a discussdo da
proposta de educacdo fundamental no que tange aos significados e sentidos dessas préaticas
escolares constitutivas dos dizeres dos alunos surdos participantes da pesquisa. Tem, ainda,
como objetivos especificos, 0 conhecimento e a anélise dos dizeres de alunos surdos sobre as
praticas escolares relacionadas a educacdo nos anos finais do ensino fundamental,
investigando, também, os efeitos de sentido de préaticas escolares para a constituicdo do aluno

surdo.



24

APONTAMENTOS ACERCA DOS ESTUDOS SOBRE A EDUCACAO PARA PESSOAS
COM SURDEZ

Todo trabalho cientifico exige um estudo do estado em gue se encontra a tematica a
ser explorada. Assim, com base em leitura minuciosa de diversos artigos que tratavam do
assunto a ser pesquisado, foram selecionados cinco estudos que efetivamente contribuiram
para a elaboracdo da presente proposta de investigacdo sobre a constituicdo de surdos em

alunos no contexto escolar. Passaremos, a seguir, a apresentacdo desses trabalhos.

O primeiro deles compreende um estudo realizado por Dizeu e Caporali (2005), no
qual é apresentada a aquisicdo da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) como base do
desenvolvimento da linguagem, cognicdo e interacdo social da crianca surda. O estudo
também discutiu a importancia da inser¢do da crianca surda na comunidade surda para a
formacdo dos processos identificatorios e culturais. Esse estudo corroborou com a discussdo
em funcdo de entender a constituicdo do sujeito se processar na linguagem e de defender que
a crianca surda tenha acesso o mais cedo possivel a LIBRAS. As autoras defendem a ideia de
que a lingua de sinais deve ser a primeira lingua a ser oferecida para a crianca com surdez,

sendo esse acesso a possibilidade da construcéo da crianga surda enquanto sujeito.

No estudo de Dizeu e Caporelli (2005), esta presente a ideia de que LIBRAS ¢é a
lingua materna dos surdos'. E preciso esclarecer que a ideia de LIBRAS como lingua materna
ndo é ponto pacifico, ndo é consensual entre os estudiosos, portanto passivel de ser
questionada. Apesar de essa questdo ndo se estabelecer como o objetivo de nosso trabalho,
faz-se importante considerar a importancia da oferta de LIBRAS para as criangas surdas como
possibilidade de acesso a seu desenvolvimento linguistico.

O segundo estudo tomado como base € o de Gesueli (2006), que discute o papel da
lingua de sinais na construcdo da identidade surda e observa que a insercdo do professor surdo
na sala de aula contribui para que os alunos ndo somente encontrem possibilidades de
construcdo da narrativa em lingua de sinais, mas também se percebam como surdos. A

pesquisa dessa autora foi realizada com criangas entre 5 anos e 7 anos, em processo de

1 A lingua materna é a lingua que constitui psiquicamente o sujeito a partir de processos identificatérios. Tais
processos ocorrem nas relacBes que se estabelecem entre o sujeito surdo e o outro, ndo podendo ser
inferido/imposto a ferro e fogo. Como uma familia ouvinte — caso da maioria das familias com filhos surdos —
gue ndo tem proficiéncia em Libras poderia oferecer condigdes necessarias para que esseS Processos
identificatdrios da pessoa com surdez se estabelecessem em LIBRAS?
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alfabetizacdo, indicando que a perspectiva de educacdo bilingue na area da surdez esta (ou
pode estar) antecipando a consciéncia dos proprios surdos sobre o significado da surdez, o que

h& bem pouco tempo acontecia somente na idade adulta.

Gesueli (2006) defendeu a ideia de que a construcdo da identidade surda se processa a
partir da significacdo vinculada a possibilidade de oferta da lingua de sinais como uma
primeira lingua no contexto de uma educagdo bilingue. A autora advertiu, ainda, que a
proposta de educacdo bilingue ndo se efetivara enquanto pratica pedagogica nas escolas
vinculadas ao estudo. O atendimento ao surdo, nas escolas observadas por ela, foi realizado
pela inclusdo no curriculo de aulas de LIBRAS, ofertadas pelo instrutor surdo em um horario
diferente do horéario da aula regular (contraturno), e pela presenga do intérprete ouvinte no

ambiente de sala de aula.

Na pesquisa de Gesueli (2006), verificou-se a aquisicdo tardia da lingua de sinais pela
pessoa com surdez e que, quando o surdo ndo domina a lingua de sinais, ele ndo se identifica
com o grupo de surdos; tampouco se identifica com o mundo ouvinte, visto que lhe falta
vivéncia na lingua majoritaria que, de certa forma, sempre esteve pautada em exercicios e
praticas artificiais (lingua transformada em codigo). O trabalho revela, ainda, que a identidade
surda sofre represséo dentro da cultura ouvinte, sendo que a auséncia, na escola, do professor
surdo e do professor ouvinte que tenha proficiéncia em lingua de sinais dificulta o processo de

construcdo da identidade surda.

O terceiro trabalho em que se pauta nossa pesquisa é a investigacdo de Lacerda
(2007), que teve como objetivo conhecer 0 modo com que os alunos surdos, alunos ouvintes e
professores significam a experiéncia com a educacdo inclusiva em turmas regulares da
educacao fundamental, como fundamento para avaliar os efeitos dessa pratica. Sua conclusao
é que a pratica de inclusdo de alunos surdos em escolas regulares €, historicamente, marcada
por fracassos. Tal estudo possibilitou uma reflexdo acerca da experiéncia de inclusdo escolar
de alunos surdos a partir da “escuta” de alunos surdos e ouvintes. A investigacdo buscou
avaliar também os efeitos das praticas escolares na perspectiva/na voz do aluno surdo, do
aluno ouvinte, do instrutor de LIBRAS (professor surdo) e do intérprete (professor ouvinte

com proficiéncia em LIBRAS).

O quarto trabalho que embasou nossa pesquisa € 0 estudo realizado por Gondim
(2011), o qual problematizou, em termos discursivos, o processo de incluséo de alunos surdos
em uma escola regular, analisando os possiveis efeitos dessa inclusdo para professor,

intérprete e aluno surdo, levando em conta como isso acontece na escola. A pesquisa do autor
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partiu da investigacdo das préaticas escolares associadas a perspectiva de incluséo pelo viés da
andlise de discurso e procurando estabelecer uma relacéo entre o trabalho do professor, do

intérprete e da possibilidade de acesso ao conhecimento escolar pelo aluno surdo.

A pesquisa de Gondim (2011) fundamentou-se em um trabalho de campo, constituido
de aulas observadas e gravadas. Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com professor, intérprete e aluno surdo. A analise indicou que o jogo de enderecamento, em
muitos casos, ndo se sustenta de modo suficiente para que o aluno surdo assuma sua posicao
discursiva de aluno e, diante disso, produza conhecimento em lingua portuguesa, indicando

um fracasso da tentativa de inclusdo do aluno surdo no contexto escolar estudado.

O quinto trabalho que completa o panorama das pesquisas sobre educacdo de surdos é
o artigo de Pagnez e Sofiato (2014) intitulado “O estado da arte sobre a educagdo de surdos no
Brasil de 2007-2011”. O referido artigo apresentou um estudo quantitativo descritivo das
pesquisas sobre educacdo de pessoas surdas a partir de um levantamento dos resumos de
dissertacOes e teses disponiveis no Banco de Teses da CAPES. As autoras afirmaram que o
periodo a ser pesquisado foi definido pelo fato de as producgdes académicas na area da surdez
e da educacao de surdos sofrerem um significativo aumento entre 2007-2011, havendo, nesse
periodo, um total de 349 trabalhos, entre eles 290 dissertacdes de mestrado e 16 teses de

doutorado.

Segundo Pagnez e Sofiato (2014), a selecdo e inclusdo dos trabalhos foram realizadas
na pesquisa pelos titulos, tendo como expressdes-chave: educacéo de surdos e LIBRAS. Apos
a selecdo, foram feitas as leituras dos resumos para a retirada de informaces a respeito da
pesquisa. O estudo também revelou que a tematica “educacdo de surdos” tem se consolidado
como area de interesse em diversas universidades publicas e privadas em todo o pais,
indicando ainda que existe um pequeno ndmero das pesquisas sobre escolariza¢do de surdos
gue abordam a Analise do Discurso e psicanalise como referencial tedrico e metodologico,
abrindo um espaco bem amplo para pesquisa, espaco esse em que contextualizamos o
presente estudo.

Assim, a presente proposta de pesquisa foi delineada com base na leitura e reflexdo de
varios estudos sobre surdez e educacdo de surdos, especialmente dos estudos elencados
anteriormente. O conhecimento do panorama geral dos estudos sobre a surdez e a educacao de
surdos gerou o interesse na investigacao das caracteristicas do atendimento escolar da pessoa
surda no ensino fundamental, tendo como referéncia tedrica e metodoldgica a Analise do

Discurso, de abordagem francesa, e alguns conceitos da psicanalise freudo-facaniana. Essas
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referéncias tedricas ainda sdo pouco exploradas como metodologia de pesquisa nessa area,
porém, em nosso entender, constituem-se bases tedricas e metodoldgicas necessarias para o
reconhecimento da importancia do ouvir e do analisar o que aluno surdo narra sobre a sua

experiéncia na escola.

Para tanto, a organizacdo do presente trabalho resultou em quatro capitulos. No
primeiro, sdo apresentadas as concepg¢des de surdez e é tragado um panorama histérico do
atendimento da pessoa surda, em especial, as caracteristicas do processo historico desses
atendimentos no Brasil. Abordaram-se a legislacdo nacional, as leis de diretrizes e bases da
educacdo brasileira e a legislacdo sobre o atendimento pedagdgico da pessoa com surdez a
partir dos anos 1990, quando a proposta inclusiva de educacao se instalou como preocupagédo
mundial, influenciando a educacdo brasileira. Foram ainda apresentados 0s conceitos de
educacdo inclusiva, educacdo bilingue e bilinguismo. Ademais, fazemos uma breve
caracterizacdo dos profissionais envolvidos em uma proposta de educacdo bilingue para

alunos surdos.

No segundo capitulo, foram apresentados os conceitos fundamentais para a analise da
pesquisa. Tratou-se da constituicdo de alunos surdos, com base na aproximacdo de alguns
conceitos da psicanalise: metéfora paterna, alienacdo, separacdo, identificacdo e transferéncia.
Realizaram-se alguns apontamentos sobre a anélise do discurso e foram estabelecidas algumas

consideragdes da cultura surda e a defesa do surdo como sujeito de linguagem.

O terceiro capitulo encontra-se direcionado a descricdo da metodologia de pesquisa,
para a qual elegemos a técnica de entrevista como instrumento de construcdo do corpus, a
instituicdo escolar pesquisada, os seis alunos surdos participantes e os procedimentos da

pesquisa.

O quarto capitulo trata da Analise do Discurso francesa (PECHEUX, 2012), escolhida
como referencial tedrico e metodoldgico para descrever e discutir os dizeres dos alunos surdos
sobre as praticas escolares que eles vivenciam e que sdo caracterizadas como oriundas de uma
abordagem bilingue da surdez, bem como para analisar os efeitos de sentido dessas praticas
escolares na constituicdo dos alunos surdos. Assim, tomando como referéncia o conceito de
acontecimento discursivo e elegendo os conceitos de intradiscurso e interdiscurso como as
categorias de analise do corpus da pesquisa, foi proposto um exame minucioso dos dizeres do
discurso dos alunos surdos participantes da pesquisa com base em trés eixos: 1) percepcdo da

surdez; 2) praticas escolares inclusivas para as pessoas surdas: entre o dito e o ndo dito; 3)
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caracteristicas da pratica escolar atual: o trabalho pedagdgico dos professores e do intérprete
de LIBRAS.
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CAPITULO | - CONCEPCOES DE SURDEZ E BREVE PANORAMA HISTORICO
DO ATENDIMENTO ESCOLAR DA PESSOA COM SURDEZ

Para compreender a dinamica do atendimento escolar do aluno surdo, na atualidade,
faz-se necessario considerar algumas questdes vinculadas principalmente a classificacdo e a
concepcédo socioantropoldgica da surdez, bem como as caracteristicas do percurso historico e
as da evolucéo dos documentos oficiais, ou seja, das leis que orientam o atendimento escolar

das pessoas com surdez.

A intensidade de som é medida em decibéis (dB) e avaliada pelo exame chamado
audiograma (MATTOS; VERAS, 2007). A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) classifica
a perda auditiva nos seguintes graus: 1) perda leve, de 26 dB a 40 dB; 2) perda moderada, de
41 dB a 60 dB; 3) perda severa, de 61 dB a 80 dB e 4) perda profunda, maior que 81 dB. Com
relacdo as caracteristicas da perda auditiva, a OMS (2007) a classifica em trés tipos: 1) perda
condutiva, quando existe uma alteracdo na conducgdo aérea do estimulo sonoro pela orelha
externa ou média; 2) perda neurossensorial, quando ocorre uma perda de células ciliadas da
coclea e/ou nervo auditivo, afetando a percepcao de diversos sons e comprometendo assim a
percepcao do estimulo sonoro; 3) perda mista, quando ocorrem alteracfes na orelha externa

e/ou na orelha média e na orelha interna.

Faz-se necessario ampliar os conceitos atrelados ao entendimento e tratamento da
surdez, visto que, quando tomamos como referéncia apenas a definicdo médica/bioldgica e
classificatoria da surdez, estamos deixando de lado uma importante analise: a que trata da
influéncia dos contextos sociais e culturais em que a pessoa surda se insere, bem como a
experiéncia pessoal com a surdez. Nessa direcdo, Sacks (2000) apresenta outra observacédo
importante acerca da surdez: a de que, quando realizamos uma pesquisa relativa a surdez, é
necessario também considerar em que fase da vida ela ocorreu: 1) na surdez pré-linguistica, a
surdez se instala antes da formacdo da linguagem; 2) na surdez pos-linguistica, a surdez se
instala depois da aquisicdo da linguagem e, nesse caso, a pessoa surda vivenciou experiéncias,
as quais podem recorrer como forma de favorecer a sua interagdo com um mundo de maioria

ouvinte.

Skliar (1998) chama a atengéo para o fato de que, quando se toma apenas a perda

auditiva como referéncia para o entendimento da surdez, cria-se uma suposicdo de que 0s
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surdos formam um grupo homogéneo, cujas possiveis subdivisdes devem responder a
classificacdo medica das deficiéncias auditivas. Esse erro conduz a crenca de que toda
problematica social, cognitiva, comunicativa e linguistica dos surdos depende, por completo,
da natureza e do tipo do déficit auditivo, sem considerar as variaveis da dimensdo social, tais
como: o tipo de experiéncia educativa dos sujeitos, a qualidade das interagcfes comunicativas
e sociais em que participam desde a tenra idade, a natureza da representagéo social da surdez
de determinada sociedade e a lingua de sinais na familia e na comunidade de ouvintes em que

vive a crianca.

Nos trabalhos de Skliar (1998), Quadros (2004) e S& (2006), encontra-se a concepgao
denominada “visdo socioantropologica da surdez”. Segundo esse conceito, 0s surdos
constituem um grupo minoritario de pessoas que se agrupam para discutir e opinar sobre suas
vidas pelo fato de serem seres visuais; a lingua de sinais permite a comunicacdo e a
interpretacdo de suas historias e culturas. Prova disso é a forma como, mesmo com a
proibicdo do uso de sinais durante o dominio da proposta oralista, a comunidade surda
conseguiu uma forma de organizacdo que permitiu o desenvolvimento e a ampliacdo da lingua

de sinais no mundo inteiro.

Nessa direcdo, a surdez é entendida como uma diferenca cultural e linguistica, que
abrange significacdo politica, de modo a ser construida historica e socialmente. A visdo
socioantropoldgica da surdez tem em Skliar (1998; 1999) o seu principal difusor. Nela, o
autor apresenta uma ideologia diferente da visdo clinica, abordando o paradigma social,
cultural e antropoldgico da surdez e aprofundando os conceitos de “bilingue” e “bicultural”.
Nessa concepcdo, a crianga surda precisa adquirir a primeira lingua de sinais de seu pais — no
caso do Brasil, a LIBRAS — e, por meio dela, desenvolver a sua capacidade da linguagem e

do pensamento, como suporte para acessar uma segunda lingua, no caso, a lingua portuguesa.

Assim, uma pessoa surda € alguém que vivencia um déficit de audicdo que a impede
de adquirir, naturalmente, a lingua oral-auditiva usada pela comunidade majoritaria (ouvinte),
construindo sua identidade assentada principalmente nessa diferenca. Para isso, utiliza-se de
estratégias cognitivas e de manifestaces comportamentais e culturais visuais diferentes das
pessoas que ouvem (BISOL; SPERB, 2010).

Na defesa dessa concep¢do da surdez — como diferenca cultural e, principalmente,
linguistica —, apresentaremos a seguir um breve panorama da historia do atendimento

pedagdgico para a pessoa surda. Nele, serdo expostas as diversas abordagens tedricas que
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sustentaram o atendimento da pessoa com surdez até a atualidade, em que a educagdo bilingue

se coloca como principal opgédo de proposta para a escolarizagéo do surdo.

1.1 BREVE PANORAMA DA HISTORIA DO ATENDIMENTO PEDAGOGICO PARA A
PESSOA SURDA

Nos estudos de Sacks (2000), toma-se como marco da primeira producdo acerca do
atendimento escolar do surdo o livro Reduction de letras y arte para ensifiar a ablar los
mudos, de 1620, considerado o primeiro livro elaborado com vistas a educacdo de surdos. A
partir do século XVI, educadores como Pedro Ponce de Leon (1520-1584), na Espanha, e
Thomas Braidwood (1715-1806), na Gra-Bretanha, ganharam destaque como importantes
referéncias de instrucéo de fala e leitura de herdeiros surdos de familias nobres. A educacéo
oferecida a esses herdeiros possibilitava que eles pudessem gozar do reconhecimento da
fortuna e dos titulos de suas familias. Contudo, para a maioria da populacdo surda, a situacdo
era diferente, uma vez que ndo havia um trabalho de educacdo de pessoas com surdez. Sendo
assim, 0 ndo acesso a escolarizacdo legou a essa populagdo, principalmente as pessoas com
surdez pré-linguisticas, uma situacdo extremamente desfavordvel ao desenvolvimento de suas

capacidades de comunicacao e cogni¢do, como Sacks (2000) explicita:

Incapazes de desenvolver a fala, portanto “mudos”, incapazes de se comunicar com
seus pais e familiares, restritos a alguns sinais e gestos rudimentares, isolados,
privados da alfabetizacdo e instrucdo, de todo o conhecimento do mundo, for¢ados a
fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos, muitas vezes & beira da
miséria, considerados pela lei e pela sociedade como pouco mais que imbecis
(SACKS, 2000, p. 27).

Entretanto, no ano de 1750, comecou a emergir uma preocupacdo com a ampliacdo do
atendimento educacional para as pessoas com surdez, com os trabalhos realizados por Charles
Michel de I’Epée (1712-1789), na Franca, e por Samuel Heinick (1727-1790), na Alemanha,

0S quais se constituiram como expoentes das duas grandes tendéncias na educacgéo de surdo.

Charles Michel de I’Epée fundou a primeira escola para surdos em Paris (Franga), em
1775. Treinou numerosos professores, oportunizando, assim, aos surdos das classes sociais
menos favorecidas o0 acesso ao conhecimento. Organizou também o sistema de sinais

metodicos, que se caracteriza como uma combinacdo da lingua de sinais nativa com a
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gramatica francesa traduzida em sinais. Permitia, dessa forma, aos alunos surdos escrever o
que lhes era dito por meio de um intérprete que se comunicava por sinais, possibilitando que
os alunos surdos aprendessem a leitura e a escrita do francés e adquirissem uma formacao
escolar (SACKS, 2000, p. 30-31).

Ainda em Sacks (2000), estuda-se que o método de educacdo proposto por Charles
Michel de I’Epée, na Franga, centrava-se no uso de sinais, baseando-se no principio de que, ao
surdo, deve ser ensinado por intermédio da visdo aquilo que as outras pessoas € ensinado por
meio da audicdo. L’Epée considerou a existéncia de uma lingua de sinais utilizada pela
comunidade surda em Paris (Antiga Lingua Gestual Francesa), conceituando-a como
primitiva, sem gramatica. Mesmo assim, aconselhava os professores (ouvintes) a aprender a
lingua gestual para o uso na instrucdo dos estudantes surdos. L’Epée ndo usava a lingua
gestual em suas aulas, mas um meétodo que ele havia desenvolvido usando algum léxico da
lingua gestual, combinado com gestos inventados, que representavam as terminagdes verbais,

artigos e verbos auxiliares da lingua francesa.

O que diferencia L’Epée dos educadores de surdos anteriores a ele foi ter permitido
gue seus métodos e 0 acesso as suas aulas fossem abertos ao publico e a outros educadores e
também o fato de ter estabelecido programas de ensino/treinamento para estrangeiros que
pretendiam levar os métodos de ensino para o0 seu préprio pais, tendo, desse modo,
contribuido para a abertura de imensas escolas ao redor do mundo. Como resultado dessa
abertura e do sucesso de seu trabalho para ensinar surdos, seus métodos influenciaram toda a
educacdo de surdos em sua época, como também se tornou uma importante referéncia para a
educacéo de surdos na atualidade (SACKS, 2000).

Samuel Heinick, por sua vez, fundou na Alemanha (Leipzig), em 1778, a primeira
instituicdo de educacao de surdos. Seu método de ensino era oral, embora empregasse alguns
sinais e o alfabeto digital. O objetivo de sua metodologia era que os alunos surdos
desenvolvessem a fala (STROBEL, 2009). Por essa razdo, acreditava que o uso da lingua de
sinais poderia prejudicar essa aquisi¢do da linguagem oral. Ainda assim, ele e seus seguidores
empregavam os sinais e o alfabeto digital como instrumento para atingir o objetivo de sua

metodologia: a fala.

Strobel (2009) confirma a importancia historica dos trabalhos desenvolvidos por
Charles Michel de 1’Epée e por Samuel Heinick, ao destacar que, na Europa do século XVIII,
a educacdo de surdos fora marcada por essas duas tendéncias distintas: o oralismo,

considerado o método alemédo, e o gestualismo, considerado o método francés. Os oralistas
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defendiam a tese de que o surdo deveria se reabilitar, superar a surdez e falar, enfim, que
deveria se comportar como se ndo fosse surdo. Os gestualistas, por sua vez, defendiam a ideia
de que a linguagem desenvolvida pelo surdo, por meio de gestos, perceptiveis pela méo,

mesmo que diferente da oral, possibilitava-lhe acessar o conhecimento.

Segundo Strobel (2009), o0 método alemé&o foi obtendo cada vez mais adeptos e seu
emprego estendeu-se, progressivamente, para a maioria dos paises europeus, acompanhando o
destaque politico da Alemanha no quadro internacional da época. Por essa razdo, em 1880, foi
realizado o Il Congresso Internacional de Surdo Mudez, em Mildo (Italia), que operou uma
completa mudanca nos rumos da educagéo de surdos. O congresso em Mil&o foi organizado
por uma maioria de profissionais que defendiam a tendéncia oralista. Eram representantes da
Europa e da América, que tinham o firme proposito de dar forca de lei as suas proposi¢des no

que dizia respeito a surdez e a educacao de surdos.

Como resultado do Congresso de Mildo, termina uma época de convivéncia tolerada
na educacao dos surdos entre a linguagem falada e a gestual. Outro aspecto que resultou desse
congresso é o fato de o professor surdo — que, na escola, intervinha na educacdo, de modo a
ensinar/transmitir um tipo de cultura e de informacao por meio do canal visogestual — ter sido

excluido das escolas.

Os estudos de Skliar (1998) indicam os pressupostos filoséficos, religiosos e politicos
que sustentavam o ideario oralista. Na perspectiva filosofica, as linguagens gestuais
figuravam como sinénimo de obscuridade do pensamento; acreditava-se que a razao apenas
seria acessivel pelo dominio da palavra falada. Na perspectiva religiosa, um surdo ndo
oralizado ndo partilharia a lingua em que se fundamenta a doutrina cristd. E na perspectiva
politica, as linguas majoritarias eram um dos principais meios de afirmagdo identitaria — razéo
pela qual houve esforcos para se acabar com dialetos locais como forma de unificacdo da

lingua/idioma em alguns paises da Europa, como a Italia e a Alemanha.

Mesmo com ideias contrapondo ao modelo oralista imposto pelo Congresso de Miléo,
a pratica de priorizar as metodologias oralistas de educagdo de surdos imperou por longos
anos até a década de 1960, quando comecgaram a ressurgir estudos sobre as linguas de sinais
empregadas pelas comunidades surdas. Tais pesquisas deram origem a novas propostas
pedagdgico-educacionais em relacdo a educacdo da pessoa surda, e a tendéncia que ganhou
impulso a partir da década de 1970 foi a chamada comunicacéo total, considerada uma nova
filosofia de trabalho voltada para o atendimento e a educacao de pessoas surdas (CICCONE,

1996) e divulgada no Congresso Mundial de Surdos na cidade de Paris, em 1971. Na
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comunicacéo total, sdo utilizados recursos como: uso de sinais, leitura orofacial, amplificagédo

e alfabeto digital, podendo os surdos se expressarem nas modalidades preferidas.

Paralelamente ao desenvolvimento das propostas de comunicacao total, estudos sobre
linguas de sinais foram se tornando cada vez mais estruturados e com eles foram surgindo
também alternativas educacionais orientadas para uma educacgdo bilingue. A abordagem de
educacao bilingue defende a ideia de que a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos, que,
mesmo sem ouvir, podem desenvolver plenamente uma lingua visogestual. Atualmente, esse

argumento vem dominando as propostas de educacdo na perspectiva inclusiva.

No caso do Brasil, os trabalhos de Januzzi (2004), Bueno (2004), Mazzota (2005) e
Buiatti (2013) indicam que as politicas publicas para a pessoa surda tiveram como marco
inicial a fundacdo de Imperial Instituto de Surdos Mudos, no Rio de Janeiro, em 1854, sendo
seu nome alterado, em 1957, para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). A
alteracdo do nome do instituto marca também uma mudanca na concepcdo de surdez,
passando a ser fortemente influenciada pela concepgéo oralista, a qual defende a ideia de que
o aparelho fonoarticulatério® da pessoa surda nao sofre nenhum prejuizo fisiolégico, havendo,

portanto, a possibilidade de desenvolvimento de sua oralidade.

Na cidade de Uberlandia, a histdria nos conta que o atendimento escolar da pessoa
com surdez era realizado nas escolas regulares. Entre elas, nas entrevistas realizadas com os
alunos participantes, duas instituicbes comparecem como referéncias de atendimento: a
Associacdo Filantropica de Assisténcia ao Deficiente Auditivo (AFADA) e a Associacdo dos
Surdos de Uberlandia (ASUL).

Em visita a sede da AFADA, fomos informados que a institui¢do fora criada em 1980
com a finalidade de “reabilitagdo da audic¢do e da linguagem”. Essa frase é o slogan que estéa
na fachada da instituicdo, passando a ideia que caracteriza o atendimento ali ofertado. A
instituicdo ndo se configura como escola e, sim, como apoio as pessoas com surdez, no que
tange a acesso ao trabalho fonoaudioldgico de desenvolvimento da oralizacdo e da leitura
labial para a pessoa com surdez. A AFADA oferece, ainda, o atendimento médico para a

reabilitacdo da audi¢do por meio de uso de aparelhos auditivos.

2 O aparelho fonoarticulatério é o conjunto de cavidades e estruturas que participam diretamente da produgao
sonora, tendo como limite inferior a regido glotica e, como limite superior, os labios e/ou narinas.
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Pelo site da ASUL infere-se que a instituicdo é uma entidade cuja organizacdo foi
efetuada por um grupo de pessoas com surdez. Essa associacao viveu dois periodos histéricos
distintos. O primeiro periodo inciou-se em 1966, ano em que foi instituida pelo senhor
Francisco José Dias (surdo), e encerrou-se em 1972, ano em que foi fechada em virtude de
dificuldades financeiras para se manterem as atividades desenvolvidas pela associa¢do a
época. O segundo periodo compreende o ano em que foi reaberta, em 1985, pelos senhores
Ricardo de Jesus Vidal e José Osmar Costa (ambos surdos), até os dias atuais. A finalidade da
reabertura foi desenvolver atividades com o objetivo principal de inserir pessoas com surdez a
vida social, educacional, profissional, esportiva, considerando a diversidade linguistica e
cultural dos surdos, e também dar apoio assistencial a eles, assumindo a responsabilidade
social de preparar, capacitar e formar pessoas em geral para facilitar a inclusdo social com os
surdos e ouvintes, além de eliminar as barreiras de comunicacdo, respeitando a LIBRAS.
Entre as principais atividades atuais desenvolvidas na ASUL estdo: atividades esportivas;
curso de alfabetizacdo para surdos adultos; curso de LIBRAS para surdos e ouvintes; curso de
orientacdo e preparacdo do surdo com encaminhamento para ser inserido ao mercado de
trabalho; encaminhamento dos associados para a realizacdo de exames audiométricos;
encaminhamento dos profissionais intérpretes nos &rgdos publicos e privados para
atendimento das necessidades dos surdos; orientagdo e encaminhamento dos surdos para
cursos profissionalizantes, curso supletivo e faculdades; programa de orientacdo familiar

destinado aos familiares dos surdos e pais de adolescentes surdos.

Com relacdo a instituicdo escolar pesquisada, além das entrevistas realizadas com 0s
alunos participantes da pesquisa, foram observadas algumas aulas frequentadas por alunos
surdos. Mesmo ndo se configurando como foco da pesquisa, a observacdo possibilitou o
entendimento da dinamica que se estabelece entre o aluno surdo, o intérprete, o professor da
disciplina e os demais alunos. Na observacdo, os professores das disciplinas néo
demonstraram proficiéncia em LIBRAS. Entdo, para favorecer a comunicagdo, o intérprete
dispunha as carteiras dos alunos surdos bem proximas a ele, a fim de que pudessem visualizar
melhor a interpretacdo. O professor ministrava a sua aula como se a turma fosse apenas de
alunos ouvintes e, concomitantemente, o aluno surdo ia recebendo a informacéo via LIBRAS
por meio do trabalho do intérprete. O trabalho do intérprete é realizado durante a aula toda,
até mesmo nos momentos em que o aluno surdo precisa se comunicar com o professor para

solicitar uma explicagdo, tirar uma duvida etc. O aluno surdo também utiliza o apoio do
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intérprete para resolver as atividades a serem realizadas individualmente, como fazer uma

leitura, resolver um exercicio proposto pelo professor ou mesmo fazer uma avaliagéo (prova).

Concluindo os aspectos historicos do atendimento da pessoa com surdez, serdo
considerados na sequéncia alguns atributos da legislacdo nacional, os quais sdo importantes

para a compreensdo das caracteristicas do atendimento do aluno surdo no &mbito escolar.

1.2 A LEGISLACAO NACIONAL E O ATENDIMENTO EDUCATIVO DA PESSOA
COM SURDEZ

As consideragdes da legislacdo desde a Lei de Diretrizes Basicas — LDB 4.024/61 séo
pertinentes para entender o processo de evolucdo das leis sobre a educacdo e educacédo
especial, bem como das leis relacionadas ao atendimento da pessoa com deficiéncia dentro e
fora da escola (BRASIL, 1961).

A primeira lei a tratar oficialmente da educagédo de pessoa com deficiéncia foi a LDB
n. 4.024/61 conforme explicita este trecho: “Fica afirmada legalmente a oferta de educag@o
para os excepcionais” (LDB 4.024/61). Na década de 1960, ainda houve campanhas nacionais
que discutiam a educacdo para surdos, cegos e deficientes mentais, porém com pouca
repercussdo como politicas publicas (BRASIL, 1961).

A LDB n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, traz, em seu art. 9%, ainda: “os alunos que
apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel
guanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de

acordo com as normas fixadas pelos Conselhos de Educagao” (BRASIL, 1971).

E fato que, no Brasil, até os anos 1970, o atendimento das criangas com deficiéncia, a
chamada educacdo especial, acontecia como um sistema paralelo ao sistema tido como
regular. Esse sistema paralelo se caracterizava pelo atendimento das criancas com deficiéncia
oferecido, em sua maioria, por institui¢des filantropicas. Como exemplos, citam-se a fundagéo
da Sociedade Pestalozzi, no ano de 1932, e a fundacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), no ano de 1954.

Todavia, na década de 1970, emergem a discussdo e a implementacdo de acles e
politicas publicas sobre a necessidade de se efetivar a oferta de educagdo para a populacéo

especial nas escolas de ensino regular. E nessa década que o Ministério da Educac&o e Cultura
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(MEC) cria o Centro Nacional de Educacgdo Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da
educacao especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢des educacionais
voltadas a pessoas com deficiéncia e a pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas de Estados brasileiros. As escolas passaram a
receber pessoas com deficiéncia em escolas comuns, porém a concepg¢do de educacao especial
nesse contexto ainda era permeada pelos conceitos de integracdo e normalizacdo, descritos

aqui com a ajuda de Casa-Nova (2011):

Na perspectiva da sociedade majoritaria, a integragdo social das diferengas culturais
e sociais mais contrastantes ¢ fundamental ao equilibrio das sociedades, mas esta
integragdo subentende frequentemente a perda das caracteristicas culturais
consideradas ameacadoras ou radicalmente diferentes face a cultura majoritaria.
Integrar significa, entdo, despojar o “Outro” das suas diferengas, para transforma-lo
na “mesmidade”/ no mesmo/ na norma [...] E falar de normalizacéo significa, em
primeira instancia, falar do sentido da norma, quer no plano teérico, quer no plano
das praticas. A ideia de norma é a ideia de um modelo ou padrdo que, numa
determinada sociedade se convencionou considerar como o0 comportamento ideal a
seguir, sendo adotado e incorporado no cotidiano, transformando-se em
automatismos de pensamento e de ac¢do. Agir com normalidade sera, portanto, agir
de acordo com a norma social, preferencialmente incorporada nos processos de
socializagdo priméaria, o que possibilita certa previsibilidade comportamental
psicologicamente securitaria dos individuos (CASA-NOVA, 2011, p. 18).

Os conceitos de integracdo e normalizacdo derivam de uma concepc¢do de educacao
para alunos com deficiéncia que tem como foco a tentativa de aproximacado do dito “especial”
com o dito “normal” em um processo que trata a pessoa com deficiéncia como um perfil
desviante que precisa de um tratamento (clinico e educacional) que o leve a ser o mais
parecido/semelhante possivel ao perfil indicado como norma. Podemos considerar que, no
caso do surdo, o processo de aprendizagem na direcdo da normatizacdo deveria leva-lo a se
assemelhar com o ouvinte, sendo entdo a abordagem oralista a mais valorizada na direcdo da

integracdo e normalizagéo.

Seguindo com o panorama historico da legislacdo, tem-se, em 1985, a criacdo da
Coordenadoria para a Integracdo das Pessoas com Deficiéncia (CORDE). Esse 6rgdo —
vinculado a Secretaria da Justica e da Cidadania e responsavel pela gestdo de politicas
voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todas as esferas que compdem a
sociedade — tem como objetivo apoiar e promover o desenvolvimento de programas que
levem em conta a participacdo social e politica da pessoa com deficiéncia, por meio de suas

organizacgOes representativas e de iniciativas comunitarias.
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Outro importante 6rgdo instituido em 1985 foi o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (CONADE), um o6rgdo superior de deliberagdo colegiada, que integra
a estrutura basica da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. O Conade
foi criado para acompanhar e avaliar o desenvolvimento de uma politica nacional para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia e das politicas setoriais de educacdo, saude, trabalho,
assisténcia social, transporte, cultura, turismo, desporto, lazer e politica urbana dirigida a esse

grupo social.

Ainda em 1985, especificamente para a populacdo surda, foi instituida a fundacéo da
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), configurando uma
possibilidade de construcdo de um movimento social na busca da efetivacdo da legislacdo e

politicas pablicas com vistas ao bem-estar dos surdos.

Em 1986 nasceu a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) em substituicdo ao
CENESP, com a previsdo de desenvolvimento de programas, projetos e acdes a fim de
executar no pais a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE).

A partir da década 1990, a educacdo da pessoa com deficiéncia, tendo como referéncia
as mudancas sociais e a proposta inclusiva de educacdo, no Brasil, passou por uma
reestruturagdo, com vistas a adogdo de uma concepcdo educacional em detrimento da
concepcdo médica. Varios documentos legais sobre surdez e o atendimento da pessoa surda
sdo propostos no mundo inteiro nesse periodo. Configura-se como importante referéncia a
Declaracdo de Salamanca de 1994, que indica que as politicas educacionais devem considerar
as diferencas e as situacdes individuais, enfatizando a importancia da linguagem de sinais

como meio de comunicacao entre os surdos (UNESCO, 1994).

Importante notar que essas ideias se contrapfem aos conceitos de integracdo e
normatizacdo apresentados anteriormente. Sob esse prisma, a inclusdo tem seu fundamento
em uma concepcdo educacional em que foco das alteracbes e mudancas deve priorizar 0s
contextos sociais (principalmente as escolas) com vistas a criacdo de um lugar social para a

pessoa com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, em seu capitulo V, estabeleceu a Educacéao
Especial como uma modalidade® de educacgéo escolar, tendo como publico-alvo da educacédo

especial os alunos com deficiéncia, transtornos gerais do desenvolvimento e com altas

® Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educagdo especial é definida como uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servigos e realiza atendimento
educacional especializado.
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habilidades. Esse publico deve ser preferencialmente atendido em escolas da rede regular de
ensino. O grifo na palavra preferencialmente faz-se necessario para pontuar que mesmo com
toda a movimentacdo mundial em prol da educacgéo inclusiva, o posicionamento da referida
legislacdo ndo foi inclusivo. Dar preferéncia ao atendimento da crianca especial na escola
publica ndo configura, em nosso entender, inclusdo, visto que abre uma possibilidade de haver

outros lugares para o seu atendimento.

A proposta de educacao bilingue para as pessoas com surdez tem seu marco na Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua de Sinais e da outras providéncias.
No parégrafo Unico de seu art. 1.° é reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela
associados. Em seu paragrafo Unico, a referida lei conceitua a LIBRAS como a forma de
comunicacdo e expressao em que o sistema linguistico de natureza visoespacial, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos

de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

O Decreto n. 5.626/2005, que regulamentou a Lei n. 10.436, de 24/4/2002, e dispbe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais em seu artigo segundo, considera pessoa surda aquela gue,
por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da LIBRAS. Apresenta, ainda, orientaces
em relacdo a insercdo da LIBRAS na formacéo de professores, o que ird oferecer suporte para
o delineamento de politicas sobre a inclusdo de LIBRAS nas matrizes curriculares de cursos
de formacdo de professores, bem como cursos para formacdo de professores bilingues
(LIBRAS/portugués).

Lodi (2013), ao discutir a legislacdo e as politicas publicas destinadas a educacéo de
surdos, revela uma tensdao importante para nossa reflexdo ao apontar os diferentes sentidos da
educacdo bilingue e da inclusdo em dois documentos: A Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o Decreto n. 5.626/05
(BRASIL, 2005).

A orientagdo do documento sobre a politica nacional de educacdo especial na
perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008) é realizar a inclusdo de alunos surdos no sistema
regular de ensino. A comunidade surda e os pesquisadores da area, por sua vez, considerando
a diferenca linguistica e o disposto no Decreto n. 5.626/05 (BRASIL, 2005), advogam que a

educacdo de surdos deve se constituir como um campo especifico de conhecimento, por
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compreenderem que a educacdo bilingue para surdos é uma questdo social que tange duas
linguas, LIBRAS e lingua portuguesa,

Lodi (2013) observa que a proposta de trabalho escolar da politica nacional de
educacdo inclusiva, em seu fasciculo quatro, que trata da abordagem bilingue no atendimento
das pessoas com surdez, reduz a educacdo bilingue & presenca de duas linguas no interior da
escola, sem propiciar que cada uma assuma o seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que a
utilizam, mantendo a hegemonia do portugués nos processos educacionais, limitando, assim,
as transformacfes necessarias ao atendimento educacional dos alunos apenas no plano
discursivo e restringindo a inclusdo ao espaco escolar. J& o Decreto n. 5.626/05 compreende
educacdo bilingue para surdos como uma questdo social que envolve a lingua brasileira de
sinais (LIBRAS) e a lingua portuguesa em uma relacdo intrinseca com os aspectos culturais

determinantes e determinados por cada lingua.

Outra questdo importante a ser considerada € o fato de a educagdo bilingue, nos
documentos oficiais, como no caso do fasciculo acima citado, receber o nome de “abordagem
bilingue”. Considerando o estudo da complexidade que envolve o bilinguismo e a propria
educacdo bilingue, acreditamos que o termo “abordagem bilingue” e as caracteristicas das
atividades propostas para serem desenvolvidas para a educacdo escolar de surdos na

abordagem bilingue ndo se configuram como educacdo bilingue.

No proximo topico, como forma de esclarecimento e da necessidade de distinguir a
especificidade entre os termos “educacdo inclusiva”, “educacdo bilingue” e “abordagem
bilingue”, que comparecem nos documentos oficiais da educacdo a ser ofertada para o aluno
com surdez, serdo apresentados os conceitos de educacdo inclusiva, educacao bilingue e o

bilinguismo.

1.3 EDUCACAO INCLUSIVA: QUESTIONAMENTOS COM BASE EM ALGUNS
CONCEITOS PSICANALITICOS

Na busca de um aprofundamento sobre como a pessoa surda se constitui aluno em
contextos educacionais cujas praticas escolares se propdem a serem inclusivas e estdo

baseadas em uma abordagem bilingue de atendimento a surdez, passaremos a considerar
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aspectos relativos a educagdo inclusiva, tomando, como referéncias, questionamentos

advindos de alguns conceitos psicanaliticos.

A educacéo e a psicandlise sdo campos distintos de conhecimento, com bases teoricas
e epistemoldgicas diferentes. Em razdo disso e, por um longo periodo, em consequéncia das
concepgdes freudianas em relacdo a pedagogia (MILLOT, 2001), os psicanalistas
desconfiaram da possibilidade de um trabalho conjunto entre psicanélise e pedagogia. Em
outros estudos, como os das psicanalistas Mannoni (1990), Kupfer (2001) e Mrech (2009),
sdo introduzidas concepcdes visando a possibilidade de um dialogo, de uma
intersecdo/interlocucdo entre pedagogia e psicandlise, de uma inter-relacdo entre o
educacional e o terapéutico. Um terreno fértil para a producdo de pesquisas e intervencdes,

especialmente quando a educacéo lida com seus alunos ditos especiais.

A escola é considerada um espaco formal de promocao de ensino e aprendizagem das
pessoas desde a mais tenra idade. Nesse sentido tem a importante fungao de garantir processos
formativos que contribuam efetivamente com a socializagcdo e com a participagdo social dos
alunos em qualquer fase da vida, mas, em especial, das criancas e dos adolescentes. O
redimensionamento da escola na perspectiva de inclusdo deve promover a matricula e o
efetivo atendimento pedagdgico, no sistema regular de ensino, para uma parcela de alunos que
apresentam deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais de desenvolvimento, j& que,
historicamente, o publico-alvo da educacdo especial foi atendido fora do ambiente escolar

regular, em outros espacos de atendimento clinico e educacional especializado.

Para a psicanalise, o inconsciente é social. O sujeito emergeria do ponto de articulacéo
entre 0 seu fantasma e o discurso social. Tendo isso em conta, as agdes desenvolvidas na
escola sdo aspectos relevantes na imersdo da crianga na linguagem, tornando-a capaz de
produzir discurso, ou seja, de dirigir-se ao outro, formando, assim, um laco social. Nada mais
oportuno que considerar 0 espaco escolar na construcdo/constituicdo do sujeito.
Compreendendo a ligacdo entre o significante “escola” e o significante “crianca” (aluno), a
psicanalise questiona a crianca (aluno) da educacdo moderna. Tal como nos aponta Kupfer
(2001), existe uma necessidade de superar a visdo idealizada da crianga (aluno), com o intuito

de promover o conhecimento e o atendimento da crianga material, real, existencial e concreta.

Mannoni (1990), Mrech (1999) e Kupfer (2001) contribuiram com o presente trabalho
para repensar a maneira tradicional de conceber a crianga que apresenta deficiéncia, revelando
0 quanto essas criangas tém sido vistas de forma estigmatizada pela nossa cultura. Apoiadas

no trabalho da psicanalise lacaniana, as autoras defendem a importéncia da linguagem nas
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relagbes humanas e reivindicam o direito da crianca com deficiéncia ter respeitada a sua
propria palavra em relagéo as demais pessoas (familia, escola). Caracterizam, assim, a escola
como um excelente espaco de oferta de préaticas escolares, do acesso ao curriculo escolar e de
convivéncia social que atuam no desenvolvimento das potencialidades da crianga com
deficiéncia.

Para Mrech (1999), o tema educacdo inclusiva ndo é neutro e ndo surgiu por acaso,
mas relaciona-se diretamente com as realidades educacionais contemporaneas. Sua origem
historica se encontra alicercada no entroncamento de quatro fontes béasicas: a psicandlise, a
luta pelos direitos humanos, a pedagogia institucional e 0 movimento de

desinstitucionalizagdo manicomial.

A psicandlise, por meio das contribui¢cGes de Sigmund Freud (1856-1939) e Jacques
Lacan (1901-1981), trouxe uma nova forma de se compreender os seres humanos. Ela revelou
a importancia da sexualidade, do inconsciente e da linguagem no processo de constituicdo dos
sujeitos. Assim, para a psicandlise, o sujeito do inconsciente se constitui na e pela linguagem.
Sob essa perspectiva, a linguagem ndo é mero instrumento de comunicacdo, mas a trama
mesma que faz o sujeito. Tal formacdo aparece de modo evanescente nos intersticios das

palavras.

A luta pelos direitos humanos fez emergir na Franca, na década de 1960, a pedagogia
institucional ou pedagogia revolucionaria, aquela cujas raizes se encontram no movimento
freinetiano® e no grupo dos situacionistas internacionais® que compuseram um dos grupos
mais importantes na base da composicdo da Revolucdo de Maio de 1968, que ira
desencadear, no mundo todo, uma nova forma de ver a cultura e a educacdo. Nessa direcao,
0s situacionistas internacionais propuseram que ndao mais se glorificasse o passado,
privilegiando um modelo classico de Cultura e Educacdo, mas que se produzisse algo novo,

em ambas, no aqui e agora, revelando a importancia de ndo focalizarmos o sujeito

4 Célestian Freinet (1896-1966) nasceu na Franga e foi um dos educadores que mais marcou a escola
fundamental de seu pais no século XX. Sua pedagogia do bom senso visava também a uma educagdo para o
trabalho. Em seu livro Educacdo pelo trabalho (1998), apresentou um confronto entre a escola tradicional e a
sua escola proposta, na qual o trabalho era utilizado como metodologia central. Segundo o autor, a aquisi¢do do
conhecimento deve processar-se de maneira significativa e prazerosa, em harmonia com uma nova orientacdo
pedagdgica e social em que a disciplina € uma expressdo natural.

> Internacional situacionista: movimento artistico, politico e poético, de base marxista, criado e liderado por Guy
Debord (1931-1994) e que iria ter significativa importancia no imaginario politico da juventude europeia nos
anos 1960. A referida organizagdo buscava na vida cotidiana a base da contestacdo do espetaculo produzido pela
sociedade capitalista, fundamentada na mercantilizacéo e no fetichismo.
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isoladamente. De acordo com essa concepcdo, é preciso que se identifique também o

contexto social, a situagdo ou ambiéncia, em que o sujeito se encontra colocado.

Partindo do conceito de situacdo, evidencia-se que, para o sujeito, a sua ligagdo com o
ambiente é de tal ordem que ndo ha nem dentro e nem fora, sendo dificil separar onde o
sujeito comeca e 0 ambiente termina. Por meio desse conceito foi possivel fazer a critica das
concepcdes que privilegiavam apenas o individuo como fator determinante do processo
educativo ou historico social. O conceito de situacdo revelou a importancia dos contextos
sociais como elementos estratégicos, transformadores da cultura, da sociedade e dos

sujeitos.

Os movimentos de desinstitucionalizacdo e antipsiquiatria nas décadas de 1960 e de
1970 propiciaram novas luzes aos processos de atendimento e tratamento dos doentes
mentais. 1sso porque eles revelaram a importancia de situacBes saudaveis para o bom
andamento dos sujeitos. Situa¢fes nas quais os doentes mentais ndo ficassem excluidos dos
ambientes comuns, nos quais fosse dado a eles o direito de participar de forma mais ampla e

digna dos contextos sociais comuns.

Mrech (1999) defende ainda a ideia de que, na inclusdo, o problema ndo esteja no
sujeito a ser incluido, mas na maneira como o sujeito e a sua deficiéncia sdo concebidos em
seu ambiente social. Para essa autora, na inclusdo é preciso reconhecer a especificidade do
sujeito, ndo a sua deficiéncia; deve-se reconhecer, também, que 0 processo de
desenvolvimento humano se encontra alicercado no contexto social onde o sujeito se encontra
inserido. Sob esse enfoque, o aluno com deficiéncia deve ser mantido no ensino regular com a
ajuda e o suporte necessario dos professores do ensino regular e da educagdo especial.
Conclui-se, assim, que na educagdo inclusiva continua existindo a necessidade de um
acompanhamento especializado para o aluno que apresenta alguma deficiéncia. No caso do
surdo, foco da presente pesquisa, podemos pensar na necessidade de um apoio especializado

para favorecer a proficiéncia desse aluno em LIBRAS e lingua portuguesa.

A psicanalise € uma area de conhecimento que prop&e uma interrogacao, partindo do
campo da ética, das producgdes discursivas que insistem em apontar a diferenca do Outro a ser
incluido em nome do bem-estar social e do bem-estar particular em um espago educativo onde
a realidade cotidiana aponta em direcdo oposta. A realidade escolar e as praticas pedagogicas
continuam apontando para a excluséo. O proposito da inclusdo esta localizado na necessidade
de produzir um discurso sobre a diferenca do outro com vistas a producdo de uma préatica

social destinada a inclusdo (ALMEIDA, 2006). Contudo, o presente trabalho explicita que
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existe uma discrepancia do discurso, principalmente do discurso legal e da prética escolar,
pois a teoria e a lei defendem e apontam para um processo de mudanga normativo que opera
no plano discursivo, sem se efetivar na pratica escolar. A inclusdo ndo se configura como uma

pratica nos contextos escolares atuais.

A reflex@o sobre a escola dos dias atuais nos leva a verificar que a forma como o
professor exerce a sua funcdo é determinante no estabelecimento de vinculos/transferéncia,
que sdo condicdes necessarias para que ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem. Na
perspectiva psicanalitica, o processo de ensino e de aprendizagem (relacdo professor-aluno-
conhecimento) so é possivel se 0 aluno coloca o professor no lugar daquele que sabe ou que
supde saber. O professor é colocado como objeto de transferéncia do aluno. A
intersubjetividade do par professor-aluno aponta-nos que essa relacdo e o processo de
aprendizagem que nela ocorre assumem diversas possibilidades de se tornar efetivo. A
triangulacdo que se forma entre o professor, 0 aluno e o conhecimento vai direcionar o
caminho que pode tanto implicar em fracasso como em éxito na conducdo do processo de
construcdo do conhecimento por parte do aluno (LEGNANI; ALMEIDA, 2000).

Acredita-se, entdo, que certos conceitos da psicanalise podem auxiliar na critica ao
conceito de inclusdo que comparece nos documentos oficiais estudados. Segundo a Otica
psicanalista, o referido conceito de inclusdo caracteriza-se como um projeto moralista, com
vistas & adaptacdo da crianca surda a norma social da maioria ouvinte, sem uma efetiva

preocupacdo com as mudancas sociais e escolares necessarias a inclusdo de fato.

Em funcdo do que foi exposto no panorama histérico de atendimento a pessoa surda,
bem como de algumas consideragdes de autoras que tratam da psicanalise no contexto
educacional, assume-se a defesa de que a possibilidade de atendimento escolar de melhor
qualidade para o aluno surdo passa pela oferta de LIBRAS como primeira lingua (L1) e
portugués como segunda lingua (L2). Em funcdo dessa defesa sdo apresentados 0s conceitos

do bilinguismo e da educacéo bilingue.

1.4 BILINGUISMO E EDUCACAOQ BILINGUE

O modelo bilingue para a educacdo das pessoas com surdez prioriza 0 acesso a duas

linguas: a primeira lingua (L1) — a Lingua de Sinais/LIBRAS —, empregada na comunicagéo
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entre 0s surdos e no acesso ao desenvolvimento global, na medida em que é percebida como
uma verdadeira lingua, e a segunda lingua — lingua oral ou escrita, como meio de integracdo a
sociedade ouvinte, no caso do Brasil, a lingua portuguesa (L2). Faz-se necessario esclarecer
que bilinguismo e educacdo bilingue sdo conceitos diferentes, embora mantenham relacao

entre si.

Para tratar da tematica, recorremos aos autores Harmers e Blanc (2000), Wei (2000) e
Megale (2005), que apontam a existéncia de duas concepcdes que tratam sobre o bilinguismo,
sendo uma delas a concepcdo unidimensional, que define o individuo bilingue apenas em
termos de competéncia linguistica. A outra concepcdo apresenta o bilinguismo como um
fendbmeno multidimensional, sendo a sua definicdo realizada na analise de seis dimensoes: 1)
competéncia relativa; 2) organizacdo cognitiva; 3) idade de aquisicdo; 4) presenca ou ndo de
individuos falantes da L2 no ambiente em questdo; 5) status das duas linguas envolvidas; e 6)
identidade cultural (MEGALE, 2005, p. 4-5), desenvolvidas na sequéncia.

1. A competéncia relativa ressalta a relacdo entre as duas competéncias linguisticas; considera
como bilingue balanceado o individuo que tem competéncia linguistica equivalente em ambas
as linguas e bilingue dominante o individuo que tem competéncia maior em uma das linguas

em questdo, geralmente na lingua nativa.

2. A organizagdo cognitiva considera bilingue composto o individuo que apresenta uma Unica
representacdo cognitiva para duas traducdes equivalentes e bilingue coordenado o individuo

que apresenta representacgdes distintas para duas traducdes equivalentes.

3. De acordo com a idade de aquisicdo da segunda lingua, configuram-se o bilinguismo
infantil, adolescente ou adulto. No infantil, o desenvolvimento do bilinguismo ocorre
simultaneamente ao desenvolvimento cognitivo, podendo consequentemente influencia-lo. O
bilinguismo infantil subdivide-se: em bilinguismo simultéaneo e bilinguismo consecutivo. No
bilinguismo simultaneo, a crianca adquire as duas linguas a0 mesmo tempo, sendo expostas a
elas desde o nascimento. Por sua vez, no bilinguismo consecutivo, a crianga adquire a
segunda lingua ainda na infancia, mas apds ter adquirido as bases linguisticas da L1,
aproximadamente, aos 5 anos. Quando a aquisicdo da L2 ocorre durante o periodo da
adolescéncia, conceitua-se esse fendmeno como bilinguismo adolescente, e por bilinguismo

adulto entende-se que a aquisic¢do da L2 ocorre durante a idade adulta.

4. Com relagdo a presenga ou ndo de individuos falantes no ambiente, a diviséo é feita em

bilinguismo enddgeno, quando as duas linguas sdo utilizadas como nativas na comunidade,
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podendo ou ndo ser utilizadas para propdsitos institucionais, e bilinguismo exdgeno, quando

as duas linguas séo oficiais, mas ndo sdo empregadas com propositos institucionais.

5. O status atribuido as duas linguas na comunidade determina o bilinguismo aditivo, no qual
ambas sdo suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca, e a
aquisicdo da L2 ocorre, consequentemente, sem perda ou prejuizo da L1; ja no bilinguismo
subtrativo L2 ha uma desvalorizagdo no ambiente infantil da L1, gerando desvantagens
cognitivas no desenvolvimento da crianga; nesse caso, durante a aquisi¢do da L2, ha perda ou

prejuizo da L1.

6) A identidade cultural divide o bilinguismo em quatro tipos: bilinguismo bicultural, em que
individuo bilingue se identifica positivamente com os dois grupos culturais e é reconhecido
por cada um deles; bilinguismo monocultural, no qual o individuo bilingue se identifica e é
reconhecido culturalmente apenas por um dos grupos em questdo; bilinguismo acultural, em
que individuo renuncia sua identidade cultural em L1 e adota valores culturais associados ao
grupo de falantes da L2; e, finalmente, o bilinguismo descultural, que se d& quando o
individuo bilingue desiste de sua prépria identidade cultural, mas falha ao tentar adotar

aspectos culturais do grupo falante da L2.

Ainda de acordo com Harmers e Blanc (2000), descrevemos educacdo bilingue como
“um sistema de educacdo escolar, no qual a instrucdo € planejada e ministrada em dado
momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, em pelo menos duas linguas”
(HARMERS; BLANC, 2000, p. 6). Ressalta-se que 0s programas nos quais a L2 é ensinada

como matéria, sem ser para fins académicos, ndo sdo considerados como educacéo bilingue.

Na definicdo proposta por Harmers e Blanc (2000), a maioria dos programas de
educacdo bilingue se enquadra em uma das seguintes categorias: 1) a instrucdo € dada em
ambas as linguas simultaneamente; 2) a instrucdo é dada primeiramente na L1, e os alunos
aprendem a L2 até 0 momento em que estdo aptos a utiliza-la para fins académicos; 3) grande
parte da instrucdo é dada por meio da L2, e a L1 é introduzida num estagio posterior,
primeiramente como matéria e depois como meio de instru¢do.A educacdo bilingue estudada
na presente pesquisa demonstra caracteristicas da categoria n. 2, na qual a instrucdo é dada
para os alunos surdos primeiramente na L1 (LIBRAS) e depois os alunos aprendem a L2
(lingua portuguesa), até o momento em que estdo aptos a utiliza-la para fins académicos.
Ressalta-se que as criangas surdas, frequentemente, ao chegarem a escola, ainda apresentam
problemas relativos ao desenvolvimento da proficiéncia na L1, o que acaba refletindo na

impossibilidade de acesso ao curriculo escolar e ao seu ndo sucesso académico.
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A educagdo bilingue é dividida em duas grandes areas: educacdo bilingue para
criangas do grupo dominante e educacao bilingue para criangas de grupos minoritarios. Na
educacdo bilingue para criancas de grupos minoritarios deve-se ressaltar que essas crian¢as

frequentemente vém de comunidades socialmente desprovidas.

A educacdo bilingue para criangas do grupo dominante é entendida como uma
educacdo quase sempre de caréater elitista, visando ao aprendizado de um novo idioma, ao

conhecimento de outras culturas e a habilitacdo para completar os estudos no exterior.

No caso da educacdo bilingue para surdos de grupo social minoritario, pode-se
considerar que ela j& apresenta problemas ao destinar-se a esse grupo pelo fato de ser
quantitativamente menor em relacdo aos ouvintes e, também, por serem considerados uma
minoria, pelo fato de ndo apresentar, socialmente, 0 mesmo poder que 0 grupo ouvinte
mantém. Essa caracteristica se reflete no trabalho da escola com os alunos surdos, quando

prioriza em seu trabalho pedagdgico a lingua portuguesa em detrimento da LIBRAS.

Consideradas as relacdes entre L1 e L2 nas dimensdes, categorias e areas da educacéo
bilingue, passamos a apresentar a maneira como o sistema de ensino brasileiro propde o

trabalho com a educacdo bilingue para as pessoas surdas.

O documento oficial mais recente que trata do tema é a politica nacional de educacdo
especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008). Em seu quarto fasciculo, intitulado
Abordagem Bilingue na Escolarizacdo de Pessoas com Surdez (ALVES, 2010), orienta as
politicas publicas para o atendimento escolar de pessoas com surdez, versa sobre as préaticas
escolares a serem oferecidas para o aluno surdo e nomeia o atendimento a ser ofertado como
uma abordagem bilingue. Retomando o que foi exposto e considerando todas as informacGes
tedricas apresentadas, anteriormente, sobre o bilinguismo e a educacédo bilingue, observa-se
que abordagem bilingue é um termo que ndo se caracteriza como bilinguismo e nem como

educacdo bilingue.

O termo abordagem bilingue ndo encontra uma sustentacdo tedrica nas pesquisas
realizadas pelo presente trabalho. Todavia, Alves (2010) apresenta a abordagem bilingue
como uma possibilidade de capacitar a pessoa com surdez, estabelecendo-a como ponto de
partida para o reconhecimento do potencial e das capacidades das pessoas surdas na escola e

destacando a liberdade do aluno surdo para se expressar em uma ou outra lingua.
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Para o0 desenvolvimento do trabalho no contexto da abordagem bilingue,
descreveremos algumas questdes relativas a formacgéo dos profissionais que deverdo atuar na

escola que atende o aluno com surdez, baseando-nos nas explanacées de Alves (2010).

1.5 FORMACAO DE PROFISSIONAIS PARA A EDUCACAO BILINGUE

Segundo Alves (2010), na formacdo e no trabalho dos profissionais envolvidos com a
educacdo bilingue, hd uma aposta na possibilidade de alterar a perspectiva médica, organica,
dando énfase no enfoque pedagdgico. Sendo assim, os sistemas deveriam organizar turmas
abertas aos alunos surdos e ouvintes, viabilizar a formagéo de professores em LIBRAS,
disponibilizar servigos de tradutor e intérprete de LIBRAS/ portugués e ofertar o atendimento

especializado nas salas de recursos multifuncionais na prépria escola.

Ainda de acordo com Alves (2010), o Brasil tem se destacado em sua politica
educacional por provocar mudangas na estrutura da educacgdo superior. Principalmente, no que
trata o Decreto n. 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que determina a inclusdo do ensino da
LIBRAS como disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura, que se destinam a formacéo
de professores, como também nos cursos de formacdo de fonoaudidlogos. Apesar desse
avanco, segundo a autora, 0 ambiente escolar ainda ndo foi alterado por essa politica de
formacdo de professores; a proposta de atendimento da educacdo bilingue esta vinculada
quase que exclusivamente ao trabalho de dois importantes profissionais que se vinculam a

educacdo de alunos surdos: o intérprete educacional e o professor/instrutor de LIBRAS.

O intérprete de LIBRAS se configura como a pessoa que, sendo fluente em LIBRAS e
em lingua portuguesa, tem a capacidade de verter, em tempo real (interpretacdo simultanea)
ou em pequeno espaco de tempo (interpretacdo consecutiva), LIBRAS para 0 portugués ou

portugués para LIBRAS.

A regulamentacdo da profissdo do intérprete esta descrita na Lei n. 12.319, de
1/9/2010 (BRASIL, 2010). A referida lei orienta, em seu Artigo 4.°, que a formagdo minima
para o exercicio das atividades profissionais seja 0 ensino médio e proficiéncia em LIBRAS, a
qual deve ser comprovada em cursos de educacao profissional reconhecidos pelo sistema que
0s credenciou; cursos de extensdo universitaria; cursos de formagédo continuada promovidos

por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.
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Outro aspecto a ser considerado é a dificuldade de profissionais qualificados no
mercado para exercer a funcdo de intérprete de LIBRAS. As instituicGes escolares em
Uberlandia vém contratando, em consonancia com a legislacdo vigente, pessoas que
concluiram o ensino médio e apresentam documentos que certifiquem a sua proficiéncia em
LIBRAS para exercerem a fungdo de intérprete. Contudo, é fato que a formacdo no ensino
médio parece ser insuficiente para o exercicio da funcéo de intérprete, ja que, no trabalho em
sala de aula escola, o intérprete precisa lidar com a traducéo de diversos conteddos advindos
das diversas areas do conhecimento incluidas no curriculo da escola. Essa tradugdo envolve a
modalidade escrita do portugués. Como LIBRAS ndo apresenta a modalidade escrita, 0s
alunos surdos sdo estimulados a aprender a modalidade escrita do portugués como um
componente curricular importante para o seu sucesso na escola. Sendo a funcéo do intérprete
ser mediador de comunicacdo de surdos e ouvintes em um ambiente de maioria ouvinte,

prioriza-se a contracdo do intérprete ouvinte.

O codigo de ética da atuacdo do profissional intérprete foi elaborado nos Estados
Unidos da América, em 1965. Posteriormente, quando trazido para o Brasil, foi adaptado e
aprovado pelo Il Congresso Nacional de Intérpretes, em 1992. Segundo o referido documento,
cabe a esse profissional agir com sigilo, discricdo, distancia e fidelidade a mensagem
interpretada, a intencdo e ao espirito do locutor na mensagem (BRASIL, 2004). Ainda
segundo o codigo de ética da atuacdo profissional do intérprete, a traducdo envolve a
modalidade escrita do portugués. O trabalho do instrutor de LIBRAS é semelhante ao trabalho
de um professor; portanto, faz-se necessario que ele possua formacdo em cursos de
licenciatura, em areas diversas do conhecimento: portugués, matematica, ciéncias, artes etc.
Todavia, o que observamos na préatica da escola pesquisada é que a instituicdo publica prioriza
a contratacdo de um instrutor surdo, proficiente em LIBRAS, acreditando ser favoravel a

identificacdo do aluno surdo.

Para além das orientagdes do trabalho do instrutor e intérprete, o documento “A
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar”, em seu fasciculo quatro, intitulado
“Abordagem bilingue na escolarizacdo de surdos” (ALVES, 2010), prescreve o trabalho
pedagdgico a ser realizado com o aluno surdo no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Segundo o Decreto n. 6.571/2008 (BRASIL, 2008a), que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, na proposta de trabalho do AEE para o aluno surdo, esta descrita
a orientacdo de que o atendimento ao aluno surdo se desenvolva em trés momentos: o

primeiro com AEE em LIBRAS, com a finalidade de fornecer a base conceitual dos
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contetdos curriculares desenvolvidos na sala de aula. Esse atendimento é ofertado em horério
oposto ao da escolarizacdo; o segundo momento refere-se ao AEE para o ensino de LIBRAS,
espaco no qual o aluno desenvolve a sua proficiéncia em LIBRAS e estuda os aspectos sobre
a estrutura da LIBRAS e seus aspectos linguisticos: fonologico, morfoldgico, sintéatico,
semantico e pragmatico; e o terceiro momento se caracteriza como o AEE para o ensino da
lingua portuguesa, com o intuito de ensinar portugués escrito para os alunos com surdez, ja

que o trabalho com lingua portuguesa, na sala de aula, tem outras finalidades.

Informadas as questdes histdricas e legais do atendimento da pessoa surda, bem como
apresentado um recorte tedrico sobre o entendimento acerca da educacdo inclusiva, da
educacdo bilingue e das caracteristicas da abordagem bilingue de educacdo presentes no
documento “A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar” (BRASIL, 2008), no
préximo capitulo, continuaremos a apresentacdo dos fundamentos tedricos que subsidiam o

presente estudo.
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CAPITULO Il - CONSTITUICAO DE ALUNOS SURDOS: APROXIMACOES COM
A PSICANALISE E A ANALISE DO DISCURSO

Os seres humanos, como seres sociais que sdo, sdo submetidos a acdo ideoldgica
mesmo antes de seu nascimento. Nas sociedades modernas capitalistas, essa primeira
abordagem é feita por intermédio dos membros da familia nuclear e pela escola. As
informacdes sobre o lugar social a ser ocupado por homens e mulheres, por adultos e criancas,
por surdos e ouvintes sdo ditadas ao sujeito pelas escolhas e expectativas da familia e da

escola.

As pessoas com surdez formam um grupo minoritario que vem lutando para que sua
cultura seja incluida, no contexto social, como legitima. Mesmo ndo havendo consenso em
torno da existéncia de uma cultura surda, faz-se necessario tecer algumas consideracdes sobre

o discurso teorico que defende a sua existéncia.

Segundo Sa (2006), a cultura surda se expressa por meio da linguagem, dos juizos de
valor, da arte e das motivacGes, gerando a ordem do grupo com seus codigos proprios, suas
formas de organizacdo e de solidariedade. Uma concepc¢do de cultura surda constitui-se na
mediacdo simbolica, que possibilita a vida em comum das pessoas surdas, sendo a defesa de
sua existéncia relacionada aos codigos proprios dos surdos. Portanto, a aquisi¢cdo de uma
linguagem, no caso a lingua de sinais, é de extrema importancia para o desenvolvimento de

uma identidade da pessoa surda.

A defesa da existéncia de uma cultura surda com caracteristicas bem distintas da
cultura ouvinte é um aspecto bastante complexo. E fato que existe nesse debate uma questdo
profunda em torno das lutas sociais e das discussdes tedricas entre grupos (ouvintes e surdos)
que vivenciaram e vivenciam relacdes de poder, sem chegar a um consenso sobre a existéncia
ou ndo dessa cultura. As teorias que defendem a ideia da cultura surda tém como sustentacdo
as entidades politico representativas da populacdo surda, como exemplo a Federacdo Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), os pesquisadores surdos e 0s pesquisadores

ouvintes que militam no movimento surdo.

Os surdos buscam, nesses espacgos de discussao e movimentagdo, um lugar de onde
possam minimizar os efeitos negativos das relagdes sociais entre eles e os ouvintes. A historia

mostra uma relacdo de hegemonia do ouvinte nas questfes destinadas a populacgdo surda, fato
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que pode ser exemplificado no dominio da concepcéo oralista de educacao de surdos por um

século, conforme apresentado anteriormente.

Historicamente, as politicas publicas, sobretudo aquelas vinculadas a educacdo de
surdos, partiram efetivamente de uma visdo/olhar de pessoas ouvintes. A defesa de uma
cultura surda parece-nos nascer da necessidade de uma contra-hegemonia, uma maneira de
construir um espago social no qual o surdo possa também, legitimamente, participar do
processo de decisdo sobre as demandas sociais destinadas a populacdo surda, tais como as
politicas publicas (interpretacdo em lingua de sinais simultanea de programas de TV, TV com
close caption etc.) e politicas publicas educacionais (introducdo de LIBRAS na formacéo
académica de professores, instrutor surdo na escola, intérprete de LIBRAS na escola). Enfim,
0 que se pretende é uma participacdo efetiva da populacdo surda na organizacdo de um lugar

social para o surdo no mundo.

A crianga ouvinte, desde seu nascimento, € exposta a lingua oral e, dessa forma, é
fornecida para ela a oportunidade de adquirir uma lingua naturalmente, a qual ira lhe permitir
realizar trocas comunicativas, vivenciar situacdes de seu meio e, assim, adquirir uma lingua
efetiva e constituir sua linguagem. Para a crianca surda, deveria ser dada a mesma
oportunidade. Assim, um dos objetivos da escola seria proporcionar formas de estabelecer a
competéncia em linguagem expressiva e receptiva o mais cedo possivel (PETEAN; BORGES,
2002). A pessoa surda necessita desse lugar onde possa se constituir enquanto sujeito. A
constitui¢do do surdo no mundo néo se diferencia da constituicdo do ouvinte, porém apresenta
uma singularidade, que se refere as caracteristicas das linguas(gens) que permeiam o0 processo
de construgdo, as quais exercem a mesma funcéo em cada uma das situagdes: o ouvinte com a

linguagem oral e escrita, e 0 surdo, com a linguagem de sinais.

Considerando a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento da
comunicacdo da pessoa com surdez e para seu acesso aos conteudos escolares, faz-se
necessario, na sequéncia, tecer algumas consideracdes sobre aspectos tedricos da lingua de

sinais.
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2.1 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Quadros & Karnopp (2004) defendem a concepcdo estruturalista da linguistica
enunciada por Chomsky (1986). A linguistica é a ciéncia da linguagem que trata a lingua
como esséncia da linguagem. Lingua, por sua vez, é concebida por essa ciéncia como um
conjunto de signos abstratos, presentes na mente como resultado da histéria e da cultura dos
grupos sociais. Partindo dessa concepcao, as autoras apontam que 0s seres humanos podem
fazer uso de uma lingua de acordo com a sua modalidade de percepcéo e de producdo. Como
exemplo pode-se citar a modalidade oral auditiva e a modalidade visoespacial. Na lingua de
sinais, que é uma lingua de modalidade visoespacial, sdo empregados, como meio de
comunicagdo, movimentos gestuais e expressdes faciais que sdo percebidos pela visdo. Na
lingua oral, que € uma modalidade oral-auditiva, faz-se uso de sons articulados que séo

percebidos pelos ouvidos.

Quadros & Karnopp (2004) compartilharam também o conceito de lingua enunciado
por Chomsky (1986), segundo o qual a lingua é um sistema que pode ser analisado
considerando-se duas perspectivas: a lingua externa e a lingua interna. A lingua externa se
caracteriza como instancias da linguagem externalizada, ou seja, eventos de fala atuais e
potenciais, por exemplo, na gramatica convencional, que se configuram como um conjunto de
descri¢des da lingua externa. A lingua interna se define como a nocéo de estrutura, como
parte da sentenca estavel. A nocdo de estrutura nos remete a um elemento da mente da pessoa

que conhece a lingua que foi adquirida e é usada sistematicamente.

Quadros & Karnopp (2004), em consonancia com Chomsky, apontam que 0s
principais tragos atribuidos as linguas sdo: a flexibilidade e versatilidade; arbitrariedade;
descontinuidade; criatividade e produtividade; dupla articulacdo; padrdo; dependéncia
estrutural. A flexibilidade se relaciona as mdultiplas funcGes de comunicacdo da lingua
(expressar emoc0Oes, afirmar, perguntar, referir ao passado, ao presente, ao futuro). A
arbitrariedade se relaciona com a conexdo arbitrdria entre forma e significado. A
descontinuidade se opde a variacdo continua, visto que mesmo as palavras que apresentam
uma diferenca minima na forma podem ter significados bem distintos. A criatividade e
produtividade oferecem a propriedade que possibilita a construcao e interpretacdo de novos
enunciados. A dupla articulagédo relaciona-se ao fato de os fonemas ndo terem significado
isoladamente, mas se estabelece na combinagcdo de dois ou mais fonemas. Segundo essa

concepgdo, a lingua teria uma organizacdo em duas camadas: a camada dos sons, que se
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combinam em uma camada de unidades maiores. O padréo se refere a uma rede de elementos
interligados, na qual cada item deve ser mantido em determinado local, conforme a sua
relacdo com os outros. Por fim, a dependéncia estrutural, que consiste em uma lingua ter
estruturas dependentes que possibilitam um entendimento da estrutura interna de uma

sentenca.

Com base nesses pressupostos, 0s pesquisadores Stokoe (1960) e Quadros & Karnopp
(2004) estudaram a estrutura da lingua de sinais, analisando as partes constituintes dos sinais.
Concluiram que essa linguagem atendia aos critérios linguisticos de uma lingua, no que se
refere ao léxico, a sintaxe e a capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas.
Sendo assim, as linguas de sinais compartilham uma série de caracteristicas que permitem
atribuir-lhe o carater especifico de uma lingua. Portanto, a lingua de sinais é considerada um

sistema linguistico legitimo.

Os estudos de S& (2002), Strobel (2009) e Quadros & Cruz (2011) mostraram que as
linguas de sinais sdo adquiridas pelos surdos com naturalidade e rapidez, possibilitando o
acesso a uma linguagem que permite uma comunicacao eficiente e completa, tal como aquela
desenvolvida por sujeitos ouvintes. 1sso também permitiria ao surdo um desenvolvimento

cognitivo e social muito mais adequado, compativel com sua faixa etéria.

Na visdo socioantropolégica, a surdez é vista como uma diferenca cultural e
linguistica. Na direcdo da surdez como uma diferenca linguistica, serd defendida a concepc¢éo
do surdo como sujeito de linguagem, tomando como referéncia tedrica algumas concepcoes

da psicanalise freudo-lacaniana.

2.2 OS SURDOS COMO SUJEITOS DE LINGUAGEM

A psicanalise se caracteriza como um campo clinico e de investigacdo teorica
desenvolvido por Freud (1856-1939), que compreende o ser humano como sujeito do
inconsciente. Segundo a tese que subjaz ao conceito de inconsciente, a realidade psiquica se

caracteriza nos processos inconscientes.

De acordo com Kusnetzoff (1982), o inconsciente é a parte mais arcaica do aparelho
psiquico. As representacfes contidas no inconsciente sdo chamadas de representacfes de

coisa, isto €, fragmentos de reproducdes de antigas percepcdes de todos os sentidos, dispostas
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como uma sucessdo de inscrigbes, como um arquivo sensorial: um conjunto de elementos

despidos de palavras, cuja inscrigdo foi feita em uma época em que ndo existiam palavras.

Segundo Kusnetzoff (1982), as representacGes do inconsciente apresentam um facil
deslocamento e livre descarga ao longo do processo primario, passando de uma representacéo
para outra por meio dos mecanismos de deslocamento (substituicdo e descentramento de
importancia dada ao contetdo) e condensacdo (abreviacdo, omissdo e combinacdo de
conteddos). Nesse sentido, para a psicanalise, a consciéncia € mero efeito de superficie do
inconsciente; ndo é o lugar da verdade, mas da mentira, do ocultamento, da distor¢do e da
ilusdo. A psicanalise coloca a consciéncia sob suspeita. Ela se propde a falar do homem como
um ser singular, por meio da escuta desse sujeito, de sua verdade e de sua experiéncia

subjetiva.

Em Lacan (2008), os conceitos de condensacgdo, que se refere ao plano das ideias, e de
deslocamento, que se refere as modificagdes sofridas pelo contedo manifesto nos sonhos, sao
representados, respectivamente, pelos conceitos linguisticos de metafora e metonimia. Ainda
segundo Lacan (2008), “antes mesmo que se estabelegam relagdes humanas, certas relagdes ja
sdo determinadas. Essas relaces se prendem a tudo que a natureza possa oferecer como
suporte. A natureza fornece os significantes, e os significantes organizam de modo inaugural
as relagdes humanas” (LACAN, 2008, p. 26).

Nessa descrigdo, Lacan (2008) demonstrou que a nocdo de estrutura se refere a uma
cadeia de elementos diferentes, mas semelhantes, pelo fato de estarem presentes em um
conjunto, denominados como a cadeia dos significantes (BOTELHO, 2013). Existiria, assim,
uma dindmica dos significantes, por exemplo, a maneira pela qual as palavras estdo

combinadas no discurso do sujeito para significar algo que ndo esta no consciente.

De acordo com Lacan (2008), os processos de metafora e metonimia sdo efeitos de
linguagem e resultados do trabalho de repressdo que ocorre no inconsciente. Os efeitos de
linguagem revelam simbolicamente ao sujeito a causa de sua repressdo primordial, permitindo
uma subjetivacdo da realidade ao seu redor. Quando o sujeito consegue significar as
circunstancias a sua volta, no decorrer do entendimento simbolico, o inconsciente é

estruturado como uma linguagem.

Os autores Roudinesco e Plon (1998) e Teixeira (2005), em consonancia com Lacan
(2010), apresentam a concepcdo de representacdo formulada aos trés grandes registros:

imaginario, simbdlico e real. O imaginario é um registro psiquico correspondente ao ego (eu)
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do individuo, esta ligado ao nascimento do eu. O individuo busca no Outro (pessoas, amor,
imagem, objeto) uma sensacdo de completude, de unidade. O registro do simbdlico esta
ligado ao registro da castracdo; viabiliza que a constituicdo do imaginario possa ser posta em
palavras, é o lugar fundamental da linguagem, que insiste na nomeacéo e na relagdo de um
significante com os outros significantes e permite a relacdo do sujeito com o grande Outro. O
real € o registro psiquico que ndo deve ser confundido com a nogdo corrente de realidade. O
real € o impossivel, aquilo que ndo pode ser simbolizado. O real € aquilo que, mesmo

existindo como constitutivo de um objeto, escapa a simbolizacao.

Ainda sob a defesa de que a constitui¢do da pessoa surda é permeada pela linguagem,
serdo apresentados alguns conceitos da psicanalise que versam sobre o processo de
constituicdo do sujeito surdo, a saber: alienacdo, metafora paterna, separacéo, identificacdo e

transferéncia e transmissao.

2.3 ALIENACAO

Segundo Lacan (2008), o lugar do Outro nasce pela acdo da linguagem e é ocupado
pela mée durante o periodo de alienagdo, a qual oferece a crianga significantes por meio da
fala. Sendo assim, o sujeito se submete a um, entre os varios significantes que Ihe sdo
oferecidos pela mée. Nessa relacdo, o sujeito ndo pode ser totalmente coberto pelo sentido

dado pelo Outro, havendo sempre uma perda.

Bruder e Brauer (2007), corroborando os conceitos lacanianos, apontam que se
processa uma luta de vida e morte entre o ser e o sentido: se o sujeito escolhe o ser, perde o
sentido, e se escolhe o sentido, perde o ser. Essa é uma escolha forcada, que tem a reunido
como operacao ldgica subjacente; ha nela um elemento que comporta que, seja qual for a
escolha operada, havera por consequéncia um nem um, nem outro. O sentido emerge no
campo do Outro, e o ser é eclipsado numa grande parte de seu campo em virtude da propria
fungdo do significante. O sujeito advém como um efeito de articulagdo S1 (significante
unario, que surge no campo do outro/ Significante mestre — todo saber que nao se sabe) — S2
(sujeito enquanto significante binario/campo do significante — rede articulada de

significantes). O sujeito se identifica como traco significante aportado pelo Outro materno.
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O acontecido na alienacdo pode-se denominar captura: o sujeito é capturado pelo
significante. O sujeito esta assujeitado a primazia do significante (LACAN, 2008). O sujeito,
como efeito de linguagem, advém da formacdo do inconsciente, formado por significantes,
elementos simbdlicos relacionados aos afetos que ndo podem ser direcionados a um
significado imediato, ndo pode ser racionalizado. O inconsciente s6 pode ser sabido por meio
de suas revelacgdes no discurso (OLIVEIRA,; SILVA, 2013).

2.4 METAFORA PATERNA

Assim como a dimensdo simbdlica, a linguagem preexiste ao sujeito, e 0 nascimento
do sujeito é marcado por uma inscricdo simbolica. A constituicdo do sujeito tem seu inicio
com o advento do inconsciente, como resultado da castracdo. O discurso do inconsciente se
instaura a partir da metafora paterna, que faz a mediacdo da lei responsavel pelo
funcionamento da sociedade e permite a crianga 0 acesso a ordem simbdlica, ou seja, as regras

e a estrutura da sociedade.

Teixeira (2005) nos aponta que o pai (funcdo paterna) intervém na relacdo méae-filho
como um interdito do incesto e faz com que a crianca renuncie a seu desejo verdadeiro (a
mae), que ndo se esvaece, mas é impelido ao inconsciente, gerando o recalque originario. Esse
processo introduz o sujeito na ordem da cultura e da civilizagdo e o ensina a substituir o real
da existéncia (desejo de ser para a mae) por um simbolo e uma lei (o pai e a familia). O que se
denomina metafora paterna € uma operacdo significante: o significante do desejo da mae é
recalcado em beneficio de um significante novo: o nome do pai. O pai (funcdo paterna) €
investido de uma funcdo de pai simbdlico, isto é, o Outro que impde a crianga a castracdo
simbolica. A metafora paterna permite a crianga advir como sujeito em uma estrutura de
divisdo psiquica irreversivel para o sujeito. Esse € o regime normal do sujeito lacaniano,

indefinidamente clivado por forca do funcionamento da cadeia significante.

A linguagem simboliza, metaforicamente, o primeiro objeto de desejo que se tornou
perdido (objeto “a”), também conhecido como significante primordial. Sendo assim, a
linguagem € usada para significar algo que esta além do que é anunciado pelo sujeito, € 0
desejo entra em movimento metonimico, 0 que causa um permanente deslocamento, sendo

impossivel de ser satisfeito. A metafora paterna oferece ao sujeito a condigdo de desejante;
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todavia, como a esséncia original do desejo esta perdida, o beneficio da condi¢do de desejante

é alcangado em uma nova alienagdo.

2.5 SEPARACAO

Lacan (2008) indica que, pela separacdo, 0 sujeito encontra o ponto fraco do casal
primitivo da articulacdo significante no que ela € de esséncia alienante. No intervalo entre
esses dois significantes, surge o desejo oferecido ao balizamento do sujeito na experiéncia do
discurso do Outro. E no ponto em que o desejo esta além do que o Outro diz que se configura
o0 sentido, é no ponto em que o desejo € desconhecido, nesse ponto de falta, que se constitui o

desejo do sujeito.

O conceito de separacdo esta representado pela interseccdo entre os elementos que
pertencem aos dois conjuntos, o lugar onde se juntariam o sujeito e o Outro, o ser e 0 sentido.
A interseccdo resulta do recobrimento de duas faltas. Uma falta é aquela que o sujeito
encontra no Outro e que é proprio da estrutura significante; é o fato de, nos intervalos do
discurso do Outro, cortando os significantes, deslizar o desejo, o que faz o sujeito apreender
algo do desejo do Outro. A outra falta € trazida pelo sujeito, que responde a essa captura com
a falta anterior de seu préprio desaparecimento (o desaparecimento corresponde a afénise, ao
se submeter ao sentido dado pelo Outro).

Na alienacdo, ha falta do sujeito, vinculada ao significante afanisico que obtura o que
o significante pode dar de “ser” ao sujeito. Uma falta recuperada com a falta do sujeito como
objeto para o Outro. As duas faltas sdo: a falta do outro e aquela produzida pela perda de “ser”
intrinseca a alienagdo, com que 0 sujeito joga, experimentando a reacdo do Outro a sua
auséncia (LACAN, 2008).

Na separagdo o sujeito irrompe na cadeia significante e se destaca do objeto “a”. Essa
operacdo de separacdo permite que 0 sujeito encontre um espaco entre os significantes, nos
quais ira se constituir o seu desejo. Sendo o seu desejo desconhecido, o sujeito retoma, entéo,
ao ponto inicial, que é a falta como tal. Isso aponta para a compreensdo de que alienacdo e
separacdo ndo sao “fases” estaticas, e mostra a oscilagio permanente que verifica uma
alternancia sempre renovada entre a alienacdo e a separacdo. A separacdo promove algum
acesso, ainda que limitado, a liberdade (BRUDER; BRAUER, 2007).



59

2.6 IDENTIFICACAO

Em Freud (1921), o processo de identificacdo € concebido como a mais remota
expressao de um lagco emocional com outra pessoa. Ela desempenha um papel na historia

primitiva do complexo de Edipo.

A identificagdo, em primeira instancia, constitui a forma original de lago emocional
com um objeto. Em segunda instancia, de maneira regressiva, ela se torna sucedaneo para a
vinculacéo de objeto libidinal, por assim dizer, por meio de introjecéo do objeto do ego. E, em
terceira instancia, pode surgir com qualquer nova percepcdo de uma qualidade comum
partilhada com alguma outra pessoa que ndo é objeto de instinto sexual. Quanto mais
importante essa qualidade comum &, mais bem-sucedida pode tornar-se essa identificacéo

parcial, podendo representar, assim, o inicio de um novo lago.

A identificacdo €, na verdade, uma construcdo ambivalente desde o inicio, podendo,
nas relagdes entre as pessoas, tornar-se expressdo de ternura com tanta facilidade quanto um
desejo de afastamento de alguém (FREUD, 1921), conforme veremos na transferéncia e

transmissao.

2.7 TRANSFERENCIA E TRANSMISSAO

No processo da transferéncia, o sujeito suposto saber aparece e articula o sujeito
(representado por um significante) para outro significante (outro/par), ficando o Outro,

entendido como o tesouro dos significantes.

Laurent (2002) destaca trés aspectos fundamentais na transmisséo conceituada pela
psicanalise. O primeiro refere-se a importancia dos contetidos que se pretende transmitir no
processo de formacdo, descartando, assim, as respostas mais imediatas que enfatizam o
impossivel do ato de educar e ensinar. O segundo enfatiza a necessidade de privilegiar o
inconsciente por meio de uma leitura viva, € ndo como uma leitura morta — o inconsciente
estruturado pela singularidade de cada sujeito, privilegiando o especifico da relacdo. E, em
terceiro, a importancia de o sujeito tecer um laco social com o mundo, para que aquilo que se
apresenta como intencionalidade educativa acabasse se transformando em ato, fornecendo

criatividade para enfrentar as situagoes.
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Nessa perspectiva, uma educacdo para o sujeito precisa ser pensada como um processo
educativo voltado para o aluno, em que o importante é privilegiar a singularidade de cada um,
com base em seu contexto de vida, isto €, levando em consideracdo a especificidade do
inconsciente de cada sujeito. Nesse sentido, a palavra e a linguagem introduzem meandros de
luz e sombra, fazendo com que ocorram fendmenos que se encontram além dos parametros da
racionalidade, tais como as resisténcias, 0s questionamentos, 0s impasses, 0s siléncios etc. Ela

inclusive destaca que eles ndo sédo passiveis de serem eliminados.

Para a psicandlise, 0 saber ndo diz respeito a algo que se repete, mas a um saber em
movimento. Um saber que ndo é tecido a partir do lugar do mestre, mas do saber inconsciente,

um saber descentrado que conduz o sujeito antes de ser conduzido por ele.

Para Mrech, (2005), a educacdo é concebida como um processo gque pretende uma
constante transformacdo, o qual se abre para o futuro, e ndo se refere a uma pura e simples
transmissdo do passado ou de um presente prévio. O oficio de educar, ao contrario do que
pretendem muitos professores, ndo termina nunca e estd em constante reformulagdo. Por esse

motivo, ele ndo apresenta diretrizes, regras fixas e cartilhas ou guias de acéo.

Ainda em Mrech (2005), a praxis pedagogica retoma o agregamento via identificacdo
simbdlica e ndo via segregacao imaginaria de quem merece ou ndo o lugar ideal no espaco
educativo. Cabe ao professor oferecer a ferramenta, em ato, para o aluno advir como
desejante. Nesse sentido, o docente deve declinar-se da maestria como imagem e restitui-la
como instancia de lei. O sujeito, ai, pode em si trabalhar sozinho, pois o ato da praxis
educativa gera deslocamentos de posi¢Oes subjetivas. Isso é um efeito solitario. Os interditos
trazem & tona o desejo, paralisam o0 gozo e operam atos que, por sua vez, convocam autores,
sujeitos de sua propria causa. Optar por esse campo é fazer do aluno um igual. O desejo do

professor passa, entdo, por um engajamento ético.

Segundo Mrech (2005), tal engajamento gira em torno do deslocamento do imaginario
para 0 simbdlico ao lidar com o real. A regra e a lei sdo dois momentos da dimensdo
simbdlica. A capacidade do educador de passar de uma problematica da regra e da lei e
garantir uma atualizacdo dessa lei encontra-se no remanejamento e no alijamento da dimenséo
imaginéria, ou seja, na libertacdo de tudo o que é verdade ou sutura. O motor dessa praxis é a
ética.

De acordo com a psicandlise, a constituicdo subjetiva se processa na relagdo com o

Outro, sendo que, no inicio do processo, o sujeito se encontra alienado ao Outro, 0 que pode
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conferir a ilusdo de completude. A constituicdo imaginaria de si mesmo, apoiada na palavra
que precede o surgimento do sujeito ou a constituicdo do sujeito, baseia-se na ilusdo de que é

possivel saber, de que o dizer é intencional.

O presente trabalho defende a ideia do aluno surdo como sujeito de linguagem; sendo
assim, o desenvolvimento da sua subjetividade esta relacionado diretamente com o tipo de
experiéncia que teve com a linguagem. No caso dos alunos surdos, observamos a importancia

do acesso a LIBRAS como uma possibilidade de seu desenvolvimento engquanto sujeitos.

Sacks (2000) aponta que o0s ouvintes ndo sdo privados nem desafiados
linguisticamente como os surdos e tampouco correm o risco da auséncia da lingua oral, de
uma grave incompeténcia da lingua oral. Entdo, nascer surdo expfe o sujeito a uma série de
possibilidades linguisticas, uma série de possibilidades intelectuais e culturais distintas da dos
ouvintes, como a necessidade de descoberta e construcdo de uma lingua nova, a lingua de

sinais.

Para Lukécs (1997), a condigdo de sujeitos implica a apropriacdo da linguagem, bem
como o vazio dos/entre significantes, o furo, a falta de um sentido Unico (literal). Tomar a
palavra é inscrever-se, assim, em uma rede de diferencas e € também entrar em redes de
producdo de sentidos, entrar no simbolico e se tornar responsavel — na sociedade, na cultura —
por seu proprio dizer, um dizer marcado pelo eu devo e tambem pela falta. Os significantes e

sentidos se entrelacam na constituicdo e na préatica discursiva do sujeito.

Em Lebrun (2008), fica evidente que, para a psicanalise lacaniana, existe a
importancia de compreender mais de perto o funcionamento do sistema dos significantes, um
funcionamento marcado por uma negatividade e por uma descontinuidade. Segundo o autor,
ha uma distancia entre um significante e outro e, nessa distancia, marca-se um vazio. A
entrada na linguagem ¢é afetada por esse modo de funcionamento, que inclui a
descontinuidade significante. Quando o sujeito toma a palavra e fala, o faz marcado pelo
funcionamento dessa descontinuidade, que inclui o vazio (0 espacgo entre os significantes),
trazendo a marca da distancia entre a linguagem e o mundo. Fica explicito, assim, que o
sujeito falante, mesmo que fale por meio de uma linguagem sinalizada pelas méos, é um
sujeito dividido pelo funcionamento da linguagem, pois, atingido por essa descontinuidade, se

torna barrado e marcado pelo inconsciente.

Ainda de acordo com Lebrun (2008), a inscricdo na linguagem ndo possibilita

perceber o vazio que a habita e que marca o processo de subjetivagdo. Na fala, na
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comunicagdo por meio da LIBRAS, os surdos podem se tornar sujeitos e incorporar o vazio,
visto que a presenca de um significante implica a auséncia dos demais. Cada sujeito, até
mesmo o sujeito surdo, é fisgado, capturado na linguagem e também na descontinuidade do
sistema significante. Isso ndo se d4 da mesma maneira para todos os sujeitos, mas afeta de
modo intensivo os sentidos que produzimos sobre nés mesmos, 0 mundo a nossa volta, nossas

escolhas.

Prasse (1997) indica que, de acordo com a concepcao
psicanalitica de sujeito, os sujeitos humanos, seres falantes, ttm um sentimento de estranheza,
de estranha familiaridade, em relacdo ao proprio Eu quando este se expressa ou tropega na
linguagem de um enunciado ou de uma enunciagdo. Falar significa aceitar o fato de que a
significacdo de minhas palavras me escapa e, mais ainda, que as minhas palavras,
interpretadas pelo outro, provocam efeitos subjetivos (em mim e no outro) que fogem ao meu
controle. Nesse sentido, falar comporta riscos e mal-entendidos. Falar anuncia demandas que
estdo sempre aquém do desejo e que se dirigem a um Outro, em relacdo ao qual se deseja o
desejo de desejo. Falar implica o assujeitamento a uma nomeacao e a um lugar oriundos do
campo do Outro. Falar significa, para o sujeito, alterizar sua propria fala, no sentido de que
ela se torna tdo estranha ou estrangeira quanto o Outro, permitindo que se avance na ideia de

que o inconsciente € o discurso do Outro.

Ainda em Prasse (1997), comparece a defesa da concepcdo de que, na construcdo de
um lugar para si no mundo, o sujeito deve deslocar-se da posicao de alienacdo — sujeito na
posicdo de objeto do outro — para a posi¢do de sujeito do desejo, sujeito desejante. O eu que
se constitui nesse processo € a dimensdo imaginaria que temos de n6s mesmos. E a instancia

que nos permite falar de identidade ou de processos de identificagéo.

Nesse sentido, é necessario que o individuo se inscreva na linguagem, que habite num
sistema de linguagem, para tornar-se sujeito do que diz e ser habitado pelo inconsciente.
Entrar na linguagem é condicdo para estabelecer lago social. O que de mais importante se
transmite na espécie humana, para além do carater genético, sao os significantes. E para haver

a transmissao dos significantes ha que haver uma aposta do sujeito.
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2.8 A CONSTITUICAO DO SIGNIFICANTE

Segundo Pécheux (1988), a constituicdo do significante realiza-se no contato-
convivéncia com 0s pequenos outros, representantes do grande Outro (cultura). Para haver
sujeito, e para haver inconsciente, é preciso passar pelos significantes desses primeiros outros

(pares), os quais, ocupando o lugar do Outro, transmitem as leis do simbolico.

Meus significantes, os significantes que considero como “meus”, estdo constituidos e
afetados pelo Outro: para emergir como sujeito, falamos afetados pelo Outro (nesse sentido, a
alteridade estd em mim). O processo de subjetivacdo estd atravessado pela materialidade
significante do outro. As auséncias contam na lingua: a lingua é ndo toda; o todo da lingua s

existe constituido pelo signo ausente, pelo ndo dito.

Na mesma direcdo, Mariani (2005) afirma que, em termos lacanianos, essa
caracteristica da lingua como ndo-toda traz um impossivel de ser dito que insiste e retorna,
causando estranhamento para 0 sujeito. Esse impossivel, irrepresentavel pela lingua, é
denominado pelo lugar do ndo idéntico, da repeticdo e da ndo repeticdo a0 mesmo tempo.
Existe um modo singular de inscricdo da estrutura do processo do significante em cada
sujeito, pois, até naquilo que consideramos mais intimo, ha o atravessamento do Outro/outro

(cultura).

Esse modo singular de inscricdo da estrutura do processo do significante em cada
sujeito pode ser investigado. A presente pesquisa elegeu a Analise do Discurso (AD) como
recorte tedrico e metodoldgico que possibilita a interpretacdo dos dizeres de surdos no

contexto escolar.

2.9 A ANALISE DO DISCURSO E A CONSTITUICAO DO ALUNO SURDO NA
ESCOLA

A Anélise do Discurso (doravante, AD) é uma area de estudo nascida na Franca no fim
da década de 1960 e que vem sofrendo alteracfes ao longo de sua historia. A referéncia que
trazemos sdo os estudos de Pécheux (1938-1983), nos quais a AD se caracteriza em trés
épocas distintas: a primeira, caracterizada na intencéo de um estudo automatico do discurso; a

segunda epoca, que mantém a AD em uma relagcdo estreita com o conceito de formacao
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discursiva, a qual determina a formacao ideoldgica do que pode ser dito a partir de um lugar
social ocupado pelo sujeito. Na terceira época, em Pécheux (2012), o discurso do outro marca
a presenca virtual na materialidade descritivel da sequéncia, a insisténcia do outro como lei do
espaco social e da memdria historica, logo como o proprio principio do real sdcio-historico.
Para a AD, o sujeito resultado da relacdo entre linguagem e histéria ndo é a unica fonte de
sentido, nem tampouco elemento no qual se origina o discurso; ele se constitui
primordialmente a partir de sua relacdo com o outro. O discurso do outro ecoa e retorna
sempre, atestando a exterioridade primordial da constituicdo do sujeito, interferindo nos
dizeres efetivos do sujeito e produzindo neste uma ilusdo de que o sentido ja existe como tal,

neutralizando o que é produzido na relacéo do histérico e do simbodlico.

O conceito de memdria discursiva, que se constitui pela estabilizacdo de um sentido,
estd imbricado no conceito de interdiscurso e intradiscurso. Para Pécheux (2012), o
interdiscurso passou a ser compreendido como memoria discursiva, isto é, o ja dito que torna
impossivel todo o dizer e se filia a um saber que ndo se aprende, ndo se ensina, no entanto,
existe produzindo efeitos. Nessa concepcdo, a constituicdo dos sentidos se estabelece a partir

da instancia simbdlica, a qual denominamos intradiscurso.

Orlandi (2001) ressalta que o intradiscurso nos permite pensar na relacdo que o sujeito
mantém consigo mesmo (dos sentidos que o constituem) e com as formulacGes passadas e
futuras: o interdiscurso (eixo vertical) como o ja dito (memdria) e o intradiscurso (eixo

horizontal) como o que esta sendo dito (atualidade).

Para o analista do discurso, as marcas de subjetividade sdo inscritas como tragcos dos
registros do inconsciente; no entanto, o sujeito alienado ndo percebe tais marcas em seu dizer,
ndo se percebe constituido pelo outro, por essa rede de significantes que o constituiu.
Propondo uma discussdo da constituicdo historica dessas evidéncias, teorizando sobre a
imbricacdo entre inconsciente e ideologia na materialidade da lingua, Pécheux (2012)
constitui o terreno da teoria do discurso. Nesse sentido, o sujeito determinado socialmente € o

sujeito do inconsciente, efeito de um significante para outro significante.

Pécheux (2012) defende a tese de que todo discurso € o indice potencial de uma
agitacdo nas filiagdes sociais e historicas de identificacdo, visto que ele constitui, a0 mesmo
tempo, um efeito dessas filiagdes e um trabalho de deslocamento em seu espaco. Nessa
direcédo, o discurso envolve a interagdo entre interlocutor e locutor, o contexto social de sua

producdo, a influéncia manipuladora, ideologica e idealizada, que orientam diferentes
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comportamentos e agfes (processos de desenvolvimento também), e critica uma leitura

idealista, que pressupde uma existéncia a priori do sujeito.

Em Teixeira (2005), o sujeito da AD ¢é constituido pelo esquecimento daquilo que o
determina, ou seja, ele ndo se da conta de que a sua constituicdo esta vinculada a um processo
do significante no funcionamento da linguagem, na interpelacéo ideoldgica e na identificacéo
imaginéria a determinados sentidos. O falar do sujeito é o falar de efeito de linguagem; sujeito
enquanto um ser de linguagem que foi falado antes de falar, que traz marcas do discurso do
outro, o que implica considerar que o sujeito ndo € origem do dizer nem controla tudo o que
diz. O outro, enquanto tesouro de significantes, como representacdo de uma cena anterior,
exterior e permeada pelo simbdlico, € uma categoria que aponta para diferentes elementos de
linguagem que marcam a enunciacao do sujeito do inconsciente no espaco deixado vazio entre
dois significantes. As manifestacdes do inconsciente marcam, entdo, a divisdo subjetiva e 0

fato de que ndo € possivel falar do sujeito como uma unidade.

O acontecimento discursivo funciona, assim, como principio que organiza e
movimenta a relacdo do contexto, da atualidade, de espaco da memoria e do retorno de um
dizer na cadeia histdrica dos significantes. O acontecimento é responsavel por um dizer que
produz sentidos para o sujeito (PECHEUX, 2012). Nessa perspectiva, o discurso é um efeito
de sentido entre locutores situados em uma dada formag&o social, que determina lugares
representados nos processos discursivos pelo filtro das formacgdes imaginarias. As formacdes

imaginarias designam o lugar que os locutores se atribuem mutuamente.

Para Pécheux (2012), as trocas linguisticas decorrem dos papéis representados
socialmente, em que a imagem de si, do outro e 0s pressupostos decorrentes dependem da
situacdo social. A pessoa que fala constroi o seu dizer nesse entremeio da estrutura, permeada
pela dimensdo do equivoco que a atravessa e do acontecimento que constitui o discurso como
uma grade de leitura ou memdria antecipadora que sobredetermina o dizer. No acontecimento,

entrecruzam-se atualidade (o dito aqui e agora) e a memdria (0 ja dito antes e em outro lugar).

Ainda de acordo com Pécheux (2012), os sentidos se constituem a partir do
imaginério, que aponta para uma estabilizacdo de sentidos de modo a formar um saber social
e historicamente constituido e (com)partilhado em dado momento histérico, em determinada
cultura (como as leis). Os efeitos de sentido sdo produzidos discursivamente pelos sujeitos, de
modo a deixar deflagrar aspectos atinentes a histdria do sujeito, estando implicada, nesse
movimento, a constituicdo da memoria discursiva. Todo discurso possui, assim, uma

orientacdo histérica e, orientado historicamente, se constitui a partir do jogo
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unidade/dispersédo dos sentidos e do sujeito. Os sentidos (des)estabilizados, ora se inscrevem

discursivamente como mem©ria, ora como atualidade.

Para Teixeira (2005), a questdo do acontecimento coloca em xeque o corte categorico
entre passado/presente de um dado recorte historico e classifica o viés do passado como
determinante, e o presente como determinado. Na atividade de leitura e reconstituicdo do
acontecimento discursivo pela via da memodria, os implicitos s8o mobilizados e
reestabelecidos pelo sujeito, estando implicada aqui a dimens@o de uma subjetividade em uma
perspectiva psicanalitica. O acontecimento discursivo provoca o deslocamento e a

desregularizacdo dos implicitos associados ao sistema de regulagdo interna.

Orlandi (2001) aponta que os mecanismos de funcionamento de discurso séo relagdes
de forcas, de sentido, e que 0 mecanismo de antecipa¢do nédo diz respeito aos sujeitos fisicos,
mas, sim, as suas supostas imagens, que resultam de projec¢des discursivas. Sdo projecoes que
permitem passar de situacBes empiricas para posicdes dos sujeitos no discurso. Na
antecipacdo — caracteristica constitutiva de qualquer discurso —, o locutor, partindo de sua
capacidade de imaginar, pode prever o que irad dizer e se antecipar ao interlocutor. O sujeito
parece afetado pela ilusdo de que ele pode prever o efeito do que diz, com isso, antecipa-se e
tenta regular o que diz, de modo a apostar na suposta previsibilidade dos efeitos que podem

incidir nos interlocutores.

Nessa perspectiva, o discurso € ancorado pela via do imaginario, de modo que o
sujeito, na ilusdo de atribuir sentido, parte de algum lugar. O sentido da palavra parece, com
isso, sofrer implicacbes pela posicdo do sujeito, pois, ao assumir determinada posicdo
discursiva, é esperado que o sujeito corresponda as implicagdes que essa posicao lhe demanda
socialmente. O sujeito toma a palavra, via processo de subjetivacdo de determinada posicao

discursiva, para encabecar alguma (im)possibilidade de (re)invencédo do novo, singular.

O processo de recriacdo sO é possivel, entdo, quando se deflagra algum tipo de
investimento subjetivo por parte daquele que toma a palavra. O investimento subjetivo tem
relagdo com o fato de o sujeito suportar a posic¢ao de se articular com os semelhantes e, diante
disso, produzir algo ao mesmo tempo singular e coletivo. Para Riolf (2002), a Gnica via para
que essa (re)invencdo de algo novo se estabeleca na cultura est4 ligada a condigdo de lago
social. A psicanalise entende o laco social como uma dimenséao da verdade que esté vinculada
a singularidade do sujeito: uma unidade particular e constitutiva do sujeito, que recebe

textualidade a partir do momento em que o sujeito fala e/ou é falado.
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Considerando que o modo como o surdo opera nos discursos estd intimamente ligado
com 0 ponto em que as pessoas surdas estdo localizadas, com as formas de resposta que Ihes
sdo alcancadas e com a imagem que desenha de si mesmo, podemos indicar, na analise, que 0
imaginario gera sentidos; tais sentidos vém por imagens que se tem da experiéncia vivenciada
em instituicdes escolares, marcadas pelo discurso da inclusdo e da educacdo bilingue, que
acabam por idealizar e homogeneizar a concepgéo/ideia do aluno surdo. Contudo, existe um

real que atravessa essa experiéncia, produzindo os mais diversos efeitos de sentido.

Apresentado o recorte tedrico que subsidia a pesquisa, descreve-se, no proximo

capitulo, o percurso metodoldgico que a determinou.
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CAPITULO Il - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O presente estudo propiciou a busca da construcdo de um plano de investigacdo da
dimensdo subjetiva dos alunos surdos participantes da pesquisa, tendo em vista que nosso
objetivo versa sobre conhecer e analisar dizeres do discurso de alunos surdos sobre préaticas
escolares relacionadas a educagdo nos anos finais do ensino fundamental, bem como a analise
dos efeitos de sentido de préticas escolares para a constituicdo do aluno surdo. Para tanto,
tomamos como principal instrumento para a construcdo do corpus a entrevista

semiestruturada.

A presente pesquisa estd baseada em uma abordagem qualitativa, cujos dados nos
permitem abarcar diferentes préticas de interpretacdo, as quais vdo depender da natureza do
corpus e da forma como 0 mesmo foi captado. Para isso, sera utilizada a Analise do Discurso
de linha francesa, tomando como referencial tedrico principal Pécheux (2012). A concepcéo
sobressalente é a de que o sujeito é resultado da relacdo entre a linguagem e a historia,
portanto, ndo é a Unica fonte de sentido, tampouco elemento no qual se origina o discurso; ele

se constitui primordialmente a partir de sua relacdo com o outro.

O discurso do outro ecoa e retorna sempre, constituindo os dizeres efetivos do sujeito
e produzindo neste uma ilusdo de que o sentido ja existe como tal, atestando a exterioridade
primordial da constituicdo da pessoa surda em contextos educacionais cujas praticas escolares
se caracterizam — ou estdo baseadas — na abordagem bilingue de atendimento pedagdgico da

surdez.

Como em toda pesquisa de natureza qualitativa, a direcdo a ser tomada pelo
pesquisador depende, fundamentalmente, da questdo colocada como problema a ser
examinado e de como delineou-se a investigagdo. Godoy (1995) indica que a pesquisa
qualitativa valoriza o contato direto e prolongado do pesquisador com a situacdo por ele
estudada, defendendo a ideia de que a apreensé@o do objetivo de estudo requer a compreensao
e a interpretacdo do discurso dos individuos pesquisados. Enfim, sob essa Otica, compreender
o significado (e o sentido) que as pessoas dao as coisas e a vida sdo preocupacdes essenciais

da investigacéo.

Pinto (2011) complementa as colocagdes do paragrafo anterior ao descrever a pesquisa

qualitativa como uma atividade perceptiva baseada no olhar constantemente construido na
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relagdo do pesquisador com a realidade social observada, em todas as suas facetas
perceptiveis. Por se tratar de uma atividade que depende de interagcGes em contextos naturais,
ndo experimentais, é fundamental o planejamento de como as informacdes sdo coletadas.

Nesse sentido, passamos a descricdo dos caminhos percorridos na presente pesquisa.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

A instituicdo na qual foi realizada a pesquisa esta situada na cidade de Uberlandia-
MG, em um bairro considerado residencial, apesar de o comércio estar em expansdo. Sua
populacdo é, em sua maioria, composta de trabalhadores com emprego fixo e autbnomo. A
escola atende alunos que pertencem a classe trabalhadora, normalmente os menores de 16
anos, que sdo mantidos pelos pais ou responsaveis com trabalho fixo das mais diversas
profissdes, ou em atividades nas quais sdo profissionais autbnomos. A maioria dos alunos
com mais de 16 anos ja trabalha. A instituicdo atende, atualmente, em torno de 1.259 alunos
no ensino regular (turnos manha e tarde) e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno, além de manter salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos

periodos matutino e vespertino.

A instituicdo se caracteriza como uma escola de ensino da rede publica municipal da
cidade de Uberlandia que oferta o ensino fundamental (1.° ano ao 9,° ano). A proposta
pedagdgica descrita no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida escola procurou
responder as necessidades basicas de aprendizagem dos alunos e as expectativas de sua
familia. O PPP combinou as diretrizes nacionais sobre 0s contetdos basicos, a carga horéria,
as orientacGes curriculares e as orientacbes metodoldgicas da Secretaria de Educagdo com os
objetivos da escola. Essa combinacdo foi definida em funcdo das caracteristicas e

necessidades de seu alunado, porém essas necessidades ndo estdo elencadas no PPP.

O PPP da instituicdo foi elaborado a partir de discussdes entre pais, alunos,
professores, equipe pedagdgica, técnica e administrativa, com a finalidade de estabelecer o
estreitamento das relagdes entre essas partes, bem como responder as necessidades basicas
para a aprendizagem dos alunos. A construgdo do PPP esteve o tempo todo norteada pela
questdo “Que escola queremos?” As tematicas apresentadas e discutidas giraram em torno das
caracteristicas do cotidiano escolar, das dificuldades enfrentadas, das ideias, dos sonhos e do

desejo de construcdo da escola.
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Os dados relativos a quantidade de alunos portadores de deficiéncias estdo
demonstrados na relacdo de alunos atendidos pelo AEE da escola. No ano de 2015 — periodo
da referida pesquisa —, perfizeram um total de 41 alunos, sendo 8 com surdez, 8 com
deficiéncia intelectual, 6 com Sindrome de Down, 6 com deficiéncia fisica, 6 com deficiéncia

mdaltipla, 4 com deficiéncia visual e 3 com paralisia cerebral.

Com relagéo as atividades direcionadas aos alunos surdos, o PPP da escola orienta que
os intérpretes de LIBRAS devem acompanhar o cotidiano da sala de aula,
“traduzindo/interpretando” para os alunos surdos as aulas ministradas pelos professores. Os
instrutores/professores de LIBRAS (professores surdos) devem trabalhar na formacdo de
professores, pais e alunos, tendo como foco diminuir a distancia entre aqueles que ouvem e
aqueles que ndo ouvem, trabalhando com a linguagem de sinais, auxiliando os alunos,
principalmente os alunos surdos, no dominio da LIBRAS. A palavra dominio aqui entendida

como ter proficiéncia em LIBRAS.

O que se percebe € que tanto os professores regentes quanto os alunos ouvintes ndo
demonstraram interesse em aprender LIBRAS, pois, mesmo a escola ofertando vagas em
cursos de formacdo em LIBRAS para professores, pais e comunidade, ficou claro, no
depoimento dos alunos, que apenas um professor regente é fluente em LIBRAS. Os alunos
ouvintes da instituicdo estudada ndo desenvolvem proficiéncia em LIBRAS e, entre as
familias dos seis alunos pesquisados, apenas uma apresenta proficiéncia em LIBRAS,
empregando a lingua de sinais como forma de comunicacdo com os filhos. As outras cinco

familias ainda encontram dificuldade de se comunicar com os filhos com o uso da LIBRAS.

Durante o periodo de observacao da escola, pdde-se verificar a oferta de atendimento
dos seguintes profissionais ao aluno surdo: instrutor de LIBRAS e intérprete educacional. As
aulas de LIBRAS sao frequentadas pelos alunos surdos. Professores, alunos ouvintes e a
comunidade em geral e mesmo os pais de alunos surdos ndo frequentam as aulas de LIBRAS

ofertadas pela escola.

Em visita a Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia (SEMED), em maio de
2015, recebemos informacgdo da coordenacdo do Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas
(NADH?®) que o total de escolas da esfera municipal é de 116 escolas, sendo 64 de educacéao

infantil e 52 de educacgédo fundamental.

®O NADH é o nucleo da Secretaria Municipal de Educagdo Especial responséavel pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais das escolas municipais de Uberlandia. O nicleo tem
como principios norteadores garantir o acesso e a permanéncia com qualidade do aluno na escola regular, por
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Do total de 116 escolas, 13 atendem alunos surdos. Para tanto, a SEMED conta com o
trabalho de 20 intérpretes de LIBRAS, sendo 11 efetivos e 9 contratados. Conta, ainda com o

trabalho de 14 instrutores de LIBRAS, sendo 3 efetivos e 10 contratados.

3.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A proposta de pesquisa foi apresentada pessoalmente para os alunos surdos pela
pesquisadora no primeiro contato realizado na instituicdo escolar pesquisada, no dia 12 de
abril de 2013. Nesse primeiro contato, a pesquisadora conversou com 0s seis alunos surdos e
com o instrutor de LIBRAS durante o atendimento realizado na sala do AEE da escola.

Durante a conversa com os alunos, foi informado a eles sobre o tema e sobre como
seria a participacdo deles na pesquisa com o uso da LIBRAS. Foi também solicitado aos
alunos interessados em participar que informassem os dados de contato com a familia
(endereco domiciliar, e-mail, telefone), visto que no grupo de seis alunos surdos, havia quatro
alunos menores de idade e, portanto, seria necessaria a autorizacdo da familia para que
pudessem participar da pesquisa. Houve grande interesse dos alunos em participar, tanto que,
nesse primeiro contato, a pesquisadora conseguiu coletar as informacdes solicitadas de todos

os alunos.

Realizou-se o trabalho com a participacdo de 6 alunos surdos, sendo 4 do sexo
masculino e 2 do sexo feminino, com idades variando de 13 anos a 26 anos, matriculados nas
turmas de 8.° e 9.° anos do ensino fundamental, os quais se apresentam, no presente texto,

com os nomes ficticios’: lara, Bia, Beto, Dinho, Fred e Marco, conforme mostra o Quadro 1.

meio da complementacdo pedagdgica do processo ensino-aprendizagem. Objetiva, ainda, viabilizar os servigos
da educacdo especial junto a educacédo escolar de criangas, jovens e adultos por meio do AEE na Rede Publica
Municipal de Ensino.

” Os nomes dos participantes, alunos e intérprete sio ficticios, escolhidos de maneira aleatéria pela pesquisadora,
por acreditar que um nome, mesmo que ficticio, no lugar de um cédigo numérico, favoreca a caracterizagao e
identificacdo de cada um dos participantes.
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QUADRO 1 — Alunos participantes da pesquisa

Nome do .
. Idade Sexo Escolaridade Causa da surdez
participante
- 8. ano do ensino | Heranca genética. Toda a sua
lara 13 Feminino . i
fundamental familia nuclear é surda.
. Nasceu ouvinte e perdeu a
. - 8. ano do ensino -
Bia 16 Feminino audicdo, por volta de 1 ano de
fundamental . .
idade por causa de meningite.
o . Nasceu surdo, suspeita de heranca
. 8. ano do ensino e g .
Beto 16 Masculino genética, ja que o pai é surdo, e a
fundamental N ;
mae, ouvinte.
o . Nasceu surdo em uma familia de
. . 8.2 ano do ensino .
Dinho 21 Masculino ouvintes e desconhece a causa da
fundamental
sua surdez.
Nasceu ouvinte e perdeu a
, 8.° ano do ensino | audigdo, por volta dos 2 anos de
Fred 15 Masculino . 640, P N
fundamental idade, em consequéncia de
meningite.
0 . Nasceu surdo em consequéncia de
. 9.° ano do ensino ; . x
Marcos 26 Masculino rubéola contraida por sua mée
fundamental x
durante a gestacéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Um aspecto relevante a ser observado, no quadro acima, é que, com excecdo de lara,
todos os alunos da pesquisa apresentam defasagem idade/série escolar. Tal fato mostra que a
experiéncia escolar das pessoas com surdez ndo esta relacionada com um bom
aproveitamento, configurando um aspecto critico do atendimento escolar para alunos com

surdez.

Além dos alunos surdos, a pesquisa contou com a participacdo da intérprete
educacional de LIBRAS, que foi entrevistada para informar sobre o trabalho que ela executa
em sala de aula com os alunos participantes. Cora tem 45 anos, tem graduagdo em Pedagogia
e especializacdo na area de educacdo especial e inclusiva, além de varios cursos de LIBRAS.
E uma experiente intérprete, com mais de 15 anos de trabalho com interpretacio de LIBRAS
para o portugués e do portugués para LIBRAS. Ela nos conta que o seu interesse pela
LIBRAS surgiu quando teve duas filhas surdas, em consequéncia de rubéola contraida durante

a gestacdo das gémeas.

O discurso dos participantes acerca da percepcao da surdez nos oferece algumas pistas
em relacdo a singularidade da constituicdo das pessoas surdas pesquisadas, enquanto sujeitos
de linguagem, a0 mesmo tempo que os assemelham em relagéo as suas vivéncias de surdo em

um mundo ouvinte em uma escola “de ouvintes”, justificando a opg¢do da presente pesquisa
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em entrevistar, descrever e analisar os efeitos de sentidos construidos pelo aluno surdo em um

dado acontecimento discursivo: a entrevista.

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

O objetivo da pesquisa foi realizar uma anélise da dindmica discursiva e de seus
efeitos de sentido nos dizeres dos seis alunos surdos participantes. Nessa direcdo, realizou-se
um processo de construcdo do corpus que contou com a execucdo de duas entrevistas
semiestruturadas com os participantes, buscando analisar e compreender como a pessoa surda
se constitui aluno em contextos educacionais cujas praticas escolares se caracterizam, ou estao
baseadas, na abordagem bilingue de atendimento pedagogico da surdez. A primeira delas, em
outubro de 2013, teve a finalidade de levantar informacGes mais gerais sobre a percepc¢édo da
surdez de cada um, a primeira experiéncia escolar e as caracteristicas da comunicacdo na
escola e familia. A segunda, em agosto de 2014, teve o intuito de explicitar as caracteristicas

do atendimento escolar na instituicdo pesquisada.

3.4 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista semiestruturada teve como caracteristica questionamentos basicos
apoiados em teorias e hipoteses relacionadas ao tema da pesquisa. Para tanto, confeccionamos
um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Esse tipo de instrumento de pesquisa € muito
apropriado para explorar aspectos da subjetividade em campos como a escola, ambiente da

presente pesquisa.

Para Gil (1999), a entrevista € considerada uma técnica que permite ao investigador
estar de frente com o investigado e formular perguntas que o auxiliem na obtencdo de dados
que colaborem para a resolucdo de seu problema de pesquisa. Segundo Lakatos (2010), a
entrevista € um procedimento utilizado na investigacdo social e se configura como um
encontro entre duas ou mais pessoas, com a finalidade de que uma delas obtenha informacéo a

respeito de determinado assunto ou problema.
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Sendo as perspectivas da pesquisa bastante abertas, a entrevista ocorreu como uma
conversa, favorecendo o desenvolvimento e a explanacdo das informagdes pertinentes ao
objetivo da pesquisa. Favoreceu, ainda, um momento de interacdo entre a pesquisadora, 0
aluno surdo e a intérprete, o qual propiciou a producdo de informacgdes que nos ajudaram a
construir e analisar o corpus da pesquisa, expresso na seguinte questdo: Como a pessoa surda
se constitui aluno em contextos educacionais cujas praticas escolares se caracterizam ou estao
baseadas na abordagem bilingue de atendimento pedagodgico da surdez? Lembrando que a
proposta da pesquisa é realizar uma analise da dinamica discursiva e de seus efeitos de sentido

nos dizeres dos seis alunos surdos participantes.

As entrevistas semiestruturadas foram autorizadas pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinados pelos participantes e/ou seus

respectivos responsaveis, no caso de menores de idade.

As questdes da entrevista foram utilizadas na tentativa de reconstrucdo de aspectos
subjetivos sobre a experiéncia escolar de seis alunos surdos, vinculando-as as praticas

escolares inclusivas para as pessoas surdas na perspectiva da educacao bilingue.

3.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Por néo residir em Uberlandia, a pesquisadora ndo tinha um conhecimento acerca de
como se organizava o atendimento do aluno surdo nas escolas da cidade. Assim, o primeiro
movimento foi buscar na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED - Uberlandia) a
indicacdo de um local em que pudesse acessar as informacdes sobre o atendimento de pessoas
com surdez, bem como de uma instituicdo escolar onde elas sdo atendidas para que a pesquisa
pudesse ser ali desenvolvida. No més de marco de 2013 foi realizado o primeiro contato
pessoal na SEMED, com a coordenadora responsavel pelas escolas, na sede da Prefeitura
Municipal de Uberlandia. Nesse encontro, a pesquisadora obteve o consentimento verbal para
a realizacdo da pesquisa e foi encaminhada para o Nucleo de Apoio as Diferengas Humanas
(NADH/AEE), 6rgdo municipal responsavel pelas acfes vinculadas & educacdo especial e

inclusiva.

No NADH/AEE, a pesquisadora conheceu a professora coordenadora do nucleo, a

qual foi muito receptiva com o trabalho, indicando escolas municipais em que havia maior
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concentracdo de alunos surdos, além de disponibilizar transporte do nucleo para que fossem

realizadas visitas em duas escolas: uma na zona rural e outra na zona urbana.

Para a escolha da instituicdo em que a pesquisa se realizaria, foram considerados: a
localizagdo (zona urbana), o fato de nessa instituicdo haver a maior concentracdo de alunos
surdos, em relacdo a outras escolas do municipio, e também porque os seis alunos surdos
estavam matriculados no mesmo turno (matutino), sendo que cinco desses alunos
frequentavam o 8.° ano e um aluno frequentava o 9.° ano do ensino fundamental,
caracterizando a pesquisa como um estudo realizado com alunos surdos nas séries finais do

ensino fundamental.

Os alunos pesquisados tém, pelo menos, 8 anos de histéria escolar, o que favorece o
alcance dos objetivos da pesquisa, no que tange ao conhecimento das préaticas escolares
relacionadas com a educacéo bilingue e ao significado e sentido dessas praticas escolares para

a constituicdo do aluno surdo.

O primeiro contato com a escola deu-se por telefone, com a diretora e a coordenadora,
em cuja conversa foi agendada, para o dia doze de abril, a primeira visita na escola, a qual
ocorreu no dia previsto, no periodo vespertino, em que os alunos com surdez participam das
atividades desenvolvidas pelo AEE. Nesse encontro houve uma conversa com a coordenadora
sobre as caracteristicas da pesquisa, apos a conversa, fomos encaminhados para a sala do
AEE, onde houve o primeiro contato com os seis alunos surdos e também com o instrutor de
LIBRAS, que colaborou na apresentacdo da proposta da pesquisa para os alunos. Apds essa
primeira visita, houve um retorno a referida escola no dia 9 de maio de 2013 e outro no dia 15

de junho, do mesmo ano, para conhecer melhor a escola e ter acesso a seu PPP.

No periodo do dia 21 ao dia 23 de agosto, foram realizadas reuniées com a dire¢do e a
coordenacdo para organizar junto a coordenacdo o modo de se entrar em contato com as
familias dos alunos participantes da pesquisa. Durante o referido periodo, houve contato com
Cora, a intérprete de LIBRAS que trabalha na escola e que se disponibilizou em participar das
entrevistas. Em todos os momentos, foi percebido grande respeito e acolhimento pelo trabalho
a ser realizado pela pesquisa. Durante todo o processo de execugdo da pesquisa, 0 contato e a
convivéncia com o0s gestores, com a intérprete, o instrutor de LIBRAS e com os alunos
participantes foi muito tranquilo. Acredita-se que o fato de o contato ter sido realizado via
NADH favoreceu, por parte da escola, a receptividade, a aceitacdo e a colaboracdo ao

presente trabalho de pesquisa.
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Em contrapartida, a pesquisadora aceitou o convite da coordenadora do NADH para
ministrar oficinas para professores da rede publica municipal que trabalham com educacéo
especial. As oficinas aconteceram na sede do NADH, com as seguintes tematicas: 1) O
desenvolvimento de conceitos cientificos em criangas com deficiéncia mental — realizada em
1/7/2013 e 8/7/2013. Nessa oficina foi estudada a identificagdo dos niveis de abrangéncia da
generalizagdo e abstracdo que criangas com deficiéncia mental apresentam durante a
constituicdo de conceitos cientificos em processos de ensino e aprendizagem. Os niveis de
desenvolvimento do conceito nas criancas com deficiéncia mental pesquisadas foram
analisados via observacdo de sala de aula e na aplicagdo da prova do quarto excluido®
(ABREU, 2006). 2) O diagndstico social da deficiéncia mental — realizada em 18/8/2013 e
26/8/2013, tendo como foco a avaliacdo psicoldgica no viés do diagndstico social, um estudo
gue questiona e condena a avaliacdo diagndstica para fins classificatorios e defende os fins
educacionais do diagndstico, podendo contribuir para o planejamento e desenvolvimento de
programas educacionais mais eficazes (ANACHE, 1997); sendo que, na perspectiva do
diagnostico social para fins educacionais, os dados levantados no processo de avaliacdo dos

alunos sdo utilizados pelo professor em seu planejamento.

Nesse periodo, foi apresentada a proposta de pesquisa ao Comité de Etica com
Pesquisas em seres humanos (CEP). O presente estudo recebeu o parecer consubstanciado,
aprovando a sua execugdo em 2/12/2013 (Apéndice I).

Com relacdo ao contato com a familia dos alunos surdos, como quatro alunos eram
menores de idade, a participacdo deles estaria condicionada a autorizacdo dos responsaveis.
Houve, assim, uma primeira tentativa de organizar uma reunido com os pais desses alunos, na
escola. Todos os pais receberam um informativo, com um resumo da pesquisa e detalhes de
como seria a atividade da qual seus filhos participariam. A reunido ndo aconteceu pela
auséncia dos pais. Apesar da auséncia dos pais na reunido, e percebendo a dificuldade de
reunir todos os pais, ndo houve desanimo, pelo contrério; foi organizada pela pesquisadora,
com o apoio da escola, uma nova estratégia para informéa-los acerca da pesquisa, sem que
houvesse a necessidade de eles estarem presentes na instituicdo escolar: organizar, em

envelopes, uma correspondéncia para ser encaminhada, via escola, para cada familia. Nessa

8 . . X s L R . L

O método do quarto excluido propde a crianga uma atividade de classificacdo categorial que implica o
pensamento verbal, explorando o potencial da linguagem e a formulacdo de abstracdo e generalizagdo para
selecionar atributos e subordinar objetos a uma categoria geral (LURIA, 1990).
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correspondéncia constavam um texto com um pequeno resumo informativo da pesquisa e uma
explicacdo de como seria a participacdo dos alunos e o documento TCLE a ser assinado. A
coordenacdo da escola sugeriu que fossem colhidas as autorizacBes de todos os pais dos
alunos participantes, mesmo o0s maiores de idade. A necessidade de autorizacao, segundo a
coordenacdo, decorria de que, em razdo de serem alunos surdos, a familia considerava-os
ainda dependentes, apesar da idade deles. Em duas semanas, foram recebidas as resposta
positivas dos pais de cinco alunos. A excec¢do foi dos pais da lara, Unica aluna do grupo de
participantes cuja familia nuclear toda é composta por surdos, fluentes em LIBRAS. No
entanto, acreditando ser importante para a pesquisa a participacédo da referida aluna, entramos
em contato pessoal com seus pais, que acabaram concordando e assinando a documentagéo

para que lara pudesse ser entrevistada.

As entrevistas com os alunos foram realizadas em duas etapas: a primeira se deu com
todos os seis alunos participantes, no periodo do dia 28 ao dia 31 de outubro de 2013. A
segunda etapa ocorreu no periodo do dia 5 de agosto ao dia 8 de agosto de 2014, com 0s
mesmos alunos, na mesma escola. Na escola, a dependéncia onde foram realizadas as
entrevistas foi a sala na qual trabalha o instrutor de LIBRAS, profissional que, gentilmente,
nos cedeu sua sala para a realizagdo de todas as entrevistas com os alunos participantes. As
entrevistas tiveram duragdo variada (ver quadro a seguir): a média de tempo de duracdo da
primeira entrevista foi de 29 minutos, e a da segunda foi de 15 minutos. A diferenga do tempo
de duracdo de cada entrevista estd relacionada com as caracteristicas que cada aluno

apresentou ao responder as questoes.

QUADRO 2 — Duracao das entrevistas realizadas com os alunos participantes

Nome do Data da entrevista Duracéo da Data da entrevista Duragéo da

participante 1 entrevista 1 2 entrevista 2
lara 28/10/2013 25 min. 5/8/2014 13 min.
Bia 28/10/2013 37 min. 5/8/2014 20 min.
Beto 29/10/2013 25 min. 6/8/2014 13 min.
Dinho 30/10/2013 30 min. 6/8/2014 14 min.
Fred 30/10/2013 31 min. 7/8/2014 18 min.
Marco 31/10/2013 25 min. 8/8/2014 12 min.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Foram necessarias duas entrevistas pelo fato de cada uma ter caracteristicas bem
distintas, o que favoreceu o levantamento de questfes bastante especificas para a construcao
do corpus. O espacgo de tempo entre as entrevistas — dez meses entre a primeira e a segunda —
se explica pelo fato de que foi preciso realizar uma analise do historico da escolarizacdo dos
alunos participantes, coletado na primeira entrevista, para a elaboragdo dos questionamentos
da segunda entrevista, sobre a experiéncia atual na escola pesquisada.

A primeira entrevista (Anexo I) constou de questbes vinculadas as duas dimensdes,
sendo a primeira o contexto familiar e a segunda o contexto escolar. A respeito da primeira
dimensdo, foram elencadas 11 questbes que buscavam informacOes acerca do ambiente
familiar na infancia, percepgédo da surdez, contato com L1 (LIBRAS) e L2 (portugués) e os
tipos de atendimento escolar e clinico recebidos pelo aluno. Na segunda dimensdo também
foram elencadas 11 questdes, as quais abrangiam as caracteristicas do contato com o ambiente
escolar, caracteristicas da comunicacdo na escola, caracteristicas da aprendizagem de
LIBRAS e dos conteudos escolares. A constituicdo do surdo como aluno na escola sofre
influéncia da sua experiéncia escolar desde a infancia; além da experiéncia escolar, as
caracteristicas da familia sdo fundamentais no processo. O Anexo Il apresenta a transcricdo da

primeira entrevista realizada com a participante Bia.

A segunda entrevista (Anexo IIl) constou de 12 questbes que exploravam as
caracteristicas das praticas escolares vivenciadas pelos alunos surdos pesquisados para a
complementacdo de dados na construcdo do corpus da pesquisa. As questbes de 1 a 5
versavam sobre a disciplina na qual o aluno apresenta vontade de estudar, incluindo as
caracteristicas da disciplina, do professor e das formas de ensinar empregadas para trabalhar
0s contetdos. As questdes de 6 a 10 discorriam sobre a disciplina em que o aluno apresenta
menos vontade de estudar, incluindo as caracteristicas da disciplina, do professor e das formas
de ensinar empregadas para trabalhar os conteudos. A questdo 11 era sobre as demais
disciplinas, e a 12 solicitava dados sobre a relacdo do aluno surdo com o intérprete e o papel
do trabalho do intérprete educacional no acesso ao conhecimento escolar pelo aluno surdo. A

transcri¢cdo da segunda entrevista realizada com a participante Bia comparece no Anexo IV.

As entrevistas foram realizadas individualmente na sala do AEE da escola. Todas
transcorreram muito bem, sem nenhuma interrupcdo e com uma participacdo efetiva dos
alunos, que responderam as questdes de maneira bem tranquila. Importante frisar que a
construcdo de um roteiro e de questdes serviu como forma de orientacdo da entrevista, mas foi

oferecida toda a liberdade para que o participante enunciasse de forma tranquila os seus
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dizeres. Para os dois momentos de entrevistas, a pesquisadora optou pelo uso da LIBRAS e
do portugués, contando com a colaboracdo de intérprete (ouvinte) de LIBRAS da Instituic&o.
A LIBRAS foi escolhida para as entrevistas por ser a primeira lingua a ser oferecida para a
pessoa com surdez e em razdo de, na instituicdo, ser oferecido o ensino de LIBRAS,
ministrado por professores (instrutores de LIBRAS) também surdos, e porque, durante as
aulas na instituicdo escolar pesquisada, € oferecido o servico do intérprete de LIBRAS
(intérprete ouvinte) nas turmas em que os alunos surdos estdo matriculados. Todo o processo

foi registrado em audio e video, posteriormente transcritos para a lingua portuguesa.

O procedimento da entrevista apresentou as seguintes caracteristicas: a pesquisadora
fazia a pergunta oral em portugués e a intérprete, Cora, “traduzia/interpretava” em LIBRAS
para o aluno participante. Logo ap0s a pergunta ter sido traduzida, o aluno participante
respondia a questdo em LIBRAS, e Cora “traduzia/interpretava” em portugués para a
pesquisadora. Sendo assim, a pesquisadora teve acesso a fala do aluno surdo por meio de uma
intérprete. A opcédo pela ajuda de uma pessoa que trabalha na escola explica-se pelo fato de
ela ja realizar um trabalho de mediacdo no processo de comunicacdo dos alunos surdos

participantes da pesquisa e, assim, manter uma relacdo mais proxima com eles.

Essa caracteristica da pesquisa — de obtencdo do discurso do aluno surdo via a
mediacdo da intérprete educacional — pode ndo ser considerada como um “defeito” ou
“limitacdo” da metodologia, em virtude de, no momento da enunciacdo, ser Unico e ndo
termos de recuperd-lo totalmente, mesmo em casos nos quais ndo Sd0 necessarias as
interpretacdes/traducdes. Antes, faz-se necessario pensar que o trabalho que o intérprete
realiza € uma condicdo de producdo para que o conhecimento de algo sobre a pessoa surda e
da sua constituicdo como aluno surdo possa emergir. Além disso, as praticas escolares
inclusivas vinculadas a educacdo bilingue sdo perpassadas/atravessadas pelo oficio do
intérprete, j4 que se tem, na escola, uma minoria surda que depende da LIBRAS para sua
comunicagdo e uma maioria ouvinte que ndo sabe LIBRAS, incluindo alunos ouvintes e a
maioria dos professores. A importancia do trabalho do intérprete ouvinte de LIBRAS colabora
com a defesa de uma melhor formacdo e capacitacdo do profissional intérprete, pois ele

representa um elo para o estabelecimento da comunicagao entre surdos e ouvintes.

Com a finalidade de levantar informacdes sobre as caracteristicas da formacéo e do
trabalho realizado pela intérprete educacional participante da pesquisa, foi realizada uma
entrevista, no més de novembro de 2014, com Cora, a intérprete que esteve presente em todo

processo de coleta de dados da pesquisa.
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Faz-se necessario esclarecer que a intencdo da pesquisa, desde o seu inicio, era de
ouvir o surdo, suas percepcOes e impressdes em relacdo a sua experiéncia escolar, enfim,
desenvolvermos um estudo para entender como a pessoa surda se constitui aluno em
contextos educacionais cujas praticas escolares se caracterizam, ou estdo baseadas, na
abordagem bilingue de atendimento pedagdgico da surdez. A proposta da pesquisa foi realizar
uma anélise da dindmica discursiva e de seus efeitos de sentido nos dizeres do discurso dos

seis alunos surdos participantes da pesquisa.

A entrevista com a intérprete educacional foi realizada no ambiente da instituicao
pesquisada, em uma sala de aula, no dia 26 de novembro de 2014, e teve duragdo de 37
minutos. A entrevista transcorreu normalmente, sem nenhuma intervencdo de alunos ou
mesmo de funcionarios da escola. A intérprete entrevistada demonstrou muita tranquilidade e
respondeu a todos os questionamentos de uma forma direta. O roteiro dessa entrevista constou
de sete questBes direcionadas a coleta de informacfes acerca do tempo de atividade
profissional, formacdo inicial e formagdo permanente, caracteristicas do trabalho do intérprete
escolar, aspectos relativos a relacdo entre aluno surdo, intérprete escolar, professor regente em
sala de aula e aspectos relativos ao trabalho com o Atendimento Educacional Especializado

(AEE). A entrevista foi gravada em audio e, posteriormente, transcrita.
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CAPITULO IV — AS PRATICAS ESCOLARES E SEUS EFEITOS DE SENTIDO NO
DISCURSO DE ALUNOS SURDOS NA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, serd apresentado o estudo do corpus da pesquisa, no qual serd descrito
e analisado como a pessoa surda se constitui aluno em contextos educacionais cujas praticas
escolares se caracterizam, ou estdo baseadas, na abordagem bilingue de atendimento
pedagogico da surdez, realizando uma interpretacdo da dindmica discursiva e de seus efeitos

de sentido, na constitui¢do dos seis alunos surdos participantes da pesquisa.

Para tanto, focalizou-se a analise do acontecimento discursivo na questdo de que todo
discurso tem sua existéncia no entremeio entre uma estrutura e um acontecimento.
Precisamos, portanto, considerar, conforme postulou Pécheux (2012), que o acontecimento
discursivo passa a ser entendido como ponto de encontro entre uma atualidade (intradiscurso)
e uma memoria (interdiscurso), trazendo uma alteracéo nessa pretensa divisao entre passado e
presente, afastando-se, assim, de uma visdo homogénea do sentido e valorizando sua
heterogeneidade que funda, marca e oferece o sentido ao acontecimento. Assim, tomando
como referéncia o conceito de acontecimento discursivo e elegendo os conceitos de
intradiscurso e interdiscurso como as categorias de analise do corpus da pesquisa, propomos-

nos a realizacdo de um exame minucioso a partir de trés eixos:

1) Percepcéo da surdez

No presente eixo, propde-se a analise de como o aluno surdo narra a experiéncia
vivenciada em seu primeiro enfrentamento da condicdo de surdez, que é a percepcao dele

como surdo, bem como os desdobramentos da consciéncia de ser surdo na familia e na escola.

2) Praéticas escolares inclusivas para as pessoas surdas: entre o dito e 0 ndo dito

Nesse segundo eixo, discutir-se-a a tensao que se estabelece entre o0 que esta presente
nos documentos que prescrevem teorica e legalmente o atendimento educacional de surdos (o
dito) e o relato das experiéncias vivenciadas nas praticas escolares, as quais sdo submetidos 0s
alunos surdos na escola (o ndo dito). Focalizou-se a andlise nos efeitos de sentido que os

discursos tedricos e legais produzem no dizer do aluno surdo a partir de suas experiéncias



82

escolares. Esse eixo se desdobra em dois subeixos: 2.1 Comunicagdo com a familia e 2.2 A

escola e o primeiro contato com a escola.

3) Caracteristicas da pratica escolar atual: caracteristicas do trabalho pedagogico dos

professores e do intérprete de LIBRAS

No terceiro eixo, faz-se a anélise das caracteristicas das praticas escolares dos alunos
surdos em sua experiéncia atual (escola pesquisada), tomando como referéncia o que o aluno
surdo diz sobre as atividades desenvolvidas pelo professor e pelo intérprete educacional no

contexto da sala de aula e do AEE.

Apresentadas todas as informag6es consideradas relevantes sobre os procedimentos de

analise, passaremos, na sequéncia, a descricdo e investigacdo do corpus.

Para favorecer o reconhecimento do aluno participante que esta sendo citado e a
entrevista com base na qual foi construido o corpus, adotamos os seguintes codigos de
identificacdo para a anélise:

QUADRO 3 — Cddigos de identificacdo para a andlise

CODIGO IDENTIFICACAO DA ENTREVISTA
EBO1 Entrevista com Bia em 28/10/2013
EBO2 Entrevista com Bia em 5/8/2014
El01 Entrevista com lara em 28/10/2013
E102 Entrevista com lara em 5/8/2014
EDO1 Entrevista com Dinho em 30/10/2013
EDO02 Entrevista com Dinho em 6/8/2014
EBe01 Entrevista com Beto em 29/10/2013
EBe02 Entrevista com Beto em 6/8/2014
EF01 Entrevista com Fred em 30/10/2013
EF02 Entrevista com Fred em 7/8/2014
EMO01 Entrevista com Marcos em 31/10/2013
EMO02 Entrevista com Marcos em 8/8/2014

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.1 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.1.1 Bia: Ouvir ou ndo ouvir? Eis a questéo

Bia € uma adolescente de 16 anos, que, no inicio da presente pesquisa, cursava o 8.°
ano do ensino fundamental. Adquiriu surdez profunda em consequéncia de meningite,

contraida por volta de 1 ano de idade.

Sua familia parece ter recebido o diagnostico da surdez como um problema dificil de
lidar, tanto que vérias foram as acbes da familia em prol de seu atendimento pedagogico. A
primeira escola que Bia frequentou, quando ainda tinha 4 anos de idade, foi a Associagdo dos
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. A segunda escola em qual foi matriculada, aos 6-7
anos, foi uma escola regular, uma experiéncia que, conforme seu relato, ndo foi muito facil:
“ndo gostava da escola, ndo gostava de estudar, achava tudo dificil . Comecou a aprender
LIBRAS por volta dos 8 anos de idade e, segundo nos conta, com a aquisi¢do da LIBRAS,
sua vida escolar melhorou consideravelmente. Tanto que, apos seu contato com LIBRAS, ela

conseguiu ser alfabetizada.

Um aspecto importante de sua histdria é o fato de ela ter sido, aos 14 anos de idade,
submetida a uma cirurgia de implante coclear e a um atendimento clinico fonoaudioldgico
para desenvolver a oralizagéo e a leitura labial. Mesmo com o implante, ela se negou a fazer
uso do aparelho na escola, justificando que ha muito barulho e o aparelho incomoda. Sendo
assim, na escola, ela prefere se comunicar por meio da LIBRAS. Em casa, com a familia, ela
usa o aparelho e se comunica com os familiares pela oralizacdo e leitura labial. Disse ainda
que tem incentivado as pessoas da familia a aprenderem LIBRAS, porém nos conta que

apenas uma irma se interessou pela lingua de sinais e aprendeu.

Atualmente, seu aproveitamento escolar vem melhorando a cada dia. Ela atribui esse
crescimento a sua proficiéncia em LIBRAS e ao trabalho que o intérprete educacional exerce
no dmbito da sala de aula.
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4.1.1.1 Percepcao da surdez

Com relacdo a questdo em que solicitamos ao aluno participante que nos contasse

como percebeu a sua surdez e 0s sentimentos vivenciados, Bia relata o seguinte:

N&o sei, realmente, eu era crianga, mais ou menos com cinco anos, eu percebi que
era diferente.[...] Eu ndo me lembro bem... assim dessa diferenga. Quando eu era
crianga sempre convivia com a familia, eu sentia que era ruim, eu sentia que era
ruim... E que era muito dificil (Excerto 01 EBO1).

A percepcdo da surdez, no relato de Bia, evidencia uma marca da diferenca entre
surdos e ouvintes. Ser diferente é sentido pela pessoa com surdez como “uma coisa ruim”,

“dificil” de lidar, de enfrentar.

Bia nos remete em seu dizer a uma dificuldade esperada de toda pessoa que se percebe
surda, que, no caso dela, se soma a outra dificuldade relacionada com as acbes da familia
sobre a sua surdez. Tais a¢Oes voltam-se, por exemplo, a busca da realizacdo de uma cirurgia
de implante coclear, mas sem considerar a sua identificacdo com o fato de estar surda, de se

conhecer e se reconhecer como surda.

Nos relatos de Bia sobre a sua percepcdo da surdez, fica explicita a dificuldade
enfrentada pela familia sobre o diagnéstico da surdez e que a maneira encontrada para lidar
com o fato foi tentar afasta-la da possibilidade de sua identificacdo como surda, fato
potencializado na submissdo da Bia a uma cirurgia complexa, que visava a reabilitacdo do
sistema neurol6gico para voltar a escutar/ouvir. Com isso, ela revela que a visdo da sua
familia em relacdo a surdez é negativa, o que explicaria por que o enfrentamento da surdez
tenha sido dificil para ela, fato que nos é revelado como efeito de sentido do relato de como

sua familia experimentou e encarou a situacéo de surdez da menina.

Ainda sobre a sua percepcédo e identificagdo como surda, Bia nos conta, no excerto

seguinte, de uma experiéncia de atendimento escolar que vivenciou na APAE.

Eu ndo tinha amigos, eu sempre fui sozinha. Eu comecei a estudar na APAE. Eu
ficava por ali sozinha, andando, brincando... A mamae me olhava e falava: “Ah!
Tadinha da minha filha”. Eu ficava ali parecendo um passarinho preso na gaiola. S6
(Excerto 02 EBO1).
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A familia de Bia parece ter entendido a surdez como uma deficiéncia que devesse, a
todo custo, ser curada/corrigida. O efeito de sentido dessa anélise comparece no fato de a
familia matricula-la, inadvertidamente, em uma escola como a APAE, que tem como
finalidade a escolarizacdo de criancas com Sindrome de Down, com déficit intelectual e
outras deficiéncias associadas ao déficit intelectual. Enfim, um espaco escolar inapropriado
para uma crianca surda, cujas caracteristicas divergem totalmente das caracteristicas de
criancas que apresentam a Sindrome de Down e déficit intelectual, pelo fato de a surdez nédo

comprometer a capacidade intelectual das pessoas surdas.

O sentido dessa vivéncia apresenta-se quando, nesse excerto, ela nos remete aos
dizeres da sua mée: “(Coi)tadinha da minha filha”. Parece que Bia sentia que aquele espaco
escolar ndo servia para ela e sentia também que aquela experiéncia escolar poderia impedi-la
de desenvolver o seu potencial, quando diz sobre si mesma: “parecendo um passarinho preso

na gaiola”.

As marcas linguisticas presentes nos enunciados sobre sua experiéncia na APAE
apontam que o primeiro contato de Bia com a escola — um estabelecimento voltado para
criancas com Sindrome de Down e com déficit intelectual (APAE) — foi uma vivéncia
trauméatica. O fato de ndo ter tido acesso a lingua (LIBRAS) ou mesmo sucesso no
desenvolvimento de sua oralidade levou a familia a buscar sua escolarizagdo em uma
instituicdo especial, como se a sua condigdo de surdez a limitasse ou a impedisse de

desenvolver sua capacidade cognitiva.

Bia descreve sua falta de identificagdo com esse espago escolar recorrendo aos
adjetivos: sozinha, s6. O sentimento de abandono, de soliddo e de ser Gnico no mundo vem
como a falta do outro no processo de constituicdo de Bia. A fragilidade de sua comunicagéo
com sua familia e com as criancas na APAE, enfim o ndo acesso a uma lingua, colocou Bia

em um lugar de falta, estranhamento e exclusao.

Em relacdo ao uso do adjetivo (coi)tadinha, usado em referéncia ao dizer de sua mée,
o efeito de sentido fica expresso na reacdo de Bia a situacdo de exclusdo, vivenciada em
funcdo da dificuldade de comunica¢do com os ouvintes. No dicionario Michaelis (2011), o
adjetivo coitado € definido como “infeliz, desgragado, miseravel, digno de d6”. Revela-se, ai,
um sentimento de impoténcia em defender a sua posicdo no mundo, demonstrando que o
sujeito se constitui pela via do outro. A voz da mée nos dizeres de Bia caracteriza-se como um

significante mestre nessa constituig&o.
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Outro aspecto importante a considerar da historia de Bia é o fato de ela ser a Unica
participante da pesquisa a realizar uma cirurgia de implante coclear. Ao ser questionada sobre

como foram a cirurgia e 0 acompanhamento do implante coclear, ela relata:

Ha dois anos... A cirurgia aconteceu ha dois anos. Com anestesia geral. Fiquei dois
dias no hospital. Fui para casa, na hora de dormir, eu tiro o aparelho para dormir.
(Excerto 03 EBO1).

Nesse excerto, Bia relata outro fato muito representativo da familia com relagdo a sua
comunicacdo: o implante coclear (IC)°. Esse tipo de implante consiste em um procedimento
complexo que se caracteriza pela insercdo subcutanea de um dispositivo eletrénico de alta
tecnologia, também conhecido como ouvido bidnico, que estimula eletricamente as fibras
nervosas remanescentes, permitindo a transmissao do sinal elétrico para o nervo auditivo, com

a finalidade de ser decodificado pelo cértex cerebral.

O dizer de Bia “A cirurgia aconteceu ha dois anos. Com anestesia geral. Fiquei dois
dias no hospital” enfatiza o quanto a cirurgia foi invasiva, realizada com anestesia geral. E
preciso complementar que, mesmo depois da alta, ela continuou com sangramento no local da
cirurgia por sete dias. Apesar das caracteristicas complexas do implante, ela faz uso da
palavra “aconteceu/acontecimento” para caracterizar a cirurgia. Ao procurar a definicdo da
palavra “acontecer” no dicionario Michaelis (2011), encontramos, entre as varias definicdes, a

ideia de um acontecimento, algo ocorrido de forma inesperada, imprevista.

% 0 IC consiste em dois tipos de componentes, interno e externo: 0 componente interno é inserido no ouvido
interno por meio do ato cirlrgico e é composto por uma antena interna com um ima, um receptor estimulador e
um cabo com filamento de multiplos eletrodos envolvido por um tubo de silicone fino e flexivel, e 0 componente
externo é constituido por um microfone direcional, um processador de fala, uma antena transmissora e dois
cabos. Todo o processo inicia-se no momento em que o microfone presente no componente externo capta o sinal
acustico e o transmite para o processador de fala, por meio de um cabo. O processador de fala seleciona e
codifica os elementos da fala, que serdo reenviados pelos cabos para a antena transmissora (um anel recoberto de
plastico, com cerca de 3 mm de didmetro) onde seré analisado e codificado em impulsos elétricos. Por meio de
radiofrequéncia, as informacdes sdo transmitidas através da pele, as quais sdo captadas pelo receptor estimulador
interno, que estd sob a pele. O receptor estimulador contém um chip que converte os cddigos em sinais
eletrdnicos e libera os impulsos elétricos para os eletrodos intracocleares especificos, programados
separadamente para transmitir sinais elétricos — que variam em intensidade e frequéncia — para fibras nervosas
especificas nas varias regifes da cdclea. Apds a interpretacdo da informagdo no cérebro, o usuério de IC é capaz
de experimentar sensacdo de audi¢do. Quanto maior o nimero de eletrodos implantados, melhores serdo as
possibilidades de percepcéo dos sons. O implante consiste de trés etapas: a primeira, denominada pré-cirdrgica,
em que sdo realizados exames e diferentes avaliacbes com o objetivo de definir a indicacdo do procedimento
cirlrgico. A segunda etapa é a etapa cirdrgica, na qual é realizada a inser¢do do dispositivo interno. A terceira
etapa € o acompanhamento p6s-cirirgico, que é realizado por equipe multiprofissional. Retirado do site oficial
sobre implante coclear no Brasil: <implantecoclear.com. br>. Acesso em: 20 set. 2015.
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Esse efeito de sentido se relaciona ao fato de a cirurgia de implante coclear ter partido
de uma necessidade da familia ouvinte. O implante coclear é uma opcao de tratamento que
expressa um momento histérico do atendimento de pessoas surdas, cuja abordagem de
atendimento se caracterizava na concepc¢do oralista. Conforme explanado no capitulo 01 do
presente estudo, a concepcao oralista tem como referéncia o método aleméo que defende a
tese de que o surdo deveria se reabilitar, superar a surdez e falar, enfim, de se comportar como
se nao fosse surdo. Essa abordagem ganhou muita forca durante o Congresso de Mildo em
1880 e sua influéncia perdurou por cem anos no atendimento educacional e clinico da pessoa

com surdez.

Ainda sobre o IC, Bia confirma a influéncia e a pressdo exercida pela familia quando
diz:

A decisdo foi da familia. Eu aceitei. Paciéncia. A familia me aconselhou, achou que
seria a melhor opcéo. Eu aceitei. (Excerto 4 EB01)

Ainda sobre os desdobramentos da cirurgia, Bia relata o seguinte:

Depois de dois anos que consegui me adaptar ao aparelho (do implante coclear).
Ouvir e entender as palavras. Agora estou normal, mas demorou a entender o que as
pessoas falavam comigo. Agora j& ouco e entendo. (Excerto 05 EBO1).

A recuperacdo da cirurgia, antes de completar o implante coclear com o aparelho

externo, foi de um més. Para conseguir ouvir e entender as palavras, foram dois anos.

O que chama a atenc¢do é o fato de Bia ter sido submetida a cirurgia de IC aos 14 anos
e relatar que a decisdo foi da familia e que ela foi convencida a aceitar. Ao aceitar se submeter
ao implante, Bia revela a influéncia do discurso da importancia da oraliza¢do do surdo, como

uma maneira de inseri-lo socialmente na sociedade ouvinte.

Ao dizer “Agora estou normal”, Bia traz a concepg¢do de que a suposta normalidade
relaciona com a sua aproximacdo do mundo ouvinte. Um dizer marcado pela forma como sua

familia se relaciona com a surdez.

Mesmo aceitando o IC, transparece, no dizer de Bia, um conflito entre estar no mundo
como surda ou como ouvinte. Essa caracteristica fica clara no seguinte excerto, em que ainda

relata sobre os desdobramentos do implante:
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Aqui na escola, na sala tem muito barulho. E minha cabeca doi e isso me incomoda.
Quando chego em casa que é mais tranquilo. Coloco o aparelho (Excerto 06 EBO1).

O IC em Bia foi um sucesso, porém, mesmo podendo ouvir e falar, ela demonstra uma
necessidade de se comunicar em LIBRAS pelo fato de conviver com surdos que se

comunicam com a LIBRAS.

Bia ainda nos relata que, mesmo recebendo atendimento fonoaudiolégico para
desenvolver a leitura labial e a oralidade, ainda tem dificuldade de acompanhar a fala do
professor em sala de aula. Segundo ela, o professor fala muito rapido e ela ndo consegue
assimilar. A assimilacdo é facilitada quando conversa com alguém da familia, ou com pessoas

que articulam as palavras calmamente.

Atualmente, Bia ndo faz uso do aparelho do IC na escola. Sua justificativa para isso é
o fato de que, como h& muito barulho, ela fica incomodada. O dizer de Bia: “Aqui nha escola,
na sala tem muito barulho. E minha cabe¢a doi e isso me incomoda” é uma tentativa de
justificar o fato, relatado anteriormente, sobre o implante coclear ser uma necessidade criada
pela familia de Bia; porém, na escola, com grupo de surdos, a pressdo é para que ela se

comunique por meio da LIBRAS.

No excerto 6 EBO1, quando Bia fala “Quando chego em casa que € mais tranquilo.
Coloco o aparelho”, ela aponta para o quanto a familia teve dificuldade de lidar com a sua
surdez. Ao ndo lidar com a surdez, parece ter havido uma tentativa de negacéo da situacgéo,
forcando Bia a conviver num ambiente ouvinte como se ela também, sendo surda, tivesse de
se comportar como ouvinte. Essa situacdo leva Bia a ter uma atitude de oscilacdo entre
assumir uma identidade surda, valorizada pelo grupo de surdos com que convive,
principalmente na escola, ou aceitar o processo de normalizacéo, tornando-0 0 mais proximo

possivel das caracteristicas das pessoas ouvintes, que a familia acabou impondo para ela.

4.1.1.2 Praticas escolares inclusivas para pessoas com surdez: entre o dito e o ndo dito

Ao responder ao questionamento em que solicitamos que nos falasse sobre o seu

ambiente familiar na infancia e como se comunicava com a familia, Bia nos conta o seguinte:
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As vezes a mamée tentava comunicar comigo, mas eu ndo entendia o que ela falava
comigo...

Ai o tempo foi passando, ai eu fui crescendo, quando aprendi LIBRAS, as coisas
foram melhorando, normal...

Depois que comecei a aprender LIBRAS a minha vida se tornou normal. (Excerto 07
EBO1).

No excerto 7 EBO1, a estruturacdo dos dizeres da Bia é marcada por dois momentos.
No primeiro, ela relata ter sofrido todos os impedimentos da surdez profunda, principalmente
no que diz respeito a sua comunicagdo com a familia; e isso vem marcado pelo uso dos verbos
no pretérito imperfeito, em sua forma negativa: “cu ndo entendia”. No segundo momento, Bia
marca o seu conhecimento de LIBRAS como algo que mudou o seu processo de comunicagao
com as outras pessoas. 1sso porque, ao aprender LIBRAS, sua possibilidade de comunicagéo
se expandiu. Bia marca seu dizer fazendo uso dos verbos continuos (“passando”, “crescendo”
e “melhorando”), que revelam a diferenca entre a sua comunicacdo antes e depois do
aprendizado de LIBRAS.

Existe, no funcionamento discursivo de Bia, uma identificagdo com a aprendizagem de
LIBRAS, justamente pelo fato de que aprender LIBRAS possibilitou, como dissemos
anteriormente, a expansdo de seu universo de comunicagdo. O uso do adjetivo “normal”,
guando enuncia que depois que comecou a aprender LIBRAS a sua vida se tornou normal,
mostra isso. O uso desse adjetivo nos remete ao fato de o discurso de Bia ser permeado por
dizeres oriundos de ouvintes e surdos para os quais a aprendizagem de LIBRAS € condicédo

para se conviver socialmente.

Bia relata que a situacdo foi amenizada quando comecou a aprender LIBRAS. Ela faz
uso da palavra “normal” para tentar caracterizar a entrada da LIBRAS em sua vida. Fica
latente em suas palavras que, apesar do investimento da familia para que ela se aproximasse
cada vez mais do mundo ouvinte e de essa situacdo gerar-lhe um conflito, para ela, o mais

tranquilo, o mais provavel, enfim, o mundo com o qual ela se identifica, € 0 mundo surdo.

Ao responder sobre o questionamento a respeito da sua comunica¢do com seus amigos

atualmente, Bia conta que:

Depois que eu fui comecando a falar. E com o implante eu comecei a ouvir. E
também depois que aprendi LIBRAS, tenho alguns amigos surdos. Meus amigos
ouvintes ndo sabem LIBRAS, mas a gente conversa. Alguns sabem LIBRAS.
(Excerto 08 EBO1)..
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Esses dizeres enunciam o sentido de que, mesmo conseguindo “falar” e “ouvir” (como

um ouvinte), Bia valoriza sua aprendizagem da LIBRAS.

Os pesquisadores Stokoe (1960) e Quadros & Karnopp (2004), ao estudarem a
estrutura da lingua de sinais e analisarem as partes constituintes dos sinais, concluiram que a
organizacao dos sinais atendia aos critérios linguisticos de uma lingua, no que se refere ao
Iéxico, a sintaxe e a capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas. Sendo assim,
as linguas de sinais compartilham uma série de caracteristicas que permitem atribuir a elas o
carater especifico de uma lingua. Portanto, a lingua de sinais é considerada um sistema
linguistico legitimo, e a aprendizagem de LIBRAS se caracteriza como proficiéncia em um
idioma. Sendo assim, podemos constatar que, ao adquirir a fala e escuta do portugués e a
proficiéncia em LIBRAS, Bia se configura como uma pessoa bilingue. Faz-se necessario
apontar que o fato de ela ser uma pessoa bilingue néo representa mérito do trabalho da escola,
mas, principalmente, como resultado de sua relacdo com a familia que prioriza o uso do

portugués no ambiente familiar.

4.1.1.2.1 Primeiro contato com a escola

Sobre o seu primeiro contato com a escola, aos 6 anos de idade, Bia fala o seguinte:

Sabe. Antes eu quero falar um pouco, na escola, o que acontecia, eu sempre tomei
bomba, porque eu ndo conseguia desenvolver nos estudos. Eu ndo tinha intérprete,
ndo sabia/conhecia LIBRAS. (Excerto 09 EBO1).

Bia relata a sua dificuldade em acessar os conteidos escolares e nos indica que esse
fato se justifica na falta de proficiéncia em LIBRAS e pela auséncia de um intérprete na
escola onde iniciou seus estudos. Em decorréncia disso, fica explicita a importancia da
LIBRAS, pois parece haver, na estruturagdo do dizer de Bia, uma relagdo de causa e efeito:
ndo tinha sucesso na vida escolar porque ndo tinha o conhecimento da LIBRAS e nem a ajuda

de um intérprete.

Legnani e Almeida (2000) ajudam a analisar o que acontece com Bia. O processo de
ensino e de aprendizagem faz sentido para a crianga surda na medida em que sdo

estabelecidos os processos de comunicagdo. Esta permite a producdo de cadeias de
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significacdo, que sdo apr(e)endidas, ignoradas ou recusadas em funcdo de uma estrutura
consciente. A intersubjetividade do par professor-aluno aponta-nos que essa relacdo e o
processo de aprendizagem que nele ocorre assumem diversas possibilidades de se tornar
efetivo. Na direcdo de aprender, forma-se uma triangulacdo entre o professor, o aluno e o
conhecimento, que sinaliza o caminho a ser percorrido no processo de ensino-aprendizagem,
que pode tanto implicar fracasso como éxito na condugdo do processo de construcdo do
conhecimento por parte do aluno. Assim, a forma como o professor e o intérprete exercem as
suas funcbes sdo determinantes no estabelecimento de vinculos e de transferéncia, que sdo
condigBes necessérias para que ocorra, de maneira efetiva, o processo de ensino e de

aprendizagem no aluno surdo.

No caso de Bia, a escola, que deveria funcionar como um espaco formal de promocéo
de ensino e aprendizagem, acaba se configurando como um espaco que a leva ao insucesso, ao

fracasso — “Eu sempre tomei bomba” —, e, consequentemente, a uma sensacao de exclusao.

Ainda nesse trecho, o uso do advérbio “antes”, no inicio da frase, parece remeter a
uma necessidade de urgéncia em denunciar algo que a fez desgostar da escola e construir um
sentimento de incapacidade em relacdo aquilo que a escola propunha como conhecimento.
Uma dendncia que é da ordem da exclusdo. Tomando como referéncia a sua experiéncia
escolar, podemos dizer que ela teve — e talvez continue tendo — dificuldade de encontrar o seu

lugar na escola.

Bia é que tem de se enquadrar no mundo ouvinte (na escola de ouvinte). Ela tem um
professor que ndo considera — ou ndo pode considerar — a sua condicdo de surdez, ou seja, as
préticas escolares inclusivas, como enfatizada de maneira idealizada no contexto escolar, a
todo custo, trabalham com o imaginario, segundo o qual, bastaria estar na escola, na sala de
aula, para que o aluno fosse incluido. O que se V€ é que existe a oferta do espaco fisico, mas
Bia ndo é colocada em um lugar simbdlico. Segundo a psicanalise, o registro do simbdlico
esta ligado ao registro da castracdo, viabilizando que a constituicdo do imaginario possa ser
posta em palavras; é o lugar fundamental da linguagem, que insiste na nomeacao e na relacdo
de um significante com os outros significantes e que permite a relagdo do sujeito com o Outro
(cultura). Enfim, a escola falha na construcdo de um lugar simbolico, no qual Bia possa ter

acesso a linguagem e se constituir enquanto sujeito.

Bia traz, por essa razdo, para si a responsabilidade de ndo ser capaz de ter sucesso
escolar: “eu sempre tomei bomba” e “eu ndo conseguia desenvolver nos estudos”. Tal fato

denota o efeito das teorias ou das prescrigdes sobre as pessoas surdas, as quais valorizam
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muito mais o que se acredita ser melhor para o surdo, a fim de enquadra-lo em uma sociedade
ouvinte, do que realmente considerar o seu tempo e o0s seus processos de identificagdo com

essa ou aquela prescricdo que Ihe sdo impostas.

4.1.1.2.2 Prética escolar atual: caracteristicas do trabalho pedagdgico dos professores e do
intérprete de LIBRAS

Ao responder uma questdo acerca das caracteristicas do bom professor, Bia relata:

O professor é bom. Ele ajuda, facilita a aprender as palavras. Ele me ajuda
aproximar do contetdo da disciplina. (Excerto 10 EB02).

No ambito da psicanalise, o processo de apropriacdo do conhecimento no contexto da
aprendizagem escolar inscreve-se nas instancias do imaginario, do simbdlico e do real. O
imaginario é um registro psiquico correspondente ao ego (eu) do individuo. Este busca no

Outro (pessoas, amor, imagem, objeto) uma sensacdo de completude, de unidade.

No dizer de Bia, 0s verbos “facilitar” e “aproximar” exprimem as caracteristicas do
bom professor e que constituem o imaginario da aluna. Como sindnimos de facilitar temos:
“auxiliar”, “coadjuvar”, “desimpedir”. Entdo, se pode inferir que o bom professor, para Bia, é
aquele que exerce um papel de coadjuvante, no processo de ensino e de aprendizagem,
auxiliando e desimpedindo o acesso do aluno ao conhecimento. A forma verbal “aproxima”
remete a ideia de que o professor faz com que o contetdo fique ou pareca estar mais perto da

possibilidade de apropriagdo/internalizacéo.

Ao responder o questionamento que versa sobre o papel do intérprete em seu acesso ao

conhecimento escolar, Bia enuncia:

O intérprete faz a interpretagdo dos contedudos, das leituras, dos exercicios.
O trabalho do intérprete € importante sim. Surdo, surdo como fazer? O professor nao
sabe LIBRAS, ndo tem como aprender sem o auxilio do intérprete. (Excerto 11
EBO02).

Neste excerto, percebe-se que o funcionamento discursivo de Bia se constréi no

sentido de mostrar a importancia do intérprete em seu processo educacional. Atenta-se aqui
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para a énfase dada ao trabalho do intérprete quando enuncia: “o trabalho do intérprete €
importante sim” (grifo nosso). Essa importancia se acentua quando Bia, ao continuar
enunciando, argumenta sobre o fato de os professores ndo saberem LIBRAS: “O professor
ndo sabe LIBRAS”, o que justifica o trabalho do intérprete, sem o qual ndo haveria
aprendizagem. Pode-se reparar o uso que Bia faz da expressdo dedntica negativa: “Nédo tem
como aprender”. O discurso é constituido por dizeres que vao ao encontro de uma formacao
discursiva que prima pela proficiéncia da LIBRAS como a condi¢do de aprendizagem para o

surdo na escola.

O fato é que a maioria dos professores que trabalha em escolas que atendem alunos
surdos ndo tem proficiéncia em LIBRAS. Fato também verificado na escola pesquisada. Pela
informacdo dos alunos, apenas um professor sabe LIBRAS; o0s demais ndo sabem. Nesse
sentido, fica clara a necessidade e uma quase dependéncia do aluno surdo em relacdo ao

intérprete.

Os dizeres mostram que ha uma identificacéo entre o intérprete e Bia, uma vez que ela
reconhece que seu trabalho, no ambito da sala de aula, abre possibilidade para que as praticas

escolares facam sentido para ela.

Em outro momento da entrevista, quando questionada sobre as caracteristicas de uma

boa aula, Bia faz a seguinte observagao:

Utiliza o livro sempre. Acompanha os exercicios... Quando é para fazer as
atividades ela faz em grupos. Dentro do grupo um ajuda 0s outros e assim se torna
facil aprender (boa aula). (Excerto 12 EB02).

Quando diz: “Dentro do grupo um ajuda os outros”, Bia demonstra preferéncia por
atividades realizadas em grupo, uma vez que esse tipo de organizacdo estimula o contato, a
conversa. Assim, falar implica incluir o lugar de onde se fala, e a fala do Outro, lugar do
simbdlico, mesmo que isso ndo seja transparente para o sujeito. No grupo, o processo de
significacdo fica enriquecido, realiza-se o contato-convivéncia com os outros alunos ouvintes.
Para advir o sujeito, é preciso haver uma transmissdo das leis do simbolico, por meio do
acesso aos significantes. Meus significantes, os significantes que considero como “meus”
estdo constituidos e afetados pelo Outro: para emergirmos como sujeito, falamos afetados
pelo Outro (nesse sentido, a alteridade esta em mim). O processo de subjetivacdo esta

atravessado pela materialidade significante do outro.
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Bia se constitui como aluna que vive um conflito entre o uso da LIBRAS, lingua com
a qual ela se identifica, e o portugués oralizado, imposto pela familia. Nesse entremeio, a
aluna parece buscar seu equilibrio, exercitando as duas linguas: o portugués oralizado no

ambiente familiar e a LIBRAS no cotidiano escolar.

Ap0s as andlises dos dizeres da participante Bia, dar-se-4 inicio a analise dos dizeres

da aluna lara.

4.1.2 lara: o mundo surdo vai a escola ouvinte

Quando comegamos a pesquisa, lara contava 13 anos de idade e cursava o 8.° ano do
ensino fundamental. Adquiriu a surdez em consequéncia de heranga genética. Na familia

nuclear de lara todos sdo surdos: pai, mée e irméo.

O convivio com a surdez faz parte do cotidiano da familia de lara, tanto que todos sao
proficientes em LIBRAS. Essa caracteristica da comunicac¢do da familia permitiu @ menina
que tivesse LIBRAS como sua primeira lingua. De fato uma lingua materna, visto que 0s
processos identificatorios com a lingua — no caso LIBRAS — sdo estabelecidos pela crianga
gue nasce surda e é imersa em um ambiente no qual LIBRAS ¢é usada pelo outro que participa

de sua constitui¢do psiquica.

No contexto familiar de lara, a surdez é uma situacéo falada, dialogada em familia, ja
que existem pessoas surdas e ouvintes entre os parentes. A convivéncia com a surdez, entre 0s
membros surdos e ouvintes, é tranquila, 0 que evidencia que a relacéo entre surdos e ouvintes
pode dar certo, como lara nos conta: “na familia o relacionamento é muito bom entre surdos e

ouvintes”.

A familia de lara, sabedora da importancia do contato da crianca surda com professor
surdo, ou mesmo um professor ouvinte que soubesse LIBRAS, foi bastante seletiva ao
escolher a primeira escola para a filha. O primeiro professor de lara era ouvinte, porém
proficiente em LIBRAS. Todo o processo de escolarizacdo da menina foi acompanhado pela
familia, que cobrou um atendimento que valorizasse a LIBRAS, com alguém que fosse
proficiente em LIBRAS, bem como um intérprete. lara é a Unica, entre os participantes, que

ndo entra na estatistica da distorcéo idade-série’®, o que nos leva a refletir que, para o aluno

19 peJa legislacio que organiza a oferta de ensino no pais (Lei n. 9.394/1996), a crianca deve ingressar aos 6 anos
no 1.° ano do ensino fundamental e concluir a etapa aos 14 anos. O valor da distor¢do é calculado em anos e
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surdo ter uma experiéncia escolar satisfatoria, a LIBRAS deve ser reconhecida, ensinada e

valorizada a fim de favorecer um melhor aproveitamento escolar.

4.1.2.1 Percepcao da surdez

Ao ser questionada sobre a idade que tinha quando percebeu sua surdez, lara nos conta

que:

Na verdade eu ndo lembro quando eu percebi. Eu conversava em LIBRAS. Todo
mundo sabe LIBRAS. (Excerto 01 E101).

Ter nascido em uma familia de surdos fluentes em LIBRAS possibilitou a lara que 0s
processos identificatérios com a lingua fossem estabelecidos, por meio da LIBRAS, lingua
utilizada pelo outro (familia), bem como sua constituicdo psiquica. O efeito de sentido dessa
experiéncia vem com uma construcdo imaginaria que organiza em lara uma percepcao inicial
de que todo mundo é surdo, todo mundo sabe LIBRAS, enfim, de que a LIBRAS era uma

lingua universal.

Ainda sobre sua percepc¢do da surdez, perguntamos a lara se houve algum momento,

em sua infancia, em que ela se percebera surda:

Na idade de 4-5 anos que eu comecei a perceber...

Bom! Quando eu ia bater papo, entdo parecia que eu queria trocar, eu queria ser o
ouvinte. Eu percebia que eu era diferente, que eu era surda. Eu ndo conseguia
comunicar muito bem... (Excerto 02 E101).

A percepcdo da surdez em lara se deu aos 5 anos e, a medida que ela foi saindo de
casa e convivendo com pessoas ouvintes, ela percebeu a sua surdez, ao notar que a sua lingua
materna (LIBRAS) ndo servia para se comunicar com um grande nimero de pessoas. Parece

que a convivéncia no ambiente escolar, com criangas surdas e ouvintes, foi fundamental para

representa a defasagem entre a idade do aluno e a idade recomendada para a série que ele esta cursando. O aluno
é considerado em situacdo de distorcdo ou defasagem idade-série quando a diferenca entre a idade do aluno e a
idade prevista para a série é de dois anos ou mais (BRASIL, 1996).
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a percepcdo dessa diferenca. A percepgdo da diferenga veio pelo contato com o mundo
ouvinte, pela dificuldade de comunicacdo que, enfim, rompeu o imaginario de que todos
sabiam LIBRAS.

Outro aspecto a ser considerado no dizer de lara é sua vontade de se tornar ouvinte
para melhor se comunicar. Expressa uma valorizagdo da forma como a maioria ouvinte
comunica. Se eu ndo me comunico bem e quero ser ouvinte, entdo parece que a comunicacgao
nos ouvintes & melhor, tem mais valor que a comunicacdo dos surdos, ja que a parcela de
ouvintes na sociedade € maior. Transparece aqui a ideia de que estar no mundo como ouvinte

é melhor que estar no mundo como surdo.

A fala de lara sugere, ainda, o desejo de outra lingua, a lingua das pessoas ouvintes. A
apropriacdo da primeira lingua, a lingua materna, que para lara foi a LIBRAS, favorece o
aparecimento do desejo efetivo de aprender outra lingua. Segundo Lukécs (1997), a nossa
condic&o de sujeitos implica a apropriacéo da fala e da linguagem, bem como o vazio entre 0s
significantes, o furo, a falta de um sentido Unico (literal). Tomar a palavra é inscrever-se em
uma rede de diferencas e é, também, entrar em redes de producdo de sentidos, entrar no
simbolico e tornar-se responsavel — na sociedade, na cultura — por seu proprio dizer, um dizer
marcado pelo eu devo e também pela falta. Os significantes e sentidos se entrelacam na
constituicdo e na préatica discursiva do sujeito. No enunciado de lara transcrito acima,
podemos inferir que a convivéncia com 0s ouvintes fez com que ela desejasse a lingua
portuguesa como uma segunda lingua, como uma maneira de fazer parte da parcela

majoritaria da sociedade que € ouvinte.

Prasse (1997) ajuda-nos a compreender esse sentimento quando defende que o desejo
de linguas estrangeiras, o desejo de aprender, de saber falar outra lingua, alimenta-se de duas
fontes aparentes que, no fundo, ndo passam de uma so: inveja dos bens e da maneira como
gozam 0s outros, e inquietacdo de ndo estar no lugar necessario, de nao poder encontrar seu
proprio lugar na L1, uma interdicdo necessaria para situar o desejo em um mundo onde a
maioria fala uma lingua diferente da minha. O desejo da L2 é o desejo do gozo do Outro. O
outro imaginario fala, ele se exprime em uma lingua diferente, ele parece ndo falar como nds

e logo, talvez, goze melhor.

Ao adentrar no mundo ouvinte, lara comegou a perceber que ela era surda e que isso a
tornava diferente. Essa diferenca foi bastante marcada no fato de ela perceber uma dificuldade
de comunicacdo com os ouvintes. Esse desejo parece comparecer quando a pessoa ja teve

acesso a uma primeira lingua. Na relacdo LIBRAS e portugués, o portugués acaba sendo uma
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lingua desejada por fazer parte da comunicacdo da parcela majoritaria da populacdo que €

ouvinte. lara demonstra uma identificacdo com o ideério dos ouvintes com os quais convive.

4.1.2.2 Préticas escolares inclusivas para pessoas com surdez: entre o dito e o ndo dito

4.1.2.2.1 Comunicagdo com a familia e na escola

Quando perguntada sobre a sua comunicacdo com a escola e a familia, lara nos diz:

Quando eu era crianga, eu ja nasci surda. Papai e maméae também eram surdos. N6s
nos comunicavamos muito bem, entéo foi muito facil. (Excerto 03 EI01).

A identificacdo de lara com sua familia surda possibilitou que a comunicacdo fosse
bem desenvolvida entre eles. O fato de todos falarem a mesma lingua possibilitou que lara
tivesse sua entrada na linguagem e se constituisse como sujeito de linguagem, em um
processo que para ela parece ter sido facil, acessivel, simples e descomplicado. Tal fato
demonstra que a relagéo facilitada com LIBRAS, proporcionada pela convivéncia e adesdo da
familia & aprendizagem de LIBRAS, sustentou em lara uma proficiéncia em LIBRAS que

trouxe repercussdes positivas em sua vida escolar.

Sobre as caracteristicas de sua comunicacdo com o0s colegas na escola. Ela relata:

Tinha amigos, sim, mas eu tinha que escrever, porque eu tinha amigos ouvintes. As
vezes ensinava LIBRAS para eles, as vezes escrevia. E a gente ia se comunicando.
(Excerto 04 EI01).

Ainda falando da comunicagdo com os colegas na escola, lara conta:

Preciso do intérprete para entender. Mas junto com o surdo, quando estou estudando

em grupo, s6 com surdo, fica mais facil. Fica mais rapido aprender. (Excerto 05
EI01).
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No excerto 4, revela-se o fato de lara conviver no ambiente escolar com criancas
surdas e criangas ouvintes e que, para melhorar a comunicacdo, utilizava-se da escrita. O
surdo que tem conhecimento da lingua portuguesa pode se comunicar com 0 colega e com 0
professor ouvinte por meio da escrita de bilhetes, uma pratica ainda comum, entre ouvintes e
surdos com proficiéncia em lingua portuguesa. Tal préatica caracteriza a possibilidade de o
surdo que sabe escrever portugués se constituir aluno em uma escola onde nédo exista

intérprete.

O fato de lara estar disponivel para ensinar LIBRAS, mesmo reconhecendo que a
lingua portuguesa é usada pela maioria da populagdo escolar, denota uma vontade de fazer
com que LIBRAS seja uma lingua mais conhecida e usada. Acreditamos que isso ocorra pela
constituicdo psiquica promovida pelo uso de LIBRAS e do valor positivo atribuido a LIBRAS

na sua familia surda.

No excerto 5, fica explicito que, mesmo tentando uma comunicagdo com 0s ouvintes,
as vezes, hd uma dificuldade de comunicagdo entre surdos e ouvintes na escola, que precisa
ser mediada pelo intérprete. Os surdos sabem LIBRAS e se comunicam em LIBRAS. Os
ouvintes sabem portugués e se comunicam, principalmente, pela oralizacdo. Em suas palavras,
lara sugere que a relacdo entre surdos e ouvintes, na escola, ndo € tranquila, € uma relagdo que

causa conflito.

O dizer “estudando em grupo, s6 com surdo, fica mais facil” nos remete a ideia de que
0 processo de identificacdo é importante no processo de aprendizagem. Para esclarecer isso,
podemos recorrer a Lebrun (2008), que afirma que, do ponto de vista da psicanéalise lacaniana,
0 mais importante é compreender mais de perto o funcionamento do sistema dos significantes
como um funcionamento marcado por uma negatividade e por uma descontinuidade: hd uma
distancia entre um significante e outro e, nessa distancia, marca-se um vazio. Nossa entrada
na linguagem é afetada por esse modo de funcionamento, que inclui a descontinuidade
significante. O sujeito falante é um sujeito dividido pelo funcionamento da linguagem, pois ao
ser atingido por essa descontinuidade, torna-se barrado e marcado pelo inconsciente. Essa
marca parece ser potencializada na aprendizagem de duas linguas, como no caso da educagdo

de surdos.
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4.1.2.2.2 Primeiro contato com a escola

Ao responder o questionamento sobre o seu primeiro contato com a escola, lara diz:

Fui crescendo e fui para a escola na AFADA, onde havia mais surdos e onde eu
aprendi palavras...

Quando eu estive na AFADA, eu tive atendimento com fonoaudiélogo, porém foi
pouco tempo. Depois eu parei. (Excerto 06 EI01).

Mesmo no seio de uma familia surda, lara frequenta a AFADA, que ndo é uma escola,
mas, sim, uma instituicdo criada para o atendimento da populacdo surda e que tem como
objetivo a reabilitagdo da audicdo e da linguagem por meio da abordagem oralista de
atendimento da pessoa com surdez. O fato de lara, mesmo tendo LIBRAS como sua primeira
lingua, ter sido levada para a AFADA, mostra que sua familia estava, a época, constituida por
certo imaginario social de que os surdos deveriam ser oralizados. Levar lara para 0
atendimento na AFADA legitimava esse imaginario. Contudo, o que parece é que a familia
percebeu que o atendimento oferecido ndo ia ao encontro daquilo que esperavam de formacéo
para a filha e acabaram por retira-la da instituicdo e deixa-la na escola regular, como lara

relata nos excertos seguintes:

Meu professor sabia LIBRAS. Meu primeiro professor sabia LIBRAS.
Os alunos (surdos) a partir da segunda série tinham intérprete, e os estudos
transcorreram bem. (Excerto 07 E101).

Os pais de lara, ao procurar atendimento pedagdgico e clinico para ela, acabam
entrando em contradicdo, num primeiro momento, matriculando a menina na AFADA.
Todavia, mesmo oscilando entre o oralismo da AFADA e o gestualismo vivenciado na
familia, os pais de lara se mostram muito seletivos ao escolher uma escola, priorizando a
instituicdo que ofertou um professor que fosse proficiente em LIBRAS. A familia de lara
parece ter sido influenciada pelo discurso corrente e forte que valoriza o oralismo, porém
mostrou ter consciéncia da necessidade do contato de lara com um professor surdo ou um
professor ouvinte, proficientes em LIBRAS, para seu processo de alfabetizacdo. Segundo suas
palavras, essa escolha resultou em sucesso, ja que, desde o inicio de sua escolariza¢do, vem

alcangcando um bom desempenho.
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Ainda falando sobre sua primeira experiéncia escolar, lara conta que:

Na escola da prefeitura era inclusdo. Foi normal a minha vida escolar. Foi normal.
Eu desenvolvia tranquilamente nos estudos. (Excerto 08 EI01).

lara faz uso da palavra inclusdo para caracterizar 0 modelo de atendimento oferecido
na escola regular, o atendimento do intérprete educacional, que caracteriza a escola como
inclusiva: “Na escola da prefeitura era inclusdo”. Essa fala de lara traz, como efeito de
sentido, toda uma construgdo social baseada em documentos e leis que orientam e
prescrevem, desde a década de 1990, a abordagem inclusiva no atendimento das criangas
surdas. Mesmo vivenciando as praticas escolares que ndo sdo inclusivas, percebe-se que 0s
discursos presentes nos documentos e nas leis influenciam o discurso da escola, constituindo

o0 imaginario do aluno surdo como se a inclusdo estivesse acontecendo no ambiente escolar.

O recorte tedrico sobre inclusdo, neste trabalho, orienta um dialogo entre a educacdo e
a psicanalise como uma possibilidade de discussdo do processo de inclusdo em nossas
escolas. A tematica inclusdo ndo aparece ao acaso e precisa ser contextualizada para sua
melhor compreensdo. O surgimento da proposta inclusiva esta fortemente influenciado pelas
realidades educacionais contemporaneas e sua origem historica, atrelada a psicanalise, a luta
pelos direitos humanos, a pedagogia institucional e desinstitucionalizacdo manicomial, como
aponta Mrech (1999). Outro aspecto importante a considerar nas contribui¢fes advindas da
psicanalise é a constituicdo do sujeito, via linguagem, e a participacdo do outro nesse processo
de construcdo, uma participacdo determinada pela cultura. A ideia de inclusdo é complexa,
envolve ndo apenas o0s aspectos da escola, mas principalmente aspectos vinculados a um
processo de mudanca que envolve toda a nossa sociedade e cultura. A escola ainda se
configura como uma instituicdo social que reflete as relagcdes excludentes vivenciadas no

ambiente social e cultural, sem efetivamente conseguir transforma-las.

Mrech (1999) nos aponta que a ligacdo do sujeito com 0 seu contexto social é de tal
ordem que ndo h& como separar onde 0 sujeito comeca e 0 contexto social termina. Faz-se,
portanto, necessario conhecer o contexto social, a situacdo ou ambiéncia onde o0 sujeito se
encontra imerso. O conceito de situacdo possibilita a constru¢do de uma critica as concepcoes
que privilegiavam apenas o individuo como fator determinante do processo educativo ou
historico social. Tal conceito revela a importancia dos contextos sociais, assim como a familia

e a escola, como elementos estratégicos, transformadores da cultura, da sociedade e dos
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sujeitos. Nessa direcdo, Mrech (1999) defende a ideia de que, na inclusdo, o problema néo
estd no fato de o sujeito ser incluido, mas na maneira como ele e sua deficiéncia sdo
concebidos em seu ambiente social. Na incluséo, é preciso reconhecer a especificidade do
sujeito, entendendo que o processo de desenvolvimento humano se encontra alicercado no
contexto social onde ele se encontra inserido. Enfim, caracteristicas que séo, ainda, pouco

desenvolvidas no ambiente escolar pesquisado.

4.1.2.2.3 Pratica escolar atual: caracteristicas do trabalho pedagogico dos professores e do
intérprete de LIBRAS

Ao falar das disciplinas e contetdos trabalhados na escola, dos quais ela gosta, lara

diz:
Sempre ele (professor de inglés) da um trabalho. A gente treina, faz a lista de
exercicios, faz traducdo do inglés para o portugués. Do portugués para o inglés. Na

prova também, os exercicios sdo muitos legais. Eu gosto da aula de inglés. (Excerto
09 EI02).

Esse relato descreve um modelo de processo de ensino que é bastante empregado para
se trabalhar com o inglés. A escola ainda apresenta um modelo tradicional de educacéo.
Entdo, o que parece fazer diferenca no gosto de lara pela disciplina tem a ver com a relacéo
positiva que se estabelece entre o professor e a aluna na aula de inglés Percebe-se uma
identificacdo de lara com o professor de inglés, o que traz como consequéncia para seus
estudos uma relacdo positiva com a aprendizagem desse idioma. Outro aspecto a ser
considerado na identificacdo de lara relaciona-se com o fato de que é proprio de qualquer
adolescente desejar aprender uma lingua estrangeira. E possivel que essa empatia com a
aprendizagem de outras linguas advenha da vivéncia em um ambiente bilingue,
principalmente no seio da familia, lugar em que surdos e ouvintes tém uma convivéncia

harmoniosa, no que tange a comunicagéo.

Ao falar sobre a disciplina e os contetdos da escola, lara apresenta a matematica como

uma disciplina dificil de aprender, relatando o seguinte:

E preciso explicar mais... matematica é livro. Por mais que explica.... Parece que a
hora que explica e vai fazer os exercicios é muito dificil... Eu sinto uma dificuldade
maior em aprender os conteudos...Vocé Ié, copia o exercicio, responde. Falta mais
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explicagdo. Fica dificil para vocé perceber... Se explicasse mais seria mais facil de
compreender o contelido. Faz um exercicio, passa para o outro sem fazer a ligacao
de um com o outro, ai fica mais dificil compreender o contetido. (Excerto 10 EI02).

Quando lara fala “matematica ¢ livro” estd explicitando a dificuldade que o professor
tem de relacionar o conteddo da matematica com a vida cotidiana. Relata que o professor ndo
consegue demonstrar para 0 aluno o quanto essa disciplina é importante para
compreendermos conteidos simples e também os conteddos mais complexas. O modelo de
pratica pedagogica utilizado pelo professor de lara é muito tradicional. lara denuncia que a
forma como é ensinada a matematica ndo consegue fazer com que os alunos entendam a
ligacdo de um conteddo com o outro, enfim estd fragmentada. E a falta de conexdo dos
conteddos com um uso pratico a distancia mais ainda da possibilidade de adquirir o seu

conhecimento.

lara faz uma critica sobre as caracteristicas da pratica escolar e, como efeito de
sentido, traz para si, em funcdo da surdez, a responsabilidade de ndo aprender quando diz:
“Eu sinto uma dificuldade maior em aprender os conteudos...”. Essa pratica escolar descrita
pela aluna em sua experiéncia escolar leva a uma reflexdo de que esse problema ndo é
vivenciado apenas pelo aluno surdo. A qualidade ou a falta de qualidade da maneira como o
professor trabalha as disciplinas e os contetidos parece estar afetando a aprendizagem de todos

os alunos envolvidos (alunos surdos e alunos ouvintes).

Ao falar da sua relacdo com o intérprete educacional e do papel do intérprete em seu

acesso aos contetdos escolares, temos:

Converso com o professor, mas sempre preciso pedir ajuda para intérprete. Chamo o
intérprete para explicar o que eu quero. Ai... por exemplo do contetdo. Ai o
intérprete fala assim... Eu chamo o intérprete e peco para perguntar para o professor
como é isso aqui, para o professor poder me falar... Sempre o intérprete esta
interferindo nessa relacio. E muito dificil... Todas as vezes que vou comunicar com
o professor preciso da ajuda do intérprete. (Excerto 11 EI102).

Na sala de aula, eu preciso esperar o professor passar o contelido e depois o
intérprete me passar. 1sso demora. Até que eu tenha esse retorno eu acho demorado.
As vezes é ruim. (Excerto 12 EI01).

Eu gosto muito do intérprete. Porque ai ha a comunicagdo na LIBRAS, s6 que tem
que ter paciéncia... O surdo gosta muito do intérprete... A minha vontade é que
tivesse sO a sala de surdo... Professores surdos porque ndo tinha essa de cortar
contetido. Acho que seria mais fécil. Porque até que eu chamo o intérprete... O
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professor esta falando.. O intérprete interpretando... E complicado... A aula demora
mais. Agora, se fosse uma aula s para surdos e todos falassem LIBRAS... Teria um
melhor aprendizado e desenvolveria melhor a dindmica da sala de aula. HA uma
perda de tempo até que o professor passa (0 contelido) para o intérprete interpretar-...
Entdo ndo tem essa comunicacdo direta com o professor. Se todos usassem LIBRAS
seria mais facil. (Excerto 13 EI02).

O que se Vvé nos excertos 11, 12 e 13 € que o trabalho do intérprete parece despertar
em lara um sentimento de ambivaléncia. As préticas escolares vivenciadas por ela, em que 0
intérprete aparece como uma espécie de Unico mediador entre a aluna surda e o conhecimento,
é marcado pelo gostar do intérprete e pela importancia de o intérprete favorecer o acesso aos
conhecimentos ensinados na escola. Em seus dizeres, ha uma reivindicacdo indireta de uma
aula, uma escola, que favoreca a aprendizagem de forma mais significativa. Mesmo
reconhecendo a importancia do trabalho do intérprete, a aluna percebe que as condi¢des de
seu trabalho ndo sdo favordveis ao aprendizado. lara parte dessa reflexdo para expor a
necessidade de aulas direcionadas a alunos surdos. A reivindicacdo de uma concepcao de
inclusdo que necessariamente reconheca a diferenca, o que ndo se efetiva nas praticas

escolares atuais.

Outro aspecto a considerar € a no¢do de tempo. Para lara, 0 processo de interpretacao
demanda um tempo que, para ela, é tido como “demorado, complicado, as vezes ruim”,

concluindo a mediagdo como uma perda de tempo: “Ha uma perda de tempo”.

A palavra demorado nos remete aos significados de “moroso”, “tardio”, “lento”,
“vagaroso”, “complicado”, produzindo um efeito de sentido que explicita o sentimento de que
o trabalho do intérprete, para ela, pode causar danos a qualidade de aprendizagem escolar.
lara demonstra perceber que, para o intérprete, € muito dificil dominar todos os
conhecimentos prescritos no curriculo escolar. Pensando assim, ela tem raz&o ao dizer que a
relacdo direta com o professor poderia favorecer um acesso mais aprofundado dos conteidos

escolares.

Com relacdo as abordagens de educacdo inclusiva e educacdo bilingue (ambiente

bilingue), transparecem, nos dizeres de lara, as seguintes considerages:

Na inclusdo é muito dificil a comunicagdo. Porque nem todos sabem LIBRAS.
Professor vai explicar o contetido, e € dificil. Passa pelo intérprete, e 0 aluno surdo
acha que a comunicacdo deve ser mais rapida com LIBRAS. Isso combina. Se fosse
ambiente bilingue e todos soubessem LIBRAS seria mais rapido. Se todos tivessem
0 mesmo olhar e soubessem LIBRAS. (Excerto 14 E101).
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Eu quero ter ambiente bilingue... Se fosse bilingue o professor saberia LIBRAS.
Seria melhor. A experiéncia é de que, se no futuro existir uma escola bilingue, tudo
ia ser bem melhor. Eu quero ter uma escola bilingue de verdade.

Mas eu sempre acho que surdo e ouvinte é importante para desenvolver um
ambiente bilingue. (Excerto 15 EI01).

O desejo da educagdo bilingue atravessa os dizeres de lara, 0 que pode ser entendido
por sua experiéncia pessoal de convivéncia harmoniosa entre surdos e ouvintes em sua
familia. Advém, ainda, do discurso corrente em estudos sobre a educacgédo para pessoas surdas
com abordagem bilingue. As leis e orientacdes curriculares produzem em lara um imaginario
que ndo corresponde a realidade da escola na qual ela estuda. Em sua escola, a comunicagéo
entre surdos e ouvintes esta restrita ao trabalho do intérprete.

O modelo bilingue para a educacdo de surdos, explicito na Lei n. 10.436, de
24/4/2002, comparece como algo, aparentemente, simples (BRASIL, 2002). Segundo essa lei,
0 modelo bilingue deve priorizar o acesso a duas linguas: a primeira lingua (L1) — a Lingua
de Sinais/LIBRAS —, utilizada na comunicag&o entre 0s pares e no acesso ao desenvolvimento
global, visto que é percebida como uma verdadeira lingua, e a segunda lingua — lingua oral ou
escrita —, como meio de integracdo a sociedade ouvinte, no caso do Brasil, a lingua
portuguesa (L2). Entretanto, na préatica, percebe-se que bilinguismo e educacédo bilingue séo
conceitos complexos, dificeis de serem colocados em pratica no ambito da escola.

Os autores Harmers e Blanc (2000), Wei (2000) e Megale (2005) colaboram com a
compreensdo dessa complexidade quando apontam que o bilinguismo é um fenémeno
multidimensional, apresentando seis dimensdes necessarias para sua definicdo, as quais ja
foram apontadas anteriormente, mas sdo reproduzidas aqui para facilitar a compreeenséo: 1)
competéncia relativa; 2) organizagdo cognitiva; 3) idade de aquisicdo; 4) presenca ou nao de
individuos falantes da L2 no ambiente em questdo; 5) status das duas linguas envolvidas; e 6)
identidade cultural. Tais dimensdes ndo se concretizam no trabalho oferecido pela escola aos

alunos surdos da escola.

Corroborando a afirmagdo desses autores, citamos como exemplos as seguintes
situagBes: em relacdo a competéncia relativa, a maioria dos alunos surdos desenvolve
proficiéncia em LIBRAS, tendo uma dificuldade de aprender o portugués, o que afeta de
forma negativa o desenvolvimento do bilinguismo, com relacdo a idade de aquisicdo do

bilinguismo, apenas a participante lara desenvolveu o bilinguismo durante a infancia. Os
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outros participantes desenvolveram ou ainda estdo em processo de aprendizagem das duas
linguas, mesmo ja estando na fase da adolescéncia; com relacdo a presenca de individuos que
se comunicam por sinais, a escola também falha, pois apenas o intérprete e mais um professor
tém proficiéncia em LIBRAS; no quesito status entre as linguas, percebe-se que a LIBRAS
recebe um status secundario em relacdo ao portugués, caracterizando o bilinguismo
subtrativo, no qual ocorre a desvalorizagdo da LIBRAS como L1 das pessoas surdas que
frequentam a escola; no que tange as categorias da educacéo bilingue, pode-se considerar que
as caracteristicas da educacdo ofertada pela escola aproximam-se da segunda categoria, na
qual a instrucdo é dada primeiramente em L1 (LIBRAS), e os alunos aprendem a L2
(portugués) até o momento em que estdo aptos a utiliza-la para fins académicos. E preciso
ainda dizer que a proposta bilingue, na escola estudada, é concebida e trabalhada como uma
necessidade dos alunos surdos. Os alunos ouvintes, em sua maioria, ndo aprendem LIBRAS

como L2.

lara se configura como uma aluna que teve LIBRAS como sua lingua materna. Tal
experiéncia a tornou uma referéncia na instituicdo escolar como alguém que, proficiente em
LIBRAS, tem uma atitude de cobranca em relacdo a uma melhoria da comunicacdo entre
professor, aluno, intérprete e conhecimentos curriculares transmitidos pela instituicéo.
Principalmente no que tange a valorizagdo da LIBRAS, como uma segunda lingua, e a
necessidade de construcdo de um ambiente bilingue na escola. lara demonstra uma atitude

critica em relacdo a esse discurso sobre inclusdo que ndo se configura na pratica da escola.

Realizadas as andlises da participante lara, passaremos, a seguir, a apresentar e

analisar o discurso do participante Dinho.

4.1.3 Dinho: Algo errado, eu ndo ouco... Sou especial!

Dinho é um jovem de 21 anos e cursava o 8.° ano do ensino fundamental no momento
da pesquisa. Nasceu surdo em uma familia de ouvintes; é o unico participante cuja familia

desconhece a causa da surdez.

A familia parece ndo ter conseguido lidar com a surdez de Dinho, tanto que ele relata
que, na infancia, ndo tinha boa comunicagdo com os familiares. Eles falavam (oralizava) com
ele apontando as coisas e pronunciando as palavras, e aquilo ndo fazia 0 menor sentido para

ele. Isso o deixava bastante irritado e frustrado. Na infancia, a familia optou por matriculé-lo
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na AFADA, uma instituicdo que, como j& mencionado, valoriza a abordagem oralista do
atendimento ao surdo. Dessa experiéncia ele nos conta: “Mas I4 era sé oralismo. Copiar, e era

tudo ruim”.

Dinho comecou a aprender LIBRAS por volta dos 14 anos. Nesse mesmo periodo, foi
matriculado em uma escola com intérprete, quando estava na 5.2 série. Com o passar do
tempo, a mée e os irméos foram aprendendo LIBRAS, mas o pai ndo. Recentemente, houve a
separacdo do casal, e Dinho ficou morando com o pai, enquanto a mae constituiu nova

familia.

Com relacdo a sua entrada na escola, antes de aprender LIBRAS, ele relata que foi
bastante complicado, o que o fez repetir varias vezes as séries iniciais do ensino fundamental.
Agora, com 21 anos, esta cursando o 8.° ano do ensino fundamental. Apos aprender LIBRAS,
seu aproveitamento escolar melhorou, mas relata: “As vezes é tudo muito rapido, e eu falo:
Calma! Eu preciso de paciéncia para perceber, copiar, ver e compreender os contetdos!”,
demonstrando que, ainda hoje, tem dificuldade de acompanhar o trabalho que o intérprete
educacional realiza no ambito da sala de aula. O modelo de incluséo ¢ inadequado, porém, ele

toma para si, como se o0 problema fosse so dele.

4.1.3.1 Percepcao da surdez

Ao responder ao questionamento de como se percebeu surdo, Dinho diz:

Eu nasci... Eu tinha mais ou menos uns 6 anos. Eu percebo surdo. Eu percebi que
ndo ouvia nada. As pessoas falavam, falavam. Que é isto?! Isto esté errado! Eu sou
surdo! Eu néo ougo! (Excerto 01 EDO1).

O participante Dinho relata a percep¢éo da sua surdez como marca de seu nascimento
no mundo. Como se ele mesmo ndo existisse antes de sua percepcdo da surdez. Parece que
estava imerso em um mundo de palavras, falas que ndo lhe faziam sentido. Mergulhado nesse
mundo e sofrendo pela falta de comunicacdo que se estabelecia entre ele e a familia, ele
percebeu a sua surdez e a sentiu como algo que o colocaria na condi¢do de ser diferente,
diferenca como marca de uma relacdo desigual entre surdos e ouvintes; ele percebia o surdo

como o lado mais fraco dessa rela¢do, da minoria, portanto, considerado “errado”.
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Parece que seu processo de identificagcdo como surdo foi doloroso, assustador: “Que é
isto?! Isto esta errado!” A forma como a surdez € tratada pela maioria ouvinte, que influencia
0 modo como a familia lidou com a surdez do menino, contribui para que Dinho perceba que
a surdez é um fato que foge ao esperado, enfim ndo é desejada que ocorra, € um erro! A
exclusdo da diferenca tem sua origem justamente nesse aspecto. Se a sociedade valoriza o dito
normal — conforme o conceito de normalidade ja abordado —, aquele que apresenta uma
diferenca é muitas vezes marcado como errado. Errado entendido incorreto, defeituoso, que

ndo chega a ser o que devia, como bem nos aponta os dizeres de Dinho.

4.1.3.2 Préticas escolares inclusivas para as pessoas surdas: entre o dito e 0 ndo dito

4.1.3.2.1 Comunicacéo com a familia e a escola

Respondendo ao questionamento sobre sua comunicacao na escola e na familia, Dinho

relata:

Quando eu nasci, nasci surdo. Ai 0 papai levou um susto. Vocé ndo ouve... Vocé é
diferente, precisa aprender LIBRAS. Mas onde? Como treinar LIBRAS? Ele sé me
ensinava a copiar palavra. (Excerto 02 EDO01).

O pai de Dinho fala sobre a necessidade da aprendizagem da LIBRAS, porém a préatica
é bem diferente. Em seu lugar, a familia oferece a Dinho o tratamento de reabilitagdo auditiva
e da fala. Essa opcdo de oralizagcdo dificultou 0 seu aproveitamento em suas primeiras
experiéncias escolares e da construcdo dos significados as coisas, principalmente pela falta de
proficiéncia em LIBRAS. A tentativa de comunicacdo do pai com Dinho se deu por meio da
escrita de nomes que ele escrevia e passava para o filho copiar, uma tentativa frustrada, ja que
0 menino poderia até copiar, mas aquela atividade ndo Ihe fazia sentido, visto que o
significado das palavras ainda ndo faziam parte do universo de conhecimento dele, como ele

bem coloca: “Ele s6 me ensinava a copiar palavra”.

Ainda sobre sua comunicacdo na infancia, Dinho conta, no excerto abaixo, outra
tentativa de Ihe ensinar uma lingua sem levar em conta a importancia do significado das

palavras no processo de aquisicdo de uma lingua:
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Passado, quando eu era crianca... Era mais ou menos, porque eles falavam
oralmente. Eu era surdo. E eles ficavam apontando as coisas. (Eu perguntava) O que
é isso? (Eles respondiam). E isso ai!! Eu surdo ndo entendia muito bem. NAo tinha
uma boa comunicacéo. Al, todas as criangas... Era dificil... Eles falavam oralmente.
Eu era surdo. Eles falavam, mas eu ndo entendia. Ndo houve comunicacdo. Muito
dificil. Eu ficava bravo!! O, meu Deus, como vai ser isso... Eu sentado percebendo
aquilo. S6 no meu canto. Os meus amigos eram ouvintes. Falavam muito e eu ficava
sentado observando aquela situacdo. (Excerto 03 EDO1).

Dinho se constitui, também, no discurso do ouvinte. Ele ndo se comunica bem do
ponto de vista do ouvinte, porque ainda ndo desenvolveu proficiéncia em uma lingua. A
crianga surda s6 pode se comunicar a partir do momento que ela desenvolve proficiéncia em
uma lingua. A familia de Dinho tentou desenvolver a linguagem a partir da lingua falada. Para
adquirir a lingua falada, a crianca precisa ouvir; parece que, por falta de conhecimento e
informac&o, a familia negou a surdez de Dinho e acabou dificultando sua possibilidade de
desenvolver uma lingua, deixando o menino bravo. Defende-se aqui a ideia de que nos
tornamos sujeito com a nossa entrada na linguagem; ndo é de admirar que a palavra bravo,
nesse caso, parece nos remeter ao significado de animal ndo domesticado, selvagem. Os
amigos falavam muito, mas para ele todas aquelas palavras néo faziam o menor sentido e isso

o fazia ficar s6 em seu canto, o que denota uma situacdo de excluséo.

Dinho relata que sua comunicacdo com a familia melhorou bastante quando eles

resolveram aprender LIBRAS:

O pai ndo sabe LIBRAS. Os irmdos sabem... Os quatro sabem... [O pai] fez copias
do dicionério (de LIBRAS), deu para os irmdos aprenderem LIBRAS. Eles sabem
um pouquinho. D& para comunicar comigo... Eles (os irméos) fizeram curso. O
papai chamou e fomos I& para aprender LIBRAS juntos. Ai foi facil... No6s
aprendemos, foi rapido... Tem um (dos irmédos) que sabe mais. (Excerto 04 EDO01).

Mesmo ndo conseguindo aprender LIBRAS, o pai de Dinho estimulou que ele e 0s
irmaos aprendessem juntos. O proprio pai disponibilizou cépias de dicionario e chamou todos
para fazerem o curso. Em um primeiro momento podemos dizer que o pai de Dinho, talvez
pelas dificuldades de desenvolver a oralizagdo do menino, tenha, por influéncia da escola,
percebido que a LIBRAS poderia ser um caminho para ajuda-lo a desenvolver a linguagem e
o0s estudos. Em um segundo momento, podemos notar a sensibilidade do pai em fazer com
que os irmaos se unissem; com todos aprendendo ao mesmo tempo, ficou mais facil colaborar

com a aprendizagem de Dinho e ampliar sua possibilidade de comunicacdo com a familia.
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4.1.3.2.2 Primeiro contato com a escola

Ao ser questionado sobre as caracteristicas da sua primeira escola, Dinho nos conta:

E eu estudei na AFADA também. Mas la era so mais oralismo. Copiar e era tudo
ruim... Reclamava... Sempre a mesma coisa. (Excerto 05 EDO1).

Esse fragmento do dizer do Dinho denuncia que, mesmo em tempos de uma proposta
de educacdo inclusiva, que tem como perspectiva a educacédo bilingue para o atendimento do
aluno surdo, ainda é muito comum as atividades escolares para as pessoas surdas estarem
permeadas de outras concepcOes e propostas educacionais. Nesse caso, o oralismo, que, desde
0 ano de 1960, vem sendo questionado pelos métodos que valorizam a lingua de sinais. A
AFADA compareceu na fala de Dinho como uma instituicdo que trabalha com a reabilitagéo
da audicdo e da fala. Ele passou por essa experiéncia, porém, ndo demonstrou uma atitude
passiva: “Reclamava”. Mesmo com todos os impedimentos de sua comunicacao, ele percebia
que aquele atendimento ndo era bom, era repetitivo, lembrando-o do que vivera em sua
familia quando tentaram lhe ensinar as palavras, sendo que elas ndo lhe faziam sentido, pelo

fato de ele ndo ter desenvolvido uma proficiéncia na lingua.

Outro dizer significativo de Dinho é “Sempre a mesma coisa”, pois nos remete a
pensar que o aluno tem uma percepcdo bastante critica em relacdo a situacdo que ele
vivenciou na escola. Por mais que se discorra e se proponha a mudanga em educacdo, na
educacdo especial, a mudanca ainda nao veio, ela ndo chegou ao espaco da escola como algo
que poderia quebrar com a rotina, com a repeticdo. Os alunos surdos que esperam ansiosos
que sua lingua seja valorizada pela educacdo escolar ainda vivenciam um predominio da

oralizacdao e uma “hegemonia” da lingua portuguesa.

Busca-se em Casa-Nova (2011) uma ajuda tedrica para melhor entendermos que, na
sociedade majoritéria, a integracdo social das diferencas culturais e sociais mais contrastantes
é fundamental ao equilibrio das sociedades majoritarias (no caso os ouvintes); contudo, tal
integracdo subentende, frequentemente, a perda das caracteristicas culturais consideradas
ameacadoras ou radicalmente diferentes que sdo apresentadas pelo grupo minoritario (no

caso, os surdos). Para a AFADA, integrar o surdo parece, entdo, uma tentativa de despoja-lo
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de suas diferencas para transforma-lo em um sujeito mais proximo daquilo que €é valorizado

pela norma, enfim o mais proximo do ouvinte.

Ainda sobre sua experiéncia na AFADA, Dinho depde:

Ligaram para 0 meu pai chamou. Fizeram reunido. Explicou. O meu pai falou: Vocé
tem que estudar... Copiar direitinho... Fazer as atividades. N&o podia copiar errado,
tinha que fazer tudo certo... Eu fiz a primeira série trés vezes... (Excerto 06 EDO1).

Os dizeres de Dinho no excerto 6 nos remetem as caracteristicas da relacdo entre a
escola e a familia. Ele nos conta que a escola chamou o pai para uma reunido. Parece que
Dinho ndo estava bem adaptado a escola, era uma crianca que apresentava dificuldade de
aprendizagem. Podemos supor que se tratava de problemas de comportamento também. Dinho
coloca em xeque a qualidade da educacdo oferecida pela escola como também a falta de
sensibilidade do estabelecimento em tratar a surdez como uma diferenca. Tanto que o efeito
de sentido advindo dessa participacdo do pai na escola veio como uma corre¢do: “Nao pode
copiar errado, tinha que fazer tudo certo”. O resultado dessa dificuldade da escola em lidar
com a surdez como uma diferenca e, que, portanto, precisava ser trabalhada com diferentes
formas para favorecer o acesso de Dinho aos conhecimentos do curriculo escolar, fez com que
ele ndo conseguisse éxito em sua escolarizacdo. Como ele mesmo afirma: “Eu fiz a primeira

série trés vezes”.

Ainda sobre as caracteristicas de sua experiéncia na escola, Dinho nos relata nos dois

excertos a seguir a dificuldade em acessar os contetdos escolares:

Eu ndo conseguia desenvolver... Eu perdia... Sempre na 4.2 serie... Ndo conseguia
desenvolver. (Excerto 07 EDO1).

As vezes eu acho o trato assim, dificil. As vezes é tudo muito rapido e eu falo:
calma. Eu preciso de paciéncia para perceber o contetdo, copiar, ver. Passa tudo
muito rdpido e quer que eu copie rapido. N&o é assim. Tem que ter o0 momento certo.
(Excerto 08 EDO01).

A frase “Eu perdia” e os substantivos “trato” e “paciéncia” apontam para questdes
advindas da relagéo entre surdos e ouvintes. O modelo de escola que se apresenta € formado
com base na exclusdo do surdo, porque privilegia a parcela majoritaria de sua populagao, que

é ouvinte. Sa (2006) mostra que, mais do que privilegiar, as interpretacdes baseadas na cultura
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majoritaria ouvinte exercem uma imposicdo subjetiva (as vezes até objetiva) sobre a
identidade dos surdos, sobre sua subjetividade, sobre sua autoimagem, enfim, poderes séo
exercidos para influencia-los a perderem sua identidade de surdo. Fato que colabora para
causar nele um sentimento de perda, de uma relacdo considerada dificil, entre surdos e
ouvintes, além da necessidade de desenvolver uma capacidade de ‘“‘suportar os males e

incomodos sem queixume e sem revolta”.

Outro fragmento da entrevista de Dinho alerta para a maneira como era tratada a

aprendizagem da lingua para as criancas surdas na escola em que estudou:

Me mandava escrever. Escrever certo... E comparava. Est4 errado o que vocé fez.
Apaga! Faz de novo! Eu ndo entendia! Como? (Excerto 09 EDO1).

Os verbos mandar e comparar marcados nas frases de Dinho nos leva a perceber que,
mesmo nao havendo um ensino significativo da lingua (LIBRAS e, principalmente, da lingua
portuguesa), a escola cobra do aluno surdo uma escrita “correta” do portugués. O portugués
ensinado na sala de aula ndo vai oferecer a Dinho a possibilidade de desenvolver proficiéncia
na lingua portuguesa — o tempo de ensino da disciplina é pouco, o curriculo que vem para ser
cumprido, complexo. Se ele ndo apresenta o dominio desde as séries iniciais na aprendizagem
da lingua portuguesa, precisa da oferta de um momento especifico para aprendé-la . Esse é um
processo que vai demorar, demandar um tempo, e que vai depender de suas proprias
experiéncias e da vontade propria para escrever, além de um profissional que tenha boa
formacdo. Escrever na estrutura da lingua portuguesa, corretamente, demanda tempo, esforco.

E um aprendizado.

Ai o0 vovd, pai do meu pai, piorou a situacdo. Ele falava que ndo gostava de
LIBRAS. Disse que eu tinha que trabalhar... O pai deixava o material (da escola) e
mandava eu ler... Ler como?! (Excerto 10 EDO1).

O dizer de Dinho “O vovo falava que ndo gostava de LIBRAS” sugere que 0 seu avd
estava influenciado pelo discurso de que a pessoa surda é capaz de desenvolver a linguagem
oral. Ele acaba por induzir o seu filho, pai de Dinho, a entrar em conflito em relacdo a escolha
da LIBRAS como forma de comunicacdo com Dinho. Seu receio era que ele ndo obtivesse

sucesso na escola e, por essa razdo, instigava o pai de Dinho a ensinar-lhe um trabalho.
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Como o pai e 0 avd sdo mecanicos, ele acaba trabalhando na oficina do pai como
ajudante. A posicao negativa do avé em relacdo a Libras faz com que o pai volte a cobrar de
Dinho uma leitura de textos, sendo que ele ainda néo tinha proficiéncia em portugués. Toda
essa situacdo parece té-lo levado a uma volta ao passado, quando ainda frequentava as aulas
da AFADA.

O dizer de Dinho “Ler Como!?” incide nele, produzindo a percepcdo de que sua
experiéncia escolar e seu pouco conhecimento de LIBRAS ainda néo Ihe haviam possibilitado
a construcdo dos significados das palavras para ele. Assim, como ler algo vazio, sem

significado para ele?

4.1.3.2.3 Prética escolar atual: caracteristicas do trabalho pedag6gico dos professores e do
intérprete de LIBRAS

Sobre a experiéncia na escola, Dinho relata:

As vezes s6 ri de mim. E eu nfo sei... Eu fico triste... Eu vou embora. N&o sei o que
estd acontecendo. O papai fala: pensal! Pensa que esta com dificuldade, se esta
fofocando... Reclamando... Sei la... As vezes esta me excluindo... Eu nio sei... Eu
ndo gosto! Ouvinte!? Parece que quando é pequeno é amigo... Vai crescendo...
comega a reclamar... Eu prefiro ficar mais s6. Eles reclamam, porque eu ndo saber
me comunicar... (Excerto 11 EDO1).

N&o tinha comunicacdo. Eu era surdo. Sozinho. N&o tinha comunicagdo... Eu ndo
ouvia nada, ficava ali calado. N&o tinha comunicacéo. (Excerto 12 ED01).

Nesses dizeres de Dinho transparece seu sentimento de ndo pertencimento ao grupo de
alunos ouvintes da escola. Ele se sente alvo de zombarias e gracejos — “So6 riem de mim” —,
sentimentos esses que sdo gerados no surdo pelas relagfes que se estabelecem em um espaco
cultural em que existem grupos sociais, como a escola, nos quais essa diferenca € marcada
pelas relagbes de poder que se estabelecem entre elas (no caso, a questdo da hegemonia da
populacdo ouvinte em relacdo a hegemonia da populacdo surda). Tais relagbes acabam
levando a um sentimento de ndo pertencimento, gerando um mal-estar na relagéo entre surdos

e ouvintes. Enfim, caracterizam a exclusdo que sofrem as criangas surdas no ambiente escolar.
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Esse sentimento de excluséo leva Dinho a preferir ficar calado e sozinho, visto que a

comunicacéo dele (surdo) com os demais colegas (ouvintes) ndo se processa.

Atenuando as dificeis situacdes que viveu na escola, Dinho diz:

Na terceira série tinha um menino que ficou meu amigo. A gente sentava junto e me
ajudava a copiar e a fazer os exercicios. Entdo na terceira série eu consegui... com
esse amigo, eu consegui perceber/aprender... a professora olhava e falava “ficou
perfeito o seu exercicio”; “pode continuar ajudando” (a professora falava para o
amigo). O amigo me ajudava e eu trocava ideias com ele... ¢ o professor dava o
visto. Aceitou a situacdo. (Excerto 13 EDO01).

Um dos amigos percebeu que poderia ajudar Dinho e se aproximou dele. Foi um
movimento voluntario, ndo houve o envolvimento ou mesmo uma sugestdo de trabalho em
grupo, proposto pela professora. Depois da situacdo instalada e percebendo que a parceria das
criancas, uma surda e outra ouvinte, estava favorecendo a aprendizagem de Dinho, a
professora aceitou a situacao. Ser auxiliado pelo amigo produz uma manifestacdo de alegria e
satisfacdo de aprender, pois pode trocar ideias com ele. O amigo o ajudou a perceber,

aprender e, enfim, ser aprovado para a série seguinte.

Sobre sua experiéncia na escola atual, ele relata:

Aqui tem um més. Agora que vou perceber como vou desenvolver... |4 estava facil.
Eu percebi que aqui eu vou ter que estudar... Estou achando dificil. Tem que
copiar... Estudar e entender os conteudos. (Excerto 14 EDO1).

Dinho faz uma comparacdo entre a escola antiga e a atual e expde claramente que, na
escola anterior, estava fécil. Nas entrelinhas, aponta uma critica de que possivelmente a escola
nédo tenha um acompanhamento adequado destinado ao aluno surdo. Os dizeres de Dinho: “La
estava facil” e “Estou achando dificil” nos remete a uma reflexdo sobre as politicas publicas
destinadas aos alunos surdos. S&o politicas frageis e desarticuladas. Na escola atual, ele
percebe que a estrutura € diferente e que vai ser dificil, que vai precisar investir mais em sua
escolarizacdo se quiser aprender e ter um bom aproveitamento. Mostra-nos que ha diferencas
na forma com que as escolas organizam o atendimento do aluno surdo, e que os alunos

percebem e criticam essas diferencas.
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Ao falar de como se processa as relagdes entre professores e alunos na escola, tem-se o
seguinte relato:

As vezes eu acho o trato assim dificil. As vezes é tudo muito rapido e eu falo: calma.
Eu preciso de paciéncia para perceber o conteido, copiar, ver. Passa muito rapido e
quer que eu copie rapido... Nao é assim. Tem que ter o momento certo. (Excerto 15
EDO02).

A palavra trato no excerto acima nos remete a ideia de convivéncia, comunicacdo e
contato. A experiéncia escolar de Dinho Ihe causa um sentimento de dificuldade de lidar com
a situacdo que Ihe é imposta no ambiente escolar. Parece que o professor, ao desenvolver as
suas atividades em sala de aula, ndo percebe e ndo considera que cada aluno tem o seu ritmo e
0 seu tempo. Ao dizer “Eu preciso de paciéncia para perceber o conteudo, copiar e ver”,
Dinho revela sua insatisfacdo com o ritmo de trabalho que poderia servir aos ouvintes, mas
n&o atende ao trabalho pedagdgico com os alunos surdos. E possivel perceber nesse relato que
a escola, ao tentar promover a atividade intelectual no aluno surdo com base em um modelo
para 0 ouvinte, acaba por produzir o contrario. Isso porque o procedimento adotado pelo
professor imp&e um ritmo que ndo € o do aluno surdo. A escola, a aula e o professor acabam
por homogeneizar aquilo que, por definicdo, é diferente, ou seja, o ritmo dos alunos surdos e
dos alunos ouvinte. Parece haver uma dificuldade no reconhecimento da surdez, no espago

educacional analisado.

Sobre a sua relacdo com os conteudos escolares, Dinho nos conta:

Matemética, literatura também sdo dificeis. Dar opinido. Dentro de mim eu penso
diferente. Tem que ter um momento para explicar, momento para eu perceber as
disciplinas, momento para compreender o contetdo da disciplina. Eu preciso ter esse
momento. Para eu conseguir aprender aquilo que estdo me passando. (Excerto 16
EDO02).

Corroborando com o excerto anterior, este dizer de Dinho “Dentro de mim eu penso
diferente” nos remete a uma educacdo segundo a qual a aprendizagem escolar se torna
mecanica, nao ouve o que o aluno pensa sobre ela nem se interessa por isso. A escola deixa de
valorizar o didlogo, como forma de processar aprendizagem. Dentro dele ha algo diferente,
ele pensa, ele tem uma opinido a qual provavelmente gostaria de explicitar. Sdo muitas

disciplinas, sdo muitos conteudos, eles séo dificeis e, a medida que a escola trabalha
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respeitando o ritmo do aluno e considerando sua opinido e saber, ela favorece para que a
aprendizagem se torne significativa. O aprender precisa fazer sentido para Dinho. Em seus
dizeres, € possivel perceber, ainda, que, para o cumprimento do que é pedido, Dinho nédo pode
trabalhar no mesmo ritmo temporal do ouvinte. Tal conclusdo fica subentendida pelo uso do
substantivo “momento” quatro vezes, que indica a sua preocupag¢do em denunciar que 0 seu
tempo ndo pode coadunar com uma cronologia apregoada pela escola, pela sala de aula e pelo

professor.

Com relacgéo ao papel do intérprete educacional no contexto escolar, ele relata:

Todos os intérpretes foram importantes na minha vida. O papel do intérprete é
importante. Todos foram importantes. Agora mesmo eu precisei mudar de escola
porque ndo tinha o intérprete. Eu estava sozinho na sala de aula. Por isso me
mudaram para ca. Aqui tem o intérprete e 1a ndo. A melhor coisa é vocé ir para a
sala que tem intérprete. (Excerto 17 EDO02).

No excerto, fica evidente que, para uma configuracdo de escola inclusiva para surdos,
€ necessaria a presenca de um intérprete. Esse depoimento confirma que o profissional
intérprete, muitas vezes, € 0 Unico na escola a ter proficiéncia em LIBRAS e, por isso, se
constitui como o profissional que possibilita 0 acesso do conhecimento escolar pelo aluno

surdo.

Outro aspecto a considerar sdo os dizeres “Aqui tem o intérprete e 14 ndo. A melhor
coisa ¢ vocé ir para a sala que tem intérprete”. Vindo de uma escola sem intérprete, ele
reconhece a importancia desse profissional para seu aprendizado e reivindica a presenca dele,
na tentativa de dar conta de uma expectativa que ndo € necessariamente sua, mas, sim,

advinda da perspectiva do ouvinte.

Nos dizeres de Dinho subjaz a necessidade de refletir sobre a questdo: “Quem fala?”
Essa ideia de que a escola estd mais tranquila por causa da inclusdo nos remete ao discurso
sobre a perspectiva de incluséo a qual todos estamos submetidos e, em especial, a comunidade
escolar. Constituido por esse discurso, Dinho tragca um elogio a inclusdo, mesmo vivendo uma

realidade escolar incompativel com o que seria uma situagéo de inclusao de fato e de direito.

Sobre as caracteristicas da escola atualmente, Dinho diz:

Eu estudei e desenvolvi. Hoje est4 perfeito. Estamos na escola inclusiva e temos
surdos e ouvintes na escola. Livres. Legal. Unidos. Eu posso participar... Eu
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comunico com ele (intérprete)... Ele sabe responder... A escola hoje para o surdo
esta mais tranquila por causa da inclusdo. Com professor e intérprete. (Excerto 18
EDO01).

A escola em que Dinho estudava antes de ser matriculado na escola em que a pesquisa
foi realizada ndo oferecia intérprete e ele parece ter sentido muito dificuldade de
comunicacdo, tanto que considera uma escola com intérprete um lugar perfeito. Buscando o
significado do termo perfeito, temos: “impecavel”, “correto”, “justo”, “integro”. Enfim, essa
definicdo de escola inclusiva dada por Dinho produz um efeito de sentido que positiva a
inclusdo. Tal ideia parece permear as relacbes nas escolas, produzindo um imaginario entre
professores e alunos, segundo o qual a inclusdo, tal como apregoada pelos 6rgdos oficiais,
solucionaria os problemas, principalmente aqueles ligados a dificuldade que a escola ainda

apresenta de lidar com a diferenca e o diferente.

Dinho se configura como um aluno que percebeu, desde muito cedo, a experiéncia da
surdez como uma marca que o diferenciava radicalmente das outras pessoas; ele mesmo
assume a surdez como algo doloroso, assustador. E o participante que consegue, claramente,
descrever o sentimento de exclusdo. Ele sofre a influéncia da familia que teve uma dificuldade
enorme de lidar com a sua surdez. Dinho demonstra, frente a situagdo vivenciada, uma atitude
de defesa ao reclamar e apresentar um comportamento ndo adequado para a escola — ele ndo
se mostrava conivente com o0 que a escola determinava como educacdo para ele. Sua
identificacdo com LIBRAS possibilitou o desenvolvimento da comunicacdo, bem como a

melhoria do desempenho académico.

Concluindo as analises do participante Dinho, na sequéncia sera apresentada a historia
de Beto.

4.1.4 Beto e a sua surdez como herancga paterna

A época da pesquisa, Beto é um adolescente de 18 anos, cursando o 8.° ano do ensino
fundamental. Ha a suspeita de que sua surdez tenha sido adquirida em fungdo de heranca
genética do pai, que também & surdo. Sao quatro filhos: trés ouvintes e ele, 0 mais novo, que

nasceu surdo.

Mesmo nascendo em uma familia que ja convivia com a surdez do pai, Beto enfrentou

muitas dificuldades até conseguir desenvolver uma linguagem. O pai usava aparelho auditivo
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e se interessou em aprender LIBRAS para ajudar o filho em sua comunicacdo. Beto também
usou aparelho auditivo, porém, como nos diz “Eu usava aparelho... Na idade de 9 anos
comecei a sentir uma dor de cabeca... Uma dor de cabeca muito forte... Era por causa do
aparelho auditivo”. Enfim, ele ndo se adaptou ao aparelho e demonstra ter se identificado com
LIBRAS. Sobre sua comunicacgdo, diz: “Eu aprendi (LIBRAS) com o papai. A mamae foi
treinando com o papai. Ndo conseguia se comunicar e eu falava: A senhora tem que treinar

mais...”.

Beto frequentou a AFADA por uns cinco anos, ao mesmo tempo que também foi
matriculado na escola regular, frequentando, pelo menos, trés escolas diferentes em seu
percurso escolar. Teve dificuldade e acabou repetindo varias séries do ensino fundamental. A

primeira série ele fez trés vezes, tanto que, com 18 anos, ainda frequenta o 8.° ano.

Beto estuda na escola pesquisada desde a 6.2 série e vem demonstrando um bom
aproveitamento, tanto que nesses ultimos anos ndo foi retido e ja faz planos para chegar a
Universidade — pensa em fazer o curso de Direito.

4.1.4.1 Percepcao da surdez

Ao ser questionado em relacdo a sua percepgéo da surdez, Beto nos conta:

No passado eu sofri muito porque ndo conseguia me comunicar. Depois fui
desenvolvendo aos poucos. Mas eu ja sofri muito pelo fato de ser surdo. E muito
dificil. (Excerto 01 Ebe01).

Ainda sobre a percepcao de sua surdez, ele diz:

No passado o papai é deficiente auditivo. Meus dois irméos sdo ouvintes. Eu sou o
terceiro e nasci surdo. Meus irmdos ouvem e eu o cagula nasci surdo. Eu ndo sei por
qué. Eu gostaria de ouvir. (Excerto 02 Ebe01).

O sofrimento de Beto transparece em sua impossibilidade inicial de comunicagdo com
a familia. O pai é surdo, porém, adaptado com o aparelho auditivo, desenvolveu a oralizagédo

e, entdo, acabou por ndo ser uma referéncia, na infancia de Beto, para o desenvolvimento da
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comunicacdo por meio da LIBRAS. Com o tempo, a familia foi observando e percebendo a
necessidade de oferecer outras formas de comunicacgdo para o menino. Contudo, nota-se, em
sua fala, que esse processo de desenvolvimento foi dificil, arduo: “fui desenvolvendo aos

poucos”.

O processo de percepgdo e identificagdo de Beto como surdo causou-lhe muito
sofrimento, tanto que explicita o desejo de ser ouvinte: “Eu gostaria de ouvir”. Mesmo
vivendo a experiéncia da surdez com o pai, a familia se mostra despreparada para receber um

novo membro surdo.

Ainda sobre a sua experiéncia com a surdez, Beto diz:

Hoje eu me sinto normal. Eu gosto de surdos e de ouvintes, tenho amigos surdos e
ouvintes. O problema do ouvinte € que as vezes ele ndo consegue se comunicar.
Deus quer assim, eu obedego! E a minha vida. (Excerto 03 EBe01).

Parece que as ac¢Oes que a familia foi desenvolvendo, com o tempo, em relacdo a como
cuidar da falta de comunicacdo entre eles e Beto melhoraram a maneira como ele vem
encarando a sua surdez. Em sua fala, faz uso da palavra normal como sinénimo de
“costumeiro”, “habitual”, indicando que ele ja ndo sente a mesma dificuldade de lidar com a
surdez como antes. Parece ter se familiarizado com o fato de ser surdo. Essa resignacdo
também est presente na fala “Deus quer assim, eu obedeco”, que explicita a sua influéncia
pelo discurso religioso, o qual constrdi um imaginario de que as situacdes por que passamos

tém a ver com a vontade de Deus para cada um de nos e de que precisamos aceitar e obedecer.

Outro aspecto verificado no excerto 3 € que Beto transfere o problema da
comunicacdo para o ouvinte: “O problema do ouvinte é que as vezes ele ndo consegue se
comunicar”. Ele desenvolveu a proficiéncia em LIBRAS, tem amigos surdos com 0s quais se
comunica por meio de LIBRAS. Essa transferéncia do problema de comunicacgéo entre surdo
e ouvinte, no caso de Beto, parece vir da dificuldade que ele encontrou em desenvolver sua
oralidade e sua proficiéncia na lingua portuguesa. Ao simbolizar e admitir a surdez — “Deus
quer assim, eu obedeco! E a minha vida” —, Beto transfere a responsabilidade da dificuldade
de comunicagdo para 0s ouvintes, como um estratégia para minimizar o sentimento de culpa

em relacdo a sua surdez.
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4.1.4.2 Préticas escolares inclusivas para as pessoas surdas: entre o dito e 0 ndo dito

4.1.4.2.1 Comunicacéo com a familia e a escola

No passado o pai que ensinava. Ele me levava para a associacdo (ASUL), bem
pequenininho. Ele me levava, ele foi me ensinando LIBRAS desde pequenininho.
Meu pai fez curso de LIBRAS junto comigo, eu era pequenininho. O pai aprendia e
me ensinava, eu ficava encantado com aquilo. Eu aprendi mais com o papai. A
mamade foi treinando com o papai. Ndo conseguia se comunicar e eu falava: A
senhora tem que treinar mais... Eu tenho irmdos ouvintes e eles foram aprendendo
LIBRAS e eu a oralizar. Entdo a gente foi trocando. Eu fazia fono para aprender as
palavras, e ela aprendia LIBRAS. Entéo era uma troca. (Excerto 04 EBe01).

Com o nascimento do filho surdo, o pai parece ter se convencido da importancia de
aprender LIBRAS. Teve a iniciativa de fazer cursos de LIBRAS e de levar junto o Beto, ainda
crianga, para aprenderem juntos. Essa atitude do pai favoreceu a identificagdo e a melhoria da
autoestima do menino: “Eu ficava encantado com aquilo”. Podemos inferir que a situagéo
deixou Beto seduzido, cativado, envolvido. Essa experiéncia tornou-o mais confiante de sua
possibilidade de comunicacao, tanto que chamava a atencdo da mée em relacdo a necessidade
de ela também aprender LIBRAS. Ao mesmo tempo que se encanta com LIBRAS e percebe a
ampliacdo da sua possibilidade de comunicacdo, Beto se abre para a oportunidade de,
juntamente com os irmdos e com o apoio da fonoaudiologia, aprender a comunicacao

oralizada.

Sobre sua comunicacdo na escola, Beto relata:

Tinha um professor surdo que comecou a me ajudar. Me ensinar. Eu comecei a
desenvolver o nome das coisas. Era um grupo de surdos, eles estudavam juntos. Eles
conseguiam se comunicar. Com 0 ouvinte ndo conseguia comunicar nao. (Excerto
05 EBe01).

Esses dizeres de Beto nos leva a retomar a concepcao de que a surdez é uma diferenca
cultural que contém significacdo politica, construida histérica e socialmente. Nessa visao,
uma pessoa surda é alguém que vivencia um déficit de audicdo que a impede de adquirir,
naturalmente, a lingua oral-auditiva usada pela comunidade majoritaria, construindo sua
identidade assentada principalmente nessa diferenca e utilizando-se de estratégias cognitivas e

de manifestagdes comportamentais e culturais visuais diferentes das pessoas que ouvem
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(BISOL; SPERB, 2010). A fala de Beto parece nos mostrar que a presenga de pessoas com as
quais os surdos possam se identificar na escola € fundamental para que haja comunicacéo e

possibilidade de acesso ao conhecimento ofertado no curriculo escolar.

4.1.4.2.2 Primeiro contato com a escola

Eu fui bem cedo para a AFADA e fui treinando, melhorando. La tinha fono
(atendimento fonoaudiol6gico).

As minhas brincadeiras de quando eu era crian¢a. Tinha amigos surdos ha AFADA.
Isso era bom para mim. Nés éramos felizes. Com 7-8 anos tinha muitos amigos.
Com 13 anos eu comecei a aprender, a ser educado, viver em sociedade. (Excerto 05
EBe01).

Beto descreve a sua experiéncia na AFADA como algo positivo. Valorizar o
acompanhamento que visa a reabilitacdo da audicdo e da fala fortalece as relacbes que se
estabeleceram entre eles e os familiares, possibilitando a aprendizagem de LIBRAS e a

oralizacéo.

Ao mesmo tempo que valoriza o trabalho da AFADA, Beto nos remete & ideia de que,
naquele espago, ele viveu como uma crianga alegre, brincando e convivendo com seus amigos
surdos. No entanto, aprender, ser educado e viver em sociedade veio com sua experiéncia na
escola regular. O que Beto vivenciou na AFADA diz respeito a um tratamento clinico,

médico, que, em sua percepcao, estava distanciado de um preparo para a vida em sociedade.

Ainda sobre sua experiéncia escolar, Beto diz:

Na AFADA, dos 7 anos até os 12. Na escola, 8 anos a primeira série. (Excerto 6
Ebe01).

Beto relata que, dos 7 anos até os 12, recebeu atendimento na AFADA e, com 8 anos,
teve sua entrada em uma escola. Complementa, porém, que, apds sua entrada na escola, teve
muita dificuldade em acessar os conteudos escolares. Prova disso € o fato de ser retido na
primeira série por trés anos consecutivos. Situacdo que teve uma mudanca quando ele teve
acesso a LIBRAS.

Parece ter havido uma complicacdo pelo fato de Beto frequentar as duas instituicoes
ao mesmo tempo. No excerto 5, ele fala que conseguiu efetivamente seu desenvolvimento

cognitivo e social depois dos 13 anos de idade. Esse momento marca a sua saida da AFADA.
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Sobre sua experiéncia escolar fora da AFADA, ele diz:

Na escola tinha surdos, tinha uma turminha legal. De contetdo era ruim, eu nédo
conseguia desenvolver nas disciplinas, era muito dificil. Ndo tinha intérprete, porque
era so surdo. (Excerto 07 EBe01).

Na perspectiva inclusiva é defendida a ideia de que a convivéncia entre surdos na
escola favorece a aprendizagem, tanto que os dizeres de Beto nesse excerto 7 deixam flagrar
que sua experiéncia na escola tinha como suporte os outros alunos surdos: “...tinha uma
turminha legal”. NO entanto, seus outros dizeres se estruturam no sentido de classificar a
experiéncia da escola como ndo bem-sucedida, dado ao acesso restrito aos conteudos: “De
conteudo era ruim, eu ndo conseguia desenvolver nas disciplinas, era muito dificil”. ESses
dizeres de Beto, assim estruturados, produzem efeitos de sentido que nos remetem a limitacao
da escola em acolher o surdo e suas demandas de aprendizagem. Beto revela isso em seu dizer
guando denuncia a auséncia do intérprete na escola, uma das condi¢Bes para que 0 acesso aos
conteudos escolares aconteca. O dizer de Beto vem como efeito de sentido para sinalizar que,
mesmo entre surdos, quando a comunicacdo nao se estabelece, fica impossivel a comunicacdo

e o efetivo processo de transmissdo através da escola.

Na sequéncia apresenta-se outro fragmento da entrevista de Beto que colabora para
discutir as caracteristicas do ensino e aprendizagem em um ambiente escolar onde nédo se tem
proficiéncia da LIBRAS:

Entdo eu ndo conseguia dominar. O intérprete me passava o0s conteidos, mas eu ndo
conseguia entender. N&o estava acostumado com aquilo. Paciéncia. Eu ndo
conseguia desenvolver. (Excerto 08 Ebe01).

Quando a escola ofereceu pela primeira vez a presenca de um intérprete na sala em
que Beto estudava, ele apresentou uma dificuldade. Mesmo ja tendo acesso a LIBRAS, aquela
situacdo se colocava como uma novidade, algo com o qual ele ndo estava acostumado e,
portanto, “ndo conseguia dominar”. Dominio é aqui, sinbnimo de ndo ter conhecimento
suficiente para aproveitar o trabalho que o intérprete realizava na sala de aula. N&o

aproveitando o trabalho do intérprete, ficava impedido de desenvolver seus estudos.
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Busca-se em Almeida (2006) um aprofundamento tedrico da situacdo que Beto
vivenciou na escola. Segundo a autora, o processo de ensino e aprendizagem faz sentido para
a crianca na medida em que produz cadeias de significacdo, que sdo apr(e)endidas, ignoradas
ou recusadas tanto em funcdo de uma estrutura consciente e objetiva, de natureza epistémica,
quanto de uma légica inconsciente e subjetivante, de natureza epistemofilica, que tem a ver
com as matrizes vinculares, primitivas da criancga, atualizadas na relagéo transferencial com o
educador. Como se pode observar nos dizeres de Beto, essa relacdo transferencial entre
professores, alunos e intérpretes ficava limitada. Em funcéo disso, sua experiéncia na escola
foi marcada, discursiva e linguisticamente, como negativa, 0 que pode ser notado no uso da

negacédo em seus dizeres.

Com relacdo as caracteristicas da escola, Beto nos remete ao trabalho do AEE,

dizendo:

No AEE as pessoas sd0 muito nervosas. Nao ensinam o que eu realmente tenho que
aprender. Portugués, outras coisas assim (Excerto 09 EBe02).

Na proposta de trabalho do AEE para o aluno surdo, as atividades se desenvolvem em
trés momentos: AEE em Libras — com a responsabilidade de fornecer a base conceitual dos
conteddos curriculares desenvolvidos na sala de aula, atividade realizada em horario oposto
ao da escolarizacdo; AEE para o ensino de LIBRAS — momento em que o aluno desenvolve a
sua proficiéncia em LIBRAS e estuda os aspectos sobre a estrutura da LIBRAS e seus
aspectos linguisticos: fonoldgico, morfol6gico, sintatico, semantico e pragmatico; AEE para o
ensino da lingua portuguesa — Com o intuito de ensinar portugués escrito para os alunos com
surdez (BRASIL, 2010).

Na instituicdo escolar na qual foi realizada a pesquisa, a organizac¢do do atendimento
do AEE tem garantido aos alunos surdos o0 acesso a aulas de LIBRAS com o instrutor. O AEE
na escola oferece ainda professores de areas de conhecimento especificos, com proficiéncia
em LIBRAS, para auxiliar os alunos no aprofundamento dos contelidos e conceitos em
LIBRAS. Contudo, ndo havia professor de lingua portuguesa proficiente em LIBRAS.
Acredita-se que o dizer de Beto: “N&o ensinam o que eu realmente tenho que aprender.
Portugués, outras coisas assim”, esteja relacionado com essa situagdo vivida no AEE da
escola. Aprender portugués torna-se uma necessidade para o aluno surdo, visto que, mesmo

interpretado em LIBRAS, é o idioma que predomina no cotidiano escolar.
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Um profissional importante no AEE é o instrutor de Libras (professor surdo), pois
configura uma referéncia para o aluno surdo. Segundo depoimento de Cora (intérprete
participante da pesquisa), o aluno surdo percebe o professor surdo como um espelho. O
professor surdo precisa estar muito bem preparado. Se ele estd bem preparado, eles se
espelham, porque percebem que ele sabe, que ele aprendeu, que ele desenvolveu. Entéo ele
quer ser igual. Isso é muito importante. O aluno surdo, na maioria das vezes, ndo tem o
referencial em casa, em familia, ou mesmo nos espacos sociais que frequenta. Na escola que
tem esse atendimento ele vai se espelhar. As meninas surdas e 0s meninos surdos buscam
também uma identificacdo e essa identificacdo ocorre com uma pessoa que domina a

LIBRAS. Pode ser tanto o professor surdo quanto o intérprete.

A fala de Beto “No AEE as pessoas sao muito nervosas” revela que, mesmo com a
organizacdo do AEE na escola, ndo ha essa relacdo transferencial entre os professores,
instrutores, intérpretes e o aluno surdo apregoada pelo AEE. Ao contrario, Beto acusa as
pessoas no AEE de serem nervosas e de ndo ensinarem o que ele precisa aprender. Seus
dizeres deixam flagrar o descompasso existente entre as diretrizes e orientagdes da proposta
de educacio de surdos e 0 que efetivamente ocorre nas salas de aula. E nesse cenario
conflitivo, sujeito as vicissitudes de quem o promove, que se organiza a possibilidade de

constituicdo do surdo como aluno.

Sobre a sua comunicagdo com seus colegas na escola, Beto diz:

Consigo falar sozinho. Eu tenho um amigo que ele sabe. Com outros nfo. E a
afetividade, ele tem paciéncia, calma. Tem outros amigos que ndo conseguem.
Quando eu ndo consigo chamo a intérprete para ajudar. E tem o meu colega surdo
que conversamos. (Excerto 10 EBe02)

Beto relata que um dos amigos sabe LIBRAS e com este ele consegue se comunicar.
Atente-se para o fato de que Beto valoriza a afetividade, calma e paciéncia como
caracteristicas importantes para o estabelecimento da sua comunicagdo com o colega. O
significado da palavra afetividade, que aparece no dizer de Beto, é bastante amplo, sugerindo
um entendimento de que as relagdes e os lacos que séo criados na afetividade ndo séo
baseados apenas em sentimentos, mas também em atitudes. No caso de Beto com o amigo,
uma atitude de calma e paciéncia, que favoreceu que a comunicacao se estabelecesse entre

eles.
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Outro aspecto relevante é a necessidade de que a conversa seja mediada pelo intérprete
nos casos em que Beto ndo consegue estabelecer uma comunicacdo com o colega. Tal
comportamento sugere, para além de uma identificacdo do aluno surdo com o intérprete, uma
dependéncia, ja que o intérprete se configura como o profissional que tem a proficiéncia nas
duas linguas: LIBRAS e portugués. Nessa direcdo, as politicas de valorizacdo e
acompanhamento do trabalho do intérprete sdo necessarias para que se tenham pardmetros
para avaliar a educacdo de pessoas surdas. A qualidade ou a falta de qualidade do trabalho
realizado pelo intérprete nos coloca de frente com a (im)possibilidade de levar a termo uma

educacéo para surdos.

4.1.4.2.3 Pratica escolar atual dos alunos pesquisados: caracteristicas do trabalho
pedagogico dos professores e do intérprete de LIBRAS

Ao responder um guestionamento sobre as caracteristicas de uma boa aula, Beto diz:

Ele (o professor) explica... Ele realmente ensina o conteudo... Ele ajuda... depois...
faz o trabalho, ele aconselha como fazer o bom trabalho. Eu costumo sair muito
bem, tirar boas notas no trabalho; na prova também; mediante essa situagdo: da
explicacdo do professor e do trabalho. Ele vai me aconselhando, ensinando e eu
consigo aprender o conteldo e ter boas notas em geografia. (Excerto 11 EBe02).

A boa aula para Beto parece ter dois momentos: um primeiro momento em que 0
professor expde o conteudo, explicando, ensinando e ajudando na aprendizagem do aluno. O
professor faz com que o contetdo se torne claro, inteligivel. A tarefa de ensinar se identifica
com a transmissdo do conhecimento sobre algo, e o professor auxilia, tornando mais facil o
processo de aprendizagem do conteudo estudado. No segundo momento o professor propde
uma atividade (um trabalho), onde testa se o aluno realmente assimilou o contetdo estudado.
Interessante Beto fazer uso da palavra aconselhar, com o sentido de “mostrar para o aluno a
necessidade” de aprender e de mostrar que aprendeu o conhecimento ministrado em sala de

aula.

Mesmo mostrando que tem um entendimento bastante complexo acerca do processo
de ensino-aprendizagem, como vimos nos paragrafos anteriores, para Beto, a referéncia de ter
sucesso na escola esté diretamente relacionada com o valor das notas atribuidas nas avaliacGes
formais: “Eu costumo sair muito bem, tirar boas notas no trabalho. Na prova também”. 1SS0

mostra que ele esta constituido das regras que regem o funcionamento escolar.
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Ao ser questionado sobre as caracteristicas de um bom professor, Beto relata:

A maneira dele (professor) trabalhar comigo... Eu entendo o contetdo. Eu percebo
que ele entende o conteddo... Pela maneira como eu estou (aprendendo o
conte(do)... Ele realmente tem esse gosto pela geografia. (Excerto 12 EBe02).

Um aspecto relevante do dizer de Beto é apontar que 0 gosto que o professor tem pelo
seu trabalho, pela disciplina na qual trabalha, favorece a aprendizagem do aluno. Beto percebe
que o professor aprecia o que faz, faz com paixao, com desejo. Sendo que essas caracteristicas
favorecem o processo de transferéncia, auxiliando que o aluno tenha efetivamente mais

possibilidade de aprender.

Os dizeres de Beto, nesse excerto 12, provocam a confirmacdo de que a aprendizagem
depende de uma relacéo transferencial, tal como foi dito anteriormente. Se atentarmos para
sua fala, podemos perceber que, antes de valorizar o contetdo de geografia, o que lhe chama a
atencdo e o mobiliza ¢ a relagdo do professor com a geografia: “Ele realmente tem esse gosto
pela geografia”. O professor parece contagiar, ndo necessariamente pela palavra, mas pelo
gesto, sua acdo frente uma area de conhecimento, um conteido do curriculo escolar. A
geografia constitui aquela pessoa em professor. E essa caracteristica do professor é fator de

mobilizacdo e engajamento para Beto.

Para além daquilo que vem dando certo na escola, Beto nos alerta:

Eu percebo que muitos alunos tém dificuldade em sala. Nds estamos estudando o

corpo humano e as palavras... os nomes... E muito dificil guardar essas palavras.
(Excerto 13 EBe02).

Ele percebe que varios alunos apresentam dificuldade de aprendizagem. Aprender,
atingir conhecimento na escola, em todas as disciplinas é algo dificil, demanda um trabalho
excessivo para que se consiga realizar. No caso de Beto, ele conta que: “guardar as palavras”
é muito dificil. Guardar no sentido de “internalizar” e “proteger” os significados das palavras,

caracteristicas que podem auxiliar Beto na construcao de seu conhecimento.

Contando sobre os professores que conhecem LIBRAS, Beto diz:
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Além da professora de historia ela tem um bom dominio de Libras. S6 um. O de
inglés um pouquinho. (Excerto 14 EBe02).

A professora ndo sabe LIBRAS. N&o sabe nada. (Excerto 15 EBe02).

No excerto 14, fica explicito que Beto observa o conhecimento de LIBRAS dos
professores. E critico o fato de apenas dois professores de Beto apresentarem conhecimento
de LIBRAS, sendo que um deles sabe “um pouquinho”; 0 seu conhecimento de LIBRAS ¢
limitado. Sendo um conhecimento limitado, com certeza ndo colabora de forma efetiva para

que o aluno surdo acesse seus conhecimentos via professor.

No excerto 15, Beto é mais enfatico na valorizacdo do conhecimento de LIBRAS. Ele
diz que uma das professoras ndo sabe nada de LIBRAS. O efeito de sentido presente nessa
fala vem como um alerta sobre a necessidade de os professores ouvintes que trabalham com

as criancas surdas na escola saberem LIBRAS.

Ao dizer “A professora ndo sabe LIBRAS. Nao sabe nada”, Beto demonstra que o
conhecimento que o professor tem em funcdo de sua formacéo e de sua atividade profissional
pode ser colocado em duvida se ndo se estabelece uma comunicacdo direta entre professor e

aluno.

Sobre o papel do intérprete na sala de aula, Beto fala:

O intérprete é muito importante. Se nao tiver o intérprete eu ndo consigo nada... Eu
ndo tenho nada de oralizagdo. Entdo o intérprete que realmente me ajuda... Entdo se
eu consigo nota é porque tem a mediagdo do intérprete. Ele interpreta as perguntas e
respostas. Sem o trabalho do intérprete fica muito dificil. Primeiro explica, ai
interpretou. Perguntas e respostas. Na prova: interpreta a prova. Eu consigo
responder, entdo o papel do intérprete é muito importante. Sem ele eu ndo
conseguiria... (Excerto 16 EBe02).

Beto atrela o sucesso escolar as atividades que o intérprete realiza no ambiente da sala
de aula. Na sua fala “Se ndo tiver o intérprete eu ndo consigo nada...” esta clara a ideia de que

sem o trabalho de interpretacdo a experiéncia escolar ficaria nula, sem valor, vazia.

Parece que o dar sentido ao contetdo ministrado na escola e também aos contetdos
avaliados em provas passa necessariamente pela interpretacdo desse profissional. Essa fala

nos remete ao fato de Beto ndo ter desenvolvido sua proficiéncia oral em portugués, e isso faz
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com que ele ndo apenas se identifique com o intérprete, mas também estabeleca uma relagéo

de dependéncia “Se eu consigo nota ¢ porque tem a mediacdo do intérprete”.

A pessoa surda na escola, para se constituir aluno, precisa, como no caso de Beto, do
trabalho do intérprete. O modo de estruturacao de seus dizeres no excerto 16 revela aquilo que
se configura como percurso para que 0 acesso as atividades escolares se efetive, envolvendo
ele e o intérprete. Disso subentende-se que a escola deve ter em vista que se trata de uma
demanda de um surdo cuja familiaridade com o portugués nao € suficiente para o seu percurso
intelectual e académico. Subjaz aqui o confronto com a diferenca que demanda saidas
criativas por parte daqueles que estdo implicados com qualidade da escolarizacdo de pessoas
surdas. Essa demanda se constitui como desafio para as politicas publicas de implementacéo

da educacéo de surdos.

Beto é uma pessoa cujo nascimento em uma familia em que o pai era surdo nédo
favoreceu a sua experiéncia com a surdez. O pai buscou uma maneira de desenvolver a
comunicacgédo do filho, buscando a aprendizagem de Libras para os dois, mas a mée parecia
esperar gque o filho pudesse desenvolver a linguagem oral com o uso de aparelhos, gerando
um conflito em sua educacdo. Esse conflito gerou um desgaste que se comprova na
dificuldade de Beto na adaptacdo a escola e no acesso aos conhecimentos curriculares. O
referido conflito parece ter sido superado pelo fato de ele ter desenvolvido sua proficiéncia
em LIBRAS.

Concluida a analise do participante Beto, passa-se, na sequéncia, a interpretar 0s

dizeres do participante Fred.

4.1.5 Fred: a crianca ouvinte que se torna surda

A época da entrevista, Fred contava 15 anos e cursava 0 8.° ano do ensino
fundamental. Nasceu ouvinte e perdeu a audicdo por volta dos dois anos de idade em
consequéncia da meningite. Conforme seu relato: “Quando eu nasci eu era ouvinte, eu
conseguia falar. Com dois anos, com o passar do tempo, eu fui perdendo a audicdo, porque eu

tive meningite”.

A familia recebeu a noticia da surdez com tristeza e preocupacdo, pensando no
atendimento a ser oferecido para Fred. Ele nos conta que ele e a familia optaram pela oferta

da LIBRAS, tanto que ndo relata nenhum tipo de experiéncia na AFADA. A familia também
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se esforcou para aprender LIBRAS, inclusive a sua avdé materna. Segundo ele, a familia
desenvolveu proficiéncia em LIBRAS. Com 6 anos de idade, a familia o matriculou na escola,
onde ele recebeu suas primeiras aulas de LIBRAS. Sobre essa experiéncia, ele conta que “Até
0s seis anos ele ndo sabia LIBRAS. Depois dos seis anos que eu desenvolvi... Comecei a
aprender as palavras”. Mesmo assim, ele repetiu a 1.2 série por duas vezes e, s6 a partir da 2.2
série, conseguiu seguir os estudos sem retencdo. Responsabiliza a falta de intérprete na escola

como causa de seu insucesso escolar.

4.1.5.1 Percepcao da surdez

Quando eu nasci eu era ouvinte, eu conseguia falar. Com 2 anos, com o passar do
tempo, eu fui perdendo a audicdo, porque eu tive meningite. Ai eu perdi a audicdo.
A minha familia ficou preocupada, choraram muito... Porque eu ndo conseguia mais
falar, me chamavam e eu ndo respondia... (Excerto 01 EF01).

Fui sentindo... Esta diferente. Eu ndo ouco nada, as pessoas estdo falando... E eu
ndo ougo. (Excerto 02 EF01).

Né&o sei explicar bem... S¢ diferente... S¢ diferente... (Excerto 03 EF01).

Em seus dizeres Fred aponta ter perdido a sua audicao por volta dos 2 anos de idade,
por consequéncia de uma meningite. Ainda relata que tem guardado na memoria a lembranca
do ouvir. A nocdo de perda para ele é concreta, pois € o Unico participante que registra ter
lembranca do tempo em que ouvia; relata ainda ter sentido a perda gradativa da audicéo,

conforme nos aponta nessa fala: “Com o passar do tempo, eu fui perdendo a audigio”.

Os familiares demonstraram muita preocupacao e tristeza com a perda da audicdo de
Fred, principalmente pelo fato de terem perdido, naquele momento, o elo de comunicagédo
com ele, como demonstra na fala: “A familia ficou preocupada, choraram muito... Porque eu
ndo conseguia mais falar, me chamavam e eu nédo respondia...”. Para Fred, a percep¢do da
diferencga veio a medida que as pessoas ao seu redor se comunicavam e ele ja ndo conseguia
acessar 0 som emitido pelas palavras. Veio como uma sensa¢do muito ruim, algo dificil de
explicar. O sentimento foi de algo que ndo era bem tolerado na sociedade, enfim, veio como

marca da excluséo.
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4.1.5.2 Préticas escolares inclusivas para as pessoas surdas: entre o dito e 0 ndo dito

4.1.5.2.1 ComunicacOes com a familia e a escola

Sobre sua comunicacao na escola e familia, Fred diz:

No6s ndo conheciamos LIBRAS, nada. Depois a minha familia ficou pensando...
Aonde estudar? Ai, com a idade de 6 anos que eu vim para ca (escola). E comecei a
aprender LIBRAS. Até a idade de 6 anos eu ndo sabia LIBRAS. Depois dos 6 anos
que eu desenvolvi. O instrutor de LIBRAS comegou a me ensinar as palavras e eu
fui aprendendo. (Excerto 04 EF01).

A familia escolheu matricular Fred em uma escola que oferecia LIBRAS como
possibilidade de comunicagcdo com a crianca surda. Fred nos conta que até a idade de 6 anos
ficou impedido de se desenvolver intelectualmente em funcdo de ndo ter tido acesso a uma
lingua, o que ocorreu com a sua entrada na escola em que havia um instrutor de LIBRAS, que

Ihe ensinou as primeiras palavras.

O fato de ndo saber LIBRAS equivale ao fato de ndo se desenvolver na escola: “Até a
idade de seis anos eu nédo sabia LIBRAS. Depois dos 6 anos que eu desenvolvi”. Conhecer a
linguagem de sinais abriu as portas de Fred para o aprendizado e o desenvolvimento na

escola.

Ainda sobre as caracteristicas de sua comunicacao na familia, Fred conta:

No passado ndo conseguia. No passado a mamae nao sabia nada, s6 oralizava e me
mostrava. Vamos embora esta na hora!... Olha o carro! (Excerto 05 EF01).

Antes de Fred e da sua familia aprenderem LIBRAS, ele enfatiza algo que ficou para
trés, por meio do adjetivo passado. Nesse passado, houve uma tentativa frustrada da mae de
desenvolver a oralizacdo. Fred interpreta a atitude da mae de acreditar que a oralizacao seria
0 melhor caminho para a comunicagdo com o filho como uma atitude de quem né&o levou em
consideracdo as caracteristicas da surdez e, por isso, foi considerada por ele como alguém

“que ndo sabia nada”; o que ele sugere é que ela ndo sabia do sentido produzido por quem



130

valoriza e veicula LIBRAS como uma linguagem prépria para a pessoa com surdez, bem

como da identificacdo de Fred pela comunicagdo via LIBRAS.

Ao contrario da mae, o pai e avo tomaram outra atitude, como Fred nos conta:

O papai foi percebendo as coisas e tentando aprender os sinais. (Excerto 06 EF01).

A mamae ficava preocupada. Todo mundo preocupado porque ndo conseguia
conversar. Estavam todos juntos querendo aprender... (LIBRAS). A vovo veio ¢
quis aprender. Foi assim, eu ensino, um ensina o outro. Cada um foi aprendendo um
pouquinho. (Excerto 07 EF01).

O pai de Fred foi o primeiro a perceber a importancia da LIBRAS para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo e apresentou essa questdo para a familia, até que
conseguiu sensibilizar a mae, que ficava preocupada com o fato de Fred ndo ter muito
progresso na oralizacdo que ela promovia com ele e parece ter comegado a aceitar a LIBRAS
como uma forma de estabelecer comunicag¢do com o filho surdo. Outra pessoa que colabora e
apoia a aprendizagem de LIBRAS como forma de comunicacdo é a avé de Fred, que
prontamente se disponibilizou a aprender. A atitude da familia fez nascer em Fred uma
motivacao para ensinar e aprender em parceria com pessoas queridas da familia. Parece que a
unido dos familiares em torno desse objetivo fez com que a preocupacdo inicial fosse

minimizada.

Os dizeres de Fred “O papai foi percebendo as coisas e tentando aprender os sinais” e
“Foi assim, eu ensino, um ensina o outro. Cada um foi aprendendo um pouquinho” nos
remetem a uma reflexdo sobre a tematica da metafora paterna: a linguagem é a dimenséo

simbdlica que preexiste e marca o0 nascimento do sujeito por sua inscricdo simbdlica.

Segundo Teixeira (2005), a metafora paterna é determinada por uma operacao
significante: o significante do desejo da mée é recalcado em beneficio de um significante
novo: o nome do pai. O pai (funcéo paterna) € investido de uma funcéo de pai simbolico, isto
é, o Outro que impde a crianga a castracdo simbdlica. A metafora paterna permite a crianca
advir como sujeito em uma estrutura de divisdo psiquica irreversivel para o sujeito. Esse € 0
regime normal do sujeito lacaniano, indefinidamente clivado por forga do funcionamento da

cadeia significante.
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A linguagem simboliza, metaforicamente, o primeiro objeto de desejo que se tornou
perdido (objeto “a”), também conhecido como significante primordial. A linguagem é
empregada para significar algo que esta além do que € anunciado pelo sujeito. Sendo assim, o
desejo entra em movimento metonimico, 0 que causa um permanente deslocamento, sendo
impossivel de ser satisfeito. A met&fora paterna oferece ao sujeito a condi¢do de desejante,
porém, como a esséncia original do desejo esta perdida, o beneficio da condi¢cdo de desejante

é alcancado em uma nova alienacéo.

Com relagdo a comunicacao na escola, Fred diz:

Com os que sabem LIBRAS eu converso. Com o0s que ndo sabem LIBRAS eu pego
ajuda do intérprete. (Excerto 08 EF01).

Fred aprendeu e desenvolveu a comunicacdo em LIBRAS e essa proficiéncia teve um
reflexo positivo na escola. Desde o inicio da sua escolarizacdo, ele parece ter tido uma
identificacdo positiva com essa linguagem e com as pessoas que sabem se comunicar por ela.
Tanto que ele ¢ taxativo: “Com os que sabem LIBRAS eu converso”. Enquanto que para 0s
gue ndo sabem, a comunicacdo se estabelece via intérprete, que também é proficiente em
LIBRAS. Fica explicito, assim, a importancia que LIBRAS alcancou na teoria, na préatica e
nos grupos de surdos. No caso de Fred, a aprendizagem de LIBRAS foi possibilitada em
funcdo do engajamento da familia que, gradativamente, deixou a opcdo de oralizacdo na
comunicacdo com ele. Isso repercute na escola, lugar em que a LIBRAS ganha um estatuto de

importancia de facilitar a comunicacéo e as relagcdes pedagogicas.

4.1.5.2.3 Primeiro contato com a escola

Com relagdo a seu primeiro contato com a escola, Fred diz:

Eu estava com 6 anos de idade. Antes, até 5 eu s6 desenhava, ndo sabia nada. Com 6
anos comecei a estudar. (Excerto 09 EF01).
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E com a idade de 6 anos que eu vim para a escola e comecei a aprender LIBRAS.
(Excerto 10 EF01).

No 1.° ano eu repeti, depois repeti de novo, até que consegui um intérprete. Ele me
ajudou a entender as palavras, a escrever... (Excerto 11 EFO01).

Nos excertos 9, 10 e 11 Fred relata sua primeira experiéncia escolar. Ele conta que,
antes dos 6 anos, antes de sua entrada na escola, apenas desenhava, ndo sabia nada. Ele
relaciona a sua possibilidade de aprender algo relevante com sua entrada na escola e com a
aprendizagem de LIBRAS que a instituicdo oferece. Nota-se que mesmo estando bastante
motivado a aprender os conteudos escolares e em expandir sua comunicagdo via LIBRAS, ele
ndo consegue alcancar aproveitamento escolar. Fred foi prejudicado pela auséncia do
intérprete. Tanto que registra em seu dizer que fez a 1.2 série trés vezes, tempo que levou para

ser alfabetizado.

Na sequéncia, Fred conta que foi um intérprete que o ajudou a entender as palavras e a
escrever. Os conhecimentos escolares passaram a ter sentido para ele a partir de entéo e ele,
pode, assim, desejar o conhecimento. Buscando no referencial te6rico um aprofundamento
sobre essa situacdo vivida por Fred, reportamo-nos a psicanalise, para a qual o processo
ensino-aprendizagem (relagdo professor-aluno-conhecimento) s6 é possivel se o aluno coloca
o professor no lugar daquele que “sabe” ou que supde “saber”. O professor € colocado como
objeto de transferéncia do aluno. A intersubjetividade do par professor-aluno aponta-nos que
essa relacdo e o processo de aprendizagem que nele ocorre assumem diversas possibilidades
de se tornar efetivo. A triangulacdo que se forma entre o professor, o aluno e o conhecimento
vai direcionar o caminho que pode tanto implicar fracasso como éxito na conducdo do
processo de construcdo do conhecimento por parte do aluno (LEGNANI; ALMEIDA, 2000).
A forma como o professor e o intérprete exerceram a sua funcdo foi determinante no
estabelecimento de vinculos/transferéncia, condi¢cBes necessarias para que acontecesse 0

processo de ensino e de aprendizagem no caso de Fred.

4.1.5.2.2 Prética escolar atual: caracteristicas do trabalho pedagogico dos professores e do
intérprete de LIBRAS

Era diferente 0 ambiente da escola. Eu tinha uma vergonha. Eu era timido. Eu néo
sabia nada e as pessoas juntas... me acompanhavam... Aos poucos eu fui me
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acostumando. Eu comecei... O professor de portugués me ensinou textos,
palavras... a tabuada e fui aprendendo. Assim eu fui admirando tudo... E comecei a
me desenvolver... (Excerto 12 EF01).

Essas palavras de Fred revelam os sentimentos gerados em sua primeira experiéncia
escolar, especialmente pelo uso dos adjetivos diferente, vergonha e timido. Pelo significado
dessas palavras, pode-se inferir que a percep¢do de ndo se sentir semelhante em razao de sua
surdez, como uma marca que o diferenciava dos ouvintes — uma marca negativa —, levou-o a
desenvolver um sentimento de se sentir ridiculo perante os outros e a ter uma atitude de
inseguranca e inibicdo. Acredita-se que foram essas caracteristicas que levaram Fred a

precisar de tanto tempo para ser alfabetizado, como discutido anteriormente.

Na sequéncia dos dizeres, Fred expressa uma atitude de superacdo desses primeiros
efeitos. Os verbos no gerundio — acostumando, aprendendo, admirando —, oferecem uma
no¢do de que, com o passar do tempo, as coisas foram melhorando para Fred na escola e ele
pode, enfim, comecar a se desenvolver. Interessante notar o sentido gerado pelo verbo

acostumar como fazer “com que algo se torne rotina”.

Aprender a como construir conhecimentos e se admirar com isso trouxeram para Fred

animo novo, que favoreceu a sua aprendizagem.

Ainda sobre as caracteristicas da escola atual, Fred traz algumas contribuices para
evidenciar as situacfes de exclusdo do aluno surdo na escola que se prop@e inclusiva quando

relata:

Tem pessoas que reclamam. N&o respeitam a gente. A gente percebe que existe uma
exclusdo pelo fato de ser surdo. Por isso falo que as vezes os amigos ndo sao bons.
Pelo fato de sentir discriminado por eles. (Excerto 13 EF01).

Os dizeres de Fred evidenciam a percep¢do e o sentimento de discriminacdo e,
consequentemente, uma experiéncia de excluséo que permeia a relagcdo do aluno surdo com a
escola. O sujeito emerge do ponto de articulagéo entre o seu fantasma e o discurso social.
Nesse sentido, as a¢des desenvolvidas na escola séo aspectos relevantes na imersdo da crianca
na linguagem, tornando-a capaz, por vezes, de produzir discurso, ou seja, de dirigir-se ao
outro. A fala revela o quanto as criangas com deficiéncia tém sido vistas de forma

estigmatizada pela escola.
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Sobre essa questédo da incluséo, as contribuicdes de Almeida (2006) esclarecem que o
processo de desenvolvimento deve estar alicercado no contexto social no qual o sujeito
encontra-se inserido. Todavia, a educacédo inclusiva como se coloca atualmente se caracteriza
na tensdo entre o que prescrevem os discursos tedricos e o que de fato ocorre nas escolas. Os

discursos defendem um processo de mudanca que ndo se efetiva na pratica escolar.

Com relagdo ao trabalho desenvolvido pelo professor e pelo intérprete educacional no

ambito da sala de aula, Fred conta:

No passado aqui (na escola) ja foi bilinguismo. Teve esse momento e agora é
inclusdo com os ouvintes e somos s6 dois surdos na turma. Nao sei... Eu gosto...
Mas eu queria uma escola bilingue. (Excerto 14 EF01).

Essa fala de Fred revela o quanto a escola tem negligenciado a necessidade de oferta
das duas linguas para o aluno surdo. Existe uma referéncia ao passado como se, em outro
momento, a escola tivesse conseguido desenvolver e ofertar uma educacéo bilingue; isso esta

presente no dizer de Fred, mas sabe-se que ndo ocorreu de fato.

O dizer de Fred aparece como um j& dito, sugerindo uma informacdo equivocada
veiculada na escola. A proposta bilingue, no entanto, ndo se efetivou. Uma possivel
explicacdo para esse dizer pode estar no fato de a instituicdo pesquisada ja ter sido uma
espécie de centro de referéncia em atendimento aos alunos com surdez no municipio de
Uberlandia. Na época, as politicas publicas e o atendimento oferecido aos surdos eram
distintos dos da atualidade, porém, tampouco o atendimento que fora oferecido se configurava

como uma educacao bilingue.

Um aspecto forte presente no discurso de Fred é a importancia da convivéncia com 0s
pares. O contexto escolar precisa favorecer o contato do aluno surdo com outros alunos e com
pessoas surdas também; por isso, é fundamental que a escola tenha professores surdos. 1sso
porque, como forma de organizacao e resisténcia, as pessoas surdas buscam em agrupamentos
a valorizagdo dos aspectos relativos ao que os diferenciam das pessoas ouvintes. Os surdos
costumam buscar um espaco e um trabalho em conjunto com os pares, a fim de minimizar os

efeitos das relagdes sociais entre surdos e ouvintes.

A historia mostra uma relacdo de hegemonia do ouvinte nas questdes destinadas a
populagéo surda, inclusive nas escolas que se propdem a desenvolver a inclusdo. A pessoa

surda necessita desse lugar onde possa se constituir enquanto sujeito. A constituicdo do surdo
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no mundo é distinta da constituicdo do ouvinte no mundo e essa singularidade perpassa na
diferenga das linguas (linguagens) que permeiam o processo de construgcdo de cada uma das

subjetividades, diferenca essa que precisa ser considerada e atendida pela escola.

Quando Fred remonta a questdo bilingue esta nos indicando que, para a crianca surda ter
desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianga ouvinte e
desenvolver uma relagdo harmoniosa também com ouvintes, faz-se necessario 0 acesso as
duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria. A educacdo bilingue, atualmente, é
defendida como a metodologia que mais se aproxima do respeito a constituicdo do sujeito
surdo em seus aspectos linguisticos e culturais, sendo, também, a mais recomendada como

proposta para as escolas inclusivas.

Ainda discutindo sobre as caracteristicas da escola atual, Fred explicita a denlncia da

inexisténcia de uma escola bilingue:

Mas eu queria uma escola bilingue. N&o é ainda! (Excerto 15 EF01).

Fred utiliza a conjuncdo mas, expressando o seu desejo de que a escola possa se tornar
uma escola que acolha melhor o aluno surdo. E essa melhoria é nomeada, por ele, de escola

bilingue.

Na tentativa de aprofundarmos a discussao acerca da educacdo bilingue, cito Harmers
e Blanc (2000), que definem a educacao bilingue como um sistema de educacdo escolar cuja
formacéo é planejada e ministrada em, pelo menos, duas linguas. Na referida definicdo — ja
mencionada anteriormente, mas retomada aqui —, a maioria dos programas de educagdo
bilingue se encaixa em trés categorias: 1) a instrucdo é dada em ambas as linguas
simultaneamente; 2) a instrucdo € ofertada, primeiramente, na L1 e os alunos aprendem a L2
até 0 momento em que estdo aptos a utiliza-la para fins académicos. 3) grande parte da
instrucdo é dada por meio da L2, e a L1 é introduzida num estagio posterior, primeiramente

como matéria e depois como meio de instrucao.

A educagdo bilingue ainda se encontra dividida entre dois dominios: educagéo
bilingue para criancas do grupo dominante e educacdo bilingue para criancas de grupos
minoritarios. Por educacdo bilingue para criangcas do grupo dominante entende-se uma
educacdo quase sempre de carater elitista que visa ao aprendizado de um novo idioma, 0

conhecimento de outras culturas e a habilitacdo para completar os estudos no exterior. No
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caso da educacdo bilingue para criangas de grupos minoritarios, deve-se ressaltar que essas

criangas frequentemente vém de comunidades socialmente desprovidas.

A educacdo bilingue para surdos se enquadra nessa Ultima concepgéo. E se a educacao
bilingue para surdos ja apresenta problemas ao destinar-se para um grupo social minoritario, o
que dizer, entdo, da abordagem bilingue como proposta de atendimento escolar do aluno
surdo, j& que, a partir do que expusemos até aqui, essa abordagem ndo se caracteriza como

bilinguismo e nem como educacao bilingue?

Fred se caracteriza como um aluno que relata a experiéncia de ouvir e depois ter
perdido a audigdo. O sentimento que marca essa diferenca é descrito por ele como algo
“ruim”, dificil de ser nomeado. Apds a perda da audicdo, a familia viveu alguns conflitos até
fazer a opcdo de lhe oferecer o acesso a LIBRAS, o que possibilitou a ampliacdo da
comunicacdo de Fred, bem como favoreceu o seu desenvolvimento académico. Fred é um
aluno que defende a construcdo de uma escola bilingue para surdos e ouvintes. Em seu
discurso fica implicito, ainda, um reconhecimento de que a escola, até o momento, ndo
conseguiu oferecer um ambiente em que LIBRAS e portugués tenham o mesmo valor e

reconhecimento.

Fechando as andlises do participante Fred, apresentaremos a seguir a discussdo sobre
os dizeres do participante Marco.

4.1.6 Marco: limites (im)postos pela surdez

Marco € um jovem de 26 anos que, no inicio da pesquisa, cursava o 8.° ano do ensino
fundamental. Adquiriu surdez profunda em consequéncia de rubéola, contraida por sua mae

durante a gestacéo.

Marco é considerado pela familia e pela escola como uma pessoa que apresenta déficit
intelectual. Sem desconsiderar suas dificuldades, o pequeno tempo de convivéncia da
pesquisadora com Marcos a faz apostar que o déficit cognitivo pode ter sido potencializado
pela maneira como a familia e a escola cuidaram da educacédo dele. Para a pesquisadora, a sua

dificuldade de aprendizagem relaciona-se com o seu acesso tardio a uma lingua.

Marco se configura como uma pessoa de aspecto emocional muito forte, latente;

porém, apresenta grande dificuldade de nomear as coisas e 0s sentimentos, o que lhe parece
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ser uma tarefa extremamente complicada. Como veremos na analise, impressiona a
recorréncia da palavra dificil e as frases curtas em seu discurso, explicitando o seu embarago
ao tentar nomear sentimentos, pensamentos e emocao, bem como os obstaculos enfrentados

na escola.

Segundo Marco, a sua primeira escola: “Ficava perto da minha casa. Eu estava
grandinho ja”. Ele disse ter comecado a aprender LIBRAS com 10 anos, quando foi
matriculado em uma escola que tinha intérprete e instrutor de LIBRAS. Ainda hoje ele tem
muita dificuldade em assimilar os conteudos da sala, fato confirmado pela sua idade, 26 anos,
no 9.° ano, sendo que foi retido em 2013 (inicio da pesquisa) e continuava na escola, cursando

novamente a mesma série no ano seguinte, 2014.

4.1.6.1 Percepcao da surdez

Ao responder ao questionamento sobre como ocorreu a percepgdo de sua surdez,

Marco diz:

Parece que... Com 7 anos eu percebi que eu era surdo. No sei... E dificil explicar
isso... (Excerto 01 EMO1).

A sequéncia de palavras empregadas para tentar explicar como foi a sua percepg¢éo da
surdez demonstra que ele ainda parece ter duvidas com relacdo a surdez e, mais do que isso,
ele diz ndo saber, acha dificil explicar as sensacdes e 0s sentimentos trazidos com a surdez. A
expressdo “parece que” nos remete a ideia de uma coisa tdo extraordinaria que custa a
acreditar que aconteca. Realmente, a surdez pode ser considerada extraordinaria, no sentido
de ser uma situacdo que ndo se adequa ao costume geral, ordinario, enfim, a surdez marca

uma diferenca que nao € valorizada socialmente.

Os dizeres de Marco nos leva a considerar o conceito de alienagdo proposto por Lacan
(2008). Conforme ja mencionado, o lugar do Outro nasce pela acdo da linguagem, e é
ocupado pela mée durante o periodo de alienacdo, oferecendo significantes por meio da fala.
Sendo assim, 0 sujeito se submete a um entre os varios significantes que lhe sdo oferecidos
pela mée. Nessa relagdo, o sujeito ndo pode ser totalmente coberto pelo sentido dado pelo

Outro, havendo sempre uma perda.
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O sujeito como efeito de linguagem advém da formacdo do inconsciente, formado por
significantes, elementos simbolicos relacionados aos afetos que ndo podem ser direcionados a
um significado, ndo pode ser racionalizado. O inconsciente s6 pode ser sabido por meio de

suas revelacdes no discurso (Oliveira, 2012).

4.1.6.2 Préticas escolares inclusivas para as pessoas surdas: entre o dito e o ndo dito

4.1.6.2.1 Comunicacao com a familia e a escola

Sobre a comunicagdo que se estabelece na familia, Marco relata:

Com 10 anos comegei aprender LIBRAS. O papai e a mamde sabem um pouco de
LIBRAS. A comunicacdo era pouca. Era dificil. (Excerto 02 EMO01).

Marco considera que a possibilidade de comunicacéo entre ele e a familia teve inicio
guando ele tinha a idade de 10 anos, quando comecou a aprender LIBRAS. Os pais também
se dispuseram a aprendé-la, porém eles ndo conseguiram desenvolver proficiéncia nessa
linguagem: “sabem um pouco de LIBRAS”, revelando que o conhecimento dos pais €
reduzido, limitado. Em funcéo disso, sua comunicacdo com os familiares se torna reduzida e
limitada. O efeito de sentido que transparece nessa fala é provocado pelo adjetivo dificil,
revelando que sua comunicacdo com os membros da familia demanda muito esforgo para que

seja realizada; é complicada, ardua.

Recorremos a Lebrun (2008) para aprofundarmos a andlise dos dizeres de Marco. A
construcdo do sujeito se realiza quando a pessoa se submete as leis do funcionamento
estrutural da linguagem, as leis que nos permitem fazer uso de uma lingua e que,
simultaneamente, nos colocam diante desse vazio, desse hiato, dessa negatividade que habita
a linguagem. E necessario que o individuo se inscreva, habite um sistema de linguagem para
tornar-se sujeito do que diz e ser habitado pelo inconsciente. Entrar na linguagem é, assim,
condic@o preponderante para estabelecer laco social. O que de mais importante se transmite
na espécie humana, para além do carater genético, sdo os significantes. E para haver a
transmissdo dos significantes hd que haver uma aposta no sujeito. Parece haver, no caso de

Marco, uma falha no processo de entrada em uma linguagem, dificultando que o processo de
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constituicdo ocorra de fato. Essa falha o constituiu e o impede de nomear as coisas e 0S
sentimentos; enfim, parece que significar é uma tarefa extremamente complexa para ele,

estando para a ordem de uma nao garantia.

Sobre sua comunicacdo na escola, Marco afirma:

Eu preciso do intérprete, mas as vezes eu tento entender e me comunicar sem a ajuda
dos intérpretes.
Na sala eu sempre pego ajuda do intérprete. (Excerto 03 EMO01).

Essa fala de Marco sugere que, mesmo precisando de intérprete, ele apresenta um
desejo de estabelecer comunicacdo na escola, sem que haja a ajuda desse profissional,
principalmente no dizer “as vezes eu tento entender ¢ me comunicar”. A tentativa frustrada se
confirma quando ele, na sequéncia, afirma: “eu sempre pego ajuda”. Mesmo apresentando
uma atitude de buscar a comunicagdo direta na escola, fica subentendido que o ambiente
escolar — professores e alunos — ndo se abre para experimentar novas formas de comunicacéo.
E Marco oscila entre tentar ou ndo tentar, uma autonomia que néo se efetiva pela necessidade

constante de auxilio do intérprete para estabelecer comunicacéo.

4.1.6.2.2 Primeiro contato com a escola

Ao falar de seu primeiro contato com a escola, Marco diz:

Meu professor sabia um pouco de LIBRAS. Tinha o Instrutor de LIBRAS. Tinha
alunos surdos e ouvintes na sala. (Excerto 04 EMO01).

Eu fui crescendo... Foi muito dificil a minha vida. Foi muito dificil estudar... Nas
primeiras séries eu sempre tive nota vermelha, porque era dificil quando eu era
crianga. Eu ndo conseguia escrever direito. Era dificil... (Excerto 05 EMO1).

No excerto 4, Marco descreve uma situacdo bastante positiva em relacdo ao
atendimento do surdo na escola. Em sua turma havia alunos surdos e ouvintes, um professor
que “sabia um pouco” de LIBRAS e um intérprete educacional. Todavia, toda essa estrutura

ndo foi suficiente para fazer com que Marco obtivesse sucesso na escola.



140

Na sequéncia, no excerto 5, ele relata que foi “muito dificil a minha vida” como
também foi “muito dificil estudar”. Essa dificuldade aparece como efeito de sentido do nao
estabelecimento de uma comunicacdo de qualidade entre Marco e as pessoas com as quais ele
se comunicava na vida e na escola, inclusive impedindo que ele desenvolvesse a escrita,
bastante valorizada pela escola, independentemente da forma como o aluno desenvolve sua
comunicagdo. Apontamos que, para o aluno surdo, ter proficiéncia em LIBRAS néo o habilita
para escrever ou mesmo ler em portugués. Ainda falando de sua dificuldade de se comunicar

e de aprender, caracteriza seu insucesso por ter tido notas vermelhas em suas avaliacdes.

Isso denota que, para os alunos surdos, a constituicdo na lingua da escola, seja
LIBRAS ou mesmo a lingua portuguesa, ndo acontece de forma harmoniosa. O processo de
constituir-se nessas linguas demanda processos identificatérios, cuja garantia ndo ¢é
assegurada. Isso esta para além de métodos empregados na escola, 0 que marca a
complexidade da educacgéo de surdos na instituicdo e, em decorréncia, as contingéncias que o
surdo enfrenta para se constituir como aluno. Essa marca indica o confronto, o enfrentamento

entre linguas que o surdo experimenta no cotidiano escolar.

4.1.6.2.3 Prética escolar atual: caracteristicas do trabalho pedag6gico dos professores e do
intérprete de LIBRAS

Ao falar sobre as caracteristicas das praticas escolares, Marco diz:

Matematica ¢ muito dificil, portugués também... Aqueles textos... Puxa vida!
Demorado. Nao ¢é facil. (Excerto 06 EMO01).

O uso do pronome demonstrativo “aqueles” parece reportar a dificuldade de Marco
com a comunicagdo e a leitura; portanto, estudar textos é uma atividade que ndo produz
sentido, ndo é necessariamente evidente. Tanto que logo na sequéncia ele exclama: “Puxa
vida!”, uma expressdo que denota frustragdo e decepgdo. Como os textos ndo fazem muito
sentido para Marcos, as atividades escolares que dependem de uma leitura e interpretacédo de

textos acabam sendo demoradas.

Especificamente sobre as caracteristicas das aulas de matematica, Marco nos relata:



141

A professora de matematica e geometria passa o contetdo. Eu copio, mas preciso da
ajuda do intérprete para entender, fazer as tarefas e depois a professora me da o
visto. (Excerto 07 EMO01).

Marco descreve a organizacdo da aula de matematica e geometria. A professora passa
0 conteudo para que os alunos copiem. Para Marcos e 0s demais alunos surdos evidencia-se 0
diferencial da aula, que € a ajuda, a mediacédo do intérprete para que eles possam entender o
conteddo e desenvolverem as tarefas. Marco explicita, nesse discurso, a forma mecénica como
a escola lida com os processos de ensino e de aprendizagem. A escola opta por uma pratica
mecanica que acaba por impedir que processos de desenvolvimento e aprendizagem se

processem nos alunos.

Sobre outras praticas que sdo desenvolvidas na escola, Marco diz:

O professor leva para o laboratério de informética, onde eles fazem pesquisa sobre
diversos temas atuais. O professor demonstra uma aproximagao, um carinho maior
comigo. (Excerto 08 EMO01).

Parece que a prética desenvolvida no laboratério torna-se importante pela maneira
como o professor trata Marco. Essa demonstracdo de afeto do professor percebida pelo aluno
faz com que as atividades que sdo realizadas com ele se tornem mais interessantes e mais

faceis de aprender.

Trazemos, para aprofundar a discussdo dos dizeres de Marco, a ideia de que, no
processo de transferéncia, 0 “sujeito suposto saber” aparece articulando o sujeito
(representado por um significante) para outro significante (outro/par), ficando o Outro
entendido como o tesouro dos significantes. Quando o aluno posiciona o professor no lugar de
“sujeito suposto saber”, como Marco com o professor de informaética, a possibilidade de se

construir conhecimento aumenta significativamente.

Ainda nessa direcdo, Laurent (2002) destaca trés aspectos fundamentais na
transmissdo da psicanalise: 1) importancia dos conteldos que se pretendem transmitir no
processo de formacdo, descartando, assim, as respostas mais imediatas que enfatizam “um
impossivel de educar e ensinar”; 2) necessidade de privilegiar o inconsciente por meio de uma
leitura viva, e ndo como uma leitura morta. O inconsciente estruturado pela singularidade de

cada sujeito, privilegiando o especifico da relagdo; 3) importancia de o aluno tecer um lago
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social com o mundo, para que aquilo que se apresenta como intencionalidade educativa acabe

se transformando em ato.

Marco se configura como um aluno cuja surdez foi vivida como uma grande
dificuldade. Essa experiéncia da surdez como algo muito dificil de lidar levou-o a néo
desenvolver uma boa relagdo com a linguagem (LIBRAS e portugués), o que impede que ele
tenha um bom desempenho escolar. Mesmo assim é uma pessoa que vem enfrentando os
obstaculos impostos pela surdez e a limitada comunicacdo na tentativa de construir o seu

lugar no mundo.

Realizada a anélise dos dizeres do participante Marcos, serdo tecidos alguns

comentarios em relacdo as analises e, na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais.

O grupo de participantes da pesquisa se caracteriza por apresentar diferentes e
interessantes experiéncias vivenciadas na condi¢do de aluno surdo, cujas falas, transcritas e
analisadas, compdem o corpus da pesquisa. Cada um deles nos apresenta uma historia Unica,
singular. Historias que servem para a reflexdo de como os seres humanos se constituem na e
pela linguagem e de como o nosso modelo de sociedade, incluindo a familia e a escola, é

falho na atencéo as diferencas humanas.

Um aspecto evidenciado na pesquisa refere-se ao fato de a crianga ouvinte, desde seu
nascimento, ser exposta a lingua oral. Dessa maneira € fornecida para ela a oportunidade de
adquirir uma lingua, a qual ird4 permitir realizar trocas comunicativas, vivenciar situacdes de
seu meio e, assim, possuir uma lingua efetiva e constituir sua linguagem. No caso da crianca
surda, desde a mais tenra idade, ndo lhe é oferecida a mesma oportunidade de aquisicdo de
lingua propria para constituir sua linguagem. Assim, um dos objetivos da escola seria o de
proporcionar formas de estabelecer a competéncia em linguagem expressiva e receptiva o
mais cedo possivel (PETEAN; BORGES, 2002). A pessoa surda necessita desse lugar onde
possa se constituir enquanto sujeito. Entretanto, como a pesquisa demonstra, ha ainda grande
dificuldade de se criar um espaco favoravel para oferecer uma educacdo de qualidade a esses

alunos.

A constituicdo dos alunos surdos € realizada pela linguagem, marcada pelo Outro. Tal
constituicdo reflete uma dupla inscricdo: primeiramente ele é falado e, em segundo, se
constitui como falante. A inscri¢do na linguagem introduz o sujeito na ordem da cultura e da
civilizagdo e o ensina a substituir o real da existéncia por um simbolo e uma lei. Esse processo

se constata na constitui¢cdo de cada um dos participantes da presente pesquisa.
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A constituicdo do surdo no mundo ndo se diferencia, totalmente, da constituicdo do
ouvinte; apenas apresenta uma singularidade, que se refere as caracteristicas das linguas
(linguagens) que permeiam o processo de construcdo. As linguas LIBRAS e portugués
exercem a mesma funcdo em cada uma das subjetividades. Sendo assim, no Brasil, 0 ouvinte
desenvolve sua subjetividade por meio do portugués oralizado, enquanto o desenvolvimento

da subjetividade do surdo parece ser favorecido na oferta de LIBRAS como L1.

Para um maior entendimento e melhoria do atendimento escolar da populacéo surda, é
preciso refletir de acordo com a concep¢do da surdez pela via socioantropoldgica — que tem
Skliar (1998, 1999) como o seu principal difusor —, a qual apresenta uma ideologia diferente
da visdo clinica, uma vez que aborda o paradigma social, cultural e antropoldgico da surdez e
aprofunda os conceitos de bilingue e bicultural. Tal concepcdo orienta que a crianca surda
precisa adquirir como primeira lingua a lingua de sinais de seu pais, no caso do Brasil a
LIBRAS e, por meio dela, desenvolver a sua capacidade da linguagem e do pensamento como
suporte para acessar uma segunda lingua, no caso a lingua portuguesa (lingua oficial do
Brasil).

Assim, uma pessoa surda € alguém que vivencia um déficit de audicdo que a impede
de adquirir naturalmente a lingua oral-auditiva usada pela comunidade majoritéaria (ouvinte),
construindo sua identidade assentada principalmente nessa diferenca e fazendo uso de
estratégias cognitivas e de manifestaces comportamentais e culturais visuais diferentes das
pessoas que ouvem (BISOL; SPERB, 2010).

Faz-se necessario, também, uma leitura da histéria do atendimento da surdez para
podermos compreender e superar as contradicdes e os conflitos que a escola vivencia no

atendimento das criancas surdas, o qual ainda se caracteriza pela excluséo.

O processo historico do acesso a escolarizacao da populacdo surda influencia de forma
evidente as caracteristicas da educacdo de surdos atualmente. Conforme evidenciado por
Sacks (2000), no inicio da histéria do atendimento educacional dos surdos, a situacdo dos
surdos era extremamente desfavoravel ao desenvolvimento de suas capacidades de
comunicacgéo e cognicdo. Pode-se citar a participante Bia, por exemplo, que mesmo agora, na
década de 2000-2010, foi considerada, pela familia, como deficiente mental ao ser
matriculada na APAE.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu o contato direto com o aluno surdo e nos possibilitou conhecer
um pouco mais da historia de vida de cada um dos participantes da pesquisa, bem como suas
expectativas para o futuro. Ficamos conhecendo um pouco acerca da relacdo deles com a
familia, com os amigos, com a linguagem, principalmente no que tange a aprendizagem da
LIBRAS, e a dificuldade de acesso a lingua portuguesa. Conhecemos nuances de suas
experiéncias iniciais de escolarizacdo, as quais, em sua maioria, foram motivo de dor para 0s
adolescentes, ora porque foram atendidos por instituicbes que ndo correspondiam a
necessidade de atendimento especifico da pessoa com surdez, ora pelo fato de ndo terem
acesso a uma lingua, o que os impossibilitavam de ter acesso ao conhecimento veiculado na

escola.

Podemos afirmar, tomando como referéncia a idade dos alunos participantes da
pesquisa (entre 13 e 26 anos de idade), que a maioria teve sua entrada na escola ap6s a ado¢do
da perspectiva inclusiva, marcada pelo documento Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), seguido pela elaboracdo de outros
documentos de viabilizacdo da LIBRAS como foco da educacdo da crianca surda e da
proposta de “abordagem bilingue” para a educacdo de surdos, que esta descrita, por exemplo,
na Politica Nacional da Educacéo especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008).

O grupo de alunos surdos pesquisados apresentou uma diversidade muito grande em
relacdo a suas experiéncias pessoais e familiares com a surdez e também na escola. Ficou
claro, aqui, como cada uma das histérias dos alunos é marcada pelas experiéncias escolares,
as quais sdo Unicas e assinaladas pela dificuldade que a escola apresenta em receber as
diferencas e atender a elas. Abordou-se uma tentativa de entender que, para além da discussdo
de uma cultura surda ou ndo, é necessario compreender que existe, de fato, uma diferenca
marcante entre surdos e ouvintes no que tange aos aspectos da lingua e da comunicacao,
devendo essa diferenca ser foco de intervencdo pedagogica. O surdo esta presente em
ambientes onde a maioria € ouvinte, entdo é importante que ele tenha o acesso a lingua de
sinais como primeira lingua e, concomitantemente, aprenda o portugués escrito como

elemento encarregado de favorecer o seu desenvolvimento cognitivo e académico.
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Apesar das orientagGes descritas nos documentos oficiais citados acima, ndo se
evidencia, na experiéncia escolar inicial desses alunos e tampouco na continuidade de
atendimento educacional anteriores as suas experiéncias na escola pesquisada, nada no
ambiente escolar que favoreca o atendimento do aluno surdo. A Unica excecao € a experiéncia
de lara, cujos pais, também surdos, escolheram com muito esmero uma escola que tivesse um

professor proficiente em LIBRAS para alfabetiza-la.

A escola pesquisada desenvolve um trabalho que apresenta um razoavel nivel de
qualidade, mas ainda esta longe de atender a premissa de construcdo da inclusdo, no qual o
desenvolvimento das potencialidades da pessoa com surdez seja efetivado. As familias
ouvintes que tém filhos surdos também encontram dificuldade em oferecer para o surdo uma
qualidade de vivéncia social, principalmente naquilo que se direciona para 0 acesso da
LIBRAS como L1. De maneira geral, o que se percebe é que o lugar social do surdo na

familia e na escola ainda precisa ser construido.

A escola pesquisada vem tentando adotar uma educacdo bilingue, e as atividades
desenvolvidas pela escola na direcdo do atendimento do aluno surdo estdo conectadas com a
proposta legal: na escola temos o instrutor surdo, o qual trabalha com o ensino de LIBRAS
aos alunos que nao tém proficiéncia. Para os que ja sabem a LIBRAS existe um
acompanhamento para maior desenvolvimento da linguagem e comunicacdo. A escola oferece
o trabalho do intérprete educacional que desempenha a sua fungdo com competéncia no
contexto da sala de aula. Além disso, a referida escola mantém em funcionamento a sala do
AEE, onde também sdo oferecidas atividades especificas para o aluno surdo, em horéario

diferente daquele que o aluno frequenta a sala regular (contraturno).

No caso dos seis alunos pesquisados, todos demonstraram proficiéncia em LIBRAS;
apesar disso, eles mantém contato com o instrutor de LIBRAS, um profissional que também é
surdo e serve como uma importante referéncia de identificacdo para o aluno, visto que
também apresenta surdez. Eles frequentam aulas regulares, preparadas e executadas pelo
professor da mesma para toda a classe, uma vez que nela estdo presentes alunos surdos e
alunos ouvintes. O que existe de diferenca, marcando a presenca do aluno surdo, é o trabalho
gue o intérprete educacional realiza, possibilitando ao aluno surdo que tenha acesso ao
conhecimento, bem como possa se comunicar com 0s professores e alunos que ndo sabem
LIBRAS.

O atendimento escolar do aluno surdo apresenta ainda diversos problemas. No entanto,

durante a realizacdo da pesquisa, percebemos que a condicdo do aluno surdo na escola vem
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melhorando no que tange ao acesso aos contetdos escolares, ficando evidente que a
possibilidade de ele aprender e desenvolver seu potencial cognitivo existe principalmente pelo

uso da interpretacdo do portugués para LIBRAS.

O referencial tedrico acerca da educacdo bilingue e do bilinguismo apresentado na
pesquisa leva-nos a considerar que o atendimento do aluno surdo no ambiente escolar
pesquisado ainda estd distante de tornar o ambiente bilingue. A pesquisa mostra que a
aprendizagem de duas linguas é ofertada apenas para o aluno surdo e que a escola ainda
prioriza a lingua portuguesa para ouvintes e surdos; ainda assim, existe muita dificuldade de o
aluno surdo acessar o portugués escrito como uma segunda lingua. Isso fica comprovado na
dependéncia dele em relacdo ao trabalho do intérprete educacional; por exemplo, em

atividades como interpretar as questdes de uma prova.

A experiéncia escolar para os alunos surdos ainda € uma vivéncia dificil, marcada por
conflitos, contradi¢bes e exclusdes, e, por enquanto, parece distante de se tornar uma pratica
inclusiva. Os conflitos se configuram na familia, quando esta, ao ter a surdez diagnosticada,
ndo consegue escolher uma abordagem tedrica de atendimento para o filho. A indecisédo surge
no momento da escolha da instituicdo em que a crianca sera matriculada; com isso, 0 tempo
acaba passando e gerando um atraso no desenvolvimento da comunicagdo da crianga surda. A
escola é um local extremamente conflituoso, onde as leis, as normativas e as prescricdes
geram tensbes que acabam por criar a dificuldade de construcdo de um ambiente mais
acolhedor e propicio ao aprendizado da pessoa com surdez, seja ela crianc¢a, adolescente ou

adulto.

As contradicBes estdo presentes na propria concepcao de linguagem do aluno surdo,
cuja fala € resultado de um efeito de linguagem: um sujeito que foi falado antes de falar e que
traz marcas do discurso do outro em seu dizer; um sujeito que é resultado da relacdo entre
linguagem e historia. O discurso do outro atesta a exterioridade primordial da constitui¢do do
sujeito. Contudo, de acordo com a teoria lacaniana, o sujeito alienado ndo percebe essas

marcas em seu dizer e acaba, em seus proprios dizeres, explicitando as contradicGes.

O sentimento de exclusdo da crianga surda advem da discriminacdo que sofre durante
sua relagdo com a escola. Considerando que a constituicdo do sujeito resulta da articulagao
entre o seu fantasma e o discurso social, podemos afirmar que as relacdes entre surdos e
ouvintes na sociedade ainda carregam a exclusdo como um processo cultural. As relagdes
entre surdos e ouvintes sdo permeadas por um discurso que ainda interdita, rejeita e nega o

direito de a pessoa surda exercer plenamente a sua cidadania.
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Segundo a analise do discurso, o processo de constituicdo do sujeito é definido pela
falta, pela impossibilidade de dizer tudo. Em fungdo dessa impossibilidade, os dizeres do
aluno surdo sdo barrados pelo real e marcados pela contradicdo, porém podem ser
evidenciados nas marcas linguisticas presentes no discurso. Nesse sentido, a construcdo do
imaginario dos alunos surdos apresenta-se muito associada aos dizeres do outro, como

comprova a andlise efetuada nesta pesquisa.

Nos trabalhos de Skliar (1998), Quadros (2004) e Sa (2006) encontra-se a concepgao
denominada de visdo socioantropoldgica da surdez, segundo a qual os surdos constituem um
grupo minoritério de pessoas que se agrupam para discutir e opinar sobre suas vidas pelo fato
de serem seres visuais; a lingua de sinais permite a comunicacdo e a interpretacdo de suas
historias e culturas. Prova disso é a forma como, mesmo com a proibicdo do uso de sinais
durante o dominio da proposta oralista, a comunidade surda conseguiu um modo de
organizacdo que permitiu o desenvolvimento e a ampliagdo da lingua de sinais no mundo
inteiro, lembrando que, nessa concepcao, a surdez € entendida como uma diferenca cultural e

linguistica, com significacdo politica de modo a ser construida historica e socialmente.

Nesse sentido, a constituicdo da pessoa surda em alunos é resultado em primeiro lugar
da relagdo do surdo com a sua surdez. No caso da maioria dos alunos participantes, essa
percepcao vem da dificuldade e de ndo aceitagdo da diferenca por parte da familia, da escola e
da sociedade; essa percepcdo vem como uma diferenca dificil e complicada de se lidar. As
vezes, essa dificuldade pode aparecer como um sentimento de abandono, soliddo, enfim, da
falta do outro, visto que, muitas vezes, ndo se efetua o estabelecimento de uma comunicacgéo
das pessoas surdas nem mesmo com os membros de sua familia. Em segundo lugar, sua
constituicdo resulta da necessidade de acesso a uma lingua para que a sua comunicagao possa
ser desenvolvida e ampliada. Os surdos séo, assim, sujeitos de relacdes sociais que se

estabelecem, prioritariamente, na linguagem.

Os pesquisadores Stokoe (1960) e Quadros & Cruz (2011) estudaram a estrutura da
lingua de sinais, analisando as partes constituintes dos sinais, concluindo que atendia aos
critérios linguisticos de uma lingua, no que se refere ao Iéxico, a sintaxe e a capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentengas. Com isso, chegaram a concluséo de que as linguas
de sinais compartilham uma série de caracteristicas que permitem atribuir a ela o carater
especifico de lingua. Portanto, a lingua de sinais € considerada um sistema linguistico
legitimo. Os estudos desses pesquisadores mostraram também que as linguas de sinais sdo

adquiridas pelos surdos com naturalidade e rapidez, possibilitando-lhes o acesso a uma
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linguagem que permite uma comunicacdo eficiente, tal como aquela desenvolvida por sujeitos
ouvintes em sua relagdo com a linguagem oral, permitindo ao surdo um desenvolvimento

cognitivo e social muito mais adequado e compativel com sua faixa etaria.

O acesso a linguagem permite ao surdo a constituicdo de sua subjetividade e, em
consequéncia, oferece a possibilidade de acesso aos conteudos veiculados pela escola. A
pesquisa demonstrou/confirmou que LIBRAS é uma lingua que favorece o desenvolvimento e

a comunicacao dos surdos.

Em terceiro e altimo lugar, foi evidenciado que a dificuldade da escola em oferecer um
ambiente bilingue para a crianga surda, acaba por leva-la a desenvolver uma espécie de
dependéncia do intérprete escolar. 1sso porque esse profissional se configura, de acordo com a
presente pesquisa, como o principal elo entre o “mundo ouvinte” e o “mundo surdo” na

escola.

Embora tenha ocorrido no Brasil a implementagdo de um conjunto de medidas no
terreno educacional, as quais provocaram alteragcdes no funcionamento do sistema de ensino,
sendo uma dessas alteracdes a questdo do atendimento de criangcas com deficiéncia no sistema
regular de ensino, pode-se comprovar com o presente estudo que os resultados dessas medidas

para a escolarizagédo de alunos surdos ainda séo preocupantes.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA | - (Para alunos

surdos)

Caodigo do aluno participante

Idade Local de nascimento

Que ano letivo cursa

Contexto Familiar

1) Vocé pode me contar um pouco sobre seu ambiente familiar e como foi sua infancia?
2) Como vocé se relacionava com seus pais na infancia?

3) Como vocé se relacionava com seus irméos na infancia?

4) Como vocé se descobriu surdo/ O que vocé sentiu?

5) Como vocé se comunicava com a sua familia? Que lingua vocés usavam para se comunicar

em casa?
6) Vocé gostaria que seus pais conhecessem a Lingua de Sinais (LIBRAS)?

7) Como vocé se comunicava com seus amigos? Que lingua vocés usavam para se

comunicar?
8) Vocé gostaria que seus amigos conhecessem a Lingua de Sinais (LIBRAS)?

9) Houve outros adultos importantes para vocé na infancia? Quem? Como vocé pode

descrever essa importancia
10) Tem alguma lembranca marcante da infancia? (Em relacao ao fato de ser surdo)

11) Vocé recebeu algum tipo de atendimento especializado na infancia? (Fonoaudiologia,
Psicologia, LIBRAS, etc.).

Contexto Escolar
1) Como foi a sua entrada na escola?

2) Como se comunicava com seus professores e amigos?
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3) Quais foram os sentimentos que surgiram em vOcé nos primeiros contatos com a escola?
E hoje como é sua relagdo com a escola?
4) Vocé sabe a lingua de Sinais (LIBRAS)? Se sim. Onde, quando e com quem aprendeu.

5) Vocé consegue utilizar a oralidade para se comunicar? Se sim. Onde, quando e com quem

aprendeu?
6) Vocé consegue fazer leitura labial? Se sim. Onde, quando e com quem aprendeu?

7) Quando vocé quer conversar com seus amigos, precisa de intérprete ou vocé conversa

sozinho? Utiliza qual recurso (LIBRAS; Oralizacdo/Leitura Labial, Gestos; Escrita)

8) Quando vocé quer conversar com a professora vocé chama o intérprete ou conversa com a

professora? (LIBRAS; Oralizag&o/Leitura Labial; Gestos; Escrita)
9) Seus amigos sabem lingua de sinais?
10)Vocé gostaria que seus amigos soubessem lingua de sinais tal como o intérprete?

11) Como é ser um aluno surdo na sua escola? (Considerando os fatores positivos e
negativos)
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APENDICE 1I- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA N° 01 DA PARTICIPANTE BIA

Idade 16 anos Local de nascimento — Uberaba - MG
Que ano letivo cursa - 8° ano
Data da entrevista — 28/10/2013

ENTREVISTA

Vocé pode me contar um pouco sobre seu ambiente familiar na sua infancia? Como era a

comunicagéo.

Realmente, na minha infancia eu ndo tinha comunicacdo com a minha familia, porque a
minha surdez é profunda, eu tive meningite. Entdo a minha familia ndo comunicava comigo e
eu me sentia muito sozinha. As vezes a mamae tentava comunicar comigo, mais eu nao
entendia nada o que ela falava comigo. Ai o tempo foi passando, ai quando eu fui crescendo,
guando eu aprendi LIBRAS, as coisas foram melhorando, normal. Agora eu sei falar um
pouco, oralizar. Eu entendia s6 a minha familia, a minha irm& comunicava comigo. Depois

que eu comecei aprender LIBRAS que a minha vida se tornou normal.

Como vocé se relacionava com 0s seus pais?

Sabe. Antes eu quero falar um pouco, na escola, 0 que acontecia, eu sempre tomei bomba,
porque eu nao conseguia desenvolver nos estudos. Eu ndo tinha intérprete, néo
sabia/conhecia LIBRAS.

E seus pais a sua convivéncia, vocé poderia falar um pouco? Seu relacionamento com o papai

a sua comunicagédo com ele?

Meu pai € separado da mamée. Minha mde morava em Uberaba e o papai morava em Araxa.

Eu ndo tinha convivéncia. A minha com o passar dos anos, eu ja estava com quatro anos, que
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mudou para Uberlandia. A familia juntou, minha avo veio morar conosco. Entdo ai a familia

esta junta.

Como vocé se relacionava com seus irmaos?

Por parte do papai eu tenho trés irmaos (um homem e duas mulheres), que moram em Araxa.
E outra irma que mora na Bahia. Estdo la. Tenho sobrinhos. Na minha casa comigo eu tenho
uma irma, parte de mae. E a minha irma € ouvinte. A minha irmd, ela ndo sabe LIBRAS. N&o

sabe nada, mas eu comunico com ela normal, ja estou acostumada.

Com que idade vocé descobriu que era surda e o que sentiu?

Para mim, foi assim normal. Eu falava, as pessoas falavam comigo, fui acostumada com o

ambiente ouvinte.

Como vocé descobriu surda?

N&o sei, realmente, eu era crianga, mais ou menos com cinco anos, eu percebi que era

diferente.

Qual foi o seu sentimento? O que sentiu?

Eu ndo me lembro bem... Assim dessa diferenca. Quando eu era crianga sempre convivia,
com a familia, eu sentia que era ruim, eu sentia que era ruim... € que era muito dificil. Ma eu

acho assim, minha vida é normal. As vezes eu sinto que as pessoas se afastam de mim.

Mas e hoje?
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No passado eu era muito calada, hoje eu comunico, eu jd ouco por causa do implante
coclear. Agora tem 0 meu padrasto, meu padrasto se comunica, ele me d& uma atencdo

especial.

Com que idade vocé aprendeu LIBRAS?

Eu tinha cinco anos quando comecei a aprender LIBRAS.

Vocé gostaria que 0s seus pais soubessem LIBRAS?

Eles ndo sabem. SO sabem o alfabeto, eles... a minha mae.

Pensa! Se eles soubessem e pudesse se comunicar com vocé? Toda a familia se comunicando
em LIBRAS.

N&o, eu ndo acho. Eu j& acostumei a falar com eles hoje. Eu ndo sei se existe a necessidade.

Minha irma.... Eu gosto mesmo é do intérprete. O intérprete me ajuda e nGs comunicamos.

A mamae comunica em LIBRAS (mais ou menos). Mas como 0s meus pais vivem separados,
esse vai e vem... ndo sei. Eu ja acostumei assim, mais calada, um pouquinho esta bom.... Ja
aprenderam LIBRAS. A minha irmd agora, quando ela estd comigo, ela ja consegue

interpretar...Agora ¢ ja sabe LIBRAS.

O seu pai mora em Araxa e a sua mae em Uberaba. Entdo a sua familia, ndo tem muita

convivéncia?

Cada um tem o seu lugar...

Na sua infancia vocé tinha amigos, amigos surdos, Como foi a sua infancia? Como era a sua

comunicagdo com seus amigos?
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Eu n&o tinha amigos, eu sempre fui sozinha. Eu comecei a estudar na APAE. Eu ficava por
ali sozinha, andando, brincando... A mamae me olhava e falava: Ah! Tadinha da minha filha.

Eu ficava ali parecendo um passarinho preso na gaiola. So.

E hoje? Vocé tem amigos?

Tenho. Depois que eu fui comegando a falar. E com o implante eu comecei a ouvir. E também
depois que aprendi LIBRAS, tenho alguns amigos surdos. Meus amigos ouvintes ndo sabem

LIBRAS, mas a gente conversa. Alguns sabem LIBRAS.

Vocé é oralizada?

Verdade ........

Qual a pessoa mais importante da sua vida quando crianca. Vocé falou da sua familia de

alguns amigos. E outra pessoa que foi importante...?

Com a minha familia, eu comunico, mas com alguns amigos é melhor...

Uma pessoa que ndo seja da sua familia? Que marcou a sua histéria

As vezes

Pensa . Um professor, um parente. Que te ajudou quando era pequena. Lembra?

Sim, a minha tia. A maméae sempre achou dificil comunicar em LIBRAS...Mas quando eu
ajudava na datilologia, quando ela fez o curso. Ela falou assim. N&o. Esta muito dificil. Eu

nédo consigo, eu ndo consigo.. Titia aprendeu um pouquinho... Porque a LIBRAS é facil.
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Vocé teve acompanhamento fonoaudidlogico? Vocé sentiu que serviu para te ajudar? Ou foi a
LIBRAS?

Eu fiz aula de fono, s6. Fazia aula as tercas feiras. E a LIBRAS, ajudou na escola?

Eu tive aula de LIBRAS com um instrutor. Aula de LIBRAS, trés vezes por semana no AEE.

E com a fono? O que vocé aprendeu?

Aprendi umas palavras. Depois do implante coclear ela me ensina as palavras. Ensinar a

fala, isso foi 0 mais importante que eu aprendi com a fono.

Como foi o seu implante coclear?

Ah! Foi muito dificil no inicio porque eu ndo entendia. O que os outros falavam. Ai depois
que eu fui acostumamos. Agora é normal, mas no inicio foi muito dificil, eu ndo entendia o

que as pessoas falavam.

Agora com o implante coclear vocé esta conseguindo assimilar a fala e entende?

Verdade! Agora eu consigo, porém no inicio foi muito dificil, tive que fazer um ?. para
entender o que eu ouvia. Até o ano passado, era muito dificil, eu ndo conseguia. Até hoje

guando a mamé&e me chama, eu ndo, eu ndo entendo que ela esta me chamando.

A quanto tempo que vocé fez o implante coclear?

Ha& dois anos... A cirurgia aconteceu ha dois anos atrads. Com anestesia geral. Fiquei dois
dias no hospital. Fui para casa, na hora de dormir, foi normal. Eu tiro o aparelho para

dormir.
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Fiquei sete dias sangrando no local. Tomei muito medicamento.

Um més depois da cirurgia. Que fui comegar a ouvir. Foi feito um treinamento/tratamento.

Vocé entendia tudo que falava?

Algumas palavras....

Como foi esse processo?

Depois de dois anos que consegui me adaptar ao “aparelho”. Ouvir e entender as palavras.
Agora estou normal, mas demorou a entender o que as pessoas falavam comigo. Agora ja

ouco e entendo.

Vocé disse que nédo traz o seu aparelho para escola? Qual o0 motivo?

Aqui na escola, na sala tem muito barulho. E minha cabeca doi, isso me incomoda.

Quando chego em casa que é mais tranquilo. Coloco o aparelho.

Em outros ambientes fora da escola. VVocé usa?

Uso &s vezes. Se o local for barulhento, todos conversando eu ndo gosto. Mas em casa, em
condi¢des normais das pessoas falando, eu consigo usar tranquilamente. Se o ambiente tiver
muito barulho, incomoda. Da dor de cabeca.

Vocé ficou satisfeita com o resultado da cirurgia de implante coclear?

Hoje esta normal. Eu fui acostumando aos poucos.
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A decisdo de fazer a cirurgia de implante coclear foi sua ou da sua familia?

A decisao foi da familia. Eu respeitei. Paciéncia. A familia me aconselhou, achou que seria a

melhor opg¢éo. Eu aceitei.

ESCOLA

Com que idade vocé foi para a escola?

Eu tinha seis anos.

O que vocé sentiu? Vocé surda, estudando com os ouvintes?

No passado eu era pequena. Nao gostava da escola, achava a escola chata.

Por que vocé ndo gostava da escola?

N&o gostava da escola, ndo gostava de estudar. Achava tudo muito dificil. Eu me sentia so...
Na sala tinha vontade de sair. Ndo gostava daquele lugar... Parecia que as pessoas estavam
todas olhando para mim. Eu realmente ndo conseguia. A minha irma gosta de estudar. A
minha Irma sempre gostou de estudar, desde pequena. Mas eu ndo gostava. N&o, eu nédo
gostava. Mamde me chamava: Vamos para a escola e eu ndo. Nao quero ir. Minha irma

comecou a estudar com quatro. Era crianga ainda...

Vocé no passado, Na sala de aula, com os professores e alunos. Como era? Como se

comunicava?
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Eu ndo conseguia. O professor ensinava e eu ndo entendia. Nada. N&o tinha o intérprete.

E depois. Com o intérprete te ensinando? O que sentiu?

Com o passar do tempo, com a idade de sete/oito anos. Consegui entender como escrever,
como fazer os numeros. Com o tempo passando, agora eu j& entendo, ja consegui

desenvolver. Com a ajuda do intérprete.

Vocé consegue fazer leitura labial?

Um pouco. A intérprete articulou uma frase com os labios: “Vamos na minha casa” . E ele
compreendeu e respondeu. Disse ainda: a fono me ensinou e, eu sei entender o que as

pessoas falam. Com as pessoas que estou mais acostumada, fica mais facil, entender.

Na sala de aula. Por exemplo: O intérprete faltou. Como vocé se sente? S6 com o professor

ensinando os conteddos, vocé entende?

Sim, a fala, normal, eu entendo. Mas o conteldo muitas vezes ndo, mas conversar e

comunicar, sim.

Os contetdos o professor explica muito rapido. Ai, eu ndo consigo entender. Agora se a
pessoa falar calmamente, eu consigo assimilar. Porque eu acho que o ouvinte fala muito

rapido. A minha familia também, mas na familia estou acostumada, eu entendo.

Na sala de aula ou mesmo com os amigos vocé conversa normal ou precisa de intérprete?

SO para bate papo, na sala de aula eu consigo me comunicar.

Vocé tem amigos na sala de aula?
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Alguns. Inclusive quando a intérprete falta eu peco ajuda deles na sala de aula. As vezes n&o
entendo o que eles falam.

Na sala quantos alunos, sabem LIBRAS e comunicam com vocé em LIBRAS?

S6 um que realmente sabe LIBRAS. Ela sabe um pouquinho. S6 com ela que consigo
comunicar em LIBRAS. Sé. Converso com ela pergunto o sinal ela me fala o sinal e n6s nos

comunicamos.

E se na sala de aula todos os alunos soubessem LIBRAS. Todos os alunos ouvintes

soubessem LIBRAS, Vocé acha que seria importante. A escola seria melhor?

Alguns, alguns tem vontade de aprender.. Eu no sei se seria bom.

Vocé gostaria que todos aprendessem? Todos aprendessem LIBRAS para se comunicar, Vocé

gostaria?

Seria bom. Seria melhor se todos soubessem.

Pensa! Eu sou aluno surdo incluso nessa escola. 1sso é bom ou ndo. Qual o seu sentimento?

Bom eu ndo sei. Porque ha muito essa transi¢do, como, esse ir e vir na sala de aula. Eu acho

assim. Para o surdo é muito ruim estar na sala de aula.

Porque vocé se sente assim?

Porque na sala. Eu surdo e alguns querem conversar. Mas como eu fiz o implante coclear eu

fico assim. Dificil.
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Vocé gostaria de ter mais alunos surdos em seu grupo?

N&o. N&o sei. Alguns.

Pensa na sua vida em casa e a sua vida na escola.

Eu tenho uma amiga ouvinte (que sabe LIBRAS) na sala de aula e sempre bato papo com ela.
Entdo eu tenho uma vida legal na escola. Ela fala e sabe um pouquinho de LIBRAS. Ai é
legal...
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APENDICE Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA 11 (para

alunos surdos)

Caodigo do aluno participante

Idade Local de nascimento

Que ano letivo cursa

1- Pensando nas disciplinas/matérias/contetdos que sdo ministrados na escola. Existe

alguma disciplina que vocé apresenta mais vontade de estudar?

2- O que vocé acredita que favoreca o seu gosto por essa disciplina? Falar sobre a disciplina

3- Falar sobre o professor que ministra a disciplina que vocé mais gosta de estudar.

4- Falar sobre as formas de ensinar utilizadas por esse professor? Essas formas de ensinar

auxiliam no seu gosto pela disciplina? Como?

5- Pensando nas disciplinas/matérias/conteidos que sdo ministrados na escola. Existe uma

disciplina que vocé apresenta menos vontade de estudar?

6- O que vocé acredita que favoreca a falta de vontade de estudar a disciplina que vocé

citou? Falar sobre a disciplina

7- Falar sobre o professor que ministra a disciplina que vocé mais gosta de estudar.

8- Falar sobre as formas de ensinar utilizadas pelo professor? Essas formas de ensinar

influenciam o seu gosto pela disciplina? Como?

9- Como fica a sua relagdo com as demais disciplinas
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10- Falar sobre a sua relagdo com o interprete. Qual o papel do intérprete no seu processo de

acesso ao conhecimento escolar?
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APENDICE IV - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA N° 02 DA PARTICIPANTE BIA

Idade 17 Local de nascimento — Uberaba - MG
Que ano letivo cursa - 9° ano
Data da entrevista — 05/08/2014

Em primeiro lugar apresento uma lista das disciplinas (em ordem alfabética) que fazem
parte do curriculo do ensino fundamental, segunda fase. Dou um tempo para

visualizacdo da lista e pergunto:

Pensando nas disciplinas/matérias/contetidos que sdo ministrados na escola. Existe alguma

disciplina que vocé apresenta mais vontade de estudar?

Eu gosto de inglés

O que vocé acredita que favoreca o seu gosto pelo inglés?

Eu gosto de inglés porque eu percebi as palavras, aprendi a escrita. Acho facil.

O professor € bom. Ele ajuda, facilita a aprender as palavras. Ele ajuda eu me aproximar do

contetdo da disciplina.

Falar sobre as formas de ensinar utilizadas pelo professor? Essas formas de ensinar auxiliam

no seu gosto pela disciplina? Como?

Utiliza o livro sempre. Acompanha o0s exercicios que tem para fazer. Quando é para fazer as
atividades ela faz um grupo. Dentro do grupo um ajuda os outros e assim se torna facil

aprender.
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A professora de inglés ndo sabe LIBRAS

Pensando nas disciplinas/matérias/conteudos que sd@o ministrados na escola. Existe uma

disciplina que vocé apresenta menos vontade de estudar?

Geografia.

O que voce acredita que favoreca a falta gosto por essa disciplina?

No passado eu até gostava. Alguma coisa vez eu deixar de gostar de geografia. O contetdo

do nono ano é diferente.

O professor de geografia ndo sabe LIBRAS.

Falar sobre as formas de ensinar utilizadas pelo professor? Essas formas de ensinar favorecem

que auxiliam na falta de gosto pela disciplina? Como?

S6 copiar, copia o conteddo do quadro. Perguntas e respostas (questionario/ estudo
dirigido). Torna-se dificil porque o contetdo fica um pouco vago. Eu ndo tenho gostado da

aula de geografia.

Como fica a sua relagdo com as demais disciplinas

Portugués- Eu gosto de portugués, o professor é legal.

Historia- Ela faz explicacéo, ela fala muito.

Quais dos seus professores sabem LIBRAS. O professor de Matematica.
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Falar sobre a sua relagdo com o interprete. Qual o papel do intérprete no seu processo de

acesso ao conhecimento escolar?

O intérprete faz a interpretacdo dos conteudos, das leituras, dos exercicios. O trabalho do
intérprete é importante sim. Surdo, surdo como fazer.... O professor ndo sabe LIBRAS, n&o

tem como aprender seu o auxilio do intérprete.

ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A Educacao Bilingue e a constituigao do sujeito surdo em contextos socio educatives.

Pesquisador: Arete Aparecida Bertoldo Miranda

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 191350813.0.0000.5152

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Uberandia/ UF U/ MG
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 475.020
Data da Relatoria: 08/11/2013

Apresentacao do Projeto:

O protocolo propde uma Investigagio com uma abordagem do estudo de caso, do tipo etnografico, no qual
se pesquisara “o processo de desenvolvimento da pessoa surda, em contexios socloeducativos, tendo como
foco da anakse o (a) aluno(a)”. E ratifica o protocolo: *os objetivos da pesquisa versam sobre o estudo das
caracteristicas da constituic3o do sujefto surdo na analise das relagdes que se estabelecem entre a lingua
matemna e lingua estrangeira em contexios sdclo-educativos que oferecem a Educagao BilingGe (Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinals -LIBRAS)". E justifica a proposta investigativa: “interesse em
pesquisar o assunto partiu da necessidade de estudar a maneira pela qual as criangas surdas, interagem
com o mundo semidtico, em especial na escola e na familia®.

Objetivo da Pesquisa:

O protocolo tem como objetivo geral: "estudar das caracteristicas da constituigao do sujeito surdo na analise
das relagdes que se estabelecem entre a lingua matema e lingua estrangeira em contextos socloeducativos
que oferecem a Educagao Bilingoe (Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinals - LIBRAS)". E como
objetivos especificos: "estudar o histérico das concepgdes tedricas e metodoldgicas de atendimento

ao aluno surdo relaclonando com as caracteristicas da educagso oferecidas aos alunos

Enderego: Av. Jodo Naves de Awila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus S@a. Monka

Bairro: Sarta Ménica CEP: 38.408-14¢
UF: MG Municiplo: UBERLANDIA
Telefone: (402054101 Fax: (34)3239.4235 C-mall: cep@proppafu.be
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pesquisados; discutir o8 conceito de Lingua Materna e Lingua Estrangeira e as relagdes gue s
estabelecem enire elas no processo de escolanzacdo & subjetivacdo do sujelto surdo estudado na presents
pesquisa; uilizar o referencial iedrico da Analise do Discurso na perspectiva de Michel Pécheus (2012), para
conceluar 85 caracieristicas da constibuigio do sujeito surdo, permeada pela linguafinguagem’”.

Avallagio dos Riscos e Beneficlos:

0 projocolo identifica os riscos da investigagio: “a possibllidade de ideniificacio dos slunos paricipantes da
pesquEa, porém com o intuio de minimizar a possibllidade de dentificagio, os nomes dos participanies, nos
instrumentos de colets de dedos, serdo substituldos por codigos®. O protocolo aponta como bensficios da
investigacdo: “possibilidade de estudo e construgdo de um referencial tedrico gue possa aprofundar no
conhecimento acarca do stendimento escolar oferecido 80 aluno surdo, em instituigbes gue oferacem &
Educagio Billngus®.

Comentarios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:

Segundo a esiratégia de pesquisa do profocolo, serfo aplicadas as seguintes atividades: “observacio
participanie e entrevistas semi estruturadas como Instrumentos eficazes para que o pesquisador s
aproxime dos sistemas de representagio, dassificag®o e organizagio do universa estudade; o registro de
digrie de campo & descrigBo des pessoas, eventos, situacbes interessantes. tempo de duragdo de
atividades, representagdes graficas de ambienies. o recolhimenio de documenios formais e informals, legais
e pessoais, fotografias, gravagio em Sudic & gravagdo em video: o contato direto do pesguisader com a
situaio estudads esta prevista para um ano letivo na presente proposta de pesquisa®. A unidsds de analiss
escolhida para & pesguisa: Sinsfituigdes de ensino da rede plblica da cidade de Uberl&ndia: 1) Escola
Municipal Ledncio do Carmo Chaves 2) Escols Municipal Freitas Azevedo”. Apresenta o plang de
recrutamento dos participantes da pesquisa, com os seus chitérios de inclusBo e exclusfo, vinculados
coerentements com o8 objetivos da pesquisa. Afirma o protocolo que & amostra &, segundo 8 metodobogis
proposta, constituida por “grupo de alunos surdos em processo de escolarizagho no contexto gue oferece
Educagao Biingde (Porugués- Lingua Braslleira de Sinals)®. Entretanta, no regisiro do protocolo apresents
a constitug&o em 10 participantes da pesquisa. Apresenta a entrevista seml estruiureds como o instrumento
de coleta de dados aos paricipantes da iwestgagio.

Conslderacbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Foram apresentados coerentemenie.

Emdoropn: A Jo3o Naves de Awila 2121- Bloo "147, sala 224 - Campus 5%. Monica

Bairro:  Santa MOnioa CEF: 38.208-144
UF: M35 Municiplo: UBERLAMNINLA,
Tololone: [34)3235-4131 Fax: (34)3238-4335 E-mall: cepfiproppufibr
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Recomenda;bes:

MEo ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de iInadequagdeas:
Fendéncas apontadas no parecer 444 306 foram atendidas.

D& acordo com &3 aribwigdes definides na Resoluglo CHNE 466012, o CEF manifesta-se pela aprovegio do
protocolo de pesquisa proposio.

O protecolo nBo apresenta problemas de élicea nes conduias de pesguisa com seres humanos, nos limiles
da redagio e da metodologia presentadas.

Siuacho do Parecer:

Aprovado

Hecessita Apreciacio da CONEP:
B

Conslderagbes Finals a critério do CEP:
Diata para entrega de Relatério Final 20 CEF/UFLU: dezembro de 2074,

085.: O CEFUFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AQ CEP PARA FINS DE AMALISE E APROVACAD DA MESMA

O CEPMFU lembra gue:

a- segundo & Resoluglo 46551 2, o pesquisedor deverd arguivar por 5 anos o relatdnio da pesquisa e os
Termos de Consentimenta Livre & Esclarecido, assinados pelo sujsito de pesguisa.

b- poderd, por escolha aleatdria, visitar o pesguisador para conferéncia do relatério & documentacio
pertinente ao projeto.

c- 3 aprovagio do profocolo de pesguisa pelo CEPAUFU da-se em decoméncia do atendimento & Resolugin
4661 EACHS, nAo implicando na qualidade cientiica do mesmao.

Orientagies a0 pesquissdor

4 0 sujeito da pesguisa tem a liberdade de recusar-se & participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejulzo 80 seu cusdado (Res. CHE 466M2) &
dewe recel=r uma cdpia do Termo de Consentimenta Livre & Esclarecido, na imegra, por ele assinado (item
.2.d).

Emdaregn:  Av. Jodo Naves de Asila 2121- Blom "1A7, sala 224 - Campus S5, Minica

Balrmo: Sania MSnica CEF: 38.&08-144
WF: WG Municiplo: UBERLAMNOLG,
Telolono:  [34)3235-4131 Fax: (34)3238-4335 E-mall: cepflproppuisbr
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Continua (he S0 Panesen 475,000

& O pesquisador deve dessnvolver 8 pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apos anslise das razdes da descontinuidade pels CEP gue o aprowou (Res. CHS ltem
lil.3.z). aquardando seu parecer, excelo quando perceber risco ou dand ndo previsto &o sujelto participants
ou gquando constatar & superoridade de regime oferecido & um dos grupos da pesquisa (ltem W.3) gue
regueiram agio Imediata.

£ 'O CEP deve ser informadao de todos o8 efeiflos sdversos ou fatos relevantas gue alleram o cwrsd narmnal
do estudo (Res. CNS em W 4). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediastas adequadas frente &
evento adverso grave ocomido (mesmo que tenha sido em ouiro centro) e enwiar notificagéo ao CEF e &
Apéncia Macional de Vigilncla Sandtaria ; ANVISA § junto com seu posiclonamento.

£ Ewentuais modificagdes ou emendas &0 proiocolo devem ser apresentadas ao CEF de farma clara e
sucinia. identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificatives. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriommenie & ANVISA, o pesguisaedor ou patrocinador deve enmvia-las tambam
4 mesma, junto com o parecer aprobatdno do CEF, para serem juniadas s0 protocolo inicisl (Res 251/87,
iterm I_2.e). O prazo para entrega de relatorie & de 120 dias apbs o término da execucio previsia no
cronagrama do projeto, conforme norma.

LUBERLANDIA, 02 de Dezembng de 2043

Assinador por:
Sandra Terezinha de Farlas Furtado
{Coordenador)

Emdoropn: Ao Jodo Mawes de Avila 2121- Bloo "147, sala 224 - Campus S5, Monkca

Bairro: Santa MOnica CEF: 35.&08-1448
UF: WG Mumiciplo: UBERLANDLA
Taelefone: [34)3235-4131 Fax:z (34)3238-4335 E-mall: ceplproppui.br

Pagna [ da O&



