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A crianga é feita de cem.
A crianga tem cem maos
cem pensamentos,
cem modos de pensar, de jogar e falar.
Cem, sempre cem modos de escutar, de maravilhar e de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir
Cem mundos para inventar
Cem mundos para sonhar.
A crianga tem cem linguagens
(e depois cem cem cem)
Mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura Ihe separaram a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e nao falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-Ihe: de descobrir o mundo que ja existe e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginacao
0 Céu e aterra
arazao e o sonho
Sao0 coisas que nao estao juntas.
Dizem-lhe enfim: que o0 cem néo existe.

A crianca diz: ao contrario, as cem existem.

(As Cem linguagens da Criancga - Loris Malaguzzi, 1996)
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RESUMO

O acesso a Educacao Basica é direito garantido as criancas desde a constituicdo de
1988. A partir do ano de 2006 elas passaram a ingressar no ensino fundamental
com seis anos de idade e esse passou a durar nove anos. O anseio pela brincadeira
e pelo movimento fez com que as criangas vivessem esse processo de insercao de
maneira conflituosa, ao passo que a instituicAo sempre considerou 0 corpo e o
movimento um estorvo dentro do cotidiano escolar, fazendo com que a escola
exerca uma funcdo que ndo deveria, buscando controla-lo e adestra-lo. Sendo
assim, o presente estudo teve como objetivo descrever e analisar o processo de
insercdo de criancas de seis anos de idade no ensino fundamental, para verificar
como séo respeitadas suas necessidades de movimentarem-se no cotidiano escolar.
A pesquisa caracterizou-se como de natureza qualitativa, exploratoria e descritiva,
sendo realizada em forma de trabalho de campo, utilizando-se de observacéo
participante, entrevistas e analises documentais para o0 levantamento das
informacbes que foram organizadas e analisadas em categorias que emergiram
desse processo. O campo foi uma escola da rede Estadual de Educacdo de Santa
Catarina localizada em uma comunidade com problemas sociais, e 0s participantes
foram aproximadamente vinte e duas criangas, a professora regente e o professor
de Educacado Fisica, ambos escolhidos de maneira intencional. Percebeu-se que
pouco ou praticamente nada de adequacOes foram feitas para receber essas
criangas na nova configuragdo do Ensino Fundamental. O mobiliario é inadequado
para o tamanho das criangas e as préaticas pedagodgicas assemelham-se aquelas
utiizadas na antiga primeira série do Ensino Fundamental de oito anos que,
segundo o Governo brasileiro, jA deveriam estar superadas, mas que ainda resultam
em conflitos no cotidiano escolar. As criangas mostraram que ainda n&o se inseriram
a nova rotina nem a escola, talvez por elas nédo terem sido apresentadas a elas. As
possibilidades de movimento, no cotidiano escolar, estdo restritas ao recreio e a
alguns momentos da Educacdo Fisica, ou ainda quando a vontade de brincar
sobrepbe-se ao controle exercido pela Instituicdo, ao passo que as criangas,
claramente, tém a necessidade de movimentar-se no dia-a-dia dentro da escola. Por
fim concluimos que a Instituicdo ndo consegue atender as necessidade legais e
humanas que possibilitem as criangcas vivenciar sua insercdo no processo
educacional de maneira que Ihes garanta o respeito e o cuidado com suas infancias.

Palavras chave: Educacéo Fisica; Movimento; Insercao; Escola.
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1. INTRODUCAO

O acesso a Educacao Basica é direito garantido as criancas e adolescentes
desde a Constituicdo de 1988, quando o Estado passou a ser o responsavel por
oferecer Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A partir dai deu-se
inicio ao processo de insercéo das criancas nas instituicdes de ensino. Insercéo, ndo
adaptacdo, pois com base no estudo de Reis (2013), essa “nova” grafia altera
completamente o olhar lancado em relag&o a crianca, tornando-a passivel de refletir,
criticar e modificar o processo em gue esta inserida.

Até o ano de 2005 as criangas iniciavam o ensino fundamental (EF), que
durava oito anos, com sete anos de idade. Foi entdo que o governo brasileiro, com a
Lei 11.114 de 2005, alterou as Leis de Diretrizes e Bases (LDB), possibilitando o
ingresso de criangcas com seis anos no EF.

No ano seguinte, a Lei 11.274 de 2006 ampliou essa etapa da educacéao
basica de oito para nove anos, estabelecendo o ano de 2010 como prazo final para
gue as escolas se adequassem fisica e pedagogicamente. Dentre outros
argumentos que buscavam justificar a insergéo das criancas nas escolas mais cedo,
0 bom desempenho escolar de criancas de classe média que ja frequentavam o EF
aos seis anos, desconsiderando os fatores socioeconémicos, ajudou a disseminar a
ideia equivocada de que quanto mais cedo a crianga passasse a frequentar o EF,
melhor seria seu desempenho (PANSINI; MARIN, 2011).

Essa medida foi muito criticada, pois percebeu-se que as instituicbes nao
estavam preparadas tanto fisicamente para receber as criancas - onde faltam
brinquedos e mobiliarios adaptados, quanto metodologicamente, sendo que as aulas
sdo, em sua maioria, do tipo expositiva, cabendo a crianca passar de 4 a 5 horas do
seu dia sentadas, escutando o docente. As escolas e os professores negam ainda a
importancia da brincadeira, do brinquedo e do ludico no processo de construcao de
conhecimentos, muitas vezes por despreparo e desconhecer sua importancia para
tal, atribuindo como principal funcdo dessa etapa a alfabetizacdo (PANSINI; MARIN,
2011).

Negando a brincadeira nesse processo faz-se com que se negue o
movimento, a acao corporal, forma pela qual a crianca, nessa etapa da vida, atribui
muito mais significados a aprendizagem, sendo que o movimento é essencial para

atender as necessidade vitais dos sujeitos, logo, se é através do movimento que o
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ser humano se mantém vivo, ele torna-se necessidade fundamental a todos
(FREIRE, 1991; TAFFAREL, 2010). Ademais, tratando-se de Educacédo Fisica, com
suas diversas e, por vezes, divergentes concepcdes de ensino, ha a necessidade do
movimento nas suas vivéncias. Pode ser ele visto como um meio para desenvolver
coordenacdo motora e assim fazer com que o sujeito se adapte as demandas da
vida, ou ainda como um meio de comunicacao entre 0 homem e mundo em que esta
inserido, podendo também ser através do movimento que as criancas aprendam
conteudos de outras matérias da grade curricular (DARIDO, 2008; FREIRE, 1991;
KUNZ, 1994).

A falta de conhecimento para lidar com o movimento no processo de
construcdo de conhecimentos das criancas faz com que ele seja considerado um
estorvo dentro das escolas, obrigando as criancas a lidarem com a imobilidade e a
auséncia da brincadeira. A escola adestra o corpo e 0 movimento dos sujeitos que

se submetem a ela, escondendo-se atras da intencdo de educar (FREIRE, 1991).

O corpo é apropriado pela cultura. Modelado como projecédo do
social. As instituicbes assumem seu papel. Como dizem, é
necessaria a preparacdo (do corpo) para 0 convivio em
sociedade. E preciso aprender as regras sociais. Comeca a
divisdo. Comeca a educacdo. [...] O corpo da crianca vai sendo
violado por um conjunto de regras socioecondmicas que sufoca,
domestica, oprime, reprime, “educa’. E assim que, culturalmente,
se faz nosso corpo. E assim que a sociedade o modela
(MEDINA, 1987, p. 66).

Diante do exposto, € possivel perceber a marginalizacdo do corpo e do
movimento no processo de ensino e aprendizagem nas escolas, ao passo que a
mente detém papel central. Ao corpo cabe, infelizmente, no cotidiano escolar,
transportar a mente. Desconsidera-se que ambos aprendem e aprendemos através
de ambos (FREIRE, 1991; BRACHT, 1999; BASEI, 2008).

Para tanto, o problema do presente estudo mostra-se pertinente, pois busca
compreender, no processo de insercado de criancas de seis anos de idade no ensino
fundamental, como sé&o respeitadas as suas necessidades de movimentarem-se no
cotidiano escolar.

O presente estudo tem como objetivo geral: Descrever e analisar o processo
de insercdo de criancas com seis anos de idade no ensino fundamental, para

verificar como séo respeitadas suas necessidades de movimentarem-se no cotidiano
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escolar. Ja os objetivos especificos sdo: Identificar e analisar como se da o processo
de insercdo escolar para estudantes de primeiro ano do ensino fundamental;
Analisar as especificidades de tratamento de professores regentes e de Educacao
Fisica em relacdo as necessidades de movimentar-se das criancas; Comparar a
realidade encontrada acerca do processo de insercéo e do cotidiano escolar com o
gue é determinado pelo Ministério da Educacdo.

O interesse pela tematica do trabalho se deu a partir do cenario encontrado
nas observacdes feitas na disciplina DEF5872 Estagio Supervisionado em Educacéo
Fisica I, na qual o pesquisador percebeu que as crian¢cas tém seus movimentos e
sua necessidade de exercé-los controlados pelos professores e, consequentemente,
pelo sistema de ensino vigente em nossa sociedade. O estudo também mostra-se
relevante porque a partir de levantamento bibliografico e em bases de dados foram
encontrados poucos estudos na area da Educacéo Fisica que busquem descrever o
cotidiano escolar de criangas do primeiro ano do EF a partir do foco na necessidade
de movimentar-se das criancas. O que se tem sdo estudos na area da Educacao
com atencdo a metodologia das professoras regentes.

Além do mais, tendo em vista a realidade a qual os estudantes do primeiro
ano do EF acabaram de passar, a El, que apresenta ou pelo menos deveria
apresentar organizacfes espaciais e temporais bem diferenciadas, mais atrativas e
dindmicas, o processo de escolarizacdo passa a ser vivenciado pelas criangas de
forma conflituosa, em que elas tém dificuldade em ficar em seus lugares. Além de
diversas vezes estarem brincando com colegas e até mesmo com brinquedos
levados de casa, ao invés de realizar a atividade proposta, evidenciando a
dificuldade em adaptar-se a nova rotina e ao controle exercido pelas instituicdes.
Para tanto, o presente estudo ainda justifica-se pelo fato de buscar contribuir para a
compreensao desse processo de transicdo, almejando, em decorréncia da
socializacdo de seus resultados, torna-lo menos conflituoso.

Sendo assim, no capitulo a seguir apresentaremos o percurso metodoldgico
adotado para o estudo. No terceiro capitulo apresentaremos aspectos que levaram a
ampliacdo do EF e como ela se deu na instituicdo campo. No quarto capitulo
apresentaremos um recorte da rotina das criangas naquela instituicao pela descricéo
e andlise de um dos dias acompanhados in loco. E no quinto capitulo falaremos

acerca da necessidade de movimento por parte das criancgas.
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2. METODOLOGIA

2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa é caracterizada como de natureza qualitativa, que
segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2016) se aprofunda no mundo dos

significados, buscando compreender:

Relagdes, valores, atitudes, crencas, habitos e representacdes e, a
partir desse conjunto de fenbmenos humanos gerados socialmente,
interpretar a realidade. O pesquisador que trabalha com estratégias
gualitativas atua com a matéria-prima das vivéncias, das experiéncias,
da cotidianidade e também analisa as estruturas e as instituicdes, mas
entendem-nas como acdo humana objetivada (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2016, p. 23).

Caracteriza-se ainda como exploratéria, por proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. E
como descritiva, pois buscou descrever as caracteristicas de determinado fendmeno
(GIL, 1991), que nesse caso foi o processo de insercao das criangas no EF.

A abordagem Dialética permitiu, no estudo em questdo, compreender e
analisar os contextos histéricos, as determinagcfes socioeconémicas das situagdes
de vida, as relacOes sociais de produgéo e de dominagdo com a compreensao das
representacdes sociais (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016, p. 24).

Por fim, a pesquisa foi realizada em forma de trabalho de campo, com a
insercdo do pesquisador na instituicdo escolar, onde acompanhou o cotidiano,
buscando interagir com os participantes da pesquisa com a intencdo de levantar
informacdes. O estudo seguiu tal metodologia por permitir a aproximacdo com a
realidade sobre a qual foi construida a problematica, além de estabelecer interacéo
com os diferentes atores que fazem parte dessa realidade, tendo como finalidade a
construcdo de um conhecimento empirico (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016).
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2.2 Caracterizagao do campo e dos participantes

O campo e os patrticipantes foram escolhidos de maneira intencional, pois a
instituicdo fica situada em um bairro ao lado da Universidade Federal de Santa
Catarina sendo de facil deslocamento entre uma e outra, além de toda a historia
regressa do pesquisador vivida dentro dos seus muros altos, e a turma foi escolhida
devido a especificidade do estudo em buscar compreender um fendmeno
relacionado a inser¢do das criancas no EF, que acontece no primeiro ano, aos seis
anos de idade.

O campo sera caracterizando no terceiro capitulo, pois mostrou-se necessario
fazé-lo naquele momento, com vistas a ndo tornar o contetdo repetitivo e adequado
as etapas do trabalho. J& os participantes do estudo sdo aproximadamente vinte
criangas de uma turma do primeiro ano do periodo vespertino do EF da instituicdo
campo, com idades entre seis e sete anos. Também fizeram parte a professora

regente e o professor de Educacéo Fisica.

2.3 Levantamento das informacdes

Para realizar o levantamento das informacdes foram utilizados dois recursos
gue, segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2016), sdo os principais: observacao
participante e a entrevista. Ainda segundo os autores:

Enquanto a primeira é feita sobre tudo aquilo que ndo é dito, mas pode
ser visto e captado por um observador atento e persistente, a segunda
tem como matéria prima a fala de alguns interlocutores (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2016, p. 58).

Os dois instrumentos permitem o0 que seria essencial para uma pesquisa
gualitativa, a interacdo entre o pesquisador e 0 sujeitos pesquisados, considerada
também uma virtude e uma necessidade do estudo (MINAYO; DESLANDES;
GOMES, 20186).

O processo de observacéao in loco teve como objetivo conhecer de que forma
a escola se organiza em termos de estrutura fisica e de praticas pedagogicas para
receber as criancas no primeiro ano; acompanhar o cotidiano escolar dessas

criancas e da instituicAo de maneira geral; verificar estratégias utilizadas pelos
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professores no processo de construgdo de conhecimento com esses estudantes,
entre outras demandas. O pesquisador acompanhou cinco dias de aula das criancas
do primeiro ano, participando das aulas da professora regente e do professor de
Educacgéo Fisica, bem como dos demais momentos dentro da instituicdo, como
recreio e horarios de entrada e saida. A todo momento buscou-se levantar
informacbes vindas do contato com as criancas. A priori, as observacoes
aconteceriam de duas a trés vezes na semana, no periodo vespertino, entre as 13
horas e 15 minutos até as 17 horas e 45 minutos, durante um més, porém diante da
realidade da instituicdo quando a turma escolhida ficou sem professor no més de
mar¢o por motivo de doenca da professora regente, retornando as aulas apenas em
abril, assim optou-se em observar cinco dias de aula daquele més, nos mesmos

horarios, ao longo de duas semanas.

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacao social com a
finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no
caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no espago social
da pesquisa, ha medida do possivel, participando da vida social deles,
no seu cenario cultural, mas com a finalidade de escolher dados e
compreender o contexto da pesquisa [...] A observacdo participante
ajuda, portanto, a vincular os fatos a suas representacfes e a
desvendar as contradicdes entre as normas e regras e as praticas
vividas cotidianamente pelo grupo ou instituicio observados
(MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016, p. 64).

Ainda segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2016), esse recurso permite que
0 pesquisador aprenda a se colocar no lugar do outro, relativizando o espaco social
onde esta inserido, modificando o contexto e sendo modificado por ele, além de
estar livre de pré-julgamentos, pois ndo o torna prisioneiro de um instrumento rigido
de levantamento de informacdes, mas permite que compreenda aspectos que vao
aflorando com o decorrer do estudo.

Para registrar as observacgoes utilizou-se um diario de campo, sendo ele um
caderno no qual foram descritas todas as informacdes que nado fizeram parte do
material formal de entrevistas (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016).

As entrevistas foram realizadas de maneira semiestruturada - “que combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagcdo formulada”
(MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016, p. 59), tendo um roteiro pré-estabelecido e
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by

flexivel (apéndice 2). Foram entrevistadas pessoas ligadas a rotina escolar da
instituicho campo — professor de EdF e professora regente, com vistas a levantar
informacbes acerca da formacdo desses profissionais, tanto graduacdo e
especializacbes, quanto formacbes especificas para trabalhar com as turmas do
primeiro ano do EF; se tém conhecimento sobre os documentos elaborados pelo
MEC sobre a insercdo das criancas de seis anos no EF; percepcdes acerca do
processo de construgcdo do conhecimento com essa faixa etaria; estratégias que
adotada nesse processo e como enxerga 0 movimento nele; suas concepc¢des de
escola e infancia, entre outras informagbes que poderiam emergir tanto das
observacfes como de estudos complementares a este.

Pretendia-se que as entrevistas acontecessem em lugares reservados. A
entrevista com a professora regente aconteceu dentro da sala de aula enquanto a
turma participava da aula de EdF, ja a entrevista realizada com o professor de EdF,
por ser segundo ele, o Unico momento que poderia disponibilizar para tal, foi
realizada metade na quadra durante uma de suas aulas e a outra metade em um
dos bancos no patio central, no intervalo de levar uma turma para a sala e buscar
outra. Temos conhecimento dos riscos que tal pratica pode acarretar para o estudo,
porém por falta de outras possibilidades decidimos assumi-los. Todas as entrevistas
foram registradas por meio de gravacdo de &udio e anotacbes feitas pelo
pesquisador em seu diario de campo. Os entrevistados receberam e assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (ver apéndice 1), contendo breve
apresentacao do estudo, deixando claros os objetivos e garantindo o anonimato
diante das informacdes.

Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2016) as entrevistas tém o objetivo de
construir informacfes pertinentes para um objeto de pesquisa, e possibilitar a
abordagem, por parte do entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas
a este objetivo. Os autores ainda afirmam que esse método é capaz de proporcionar
informacdes construidas a partir do didlogo com o sujeito entrevistado, tratando-se
da reflexdo dele mesmo sobre a realidade que vivencia, chamados de dados
subjetivos, constituidos de ideias, crencas, maneiras de pensar, sentir e atuar,
opinides, sentimentos, razdes conscientes e inconscientes de determinadas atitudes
e comportamentos.

Por fim, também como recurso para o levantamento de informacdes,

buscando-se triangula-las, foi feita uma analise documental, objetivando
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compreender leis, resolucdes, e materiais elaborados pelo Ministério da Educacéo
gue normatizam e orientam o EF e sua implantacdo com nove anos de duragdo. A
analise dos documentos aconteceu durante todo o processo com O intuito de
comparar as informagdes levantadas nas observacgdes e entrevistas com aquilo que

0 MEC preconiza.

2.4 Andlise das informacdes

As informacdes do estudo foram analisadas de maneira qualitativa a partir da
teoria da Analise Temaética, proposta por Bardin (1979), abordada em Minayo,
Deslandes e Gomes (2016), que tem como o0 conceito central levantar temas
pertinentes ao estudo. Segundo os autores, esse procedimento tem as seguintes

etapas: pré-analise, categorizacao e interpretacdo dos dados.

Em geral, costumamos, por exemplo: a) decompor 0 material a ser
analisado em partes (0 que é parte vai depender da unidade de
registro e da unidade de contexto que escolhemos); b) distribuir as
partes em categorias; c) fazer uma descricdo do resultado da
categorizacdo; d) fazer inferéncias dos resultados (lancando-se méao
de premissas aceitas pelos pesquisadores); e) interpretar os
resultados obtidos com auxilio da fundamentacdo tedrica adotada
(MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016, p. 79).

Na etapa de pré-andlise foi feito o levantamento das informagdes obtidas nas
entrevistas e observacOes, para que posteriormente fossem categorizadas. As
categorias utilizadas que emergiram do processo de observacdo foram: 1)
adequacodes fisicas; 2) formacdo dos professores e propostas pedagogicas; 3) o
movimento no cotidiano escolar; e 4) a necessidade de movimentar-se. A partir disso
fez-se a interpretagé@o e analise das informagdes, relacionando-as e confrontando-as
com os materiais utilizados na analise documental e nos conhecimentos construidos

a partir da literatura disponivel.
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3. NADA DE BOLINHA, NAO ESTAO NO “PRE”

No Brasil acesso a educacdo é direito assegurando as criancas desde a
Constituicao de 1988, sendo reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996. A partir desse
momento criaram-se diversos documentos para normatizar, regulamentar e orientar
a Educacéao Basica, a qual engloba a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio.

Com esse direito estabelecido as criangcas comecaram a frequentar as etapas
da Educacédo Basica oferecidas por escolas em todo o pais. Ao adentrarem a essa
nova rotina com pessoas desconhecidas, regras pré-estabelecidas e em lugares até
entdo estranhos, cabe as criancas adaptarem-se ao processo de escolarizacao e
suas instituicdbes. Com a evolugdo nos estudos acerca desse processo, € com as
mudancas nas concepcdes de infancia e na compreensao da entrada das criancas
nas creches, pré-escolas e escolas, muito debateu-se acerca do termo “adaptacgao”.

Com base no estudo de Reis (2013), que apresenta uma ampla discusséo
nesse sentido, adaptacdo tem seu significado definido no Dicionario Aurélio de
Lingua Portuguesa como: adequar-se, tornar-se apto, ou ainda, modificar o texto de
(obra literaria) adequando-o0 ao seu publico. Dessa forma o termo nos faz pensar
gue a crianca passa a frequentar, de maneira passiva, a escola e o mundo que
estdo prontos e acabados, devendo adequar-se as suas regras, ideologias e formas
de organizacdo (REIS, 2013). Ja a palavra Insercdo, ainda segundo o0 mesmo
estudo, esta definida no Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa como meter-se,
por-se, implantar-se, possibilitando considerar a criangca um sujeito ativo no
processo, capaz de compreender e ressignificar, transformando e sendo
transformada pelas instituicdes de ensino e pelo mundo em que esta inserida (REIS,
2013).

Dessa forma, no presente estudo, considerar-se-a a palavra inser¢cdo como o
momento de entrada das criancas no primeiro ano do ensino fundamental da
instituicdo campo, curiosas com o0 que esta por vir e dispostas a refletir, criticar e
modificar a realidade encontrada. As criangas, “quando interagem, aprendem,
formam-se e transformam; como sujeitos ativos, participam e intervém na realidade;
suas agdes sdo maneiras de reelaborar e recriar o mundo” (KRAMER; NUNES;
CORSINO, 2011, p. 71).
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Com as criancas estando inseridas nas etapas da educacdo basica
intensifica-se a responsabilidade do poder publico de construir e manter instituicées
gue oferecam o0 acesso ao ensino, mediante repasses de verbas publicas. Assim,
em 1° de janeiro de 1998, passou a vigorar o FUNDEF (O Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério),
responsavel por redistribuir os recursos destinados ao EF que estava sendo
priorizado pela politica educacional vigente. Com isso a El estava sofrendo com a
precarizagdo, acentuando a divisdo entre essas duas etapas, desvalorizando-a e
reforcando o pensamento de que quanto antes entrasse no EF, mais bem sucedida
seria a crianca nos estudos (PANSINI; MARIN, 2011). Apesar da divisdo

estabelecida entre elas, para as criangas ndo ha fragmentacao, ou segundo Kramer:

Do ponto de vista da crianca, educacéao infantil e ensino fundamental néo
sao fragmentados [...] ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e
valores; cuidados e atencdo; seriedade e risco. O cuidado, a atencéo, o
acolhimento estao presentes na educacao infantil; a alegria e a brincadeira
também. E, nas praticas realizadas, as criancas aprendem. Elas gostam de
aprender. Na educacéo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar
com liberdade para assegurar a apropriacgdo e a construcdo do
conhecimento por todos (KRAMER, 2006, p. 810).

Ademais, o repasse das verbas vindas do FUNDEF, que posteriormente
passou a se chamar FUNDEB (O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacéo), era proporcional
ao numero de criancas matriculadas, fazendo com que as escolas aceitassem
matriculas de criancas com seis anos completos na entao primeira série do EF, além
de eximir as prefeituras da obrigacédo de ampliar o nimero de vagas na El (PANSINI;
MARIN, 2011).

Diante de tal cenéario, em 2005 aprovou-se a Lei 11.114 que alterava as Leis
de Diretrizes e Bases (LDB) em relacdo a idade para ingresso no primeiro ano do
EF, diminuindo para seis anos de idade, sem alterar a duracdo do periodo de
ensino. A ampliacdo do EF s6 aconteceu em 2006, apds o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) baixar uma resolucdo afirmando que sO seriam matriculadas
criangcas com seis anos caso 0 EF aumentasse um ano, sendo cinco anos para a
etapa inicial (6-10 anos) e quatro para a final (11-14 anos). Foi entdo que aprovou-se
a lei 11.274 alterando o artigo 32 da LDB, ampliando para nove anos o EF,

estabelecendo o ano de 2010 como prazo maximo para adequacado das instituicoes
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municipais e estaduais no que se refere a espaco fisico, curriculo e formacdo de
professores (PANSINI; MARIN, 2011; BRASIL, 1996; 2006a).

A proposta estabelecida pelo MEC foi e ainda tem sido recebida e
implementada nas escolas de maneira bastante conturbada. Na instituicAo campo
desta pesquisa, ndo esta sendo diferente. Portanto, para compreender um pouco
mais sobre as entrelinhas dessa proposta, segundo nossos entendimentos,
apresentaremos, a seguir, o contexto em que a escola esté inserida.

A instituicdo campo desse estudo estd localizada em um dos bairros da
cidade de Floriandpolis - SC. Foi inaugurada em 1940 e esta vinculada a Secretaria
do Estado de Educacédo de Santa Catarina, atendendo estudantes desde o primeiro
ano do EF até o terceiro ano do EM, nos turnos matutino e vespertino; no noturno
oferece somente o EM. Fazem parte dela cerca de oitenta professores, quatro de
EdF, com boa parte sendo contratados em carater temporario. O corpo discente &
composto por aproximadamente 900 estudantes que, quase na sua totalidade,
residem no mesmo bairro em que a escola se encontra e seus arredores, ao qual
iremos nos ater a partir de agora por entendermos que é preciso compreender o
contexto para conseguir elucidar questbes relacionadas a instituicdo e sua
concepcao de educacéo.

A comunidade onde as criangas residem, junto a outras quinze localidades,
formam a area chamada de Maci¢co do Morro da Cruz, localizada na regido central
de Florianépolis que, em sua maioria, abriga comunidades empobrecidas, mas é
cercada de bairros de classe média, como Trindade e Beira-mar Norte. L4 residem,
em maior parte, pessoas que vieram do interior do estado de Santa Catarina em
busca de melhores condicdes de vidas e trabalho, ou agueles que ainda procuram a
— melhor - qualidade de vida do pais propagada pela midia (MARTINS, 2009). Ao
caminhar pelas ruas e vielas daquela localidade, Silva et al (2016) afirma que ha
ruas sem infraestrutura que permita deslocamento, inclusive a pé e, principalmente,
em dias de chuva; casas em situacdes de risco de desabamento e outras com a
sustentacdo feita por vigas ténues de madeira; canalizacdo de agua exposta e
prolongamento no sistema de energia elétrica (“‘gatos”) para as residéncias
excluidas do sistema legal.

Diante disso, consideramos que a escola deveria proporcionar aos estudantes
uma educacdo emancipadora, formando cidaddos capazes de refletir, criticar e,

guem sabe, agir sobre a realidade em que vivem. Porém, como instituicdo que
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representa 0 Estado e seus interesses, precisa manter a ordem e produzir
conformidade nos sujeitos (MEDINA, 1987; MESZAROS, 2008).

Para isso, segundo Mészaros (2008, p. 44), a escola assume:

O sentido verdadeiramente amplo do termo educacdo, trata-se de uma
questao de ‘internalizacao’ pelos individuos — da legitimidade da posi¢éo que
Ihes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
‘adequadas’ e as formas de conduta ‘certas’, mais ou menos explicitamente
estipuladas nesse terreno. Enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu
bom trabalho, assegurando parémetros reprodutivos gerais do sistema do
capital, a brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um segundo plano
[...] posto que sdo modalidades dispendiosas de imposicao de valores, como
de fato aconteceu no decurso do desenvolvimento capitalista moderno.

Dessa forma a Instituicdo faz as criancas e adolescentes pensarem que tudo
aquilo que os cercam é o “normal” ou o “certo”. E certo abandonar a brincadeira para
aprender a ler e escrever, e repetir inameras vezes letras e numeros; é normal ficar
um més sem professor no inicio do ano letivo ou ficar horas sentado, imével, em
uma cadeira inadequada, sem possibilidade de expressar-se. Ou ainda, € normal
abandonar os estudos antes de conclui-los e mais normal ainda € o fato de a escola
publica ser infinitamente inferior as particulares no que diz respeito a qualidade de

ensino, o que segundo Libaneo (2012, p. 21) se da pelo fato de ela:

Ser tradicional, estar baseada no conteldo, ser autoritaria e, com isso,
constituir-se como uma Escola que reprova, exclui os mal sucedidos,
discrimina os pobres, leva ao abandono da escola e a resisténcia violenta dos
alunos etc.

A internalizacdo impede que os sujeitos olhem para além daquilo que Ihes é
oferecido, fazendo com que a escola seja, ao invés de instrumento de emancipacgao
humana, um mecanismo de perpetuacdo e reproducdo do sistema capitalista
(MESZAROS, 2008). As criancas ndo se inserem, se adaptam. Com isso a escola
passa a “fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva
em expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes” (MESZAROS, 2008, p. 15).

Ou ainda, segundo Libaneo (2012, p. 23)

Ocorre uma inversao das funcdes da escola: o direito ao conhecimento e a
aprendizagem € substituido pelas aprendizagens minimas para a
sobrevivéncia. Isso pode explicar o descaso com o0s salarios e com a
formacado de professores: para uma escola que requer apenas necessidades
minimas de aprendizagem, basta um professor que apreenda um kit de
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técnicas de sobrevivéncia docente (agora acompanhado dos pacotes de
livros didaticos dos chamados sistemas de ensino).

Essa € a escola que espera os filhos dos pobres — do Macico do Morro da
Cruz, bem diferente daquelas frequentadas pelos moradores da Beira-mar Nortel. E
sdo agueles os que mais precisam do acesso ao conhecimento para conseguir
construir futuros e perspectivas diferentes daquelas internalizadas, de forma
obrigatoria, por viverem em uma sociedade regida pelos preceitos capitalistas, na
gual precisa-se manter a desigualdade. Essa disparidade entre as “educagdes” é

chamada por Libaneo (2012, p. 16) de dualismo da escola brasileira.

O dualismo da escola brasileira em que, num extremo, estaria a escola
assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos
filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social, da integracao
social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a missdes sociais de
assisténcia e apoio as criangas.

Concordamos que, diante da precarizacdo das escolas publicas e
desvalorizacdo dos professores, a educacdo assume um carater assistencialista,
oferecendo o minimo necessério, sendo 0 mais importante as criangas terem um
lugar para ficar enquanto seus pais trabalham, lugar esse que lhes forneca comida
gue, muitas vezes, é a unica refeicdo do dia, ou ainda construirem conhecimentos
bésicos para sua aceitacdo e sobrevivéncia na sociedade — ler, escrever e contar.

Isso nos mostra que a infancia ndo é vivida da mesma maneira por todas as
criangas, existindo infancias, com significados diferentes atribuidos socialmente
(NASCIMENTO, 2007), e ela perpassa o periodo em que se estd em casa e também
na escola, pois a aprendizagem € a nossa propria vida, e ela felizmente se da,
também, fora das instituigbes educacionais formais. “Felizmente, porque esses
processos nao podem ser manipulados e controlados de imediato pela estrutura
educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada” (MESZAROS, 2008, p.
53).

Dessa forma a escola perpassa a infancia das criangcas e, como vimos, a
proposta do Estado brasileiro afirma ser preciso alterar questdes que se mostram
essenciais para a insercdo das criangcas nessas instituicbes de ensino. A

necessidade de estruturar-se um espaco fisico adequado as criangas que iniciaréo o

! Beira-mar Norte é um bairro de Classe média alta da cidade de Floriandpolis, composto por uma camada da
populagdo com alto poder aquisitivo.
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EF é unanime e consensual entre as esferas do poder publico. O Governo Federal
afirma que é necessario reorganizar e repensar a sua estrutura, seus espacos e
tempos, e o mobiliario para que as criancas sintam-se inseridas e acolhidas num
ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem (BRASIL, 2004a; 2007). Ja o Estado
de Santa Catarina, no artigo 7° da Instrucdo Normativa 22/06, afirma que para
viabilizar essa nova estrutura do EF é necessério “o fortalecimento de espaco fisico
adequado, brinquedos, materiais didaticos e equipamentos que configurem o
ambiente de aprendizagem compativel com o desenvolvimento da crianga” (SANTA
CATARINA, 2006b, p. 1).

Contudo, em nossas observacoes in loco, ndo foi isso que percebemos. A
verdade é que pouco, ou praticamente nada, foi feito de adequacdes. As mesas e
cadeiras continuam altas para as criangas, fazendo com que elas prefiram realizar
as atividades em pé e, quando o fazem sentadas, balangcam os pés o tempo inteiro.
As mesas tém regulagem de altura, que por sua vez de nada adianta, sendo que
muitas jA estavam reguladas e mesmo assim mostravam-se inadequadas as
necessidades das criancas (DIARIO DE CAMPO, 2018).

No estudo de Reis, Moro e Sobrinho (2003) ao analisarem o mobiliario de
escolas publicas, perceberam que as instituicbes utilizam-se de modelos Unicos,
fazendo com que mesas e cadeiras tornem-se desconfortaveis e inadequadas para
algumas criancas, geralmente as mais novas. Os autores citam Chaffin ao afirmarem
que a crianga deve “sentar-se com os dois pés apoiados sobre o chdo, com os
joelhos fletidos em angulo reto, pois, nesta posicdo sentada, o peso do corpo €
transferido para o assento, piso, encosto e braco da cadeira, diminuindo picos
localizados de pressao” (CHAFFIN, 1999 apud REIS; MORO; SOBRINHO, 2003, p.
3). Afirmam ainda que ao sentarem-se sem encostar os pés no chdo, como vimos
nas observacdes in loco, as criancas transferem pressdo para outras partes da
perna e das nadegas que nao sdo adequadas para suportarem esse tipo de
pressdo, resultando na compressdo da circulacdo sanguinea, provocando
desconforto, dores e fadiga. Todavia, esse seria um dos motivos da inquietude das
criangas que a todo momento ficam em pé e movimentam-se em busca de uma
posicdo mais confortavel (REIS; MORO; SOBRINHO, 2003).

Arelaro, Jacomini e Klein (2011, p. 47) trazem em seu estudo a opinido de
uma professora que foi indagada se o mobiliario da sala de aula de uma turma do

primeiro ano é adequado para receber as criangas:
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N&o, comecando pela mobilia, todos ficaram com os pés suspensos. E
totalmente inadequado, alguns dependurados na carteira. A escola regular
hoje esta preparada para alunos maiores, ela ndo tem a caracteristica de
continuidade da infancia.

Da mesma forma, em nossas observacbes, percebemos que muitas
adequacdes foram feitas de maneira a “quebrar galhos”, como por exemplo, nos
bebedouros da escola foram colocadas duas lajotas, uma em cima da outra, para
gue as criancas alcancassem a saida de agua (FIGURA 1). Ainda no espaco fisico
externo a sala, ndo € possivel ver brinquedos ou espacos estimulantes que
possibilitem que as criancas exercam seu direito a brincadeira, reconhecido pelo
Estado brasileiro (BRASIL, 1997).

Figura 1 — Crianca bebendo agua

Fonte: O autor (2018)

Além de um parque com brinquedos deteriorados pelo tempo (FIGURA 2) -
gue fica trancado, sendo liberado apenas quando solicitado por professores, o que
se tem é uma quadra coberta com linhas demarcando seus espacos, evidenciando
sua utilizacdo para praticas esportivas, e um patio chamado de “areido” (FIGURA 3),
contendo diversas arvores, ferros (que ao serem soldados transformaram-se numa

trave de futebol improvisada) e dois postes de luz (FIGURA 4), deitados, que
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restaram da obra pela qual a escola passou ha poucos meses (DIARIO DE CAMPO,
2018). Percebemos que esses objetos proporcionam as criancas exercer sua
imaginacdo e criatividade, ressignificando-os, atribuindo-lhes novas funcbes
diferentes e talvez divergentes daquelas socialmente estabelecidas. Vimos as traves
transformarem-se em barras para se pendurar e balancar, enquanto que os postes
passaram a ser “pontes” a serem transpostas, e as arvores e suas raizes passaram
a ser um local seguro quando se brinca de “alturinha”?. Percebe-se que, mesmo
diante das poucas possibilidades, as criancas sao capazes de subverter as funcdes
socialmente estabelecidas as coisas e lugares, transformando-os, ou ainda segundo

Kramer e Abramowicz,

As criancgas viram as coisas pelo avesso e, assim, revelam a possibilidade de
criar. Uma cadeira de cabeca para baixo se torna barco, foguete, navio, trem,
caminhdo. Aprendemos, assim, com as criancas, que é possivel mudar o
rumo estabelecido das coisas (KRAMER, 2006, p. 15)

As criancas podem vir a ser desarrazoadas no sentido em que funcionam em
outras razdes e por outras formas de pensamento, o que lhes propicia
transformar uma caneta em aeronave, um apontador em uma luneta, uma
crianga em cachorro (ABRAMOWICZ, 2006, p. 322).

Figura 2 — o parque

Fonte: O autor (2018)

2 Alturinha é uma variacdo do tradicional pega-pega, que, para proteger-se ou impedir que seja pego, a crianga,
jovem ou adulto deve subir em algum lugar mais alto, como por exemplo, o poste deitado.
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Figura 3 — Trave no areido

Figura 4 — Postes no areido

Fonte: O autor (2018)

A formacédo dos professores também foi uma questdo bastante abordada no
momento de apresentacdo da proposta de ampliacdo do EF, sendo que os
documentos deixam clara a necessidade de formacdo minima e a importancia da
formagdo continuada para os profissionais que trabalhardo com as turmas do
primeiro ano, atrelando a elas a qualidade das propostas pedagoégicas (BRASIL,
2004a; 2005a; 2006a; 2006b; SANTA CATARINA, 2006b), além de afirmar que
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todas as acOes centradas na melhoria da qualidade do ensino pressupbem a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, o que inclui remuneracdo condigna
(BRASIL, 2004b).

Em entrevista, a professora regente relatou ser formada em Magistério e estar
cursando Pedagogia em uma instituicdo particular. J& o professor de Educacgéo
Fisica relatou ser graduado em EdF por uma instituicdo particular e estar cursando a
fase final de uma especializacdo em Educacéo Fisica Escolar.

Ao ser questionada se sua formacdo estava se mostrando suficiente para
trabalhar com o primeiro ano a professora regente disse:

N&o! Tem que estudar mais, ter mais conhecimentos. Cada dia que tu
aprende... e vai mudando as coisas né?! E vai mudando, por isso que tu tem
gue estar sempre atualizado, ta estudando, t4 olhando, procurando,
conhecendo (PROFESSORA REGENTE, 2018).

Afirmou ainda que em suas aulas, depois de trés anos cursados, sente falta
de matérias e momentos que falem sobre a crianga e sobre os anos iniciais. De tal
modo, € de se perguntar: o que estdo ensinando em um curso de Pedagogia se nao
guestdes sobre as criangas e 0s anos iniciais? Disse também que faltam momentos
em que possam colocar suas vivéncias praticas e debater acerca do que vém
fazendo dentro de sala de aula, porque, segundo ela, o que elas veem na sala de
aula é muito diferente da pratica.

Consideramos que o0s cursos tanto de Pedagogia como qualquer outra
licenciatura devem ampliar o leque de possibilidades desses futuros professores e
professoras, afinal eles tém um exemplo de pratica pedagdgica que foi aquela a qual
foram submetidos em sua passagem pela escola que, se ndo forem refletidas e
criticadas para que possivelmente sejam desconstruidas e/ou melhoradas, correm o
risco de serem seguidas por eles. Uma coisa é vocé nao fazer algo de outra maneira
por ndo desejar fazé-lo, outra € ndo fazer por desconhecer outras maneiras
possiveis.

A preocupacdo com a formacdo — precaria - dos professores, foi um dos
argumentos contrarios a ampliagcdo do EF, junto a preocupacdo com o0 respeito a
infancia, condigbes das escolas de EF e suspeita de interesses econdmicos em
detrimento dos interesses pedagodgicos (PANSINI; MARIN, 2011). A maior

problematica levantada é a falta de preparacdo para lidar com o ludico na
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construcdo das propostas pedagodgicas (PANSINI; MARIN, 2011), utilizando de
metodologias tradicionais e por vezes ultrapassadas nesse processo de construcao
de conhecimentos, ndo respeitando o tempo e a especificidade das criancas dessa
faixa etéria, haja vista serem sujeitos que recentemente deixaram a El.

Quanto a isso o Governo Federal afirma que essa etapa

Deve ser uma ampliag&o do trabalho desenvolvido na educacao infantil e néo
uma repeticdo desse trabalho [...] e que o contetdo do primeiro ano do ensino
fundamental de nove anos ndo deve ser o conteddo trabalhado no primeiro
ano/primeira série do ensino fundamental de oito anos, pois ndo se trata de
realizar uma adequagdo dos conteldos da primeira série do ensino
fundamental de oito anos. Faz-se necessario elaborar uma nova proposta
curricular, coerente com as especificidades nao s6 da crianca de seis anos,
como também das demais criancas de sete, oito, nove e dez anos que
constituem o0s cinco anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2006a, p.
9-10).

E que

O ingresso dessas criancas no ensino fundamental ndo pode constituir uma
medida meramente administrativa. E preciso atencdo ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem delas, o que implica conhecimento e
respeito as suas caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e cognitivas
(BRASIL, 2007, p. 7).

Consideramos que a brincadeira e a ludicidade fazem parte da cultura infantil,
gue é produzida pela interagdo com outras criangcas e com 0 meio, € ndo podem
ficar de fora das instituicdes de ensino, além de comporem momentos que permitam
as criancas movimentarem-se. Segundo Freire (1991, p. 13), “negar a cultura infantil
€, no minimo, mais uma das cegueiras do sistema escolar’. Da mesma forma, os
jogos, brinquedos e brincadeiras que perpassaram toda a infancia de uma crianca
nao podem ser esquecidos e desconsiderados no processo ensino-aprendizagem
vivido por elas, principalmente aquelas que estdo saindo da El e se inserindo em
uma nova rotina estabelecida pela etapa denominada EF.

Para tanto, concordamos com Freire (1991, p. 20) quando diz que “o
significado da aprendizagem, nessa primeira etapa da vida, depende, mais que em
qualquer outra, da acédo corporal que, por sua vez, € a mediadora entre 0s sinais
graficos de uma lingua escrita e 0 mundo concreto”. Ou seja, nesse processo de
insercao das criancas de seis anos no EF, o movimento deveria desempenhar papel

central no que diz respeito as possibilidades de proporcionar vivéncias mais
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significativas e que contribuam para a construcdo e apropriacdo do conhecimento
por parte delas nessa instituicdo tdo contraditéria e dinamica.

Abramowicz (2006) afirma que a escola precisa possibilitar que as criancas
experimentem a infancia, apresentando modelos menos estreitos, diferentes do que
temos hoje - com praticas homogéneas que privilegiam o tempo cronoldgico, com
um ensino caracterizado por tarefas formais, avaliadas quantitativamente e
exigéncias de desempenho que ndo permitem espaco para a brincadeira. Correia
(2008), visto em Pansini, Marin (2011), diz que na EIl tenta-se proporcionar as
criancas espagos mais agradaveis, aconchegantes, seguros e estimulantes,
garantindo atencdo individualizada e a brincadeira, questionando-se como garanti-
las em instituicbes de EF com salas em que mal cabem as criancas e faltam
brinquedos e jogos que poderiam contribuir para o processo ensino-aprendizagem.
E o principal, como garantir que as criancas brincardo no EF se o tempo é
organizado de maneira cronoldgica, onde elas passam de 4 a 5 horas do seu dia
tendo aulas do tipo expositiva, e com apenas 15 minutos de recreio? Foram
exatamente com essas situacdes que nos deparamos no campo, mas que serao
abordadas no capitulo seguinte.

Em detrimento do ludico e da brincadeira, consequentemente, das
possibilidades de movimentarem-se, pudemos perceber, no periodo em que
acompanhamos o cotidiano escolar dessas criancas, uma busca incessante e
insensivel pela alfabetizacdo. Isso apesar de o Governo Federal, em seus
documentos norteadores referentes ao Ensino Fundamental de nove anos, afirmar
gue o primeiro ano nao se destina exclusivamente a alfabetizacdo, devendo
possibilitar o0 desenvolvimento das diversas expressfes e 0 acesso ao conhecimento
nas suas diversas areas (BRASIL, 2006a). E incessante por terem, pelo menos, trés
tarefas diariamente com o objetivo de apresentar as criancas simbolos e palavras
(DIARIO DE CAMPO, 2018), tornando-se insensivel por evidenciar o

Desrespeito da Escola pela especificidade da infancia gue implica no
desrespeito pela alegria e pela capacidade de criar, em todas as etapas da
vida [...] Desse modo, a Escola expulsa da vida ndo s6 a infancia, mas tudo o
gue ndo segue a logica dinossaurica®: os sonhos, as utopias, a imaginacao, a
alegria da atualidade (MARCELLINO, 1990 apud OLIVER; MARCELLINO,
1996, p.121, grifo Nosso).

3 Dinossaurica € um adjetivo utilizado pelo autor para dizer que na escola nada mudou, mesmo
depois de séculos, pois nela ainda existem carteiras que contém criangas, paredes que contém
sonhos e professores regendo a orquestra.
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Essa intencionalidade do EF — ndo a Unica — fica evidente em uma fala da
professora regente ao responder uma das criancas quando pediu para brincar com
uma bolinha: “N&o tem bolinha agora ndo. Vocés tém que saber escrever. Nada de
bolinha, ndo estéo no pré” (DIARIO DE CAMPO, 2018, p. 4). E na resposta ao nosso

guestionamento, quando solicitada sua opinido sobre a ampliacdo do EF:

[...] Olha, pra mim, eu acho... certo, né?! Porque ela vai sair do... que eles diz
€... porque la no primeiro, ndo é nem no primeiro né, na creche que eles
falam, é brincadeira, é isso, é aquilo, s6 coisas assim mais de leve pra eles, e
guando eles chegam aqui no primeiro ano, eles acham que estdo ainda na
creche, eles s6 querem brincar, brincar, brincar. S6 que eu acho que na
creche, eu acho que eles deveriam ter mais coisas, uma coisa assim mais
especifica do que s6 té brincando, brincando [...] (PROFESSORA REGENTE,
2018).

Isso nos mostra que nessa etapa da educacédo basica, ao valorizar a escrita,
leitura, cdalculo e incorporagdo das normas e condutas, produz-se uma
dicotomizacg&o entre brincar e aprender, como se as brincadeiras fossem oposi¢oes
ao trabalho pedagdgico (BARCELOS; SANTOS; NETO, 2015).

Sobre a busca exacerbada e valorizacdo da alfabetizacdo nas turmas do

primeiro ano, concordamos com Freire quando afirma que

[...] Por ansiedade dos pais e professores as criancas aprendem a escrita e
a leitura que Ihes impdem, mas com sérias dificuldades de estabelecer,
entre essa aprendizagem e o mundo, um elo de ligacéo [...] Alfabetizacao
aprende-se sempre, independente de professor [..] que teria papel
importante, mas ndo exclusivo [...] Se fosse esse o papel da chamada pré-
escola, de duas uma: ou ela se condenaria a ser eternamente pobre como
instituicdo de ensino ou, fazendo apenas isso, 0 resto das coisas que a
crianca precisa aprender ficaria, bem ou mal, por conta da sociedade.
(FREIRE, 1991, p. 20-21).

Arelaro (2005) afirma que o governo faz uso de documentos para orientar 0s
profissionais da educacédo, eximindo-se da necessidade de debater e construir as
medidas coletivamente. E Abramowicz (2006) afirma que os profissionais que
participam da construcdo desses documentos e medidas sao profissionais com
excelentes condigcdes de trabalho, mas sua aplicacdo devera ser feita por
professores que ndo participaram dessa construcao e que trabalham em péssimas
condicbes, como escolas sem agua e professores com medo de alunos. Ou ainda
professores trabalhando com fome enquanto a comida que ndo € consumida no

recreio, por ordem do Governo do Estado de Santa Catarina, deve ser jogada fora,
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ao passo que, se algum servidor for flagrado ou denunciado por estar comendo 0s
alimentos enviados para a merenda podera sofrer punicdo, conforme informacdes
obtidas durante nossa permanéncia na Instituicao.

Ao ser questionada se teve acesso a algum documento que norteasse a

pratica pedagdégica com a turma do primeiro ano, a professora regente afirmou:

[...] Nao! Foi assim, foi s6 algumas explicagbes assim do... que ela deu, nossa
professora, nossa coordenadora, do primeiro ao quinto ano, s6 alguma coisa,
ndo especificamente do primeiro, segundo, terceiro, quarto, quinto ano nao
[...] (PROFESSORA REGENTE, 2018).

J& o professor de EdF disse:

[...] E que assim 6, o documento ele é acessivel né, o profissional que tem
interesse ele vai 14, ou na internet, em algum lugar e procura. Mas assim, de
uma escola chegar assim e dar na mao do professor, eu acho que isso nao
existe. E o professor que tem que ir atras se ele tiver alguma curiosidade,
alguma coisa que ele queira entender, entendeu? [...] (PROFESSOR DE
EDF, 2018).

Nota-se, portanto, que quando questionados se receberam alguma orientacao
especifica da instituicdo campo sobre como trabalhar com o primeiro ano, ambos
afirmaram que néo. Isso mostra que, apesar de todo esforco para a elaboracdo
desses documentos, os professores da instituicdo campo do estudo ndo os utilizam
e desconhecem sua existéncia, tendo exercido influéncia, quicéd, nos anos proximos
as suas publicacdes.

Até agora falamos de questdes que preocupavam e mostravam-se contrarias
a ampliacdo do EF, vejamos agora o que a literatura nos traz sobre os principais

argumentos justificando a ampliacdo do EF. Segundo Pansini e Marin (2011, p. 90):

A universalizacdo da oferta de ensino para a populacdo de 6 anos de idade;
a equiparacédo do Brasil a outros paises da América Latina cuja matricula de
criancas de menor idade no EF é uma realidade de longa data; a superacao
da evaséao e do fracasso escolar mediante maior tempo de permanéncia na
escola e, ainda, experiéncias bem-sucedidas de incluséo de criancas desta
faixa etaria em algumas redes de ensino.

Algumas pessoas defendiam a ampliacdo usando como argumento o fato de
criangas da classe média, que ja ingressavam no EF aos seis anos de idade, terem
melhores desempenhos escolares (PANSINI; MARIN, 2011). Tal argumento

desconsidera as condicdes socioecondmicas as quais sao submetidos os
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estudantes das classes mais pobres, fazendo parecer que, aqueles que vivem em
comunidades empobrecidas, vivenciam 0 processo ensino-aprendizagem nas
escolas também precarizadas, da mesma maneira que 0s estudantes que
desconhecem tal realidade.

De fato, esse argumento pode ser considerado descabido, pois “criangas na
mesma faixa etaria sofrem a¢des da estrutura social em que estéo inseridas e, nas
interacbes com seus pares e com os adultos, recriam as culturas em que estéo
imersas” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 71).

Por sua vez, o MEC defende a ampliagdo alegando que haverd inclusdo de
namero maior de criangcas no sistema educacional brasileiro, principalmente
oriundas das camadas populares. Isso de fato aconteceu, mas no que se refere ao
namero total de matriculas de criancas, tanto da rede publica, quanto da rede
privada, pode-se perceber que houve diminuicdo, como mostra a tabela abaixo*:

Tabela 1 — numero de matriculas no ensino fundamental de 8 e 9 anos no

Brasil
Matriculas do Ensino Fundamental
EF 8 anos EF 9 anos

Brasil Total Rede Publica | Rede Privada Rede Rede

Publica Privada
2004 | 34.012.434 23.384.918 3.229.388 7.296.036 102.092
2005 | 33.534.561 22.854.792 3.245.270 7.982.320 131.499
2006 | 33.282.663 19.763.812 2.853.236 10.050.874 614.741
2007 | 31.122.273 16.367.891 1.534.138 12.560.714 1.659.530
2008 | 32.066.700 14.208.026 1.246.645 14.260.670 2.371.359
2009 | 31.705.528 | 12.008.613 986.359 15.918.526 2.792.030

Ainda segundo o MEC, o direito a educagdo ndo se restringe ao acesso a
escola. Este, sem a garantia de permanéncia e de apropriacdo e producdo do
conhecimento pelo aluno, ndo significa, necessariamente, o usufruto do direito a

educacédo e a inclusdo (BRASIL, 2004a). Entdo, fica-nos o questionamento: quantas

4 Fonte: Inep — sinopses estatisticas para os anos de 2004 a 2009, visto em Arelaro, Jacomini, Klein
(2011, p. 42)
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criangas, no Brasil, podem exercer, verdadeiramente e com dignidade, seu direito a
educacao?

O Ministério da Educacédo afirma ainda que o objetivo de tal medida é
assegurar a todas as criancas um tempo mais longo de convivio escolar com
maiores oportunidades de aprendizagem. E utiliza do Censo demogréafico do IBGE
(2000) para afirmar que 81,7% das criancas de seis anos estdo na escola, sendo
gue 38,9% frequentam a El, 13,6% pertencem as classes de alfabetizacéo e 29,6%
estdo no EF, fazendo-nos pensar que a lei que regulamenta a ampliacdo do ensino
apenas formalizou o que j& podiamos encontrar na realidade das instituicdes de
ensino do pais.

Consideramos que de nada adianta uma reformulacdo que proporcione as
criancas mais tempo dentro do processo de escolarizacao se as praticas forem as
mesmas que buscaram ser vencidas com tal medida, como pudemos perceber ao
longo do processo de observagdo. Ou ainda, de acordo com o Ministério da
Educacao, “é evidente que a maior aprendizagem nao depende do aumento do
tempo de permanéncia na escola, mas sim do emprego mais eficaz do tempo”
(BRASIL, 20044, p. 7). Enfim, ndo adianta mais do mesmo.

Desse modo, no préximo capitulo apresentaremos um recorte da rotina
vivenciada por criangas dentro da instituicdo campo desse estudo, buscando

analisa-la com o intuito de compreendé-Ila.
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4. AINDA NAO E QUASE LA — AS CRIANCAS DA ESCOLA

Dezoito de Abril de dois mil e dezoito. Dia quente, de sol radiante. Sdo 13
horas e 20 minutos, o pesquisador chega na Escola. Tem crianca correndo para
todo lado, quase nenhum adulto. A presenca de gente grande pode inibir gente
pequena. Na porta da sala, varios pais segurando mochilas. E as criancas?
Correndo pelo patio. Ouco uma sirene. E o sinal, hora de entrar, acabou a
brincadeira, afinal, “ndo estao no pré”.

La vem a professora, sorriso meio amarelo, mal fala com as familias, quica
com as criancas. Todos dentro da sala, eu entro. Vejo mesas grandes, organizadas
em duplas — lado a lado, e enfileiradas. Sdo 18 criancas, meninas de um lado da
sala, os meninos de outro. Todos em siléncio. Vou até o lugar que me espera, ultima
mesa no fundo da sala — suficiente para o0 meu tamanho. Recebo olhares curiosos e,
talvez, esperancosos — afinal eu disse que estava estudando para ser professor de
Educacao Fisica.

Sem muita delonga, a professora, sob olhares atenciosos, pede para tirar o
caderno da mochila e mostrar os deveres — escrever o alfabeto. J& ndo devem mais
aguentar ouvir falar nesse tal de alfabeto, de onde saem letras para que se possa
formar palavras, dificil de entender, e que os persegue dentro e fora da escola. Uns
se encolhem — talvez por vergonha de nado terem feito, outro relata ter ficado até
tarde da noite fazendo. Seria justo surrupiar a infancia das criangcas — momentos de
liberdade, brincadeiras e vivéncias com seus colegas em casa, para que elas,
mesmo depois de quatro horas dentro de sala falando sobre letras e palavras,
cheguem em casa e tenham que continuar a fazé-lo? Nao parece justo!

A fila se forma diante da mesa da professora, pois assim ela néo precisa se
levantar. Logo comecam a aparecer brincadeiras, empurrdes, muitos dialogos,
consequentemente um burburinho. “Opa, perdi o controle da situacao”, deve ter
pensado a professora antes de dizer em alto, bem alto, e bom som — “Eeei, 0 que é
isso?” Pronto, controle reestabelecido — criancas enfileiras, praticamente “estatua’,
segurando o caderno para mostrar a tarefa. Uns tentavam subverter aquilo com risos
aqui, cutucadas la e brincadeirinhas silenciosas acola. Tarefa vista, todos sentados
em seus lugares esperando o que viria pela frente.

Ja se foram cerca de vinte minutos de aula. Sem muitas explicacfes pede

para tirarem o caderno de atividades da mochila. Logo algumas criangas comegam a
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copiar o cabecalho que ja estava escrito no quadro, enquanto outras ficam paradas
sem entender muita coisa. Elas ainda n&o se apropriaram da nova rotina. Depois de
alguns irem perguntar a professora, que novamente estava sentada, sobre o que
deveriam fazer, ela levanta-se e diz: “E pra copiar o cabegalho. Todo dia tem que
dizer.” Seria a esperanga de ter algo novo, além daquilo feito todo dia? “Toc, Toc,
Toc”. Alguém batendo na porta. Todos os olhares se langam para la. A professora
vai atender. E a orientadora pedagogica da escola. Conversam um pouco. Ela sai. A
professora me olha e diz: “mudou o horario da Educagao Fisica de novo. Toda
semana muda. Nunca sei direito.” Ao ouvir aquilo as criangas se agitam e se
alegram. A partir de agora era facil ver sorrisos em seus rostos. Seria a Educacao
Fisica o momento preferido delas? Creio que sim. Mas por qué? Talvez por significar
libertacdo daquele controle exercido pela mesa, cadeira e as quatro paredes, sem
contar os gritos e olhares arregalados da professora. N&o sei, mas logo descobriria.
Continuaram a copiar o cabecalho.

O tempo inteiro um levanta, vai até o colega e, sem falar nada, retorna ao seu
lugar. Outros véao até o lixeiro apontar os lapis que ja estavam apontados, enquanto
uns, a cada nova letra escrita, procuram a professora em sua mesa para mostrar o
progresso. A professora escrevia algumas coisas, tirando atencdo de “cima” das
criangas, o suficiente para possibilitar uma conversinha aqui, uma brincadeira ali. Ao
perceber tal bagunca — leia-se sobreposicdo do desejo de brincar e interagir, a
busca incessante pelo siléncio e imobilidade - perguntava: “Querem ficar aqui
comigo na Educagdo Fisica?” Logo tudo voltava a normalidade — sim, porque o
normal mostrou ser as criancas sentadas, quietas e escrevendo com lapis de
escrever, porque se usassem outro ouviriam: “esse nao € de escrever, € de pintar”.
E... A Educacéo Fisica virou moeda de troca. A partir daquele momento acontecia
uma negociacao entre as partes — as criangas respondiam ao anseio da professora
de copiar tudo o que deveriam e em siléncio, e ela os autorizava a ir para a aula de
Educacao Fisica.

Ouco mais uma sirene — sdo 14horas e 15minutos, era a segunda aula — a
Educacado Fisica. A alegria era tdo grande que ndo cabia dentro de si, a euforia
tomou conta. O professor abre a porta e, como um coral a turma o recebe com um
harmonioso “eeeeeeeeeee” e correm para abraga-lo. Parece ter sido
insuficientemente alto para contagiar o professor que entra na sala e logo manda as

criancas sentarem. Vai até a mesa dos professores. Ela parece ter algum poder
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magico e invisivel aos olhos de alguns que conforta os professores e lhes atribui
seriedade e superioridade. Comeca a chamada. As criancas ainda ndo controlaram
sua euforia — conversam e levantam o tempo todo. Ele entdo ameaca anotar o nome
e deixar sentado na quadra aqueles que nao ficarem quietos. Puxa vida, mais
ameacas e siléncio. Silenciar por vezes é preciso — ameacar ndo. Ah, a professora ja
saiu, mas antes determinou que duas criancas ficassem na sala, sozinhas,
terminando de copiar o cabecalho.

O Professor de EdF sai na frente das criangcas que imediatamente formam
duas filas, uma de meninos, outra de meninas. L4 vai ele, 0s pequenos correm atras.
Sou o ultimo a sair, vejo que as filas j4 ndo existem mais — sdo inadequadas para a
vontade de correr e se movimentar deles. As duas ficaram na sala. Paramos em
frente ao carro do professor para que pegue trés bolas, de voleibol, futebol e
basquetebol. Algumas criancas ja se dirigiram para as quadras — sabiam onde seria
a aula, devem estar acostumadas.

Sem muitas explicacfes a aula comecga. As criancas se organizam nos dois
lados da quadra. Pareciam saber qual seria a proposta pedagoégica daquele dia.
Quem queria brincar, brincava, quem nao queria ficava sentado. Do meu lado uma
menina diz que gostaria de ter ficado em casa para fazer companhia para a mae e
os cachorros, pois hoje ela estava de folga do trabalho. Quanta coisa passa na
cabeca de uma crianga, seus anseios, medos e vontades, para que cheguemos,
como professores, exigindo que esquecam tudo iSso e passem a querer aquilo que
nds queremos para elas. O professor a chama, “me deixa em paz” — ela responde.

Aos poucos vou entendendo a brincadeira. Precisam passar de um extremo
ao outro da quadra, quando o professor apitar, sem que 0 colega que esta
posicionado na linha de “meio de campo” a pegue. Caso isso aconteca, assume
junto a crianca do meio a funcéo de pegador.

Durante a brincadeira o professor detém o apito — instrumento com o qual
libera as criancas para correr. Libera com sentido de libertacdo, pois € isso que
sinto. Depois do apito correm sorrindo e euforicos, prontos a vencer o desafio que 0s
espera. Chegando do outro lado esperam o professor apitar novamente. Longa
espera, pois ele circula pela quadra conversando com aqueles que ndo mostraram
interesse pela proposta, e elas s6 saem do lugar quando autorizadas.

Em outro dia de observacdo esses tempos foram cronometrados pelo

pesquisador e para cada quinze segundos envolvidos na brincadeira, correndo de
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um lugar ao outro, precisavam ficar cerca de um minuto e vinte segundos parados,
esperando a autorizacdo do professor. Em determinados momentos, o desafio de
chegar até o outro lado da quadra durou nove segundos, enquanto o tempo de
espera até que todos chegassem e o professor liberasse demorou um minuto e oito
segundos. A necessidade da permissao do professor para exercer determinadas e
variadas funcdes esta sendo internalizada pelas criangas — bom trabalho da escola,
péssimo para elas. Ao longo da brincadeira pune-se algumas criancas por
guebrarem as regras, mas ao que parece, poucas se apropriaram da dinamica
proposta e dos limites temporais e espaciais. O que faz o professor se ndo mediar a
construcdo do conhecimento? Ou sera que esse ndo era o primeiro dia daquela
brincadeira? Nao sei, ele agia como se elas ja soubessem e tivessem brincado
daquilo. Em outro dia de observacdo, uma semana depois, a atividade era a mesma
e, novamente, sem nenhuma possibilidade de conversa, reflexdo, critica ou
ressignificacédo dela.

Passaram-se cerca de 15 minutos e la vem as duas criancas que ficaram
copiando a tarefa. O professor sem entender nada, de maneira rispida, perguntou:
‘onde vocés estavam?” Tentaram se explicar, mas mesmo assim ele as colocou
sentadas num banco, assistindo os colegas brincarem. Fui até ele, contei o que
havia acontecido e perguntei qual sua opinido sobre o ocorrido. Me disse néo
importar-se que figuem na sala copiando, desde que a professora esteja junto, pois
sdo pequenas para ficarem sozinhas. Percebi entdo que aqueles conhecimentos
construidos nas suas aulas sdo de menor importancia em relagdo ao ler e escrever.
E dessa forma que a Educacdo Fisica é marginalizada dentro das instituicdes de
ensino, buscando ha anos sua legitimacdo enquanto os profissionais que a
representam subordinam-se as demais areas do conhecimento.

Voltando as criangas, agora a brincadeira foi encerrada e ele liberou as bolas
para que brincassem. A turma se dividiu em duas — os meninos de um lado jogando
futebol e as meninas de outro jogando voleibol com uma bola grande e na rede tédo
alta que passariam por baixo sem abaixarem-se. Lembrando, sdo criancas de seis
anos. Nesse momento o professor ndo intervém tanto no que elas estédo fazendo,
apenas apazigua um conflito ou outro — normais, a meu ver, num contexto onde néo
constroem conhecimentos acerca do seu corpo e o corpo do outro, seu movimento e
0 movimento do outro. A alegria de tamanha liberdade € explicita nos seus rostos.

Correm por todo lado e por qualquer motivo. O professor pega a bola e avisa:
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“VYamos voltar para a sala”. Tenta conter um aqui, outro 13, “ei, vem pra fila”. Nao
sabe 0 nome das criangas e nao pergunta. Organizam-se novamente em duas filas.
A aula foi rapida: dos 45 minutos disponiveis, 10 se foram no intervalo de fazer a
chamada e chegar na quadra. Outros 10 sédo gastos para tomar agua, retornar a sala
e acalmar as criancas até que a professora chegue. Sobraram 25 minutos para a
proposta pedagogica.

Sai andando sem se preocupar com quem fica para tras. Para no seu carro
para guardar as bolas. Algumas criancas vao até o bebedouro tomar agua — aquele
das lajotas. Chegamos na sala. Todos sentados e em siléncio. Comecga o “jogo do
siléncio”, onde o professor escolhe uma crianca para ir até a frente, observar os
colegas, dirigir-se até a mesa de um deles, sem falar nada, apenas com um toque
na mesa, escolher alguém para tomar seu lugar e dar continuidade a brincadeira.
Algum tempo depois chegam duas criancas que ficaram pelo caminho, sem falar
nada e sem serem questionados de nada, sentam-se e preparam-se para participar.
Siléncio ensurdecedor — todos querem ir a frente. Meninos ndo escolhem meninas e
vice-versa. O professor sai. Trés minutos depois bate o sinal. S&o 15horas, terceira
aula, a professora chega, todos em siléncio — 0 jogo cumpriu seu papel.

Pede que continuem com o caderno de atividades onde vao escrever o
alfabeto. Sim, de novo esse tal de alfabeto que insiste em manté-los sentados e em
siléncio. Alguns balancam os pés, sentados nas suas cadeiras altas, outros fazem a
atividade em pé, ao lado da mesa. A todo momento vao até a professora, em sua
mesa, ou vem até mim, perguntar se esta certo aquilo que esto fazendo. E normal
voltarem aos seus lugares correndo, saltitando ou até imitando animais. Pergunto-
me: seria necessidade de aprovacdo ou de movimento?  Sinto que seria de
movimento. Tal situacéo, que acontece a todo momento, tornou-se uma estratégia
para que possam se movimentarem sem que chamem sua atencdo. Continuo a
escrever no meu diario de campo, sempre observado por olhares curiosos que
tentam desvendar o que estou anotando. A professora diz que quem terminou — 0
alfabeto — pode guardar o material. “Ebaaaaa, quem terminou pode guardar o

caderno”, repetem euféricos, pois estavam prestes a sairem para o recreio.
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A professora vai chamando um a um para entregar a carteirinha® e véo
formando a fila. S&o 15horas e 20 minutos, o recreio inicia as 15horas e 45 minutos,
mas as criancas dos anos iniciais saem antes para que possam comer antes da
chegada dos maiores. No percurso entre a sala e o refeitério dangam e cantam. L4
mostram o documento e sdo autorizados a pegar um prato de comida. Sentam-se e
comem rapidamente, afinal a hora passa e ainda precisam brincar. Quando a
professora 0s autoriza sair € uma correria.

Os meninos vao para um lado, as meninas para outro. Elas, péatio central,
equilibrando-se no meio-fio, dividem sua atencdo em terminar o lanche que
trouxeram de casa e brincar de pega-pega. Vou até o outro lado do pétio, no areiéo.
L& estdo os meninos brincando também de pega-pega. Seria reflexo das aulas de
Educacao Fisica? Através dela pode-se tanto ampliar quanto restringir os leques de
brincadeiras das criancas. Tento perguntar para eles o porqué daquela brincadeira,
mas é dificil que alguém pare para me escutar. Devem pensar: “adulto chato, se
metendo no meio da nossa brincadeira”. Valorizam aqueles momentos de liberdade,
pois tém consciéncia de que é um dos poucos presentes no seu cotidiano dentro da
escola. Depois de algumas tentativas me responderam: “Porque a gente corre”,
“emagrece um pouco”, “E tipo joguinho de corrida”.

Continuo ali, metido na brincadeira deles e logo viro parte dela. Escondem-se
atras de mim para que o pegador ndo os alcance. Entre uma corrida e outra, pegam
um pouco do salgadinho industrializado que um dos colegas trouxe como lanche.
Vale ressaltar que esse colega tem a denticdo da frente toda comprometida, esta
com os dentes pretos. Mais uma vez aparece a concorréncia do tempo de lanchar
com o tempo de brincar, afinal 15 minutos ndo sdo o suficiente para toda a
imensiddo da infancia. De longe vejo as meninas brincando em outro espaco de
equilibrar-se naqueles postes de concreto. Vou até elas e pergunto por que néo
brincam com os meninos. Uma delas me responde: “Porque meu pai ndo deixa eu
brincar com eles, ficam me chamando de gorda”. Estaria aqui a importancia de a
Educacao Fisica proposta para essa turma ter como objetivo proporcionar reflexdes
acerca desse tipo de situacdo, ensinando a lidar consigo mesmo e com 0 outro?
Creio que sim. Ougo a sirene, sdo 16 horas, acabou a brincadeira, hora de voltar

para a sala. Uma crianga me olha e pergunta: “esse é o sinal para voltar para a

> Documento fornecido pelo Estado que é utilizado como método para controlar a quantidade de merenda
consumida por dia, pelas criangas. Professores sdo proibidos de comer.
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sala?”. Ainda nao se apropriaram da rotina que nado lhes foi apresentada, mas
imposta subitamente e sem muitas explicacdes.

Todos entram e, ainda no ritmo do recreio, andam pelo espaco. A professora
chega, larga suas coisas e d4 inicio a outra atividade. Dessa vez ela escreve o
alfabeto no quadro e chama um por um para lé-lo até encontrar a primeira letra do
seu nome. A turma faz a leitura junto. Percebi que muitas criancas ndo conseguem
relacionar a letra com o fonema, apenas iam repetindo o que o primeiro dissesse. O
mesmo acontece com 0s numeros. Sabem contar até dez, mas quando
guestionados sobre qual niUmero esta escrito, tém muita dificuldade em responder.
Novamente quando a professora desvia sua atencdo das criancas que estado
sentadas, rapidamente aparecem conversas de um lado e brincadeiras de outro. Ao
perceber tenta retomar a atencédo falando alto. J& me sinto cansado fisicamente de
estar sentado naquela cadeira por tanto tempo e psicologicamente por, de certa
forma, estar sofrendo a mesma opressao que as criangas. Imagino como elas
estavam.

No meio da atividade uma crianca chega até a professora e pergunta:
“Professora, vamos fazer atividade?” “Vamos” — ela responde. “Ebaaa”. Mais uma
vez fica claro que a escola estd cumprindo seu papel, a internalizacédo de que o certo
é fazer aquelas atividades todas, por vezes repetidas, e sem atribuicdo de muitos
sentidos e significados por parte das criancas. Ler e escrever é coisa Séria, a
brincadeira ndo — pelo menos naquele lugar. Durante a atividade algumas criancas
cantam. Um menino cantava Funk até que um colega se aproximou e disse: “Nao
pode cantar funk na escola”. Questionei-o sobre o motivo da proibigao. “A professora
ndo deixa” — me respondeu. Ora, como negar a cultura na qual as criancas estao
inseridas? Sera que utilizar o Funk nessa incansavel missdo de ensinar a ler e
escrever nao facilitaria a compreenséo e apropriagcédo por parte delas? Ao tornarmo-
nos professores precisamos nos despir de todo tipo de pré-conceito que tenhamos
construido historicamente, pois a escola € um lugar dinamico e cheio de informacdes
e acontecimentos, ao passo que manter nosso olhar restrito pode fazer com que
tornemos restritas as possibilidades de construcado de conhecimento.

Aos poucos todos completam a atividade. Percebo que dois meninos ainda
chupam o dedo. Para o sistema eles deveriam ser mais maduros, levando a
recriminacdo de algumas atitudes, mas por “ainda nao” diferenciarem educacao

infantil e ensino fundamental, apresentam comportamentos tipicos da primeira etapa
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da educacdo basica. Nao percebi a presenca de brinquedos levados pelas criancas,
mas em conversa com elas disseram que tem o dia do brinquedo, quando podem
leva-los para brincar. Na entrevista a professora disse que fez um dia até agora e
brincaram dentro da sala. Diante dessa e de outras experiéncias percebo que essa
seria uma ferramenta utilizada por professores e instituicbes para aproximar as
criancas da educacao infantil, deixando claro que os brinquedos ficaram no ano
passado e que, nesse ano, precisam aprender a ler, escrever, contar e a internalizar
as regras e comportamentos vigentes na instituicdo, antes mesmo de as criangas
passarem a compo-la.

Depois de todos terem concluido a atividade a professora diz: “podem guardar
o material”. Essa frase, ao longo das observagdes, mostrou-se um simbolo de
libertacdo, pois ao ouvi-la as criangcas mudam completamente seu comportamento,
mostram-se mais felizes, euféricas e andam de um lado para outro. Chega de letras,
liberdade! Foi 0 que aconteceu nesse momento. Aos poucos fui percebendo que ali
deu-se inicio ao “momento livre” do dia, onde as criangas pegaram os jogos e livros
disponiveis na sala e comecaram a brincar. Esses jogos séo, para variar, de letras.
Poderiam ser utilizados nas propostas pedagdégicas, mas restringem-se a esses
momentos, como pude perceber ao longo dos cinco dias de observagao, deixando
claro que o jogo e o brinquedo, no processo de construgdo de conhecimento, sédo sé
para os momentos desprovidos de tamanha seriedade e concentracao, visivelmente
sem uma proposta pedagodgica pensada. A professora sugeriu que eles usassem as
letras para formar o seu proprio nome. Mantinha-se atenta a tudo e todos. Qualquer
coisa que saisse da normalidade almejada por ela, intervia em voz alta. Uma das
criancas, subvertendo a funcdo socialmente estabelecida aquelas pecas, estava
construindo torres com elas até 0 momento em que a professora se aproximou e,
descontente com o que viu, sentou-se ao seu lado e fez com que formasse seu
nome. Por um certo periodo algumas criancas brincaram da maneira estabelecida
por ela, mas aos poucos os quebra-cabecas foram transformando-se em pizzas. Até
eu “comi” um pedaco, mas pedi para pagar no dia seguinte, pois nao tinha dinheiro.

Em seguida veio outro momento que considero também de libertagdo — o
aviso de que esta proximo de acabar a aula, ou seja, estavam prestes a se livrarem
daquele controle todo. Nesse dia a informacdo também causou burburinho e alegria,
fazendo com que algumas criancas corressem pela sala até serem podadas por um

colega — “Nao pode correr, para de correr’ — disse ele. Do outro lado vejo um menino
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fazendo movimentos tipicos de uma pratica e fui perguntar sobre o que estava
fazendo, ai veio a confirmacdo — “Té soltando pipa”, responde. Em seguida me
deparo com uma movimentagao coletiva, estavam brincando. Perguntei do que se
tratava — “estamos brincando de arqueiro”, me respondeu o primeiro de uma fileira
de cinco criangas que caminhavam em estado de alerta, abaixados. Quis saber mais
sobre o que estava vendo, entdo perguntei: “Estdo se escondendo de quem?” “Dos
bandidos”, me responderam, “entdo corram antes que eles cheguem” disse eu
tentando participar daquela vivéncia fazendo com que saissem correndo pela sala
com alegria explicita em seus rostos.

Vendo toda aquela movimentacdo a professora sugeriu 0 jogo do siléncio.
Pensei: de novo?! Cabisbaixos, la fomos nds para as cadeiras, controlarmos toda
aguela excitacao proporcionada pelo momento anterior. Todos sentados e quietos, a
professora abre a porta como quem diz: “eles ja podem sair”. Pais, maes e irmaos os
aguardavam. Um a um foram saindo com seus familiares. Fui o dltimo a sair.
Chegando no pétio encontrei muitos deles correndo enquanto seus familiares
seguravam suas mochilas. Sai de l& com a opinido formada de que as criancas
querem mesmo € brincar, correr, sorrir. Todo o resto lhes foi imposto de maneira
autoritaria sem ao menos pedir sua opinido.

E dessa maneira que as criancas do primeiro ano vivenciam seus dias dentro
daquela escola. Durante o periodo de observacdo muita coisa se repetiu, pouca
mudou. Nos dias sem Educacao Fisica acrescenta-se a rotina delas mais 45 minutos
sentadas fazendo atividades sobre letras, palavras e nimeros.

Percebemos ao longo de todo esse processo vivenciado in loco que na
mesma sala, lado a lado, professores e gestores consideram que ha criancas que ja
sabem escrever e as que ainda muito desejam brincar. S8o duas concepcdes de
criangas, a “ainda nao” e a “quase 1a”, cada uma com suas caracteristicas, conforme
Barcelos, Santos e Neto (2015, p. 99)

[..] Concebem a crianca “ainda ndo” como aquela que brinca, que produz
momentos de resisténcias as rotinas, que se destaca por um comportamento
infantilizado, que marca sua existéncia nos espacos e tempos da escola pela
sua producéo cultural. A crianga “quase 1a” é entendida como aquela que esta
se apropriando das culturas escolares, que assume condutas e
comportamentos do Ensino Fundamental, que entende o papel social da
escola em sua vida, valorizando os conhecimentos e momentos vivenciados
dentro da institui¢&o.
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Buscamos saber a opinido delas acerca da Escola e da rotina. Perguntamos
se gostavam da sala de aula e da Escola. Nos disseram, de modo geral, que
gostavam. Uma delas disse que gostava de escrever, essa esta “quase 14”. Outra
relatou gostar sé do recreio “porque pode brincar, estudar ndo” (CRIANCA 2) — essa
“ainda ndo”. Quando perguntamos se gostavam do jeito que acontece o dia delas
dentro da Instituicdo, disseram que ndo, que preferiam mais brincadeiras, pois
sentem falta delas. Um menino relatou que ndo pode brincar porque a professora
briga. Dois relatos nos chamaram atencdo. No primeiro uma crianga diz: “queria que
fosse parecido com a creche” (CRIANCA 3), o segundo fala que “Tem que ter mais
brincadeiras. Ndo gosto da cadeira e mesa. Eu ndo gosto de ficar muito tempo
sentada” (CRIANCA 4). Todas “ainda nao”, pois sentem muita falta da EI, desejando
gue a rotina do EF seja parecida, mostrando o quao distante a configuracdo de uma
etapa esta em relacdo a outra, contrariando o que o Governo determinou através de
seus documentos (BRASIL, 2004a; 2006a; 2007), como vimos anteriormente.

Nem a rotina, nem a escola lhes foram apresentadas. N&o |hes falaram sobre
0s momentos divididos por sinais, dificultando que identifiquem os sentidos de um e
de outro, ndo lhes mostraram onde ficavam os bebedouros e, provavelmente muitos
dos outros lugares daquele lugar desconhecido, silencioso e rigido, devendo
desbrava-lo sozinhos, mas vigiados.

Dessa forma, percebemos que a transicao para o EF néo foi e ndo esta sendo
feita de maneira sutil, de modo a favorecer a inser¢cdo da crianca sem grandes
estranhamentos. E tudo muito rapido, muito brusco. Ontem brincavam e aprendiam
com a brincadeira, hoje para aprender precisam ficar sentadas e em siléncio. Agora
a brincadeira ndo é mais coisa séria, os adultos negam o fato de ela ser um
momento de tessitura entre a cultura escolar e a cultura infanti (BARCELOS;
SANTOS; NETO, 2015). Elas “ainda ndo” se apropriaram das diferengas de uma e
de outra etapa. “Ainda ndo” querem para si esses rotulos e obrigagdes impostas,
ainda chupam o dedo. Querem brincar, oras, Sao criancgas.

Ao adentrarem os muros da escola a visdo adultocéntrica passa a pairar
sobre elas, que agora séo repletas de obrigagbes, pois tornaram-se um “vir a ser”.
Estdo “quase 13", prestes a serem adultos de sucesso que saibam ler, escrever e
contar. Nao que nao sejam importantes, mas consideramos que ndo devem ser o

unico foco dessa fase da vida. Fica evidente que:
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A escola desvaloriza a crianca e a infancia, sendo aquela um projeto
incompleto do adulto e essa uma etapa para a maturidade. A escola promete
uma alegria que nao é nem da, e nem para a crianca, mas sim para o adulto,
gue sera desfrutada depois, depois de muito esforco, brincadeiras néo
brincadas — num momento em que a crian¢ca ndo mais existir (OLIVER;
MARCELLINO, 1996, p. 121).

Para que cheguem la a escola mergulha numa incessante necessidade de
“‘educar” os comportamentos — e 0 corpo para que venham a corresponder aquilo
gue os professores querem para aquele momento, ao passo que ao longo do
processo ndo sentimos, em momento nenhum, que 0S anseios das criancas
estavam sendo atendidos, a nao ser na hora do recreio.

A sociedade nos modela o tempo inteiro, desde nossos “gostos” que
dificilmente s&o inatos, mas certamente sdo impostos/construidos pela cultura
dominante, hoje com forte influéncia das midias, até os padrdes de movimentos e de
COrpo que muitas vezes nos obrigamos a seguir para que possamos frequentar
locais publicos e rodas de amigos sem constrangimentos. A busca pela resposta ao
padrdo aliena e adoece. A sociedade quer formar grupos homogéneos, nao

admitindo a heterogenia dos sujeitos. Como diz Medina (1987):

Desde a gestacdo somos modelados pelos valores vigentes, pela cultura,
pela situacéo de classe social a qual pertencemos, e assim, dentro dessas
circunstancias, nascemos, crescemos, vivemos, sobrevivemos, adoecemos
e morremos (MEDINA, 1987, p. 23).

Buscando a padronizacdo dos corpos e dos movimentos dos sujeitos, 0
Estado e o sistema capitalista usam de aparelhos ideolégicos que os controlam e
ajustam as ideologias dominantes, reprimindo-os e censurando-os a liberdade. A
igreja, a familia e a Escola sao alguns desses aparelhos (MEDINA, 1987; FREIRE,
1991).

O corpo sofre a agao, sofre varias intervengfes com a finalidade de adapta-
lo as exigéncias das formas sociais de organizacdo da producdo e da
reproducdo da vida. Alvo das necessidades produtivas (corpo produtivo),
das necessidades sanitarias (corpo “saudavel”’), das necessidades morais
(corpo deserotizado), das necessidades de adaptacdo e controle social
(corpo décil) (BRACHT, 1999, p. 71-72).

Desse modo, as instituicbes escolares também tém o papel de
adestrar/educar o corpo e o movimento, ao passo que as criangas tém necessidade

de movimentar-se e dificuldade em adequar-se aos padrées impostos, mostrando
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sua inadaptacéo as intencionalidades do EF — “ainda nao”, fazendo com que o corpo
e 0 movimento passem a ser vistoS como um estorvo no cotidiano escolar, sendo
gue guanto mais quieto estiver, menos atrapalhara (FREIRE, 1991), caso contrario,
faca-se o jogo do siléncio.

O silenciamento dos movimentos das criangcas acontecem desde o primeiro
dia de aula, quando devem ficar, pelo menos, quatro horas dos seus dias sentadas,
ouvindo a professora, repetindo atividades, sem poderem movimentar-se. Quem
conseguir sem grandes dificuldades esta “quase Ia”. Os momentos de liberdade se
restringem as idas até o lixeiro e até o banheiro, no recreio e, possivelmente, na
Educacado Fisica. Concordamos com Freire (1991) quando diz que é inadmissivel
uma crian¢a gue se movimentou durante seis anos de sua vida estar, subitamente,
amarrada em suas cadeira e carteira. Segundo o autor, € dificil explicar a
imobilidade que as criancas sofrem quando entram na escola, sendo que ela néo

poderia ser imposta de maneira violenta, desde o primeiro dia de aula.

O interessante € que nos, professores, ndo suportamos a mobilidade da
crianga, mas queremos que ela suporte a nossa imobilidade [..] Sugiro que,
no inicio do ano letivo, por ocasido das matriculas, também o corpo das
criancas seja matriculado (FREIRE, 1991, p. 12-13).

Sendo assim, a dicotomia entre corpo e mente é refor¢cada, parecendo que o
importante para as instituicées de ensino € trabalhar a mente, mesmo que seja em
detrimento do corpo, ao passo que seria uma falsa iluséo crer que quando estamos
trabalhando um, o outro esta descansando. Ao corpo cabe, infelizmente, no
cotidiano escolar, transportar a mente. Desconsideram que ambos aprendem e
aprendemos através de ambos (BASEI, 2008; BRACHT, 1999; FREIRE, 1991).

Mesmo diante de tanto controle e descaso com 0s movimentos, que fazem
com que os sujeitos deixem de perceber seu préprio corpo, seus desejos e suas
vontades expressas no movimentar-se humano, o movimento deveria tomar papel
central no cotidiano escolar, possibilitando que as criancas construam
conhecimentos com e através dele, que elas possam se expressar, criar,
ressignificar, imaginar, refletir e criticar movimentando-se (FREIRE, 1991; BRACHT,
1999; BASEI, 2008). Portanto, no capitulo seguinte abordaremos a necessidade de

movimentar-se dos sujeitos.
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5. PORQUE PODE BRINCAR, ESTUDAR NAO

Alguns comportamentos observados nas criangcas nos geraram duvidas
acerca dos seus anseios, se seriam de movimento ou de aprovacao. Consideramos
gue o sujeito que se movimenta tem necessidade de movimentar-se, e concordamos
com Taffarel (2010) quando afirma ser através da acdo corporal que o homem se
apropria das matérias, dando forma util a sua vida, atendendo as suas necessidades
vitais, ou seja, 0 ser humano precisa movimentar-se para manter-se vivo. Nao seria
diferente nas criancas, esses sujeitos cheios de curiosidades e vontade de aprender
e brincar. Segundo Taffarel (2010, p. 160), as a¢cdes corporais e, por consequéncia,

0S movimentos:

Sdo a materializacdo de experiéncias ideoldgicas, religiosas, politicas,
filoséficas ou outras, subordinadas as leis histdrico-sociais que originaram
formas de acdo socialmente elaboradas e, por isso, sdo portadoras de
significados ideais do mundo objetivo, das suas propriedades, nexos e
relacBes descobertas pela pratica social conjunta.

Buscamos saber se os professores identificavam nas criancas, durante o

cotidiano, a necessidade de movimentar-se. Na entrevista disseram;

Tem alguns que sim [...] ficando claro quando elas levantam muito, quando
elas conversam, quando elas pedem muito pra sair, pra ir no banheiro, elas
se movimentam muito na sala de aula, de ta conversando muito
(PROFESSORA REGENTE, 2018, grifo nosso).

Eu acredito que ndo sé na crianga né, mas qualquer ser humano tem a
necessidade de ta se movimentando sempre né, porque 0 NOSSO COrpo NAao
foi feito para ficar parado, principalmente crian¢a, € mais principalmente ainda
na idade do primeiro ano. Entdo eu acho que quanto mais atividade
relacionada assim é, a EF, quanto mais brincadeira elas puderem aprender,
acho que mais vai contribuir para o processo de ensino aprendizagem dos
alunos ali do primeiro ano (PROFESSOR DE EDF, 2018).

Durante as observacbes presenciamos diversas situacbes que corroboram
com o que a professora relatou. Em uma delas, as 15h13, dentro de sala, apenas 4
criancas das 18 presentes estavam sentadas (DIARIO DE CAMPO, 2018, p. 29). Em
outra, eram 14horas e uma crianca ja teria saido do seu lugar seis vezes, outra cinco
e outra quatro vezes — a aula inicia-se as 13h30 (DIARIO DE CAMPO, 2018, p. 32),
ao passo gque ao contabilizarmos 0os momentos em que saiam de seus lugares, em

média, levantavam-se cerca de dez vezes por dia de aula (DIARIO DE CAMPO,
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2018). Consideramos que esses comportamentos apresentados por elas
demonstram que “ainda nao” se habituaram a rotina colocada pelo EF, sendo eles
demonstracdes da necessidade de movimentar-se, buscando driblar o controle
exercido e a rotina imposta. Talvez por isso prefiram o recreio a sala de aula, porque
pode brincar, estudar nao.

Parafraseamos Rosamilha (1979) vista em Schwartz (1998) ao afirmarmos
gue na escola existem duas areas definidas: do ensino-trabalho-controle-autoridade
e a de recreio-jogo-liberdade-espontaneidade. Como vimos, a primeira fica a
encargo dos professores em suas propostas pedagodgicas e da prépria instituicdo na
sua configuracdo historicamente construida e até entdo, quase nada desconstruida,
onde até mesas e cadeiras organizam-se em filas, paredes altas e espessas que
impedem a passagem da alegria, brincadeira, autonomia e criatividade, negando a
cultura infantil, e a segunda fica restrita aos momentos de final da aula, recreio, ou
segundos aleat6rios de uma aula de EdF.

Em vista disso consideramos que a brincadeira e, por consequéncia diversas
e diferentes possibilidades de movimento, devem ser vistas como tessituras entre a
cultura infantil e a cultura escolar que esta prestes a ser imposta as criancas
(BARCELOS; SANTOS; NETO, 2015), contribuindo para que o processo de inser¢cao
delas no EF acontega de maneira a evitar conflitos e a ensinar.

Buscamos conhecer as opinides dos professores acerca do movimento e das
brincadeiras dentro do processo de construcdo de conhecimento. Vejamos no

recorte abaixo do dialogo durante a entrevista:

Pesquisador: Qual opinido da professora do uso de brinquedos e
brincadeiras, o movimento de modo geral dentro desse processo de
construcdo de conhecimento das criancas de primeiro ano?

Professora Regente: E importante né? Pra mim é importante. Porque eles
precisam né?! Chega uma hora que eles...se enchem ali de ficar sentada,
ficar escrevendo. Uma hora que ela necessita de uma brincadeira, de se
distrair né?! Eu acho necessério.

Pesquisador: A professora tem mais alguma coisa para falar sobre o primeiro
ano, sobre a brincadeira e 0 movimento no dia-a-dia das criancas, de maneira
geral?

Professora Regente: Ndo, s6 acho que é importante a brincadeira pra elas
ne?! Lazer. E importante. Acho que a crianca ndo pode passar muito tempo
sentada ali, olhando, escrevendo, eu acho que confundem muito a cabeca
delas, acho que elas ficam muito estressadas também.

Pesquisador: A professora acha que é possivel aprender a ler e escrever com
brincadeiras, por exemplo?

Professora Regente: Sim, com certeza, com certeza, sem dulvida, a gente
pode brincar aprendendo, ao mesmo tempo.
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Pesquisador: E no planejamento da professora nesse um més, quantas vezes
a professora buscou trazer brincadeiras pra eles, de modo que eles
aprendessem, ou usar espacos diversificados da escola?

Professora Regente: Eu ainda... nessa parte, pra sair, pra usar espaco em
aprendizagem assim, néo.

As respostas mostraram-se controversas, pois pouco antes relatou que nao

deixa eles sairem muito da sala. Ao ser questionada do por que disse:

N&o porqué... eu acho que, do jeito que eles estdo, eu acho que agora o
momento ndo é muuuito de brincar, porque eu td preocupada com o que eles
ainda n&o aprenderam, por exemplo, 0 nome, o alfabeto, os nimeros. Mas eu
sempre dou um espaco pra eles brincar um pouco (PROFESSORA
REGENTE, 2018).

Mais uma vez percebemos a brincadeira e o movimento perdendo espaco
para o ler e escrever. Acreditamos que iSSO aconteca por ndo se considerar que na
brincadeira se produzam coisas sérias e necessarias para a vida — tanto quanto ler e
escrever, sendo vista como algo improdutivo, usada apenas nos momentos de néo
trabalho, para descansar dele (SCHWARTZ, 1998). Além disso acreditamos que a
professora tenha consciéncia da importancia dessas vivéncias para as criangas,
porém, por ndo conhecer maneiras de utiliza-la e pressionada pelo anseio da
sociedade, e até mesmo seu proprio anseio em ensina-las aqueles contetdos ditos
essenciais, acaba descartando essas possibilidades do seu planejamento.

O professor de EdF disse:

Eu acho que é importante, principalmente ndao s6 para os alunos pequenos,
ndo sO pro primeiro ano, mas também para as outras turmas também, até o
sexto... Eu ja trabalhei com o sexto, sétimo ano que eu fazia... tinha alunos
que ndo fazia esporte nenhum, era s6 jogos e brincadeiras. Eu acho que
tanto o esporte quanto ginastica, danca, lutas, sdo todos eles tem a sua
parcela de importancia, assim como o0s jogos e as brincadeiras
(PROFESSOR DE EDF, 2018).

Disse ainda que procurava adotar estratégias diferentes daquelas usadas com

outras turmas, priorizando jogos e brincadeiras. Em suas palavras:

O primeiro ano é bem diferente assim, até mesmo com o segundo, tem que
tomar muito mais cuidado com eles, eles cansam muito mais rapido, é... po, é
totalmente diferente de trabalhar assim, até o préprio segundo ano com o
primeiro. Do segundo ano em diante, ali, é uma forma de trabalho e com o
primeiro ano seria assim, um trabalho mais voltado para a Educacéo Infantil
[...] Com o primeiro ano praticamente a aula inteira € com jogos e
brincadeiras, o contetido né. A partir do segundo, terceiro ano, ja da pra fazer
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alguma coisa com iniciacdo esportiva, entdo é qualquer atividade que tenha
ali, junto com o primeiro ano, vai ser tudo mais voltado para a brincadeira
mesmo né, porque se ndo eles.. é... eles tem muita dificuldade de é...
interpretar regra do jogo, é... tatica. Entdo tem que ser tudo mais pra
brincadeira mesmo. Ali a partir do segundo, principalmente do terceiro ano ja
da pra fazer uma coisa mais complexa pra eles (PROFESSOR DE
EDUCACAO FISICA, 2018).

Vimos controvérsias na sua fala em relacdo a pratica. Primeiro diz que as
criancas do primeiro ano sao incapazes de interpretar algumas regras, mas em sua
proposta pedagogica utiliza atividades com varias regras, algumas ja compreendidas
por elas, outras nem tanto, punindo-as quando as quebram, como vimos no relato da
rotina na instituicdo. Outra questdo seria a diferenca de conteudos decorrente da
etapa em que a crianca se encontra, pois nos acompanhamentos in loco
observamos uma aula da turma do quarto ano do EF em que a atividade era a
mesma proposta, por duas semanas, nas aulas do primeiro ano. Consideramos que
essa contradicdo mostra que o professor tem consciéncia da necessidade de utilizar
propostas diferentes a depender das especificidades das turmas e das criangas,
porém, talvez por conta da falta de conhecimento, das inUmeras turmas tornando o
seu tempo disponivel insuficiente para planejamentos especificos, ou até mesmo por
falta de interesse, opta por tal planejamento.

Sendo assim, a Educacédo Fisica tendo como especificidade o movimento e
também o sujeito que se movimenta tem diversas concep¢des de ensino, como o
discurso da aptidao fisica, da aprendizagem motora e do desenvolvimento motor,
gue, em sua abordagem desenvolvimentista, priorizam os estudos das Ciéncias
Naturais. Outras concepg¢Oes amparam seus discursos nas Ciéncias Humanas e
Sociais, concebendo o movimento como fenémeno cultural, buscando vencer as
explicacbes naturalizantes. Nesse viés temos os termos “cultura corporal” e “cultura
corporal de movimento”, o primeiro proposto pelo Coletivo de Autores (1992), e o
segundo por Mauro Betti (1996) e por Valter Bracht (1992, 1999) e a “cultura do
movimento” proposto por Elenor Kunz (1991, 1994) (MENDES; NOBREGA, 2009).

Nos identificamos com as concepg¢des que olham para 0 movimento e para o
sujeito como resultados de um processo histérico, cultural e socialmente vivenciado.
N&o é possivel olhar, naquele contexto, 0 movimento pelo movimento. As historias
de vida de cada crianca, tanto a precariedade em que vivem, quanto a alegria em
vivenciar determinadas praticas, ficam claras nos momentos em que movimentam-

se. Além do mais, pelo movimento das criancas consegue-se conhecer bastante
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sobre elas e sobre o contexto sociocultural em que vivem. Sendo assim, ele passa a
ser visto como um conhecimento construido ao longo da vida e da histéria de cada
sujeito. Dessa forma, abordaremos na sequéncia algumas das Concepcdes de
Ensino da Educacgdo Fisica e a importancia do movimento dentro de cada uma
delas.

A primeira € a Desenvolvimentista, proposta por Go Tani no seu trabalho
Educacdo Fisica Escolar. fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista
(TANI et al., 1988). Nessa abordagem o autor diz que o movimento € o principal fim
da EdF, ndo podendo ter aulas sem realiza-lo. A intengcdo dessa concepgdo seria
caracterizar a progressdo normal do crescimento fisico, do desenvolvimento
fisiologico, motor, cognitivo e afetivo-social, na aprendizagem motora e, em funcéo
destas caracteristicas, sugerir aspectos ou elementos relevantes para a estruturacao
da Educacédo Fisica Escolar. Nela a necessidade de movimentar-se se da para o
desenvolvimento das habilidades motoras dos sujeitos para que possam adaptar-se
as demandas da vida, considerando que a EdF deve garantir que 0 comportamento
motor seja desenvolvido através da interacdo entre o aumento da diversificacdo e a
complexidade dos movimentos (DARIDO, 2008).

Outra concepcdo é a Promocdo da Saude, proposta por Nahas (1997) e
Guedes e Guedes (1996), que vé a EdF escolar dentro da matriz bioldgica, da saude
e da qualidade de vida. Nessa concepcéao o principal objetivo € a pratica de atividade
fisica, entendida como qualquer pratica em que se tenha gasto caldrico acima do
repouso, afirmando que o homem nunca foi tdo sedentério, inativo e obeso. Nela o
movimento tem como objetivo o desenvolvimento de atitudes, habilidades e habitos
gue podem auxiliar na adocdo de um estilo de vida ativo fisicamente na idade adulta.
A grande critica a essa concepcao € a de atribuir aos sujeitos a culpa pelo estilo de
vida adotado, desconsiderando as condi¢des de vida em que vivem (DARIDO, 2008;
NAHAS, 2006)

A concepcao Construtivista, proposta por Jodo Batista Freire no seu livro
Educacao de Corpo inteiro (1989), busca resgatar os jogos e brincadeiras da cultura
infantil, valorizando o que as criangas ja sabem, construindo conhecimentos a partir
da interacdo com o outro e com o0 meio, resolvendo problemas. Ela sugere que o0s
conteudos das demais matérias sejam trabalhados através dos movimentos, pois as
criancas atribuem mais significados ao processo de aprendizagem que ocorre dessa

maneira. V& o0 movimento um meio de adaptacdo, transformacdo e de
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relacionamento com o mundo, afirmando que cada movimento tem uma histéria a
ser considerada, e que o conhecimento corporal, tanto quanto o conhecimento
intelectual, deve ser significativo, isto €, referir-se a um contexto no mundo vivido, ter
correspondéncia na experiéncia concreta da crianga (DARIDO, 2008; FREIRE,
1991).

Uma abordagem que vé a Educacdo Fisica como meio de transformacao
social é a Critico-superadora, baseada no marxismo, proposta por um Coletivo de
Autores, tendo como obra de referéncia o livro Metodologia do ensino da Educacéo
Fisica (1992). Essa abordagem tende a favor dos interesses das classes mais
populares, levantando questdes de poder, interesse, esforco e contestacdo. E
através da cultura corporal de movimento, considerada como formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da histéria e
exteriorizados pela expresséo corporal, que se |é os dados da realidade, interpreta-
0S e emite-se juizo de valor (caracteristica diagnostica). Também julga os elementos
da sociedade a partir de uma ética que representa o0s interesses de uma
determinada classe social (judicativa). E € teoldgica, pois busca uma direcao,
dependendo da perspectiva de classe de quem reflete (DARIDO, 2008).

A concepcao Critico Emancipatéria, proposta por Elenor Kunz, apresenta o
conceito do “se-movimentar” - sendo ele uma forma de compreensédo do mundo em
gue o sujeito vive se vive pela acdo, considerando sua histéria, contexto, vida,
classe social, com suas necessidades subjetivas de se-movimentar. Para o autor, 0
movimento é fundamental na infancia, pois € nesse momento do desenvolvimento
humano que a crianca interage de forma mais intensa com o mundo. Nesse sentido,
0 autor propde, por meio das aulas de Educacao Fisica, a possibilidade de realizar
uma transformacao pedagodgica em relacdo ao padrdo de movimento imposto pela
sociedade, e pela prépria Educacao Fisica na escola, que permita que as criangas
possam experimentar seus corpos e movimentos de modo que os ressignifiquem,
compreendam e critiguem, além da necessidade de conhecer o sujeito a partir das
dimensdes perceptivo-cognitiva, emocionais, afetivas, sociais e motoras (KUNZ,
1994).

Desse modo, as aulas de Educacdo Fisica ndo devem permanecer s6 em
funcdo da aprendizagem do movimento e pelo movimento (FREIRE, 1991), mas ela
e as demais matérias e professores podem adotar estratégias que proporcionem

aprendizagens e educacédo de corpo inteiro para as criangas, atribuindo papel de
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protagonismo a ele, auxiliando na compreensao de que sdo um corpo em relagéao
com outros corpos e objetos, no espaco (FREIRE, 1991). Concordamos com
Debortoli (1999) quando diz que:

A educagdo fisica pode representar um espaco de experiéncias e
conhecimentos onde o0s sujeitos possam compreender seu movimento,
construi-lo e construi-lo, dialeticamente, de forma consciente, partiihada e
criativa (DEBORTOLI, 1999, p. 112).

Por fim, ressaltamos que reconhecer a importdncia do movimento no
cotidiano escolar, respeitando a necessidade de movimentar-se das criancas nao se
restringe em considerar os jogos, brinquedos e brincadeiras como instrumentos
pedagogicos para a construcdo de conhecimentos. Intencionamos mostrar que o
movimento deve compor a centralidade das praticas pedagogicas, articulando-as
com aquilo que atribui identidade as criancas, que tem funcdo social, estreita
relacées cotidianas e transforma experiéncia em aprendizado. Afinal, as criancas
ndo sdo consumidoras passivas, elas se apropriam das atividades ludicas
produzidas na sala e ressignificam para utilizar — brincar, nos demais espacos da
escola, constituindo-se como, relacionando-se com o outro e reconhecendo o mundo
por meio das atividades e do movimento (BARCELOS; SANTOS; NETO, 2015).
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6. CONCLUSOES

No decorrer do estudo conseguimos perceber o porqué de a transi¢ao entre a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental estar sendo vivenciada de maneira téo
conflituosa pelas criangas. Ndo deve ser nada facil deixar um espago cheio de
brinquedos, brincadeiras, movimentos e dinamismo para adentrar em outro, onde
nao podem levar tudo isso consigo.

Ao buscarmos identificar e analisar como se da o processo de insercao
escolar para estudantes de primeiro ano do EF concluimos que as criangas ndo tém
seus anseios respeitados, pois as brincadeiras, brinquedos e possibilidades de
movimentos no cotidiano escolar, tdo desejadas por elas, resumem-se ao recreio e a
momentos da aula de EdF, ou ainda quando as criancas subvertem o controle
exercido pelos professores, mesas, cadeiras, paredes ou até mesmo pelos préprios
colegas que ja internalizaram o regimento da sala de aula. Todavia, as brincadeiras
sdo vistas como algo ndo sério, atrelando-as aos momentos desprovidos de
aprendizagem, tidos como aqueles de liberdade.

Ja ao compararmos a realidade encontrada acerca do processo de insercao e
do cotidiano escolar com o que foi determinado pelo Ministério da Educacao,
concluimos que poucas adequacgdes foram ou estdo sendo feitas na Instituicdo. Oito
anos depois do prazo final dado para serem feitas as adaptacOes fisicas e
pedagogicas, vimos criancas subindo em lajotas para beber agua; realizando
atividades em pé porque a cadeira e a mesa sdo inadequadas as suas medidas; e
professores que buscam a todo momento controla-las para conseguirem ensinar
aquilo que julgam ser necessario para sua aceitagdo na sociedade — ler, escrever e
contar, desconsiderando as singularidades e caracteristicas daquela faixa etaria. Ou
seja, o primeiro ano do EF de nove anos, naquela Instituicdo, mostrou-se uma
repeticdo dos conteudos e metodologias adotadas na primeira série do EF de oito
anos. Desse modo percebemos que a realidade encontrada na escola campo deste
estudo contraria as determinacdes feitas pelo Ministério da Educacao.

Quando buscamos analisar as especificidades de tratamento de professores
regentes e de Educacédo Fisica em relacdo as necessidades de movimentar-se das
criangas, concluimos que a professora regente tem consciéncia da importancia da
brincadeira e do movimento dentro do processo de construgcdo de conhecimentos,

mas nega-as em decorréncia da pouca experiéncia ou da falta de conhecimento
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para tal. Ja o professor de EdF utiliza a mesma proposta para a turma do primeiro e
do quarto ano, mas mostra ter consciéncia da importancia de planejamentos
especificos. Ademais, ambos percebem nas criancas a necessidade de movimentar-
se, porém néo privilegiam em seus planejamentos momentos que o conhecimento
seja construido através do movimento; o que foi percebido é que adotam
metodologias tradicionais, em que o professor busca controlar a todo momento o
gue a turma deve ou nao fazer.

E valido atentar para as limitagdes da pesquisa. A situac&o vivida pela turma
do primeiro ano, no primeiro e segundo més de aula, somada as exigéncias
académicas e pessoais, impossibilitaram um acompanhamento mais duradouro e
aprofundado do cotidiano desses sujeitos dentro da Instituicao.

Acreditamos que o presente estudo possa contribuir para que as politicas
educacionais sejam repensadas, e esperamos que ele ajude a conscientizar
educadores e gestores acerca da especificidade do primeiro ano e das criangas —
gue brincam — com seis anos de idade, buscando contribuir com a insercao delas
nessa etapa da Educacéo Basica.

E, de forma geral, concluimos que a Instituicdo investigada ndo consegue
atender, a contento, as determinagdes legais e as necessidade humanas das
criancas no que se refere aos seus direitos de inser¢cdo em processo educacional

gue Ihes garanta o respeito e cuidado com suas infancias.
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APENDICES

Apéndice | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu

aceito livremente participar do estudo A crianca de seis anos no Ensino

Fundamental, o respeito a necessidade de movimentar-se no cotidiano escolar, sob
responsabilidade do pesquisador Prof. Dr. Edgard Matiello Junior, docente do
Departamento de Educacdo Fisica (DEF) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). O objetivo do estudo é descrever e analisar o processo de
insercao de criangas no Ensino Fundamental, para verificar como s&o respeitadas
suas necessidades de movimentarem-se no cotidiano escolar

Participacdo: Ao concordar em participar, deverei estar a disposicéo para responder
uma entrevista que visa investigar sobre aspectos da minha formacdo e pratica
pedagdgica.

Riscos: Estou ciente que o estudo nao trara riscos para minha integridade fisica ou
moral.

Beneficios: Estou ciente de que as informacfes obtidas com esse estudo poderao
ser Uteis cientificamente e de ajuda para outros.

Privacidade: A identificacdo dos participantes sera mantida em sigilo, sendo que os
resultados do presente estudo poderao ser divulgados em congressos e publicados
em revistas cientificas.

Minha participacédo €, portanto, voluntaria, podendo desistir a qualquer momento do
estudo, sem qualquer prejuizo para mim. Pela minha participa¢do no estudo eu nédo
receberei qualquer valor em dinheiro e terei a garantia de que todas as despesas

necessarias para a realizacéo da pesquisa néo serdo de minha responsabilidade.

Florianopolis, I

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do orientador:
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Apéndice Il - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Bloco 1 —informacdes pessoais

» Nome, idade, formacao;

» Tempo de experiéncia;

» Tipos de experiéncias;

» Relacédo com o Getulio Vargas;

» Relacao e consideragfes acerca da Educacéao Infantil;

Bloco 2 — O primeiro ano

» Opine sobre a entrada da crianca de seis anos no ensino fundamental;

» Diga se, durante sua formacéo ou fora dela (no proprio Getulio Vargas), foi
disponibilizado algum documento que orientasse para a atuacdo com o
primeiro ano;

» Fale sobre sua experiéncia com turmas do primeiro ano;

» Relate como foi a recepcéo dessa turma na escola;

» Opine sobre a forma como a escola recebeu as criancas (mobiliario,
praticas pedagdgicas, oportunidades, etc);

» Diga quais estratégias procura adotar com a turma, diferentemente de
outras turmas;

» Conte se sente alguma dificuldade para trabalhar com o primeiro ano e
quais séo as principais;

Bloco 3 - O movimento no processo de constru¢cdo de conhecimento

>

>

Diga em que momento e de que forma teve acesso ao conteudo sobre
brincadeiras e/ou movimento em sua formacao;

Opine sobre brinquedos, brincadeiras e movimento dentro do processo de
construgéo de conhecimento;

As criancas levantam bastante para mostrar atividades no decorrer da aula,
diga o0 que pensa sobre isso;

Diga se percebe alguma necessidade de movimentar-se por parte das
criangas;

Fale sobre o uso de brincadeiras e/ou jogos e brinquedos no seu
planejamento;

Fale sobre “O dia do brinquedo”, relatando o objetivo da sua utilizagdo no
planejamento e descrevendo de que forma acontece;

Relate se ha diferenca no comportamento, interesse e engajamento das
propostas feitas nesse dia, por parte das criangas;



