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¢, Qué es un libro si no lo abrimos?
Es simplemente un cubo de papel
y cuero, con hojas.

Jorge Luis Borges, 1978.






RESUMO

O objetivo geral deste trabalho foi analisar conabérdada a
tematica indigena nos livros didaticos de Histéda,4° e 5° ano do
Ensino Fundamental, utilizados nas escolas pubtleasidade de Foz
do Iguacu (PR). Ao ser um dos instrumentos malizadios pelos/as
professores/as nos processos de ensino e apresdizadivro didatico
tem um papel crucial no imaginario coletivo, querogluz certas
ideologias, valores e crencas sobre os gruposiso&lasenvolve-se
uma discussdo histérico-antropologica que permitenpceender a
forma como os povos indigenas Guarani foram tratad@presentados
naquela regiao pelos nao indigenas, no intuitccdeaa e contextualizar
este exercicio etnogréafico. A partir desse panofwtelo analitico,
interpelam-se os textos escolares e estabeleaa-sentraponto de seus
contetidos com a histdria regional. O corpus dasanélconstituido por
quatro obras didaticas aprovadas pelo Programaohkicido Livro
Didatico — PNLD e uma obra produzida localmenten@sse trabalho,
busca-se investigar se a Lei 11.645 de 2008, qustituin a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura-bfasileira e indigena
nas escolas brasileiras, esta sendo abordada eissmnesta ocorrendo
nos referidos materiais escolares.

Palavras chaveslivros didaticos, teméatica indigena, Guarani, Lei
11.645/2008, Foz do lguagu.






RESUMEN

El objetivo general de este trabajo fue analizama@oes
abordada la tematica indigena en los libros didéstile Historia, de 4°y
5° afio de Ensefianza Primaria, utilizados en lagekscpulblicas de la
ciudad de Foz do Iguacu (PR). Al ser uno de logringentos mas
utilizados por los/as profesores/as en los procasmsensefianza-
aprendizaje, el libro didactico tiene un papel @uen el imaginario
colectivo, que reproduce ciertas ideologias, valgrereencias sobre los
grupos sociales. Se desarrolla una discusion listantropolégica que
permite comprender la forma como los pueblos indgeGuarani
fueron tratados y representados en esa regiéropard indigenas, con
el propdsito de detallar y contextualizar esteciar etnografico. A
partir de ese soporte analitico, se interpelantdgtos escolares y se
establece un contrapunto de sus contenidos y tarinigegional. El
cuerpo de andlisis es constituido por cuatro lilsidéicticos aprobados
por el Programa Nacional do Livro Didatico — PNLDuya obra
producida localmente. Con este trabajo, se busgsstigar si la ley
11.645 de 2008, que instituye la obligatoriedadadensefianza de la
historia y la cultura afrobrasilefia e indigena andscuelas brasilefias,
esta siendo abordada y como esto estd ocurriendosemateriales
escolares.

Palabras claves:libros didacticos, tematica indigena, Guarani, Ley
11.645/2008, Foz do Iguacu.






ABSTRACT

The main purpose of this work was to analyze how th
indigenous theme is represented in the textbookklistory, in both
years 4th and 5th of the Primary Education, whidgh teansmitted in
public schools of Foz do Iguacu (PR, Brazil). Beinge of the
instruments most used by teachers in teachingiteganorocesses, the
textbook plays a crucial role in the collective givary, which
reproduces certain ideologies, values, and betibfsut social groups.
Its developed a historical-anthropological disomssihat allows us to
understand the way how Guarani indigenous peopre Weated and
represented in that region by non-indigenous peodplerder to detail
and contextualize this ethnographic exercise. Basedhis analytical
support, the textbooks are interpellated and a teopaint of their
contents and regional history is established. Todyhbof analysis is
constituted by four textbooks which are approvedtihy Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD and a book prodddocally. This
exercise seeks to investigate whether if Law 11.6842008, which
mandates the teaching of Afro-Brazilian and ind@gen history and
culture in brazilian schools, is being addressethaw this is occurring
in the escolar materials.

Keywords: textbooks, indigenous theme, Guarani, Lei 11.64820
Foz do Iguacu.
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INTRODUCAO

Ha algum tempo venho observando o uso recorrenfeades
como: “O branco agora nos mata a canetadas e md@amroas de fogo,
como antes o fazia”, por parte de diversas lidersrigdigenas. Esta
afirmacéo, por exemplo, foi enunciada pela minhagaode turma do
povo Lakland/Xokleng, Ana Patté, na Mesa de Detizdgos Indigenas
e as consequéncias da atual politica brasileinajarozada por Luisa
Wittmann e realizada na Universidade do Estado a&aSCatarina
(UDESC) em junho de 2016. Da mesma forma, a antgpdBarbara
Arisi (2017) registrou, recentemente, uma manifggiasemelhante no
Parlamento Europeu, em Bruxelas, em uma reuni&e epputados e
deputadas da Unido Europeia, representantes denizagées
humanitarias e membros do povo indigena Guaraniviagi nesta
ocasido, o lider Guarani Ladio Veron declarou: 88shos matando a
bala e a caneta, estdo matando meu povo”.

Em tais denuncias se explicita a presenca de ougganismos
ou formas de atacar e liquidar os povos indigaeasysos que parecem
complementar, renovar ou garantir a efetividadefataa fisica que
tradicionalmente tem usado o nado indigena paraati@sse diminuir 0s
nativos. Dessa forma, o uso que os nao indigeramfs da ‘caneta’
(substantivo bastante polissémico, como o leita keitora poderdo
apreciar mais adiante) busca reprovar a existédife@menciada dos
povos indigenas.

Os povos originarios apontam que essas outras $omea
violéncia mantém uma relagdo simbidtica com o avaseg fronteira
agroindustrial e desenvolvimentista de ocidente. efoquente
intervencdo da Ana Patté alertava sobre os impaegativos que traz a
construcao da Barragem Norte de José Boiteux (Maldajai, SC) para
a Terra Indigena Lakland. O lider Guarani-Kaiowaéy gua vez,
chamava a atencdo sobre as dificeis condicdes dke digna dos
Guarani do estado de Mato Grosso do Sul, decosretdeacdo da
maquina da monocultura e do agronegécio, que tenapsepriado
ilegalmente de seus territdrios ancestrais e eagallgrotoxicos sobre
suas aldeias, ou, sobre 0 pouco que resta delas.

Quando se afirma que “hoje o branco mata indicsvésr da
caneta”, faz-se referéncia aos distintos projetokei] decretos, laudos -
e contra laudos - mandatos da justica e reformastioacionais (como a
PEC 215 e a tese do Marco Temporal, entre outas)v§o contra 0s
interesses das populacdes originarias, dificultando anulando os
processos de demarcacdo de terras, criminalizanae lgerancas e
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retirando seus direitos historicamente conquistatitess, também se
responsabiliza a todos 0os meios escritos e docaisepelos quais se
desmerece e estigmatiza o pensamento e a luteenaigais como a
imprensa, as revistas, os livros, a literaturagdss sociais, etc.

As declaragfes, documentos ou manifestacfes sstataquais
se materializa 0 sentimento e a retdrica anti-mdgconstituem, de
certa maneira, “balas silenciosas” que atentamraag identidades e
humanidades indigenas. Segundo Roger Chartier (P84®) a escrita
cumpriu um papel essencial nas sociedades ocidef@ahistoriador
francés explica que a escrita, desde o século ¥\gHave dentro da
administracdo de justica e das financas, a criatgidourocracias, a
constituicdo de arquivos e a comunica¢do admitiigra diplomatica,
sendo suporte para o governo dos territorios epdess (CHARTIER,
2010, p.15). Desse modo, a ordem dos discursos eegaesentacdes
estd associada a uma autoridade e ao exercicioddo.p

Assim, reconhecendo que o poder ndo necessariansente
impde pelo exercicio da forca fisica e sim pelalpgdo dos discursos
consagrados através da escrita, compreendemos qtica indigena
perante as “canetadas dos brancos” coloca em ei@dénmportancia
do ato de representar (SAID, 1984; CHARTIER, 19B8URDIEU,
1989; ROJAS, 2001; FOUCAULT, 2007). Quem represeitdasifica,
categoriza, nomeia e “inventa” o outro (TODOROV120CASTRO-
GOMEZ, 2005; WAGNER, 2010), conforme seus interessateriais e
simbdlicos.

Por conseguinte, o ato de representar deve seelzidloccomo
uma estratégia colonial praticada ao longo da tistpelas elites
econdmico-politicas, no intuito de narrar, etique¢éa normatizar o
mundo humano e ndo humano. Ao analisar a hermeaé&iuiropeia ao
longo da colonizacdo das Américas, Tzvetan Tod¢20d0) destaca
que o ato de nomeafoi transcendental para o0s objetivos dos
conquistadores. Ele mostra como 0 homem europepa&ona pela
escolha dos nomes do mundo “virgem” que esta cemdec As
denominagbes para ilhas, rios e montanhas guardavansentido
estritamente religioso com Deus, a Virgem Mari&ed da Espanha e a
Rainha, respectivamente,

Colombo sabe perfeitamente que as ilhas ja tém
nome (...) as palavras dos outros, entretanto, ndo
Ihe interessam muito, e ele quer rebatizar os
lugares em funcdo do lugar que ocupam em sua
descoberta, dar-lhes nomes justos)omeacao,
além disso, equivale a tomar posse. (...) As
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coisas devem ter os nomes que lhes convém
(TODOROV, 2010, p. 38-41; grifo meu).

A taxonomia aplicada as Américas tinha como baslrasizes
da Biblia que, diga-se de passagem, foi o livrdifi@sia colonizacao,
onde se explicitavam os preceitos morais e norogtgue guiaram a
censura do universo indigena. A Biblia “é ela mesmdivro poderoso,
gue protege e conjura, aparta os infortinios, afastmaleficios (...)"
(CHARTIER, 2010, p.24).

O procedimento nomeador e classificador € aplicedobém,
para os indigenas. Todorov (2010) narra como amgnds nativos
levados a Espanha séo rebatizados como ‘Don Ju@astéla’ e ‘Don
Fernando de Aragdén’, condenando ao ostracismo gSsuweES
originarios. Os conquistadores, simplesmente, séavam interessados
na comunicagdo com nativos e por isso ndo os rec@rmh como
interlocutores legitimos, menosprezando suas cadésgdesignativas
para a realidade. Se bem sabemos que o sucessahetecondmico
dos europeus dependia da expansdo espiritual, aristétor demonstra
gue também foi decisivo o ato de nomear, desigtessificar e intitular
o0 mundo social e natural, informacdes que ficaragistradas em atas,
mapas, relatos de viagem, pinturas, cartas e dotomeficiais. Ou
seja, 0 ato de depreciar 0os nativos ‘a canetad&cpater sido uma
atividade de longa data.

Michel Foucault (2007) problematiza, com ironiagwgoridade
do escrito na modernidade, dentro de sua andlise so relacdo da
linguagem com as atividades de classificacdo, noficea ordenacao,
na obra “As palavras e as coisas”. A escrita dekse como um
dispositivo de dominacdo que produz “verdades” tifieas ou
socialmente aceitas,

Esse privilégio [a escrita] dominou todo o

Renascimento e, sem duavida, foi um dos grandes
acontecimentos da cultura ocidental. A imprensa,
a chegada a Europa dos manuscritos orientais, o
aparecimento de uma literatura que ndo era mais
feita pela voz ou pela representacdo nem
comandada por elas, a primazia dada a
interpretacé@o dos textos religiosos sobre a tradica
€ 0 magistério da igreja — tudo isso testemunha,
sem que se possam apartar os efeitos e as causas,
o lugar fundamental assumido, no Ocidente, pela
Escrita. Doravante, a linguagem tem por natureza
primeira ser escrita. Os sons da voz formam
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apenas sua traducao transitéria e precaria. O que
Deus depositou no mundo sdo palavras escritas
(...) ja a Escrita é o intelecto agente, o “principio
macho” da linguagem. Somente ela detém a
verdade. (FOUCAULT, 2007, p.53).

Certamente, a invengcdo da imprensa no século XV, po
Johannes Gutemberg, dinamizou e massificou a audtserita. O livro
se transformou, nos séculos subsequentes, no nagsautilizado para a
nomeacdo e classificacdo do mundo, sendo um suportamental
para a reproducado da ciéncia, as emocdes, opiaipessamentos das
sociedades letradas. Contudo, este movimento dedeme tensdes em
sociedades e contextos onde a escrita ndo é goaei@ transmisséo do
conhecimento. Sobre este ponto, had alguns anosi Rapenawa
criticava a proeminéncia do livro como sinénimo aildoridade e da
“alta cultura”, no sentido de ser um instrumente gustificou a invaséo
das terras indigenas por parte dos ndo indigenaseajjactam de serem
portadores do saber “mais sofisticado”:

NGs descobrimos estas terras! Possuimos os livros
e, por isso, somos importantes!, dizem os brancos.
Mas sao apenas palavras de mentira. Eles ndo
fizeram mais que tomar as terras das gentes da
floresta para se pér a devasta-las (KOPENAWA,;
ALBERT, 1999, p.18).

Posteriormente, o lider Yanomani remarcou estecasgm “A
queda do Céu”,

No tempo antigo, 0os brancos as conheciam e as
faziam dancar como nés. Eles sabiam imitar-lhes
0s cantos e construir-lhes casas para 0s jovens
poderem por sua vez se tornar xamas. Mas os que
nasceram depois deles acabaram criando as
cidades. Ai, foram pouco a pouco deixando de
ouvir as palavras desses espiritos antiaefois
os livros fizeram com que fossem esquecidos e
eles por fim as renegaram.(KOPENAWA,
ALBERT, 2015, p.402; grifo meu).

Os livros, nesse panorama, emergem como arenas dque
contornam as relacdes de poder e os conflitostimiens. E importante
ressaltar, entretanto, que existem distintos tgdivros de acordo ao
formato, uso, género e intencionalidade do discars® eles contém.
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Assim, podemos listar livros cartonados, digithisgraficos, infantis,
dicionarios, enciclopédias, cientificos, didatic@s)tre outros, cujas
colecdes dao vida aos distintos tipos de bibligtecacionais, publicas e
escolares, sendo esta Ultima do nosso inteiroesger Nesse trabalho
compreendo a biblioteca escolar como um espaco ceamar de
discursos, sentidos e significados que cimentamtidkles sociais. Isto
quer dizer que os livros e materiais didaticos idost neste tipo de
biblioteca ndo existem por si s4: sdo produtosndeneras relacdes e
interesses e, portanto, devem ser estudados coig@neias, pecas ou
fragmentos que expressam o pensamento e 0s adeaiosa sociedade.

Esta Dissertacdo assume os livros didatiammo objeto de
pesquisa. Esses materiais conformam uma boa paxe adervos
bibliogréficos das instituicbes escolares, ocupamdoapel central em
sala de aula. Além do mais, os textos escolarearaados instrumentos
mais utilizados no processo de ensino e aprendizagendo o0s
primeiros (e muitas vezes, 0s Unicos) livros queriancas leem em sua
infancia. Logo, eles tém um poderoso efeito nogyind&@ios que uma
sociedade cria sobre os distintos grupos sociekpeessdes culturais.

E importante apontar que os textos escolares astemim
statusde um conhecimento vendido como “neutro” e “verdadeEsta
naturalizacdo e condicdo de autoridade que o ldidatico possui
dentro do sistema escolar, faz com que ndo possaswaizar a sua
complexidade inerente. Nesse sentido, ao me fooar aonteddos,
discursos e imagens que veiculam sobre a diferenlgaral, procurei
entender a estes objetos enquanto dispositivogypgitas passiveis de
uma abordagem antropolégica e fonte legitima nal@nwatizacdo das
relacdes étnico-raciais na educacéo.

Como veremos, 0s textos escolares permitem compeeeas
representacbes que os ndo indigenas fazemos dos padginarios,
revelando estratégias de poder, ideologias e ved®élistdria. Assim,
0 objetivo geral deste trabalho é analisar comoinadgenas sé&o
representados nos livros didaticos de Histérigzatios no quarto (4°) e
quinto (5°) ano do Ensino Fundamental (antigasier3? e quarta 42
série), na cidade de Foz do Iguacu, no estado dan&aBrasil. O
corpus de pesquisa estd composto por quatro livros aposvaelo

' Nesse trabalho usarei os ternfivso didatico, obra didatica texto escolare
manual escolarcomo sindnimos, em virtude que tais denominac@gsam
indistintamente na literatura académica, referisdoaos livros usados por
alunos e alunas em sala de aula.
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Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, e umtteproduzido no
municipio.

Ha de se destacar que o esse trabalho se inseére demmarco
legislativo, epistemoldgico e politico propostogpkéi 11.645 de 2008.
Ela torna obrigatorio o ensino da histéria e dducalafro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos de ensino fundanedtknsino médio
publicos e privados no Brasil. Altera a Lei 9.3%11996 ou LDB (que
estabelece as diretrizes e as bases da educaganatlaanodificada
pela Lei 10.639 de 2003 (que teve por propésittuinaos curriculos
escolares a teméatica Histéria e Cultura Afro-Beasi). Assim, a Lei
11.645 de 2008 estipula que o contetdo programasicede de ensino:

incluird diversos aspectos da histéria e da cultura
gue caracterizam a formagcdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicas, ta
como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileica e
negro e o indio na formagdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil. (BRASIL, 2008).

Esta medida legislativa € um recurso fundamentala pa
promover a valorizacdo e o reconhecimento do usivémdigena em
sala de aula. Acreditamos que nos encontramostedida um
dispositivo que pode sustentar a elaboracéo deunritwlo intercultural
gue repouse nas diferencas e na pluralidade sditicdu permitindo
reverter o nitido quadro de racismo e discriminagiiesente na
sociedade brasileira. A Lei 11.645 de 2008 busestipnar uma série
de pressupostos naturalizados e de valores universa escola,
propondo uma mudanca de perspectiva em relacaesameale Historia
nas escolas, distinta da tendéncia eurocéntricanecéntrica que
dominou este campo, onde eram vangloriados os ia&sherois
militares.

Este movimento também faz parte do préprio desemeehto
desse campo disciplinar, onde a atencdo dos pedqués “se volta
para uma compreensao dos indios enquanto sujeitogo apenas
vitimas, da sua propria histéria, demonstrandoagupovos dialogaram
com as novas conjunturas e desempenharam papel rets/ relacdes
com os colonizadores” (WITTMANN, 2015, p.2). E essailacio, ou
momento de reflexdo e mudanca, que busco acompauasatextos
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escolares. Acredito que a escola, lugar por excelgrara a formacao
da cidadania, pode ser uma ferramenta de transf@onae
problematizacdo dessas questdes. Os livros, porvezjadepositarios
dos saberes escolares e da narrativa histéricartegern, surgem como
arenas nas quais podemos gestar mudancas sigwaficat

O referido marco legislativo traz propostas radicague
demandam esforcos desde muitas instancias (6rgaddicqs
educacionais, pesquisadores/as, agentes e gestoredlicativos/as,
professores/as, estudantes, familias, editoraisrds,letc.). Neste leque
de possibilidades, os livros didaticos, vistos cansubsidio mais usado
para tratar os conteudos pedagdgicos na institiés@olar, podem ter
um rol transformador. Que conteddos didaticos sobrendigenas s&o
estudados nas escolas de Foz do Iguagu? Como m&sertados os
povos originarios nos livros didaticos de Histopassados quase dez
anos da promulgacéo da Lei 11.645 de 2008? Consiendo, apenas,
vitima ou espectador das facanhas dos colonizétiéesque medida
estes materiais reproduzem “canetadas” que viotents povos
indigenas? Espero oferecer, ao longo desta Dig&ertinformacdes e
reflexdes a respeito destes questionamentos, a it literatura
cientifica e de minhas experiéncias de pesquisanstatacfes nestes
materiais escolares.

Esta pesquisa sustenta-se na premissa de que rdaefe
normativa assume um carater especial ou de magwareia dentro dos
contextos de convivio, contato ou proximidade eirtdgenas e nao
indigenas. Dessa maneira, outro objetivo destaltral® compreender o
lugar das populacdes originarias em Foz do Iguacluz das fontes
historiograficas e antropoldgicas, focando no psscede violéncia e
deslocamento do povo indigena Guarani. Assim, nagiaipios e
regides brasileiras com presenca dos nativos, @isseg efetivacdo e o
cumprimento da referida normativa se torna umdaarepostergavel,
pois permite desmontar os estereétipos e o desciomi@o em relacao
aos povos indigenas, que acompanham muitos dosessax
contemporaneos de violéncia fisica e epistémica.

Por outro lado, é importante salientar que um faémisivo que
motivou a formulacdo do objeto de pesquisa estcimlado com a
minha primeira formagdo em Biblioteconomia, area queal estive
envolvido em meu pais, Colémbia, antes da minhdavipara o Brasil
em 2012. O percurso académico nesse campo do dowmec e
atuacao profissional me mostrou que ao abordaibistbcas (publicas,
universitarias, escolares e nacionais), os ceuigodocumentacdo e os
arquivos, prevalece um olhar sobre o componenteinitmtivo e
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tecnolégico desses lugares. Em termos gerais, acuypacao
epistemologica esta associada aos modos de ussoaedistribuicdo
de informacdo e conhecimento, diga-se de passatmemtifico”,
escrito e sistematizado. Em suma, pouco tem selgpnabizado as
questbes étnico-raciais, as discussfes a respmstaddntidades, ou a
tematica indigena nos estudos sobre colec¢fes dpiificas, servigos
bibliotecarios e atividades de mediagéo de lekueacrita.

As bibliotecas e arquivos tém sido fontes de inBoydes para
estudos relacionados a tematica indigena, poréres eaportes
geralmente se encontram no dominio da Histéria aWtropologia.
Nesse sentido, este trabalho espera ser um apanteot de cunho
interdisciplinar que possa fortalecer o dialogoresrets duas areas de
conhecimento as quais pertenco, pois me formei @tnopologia na
Universidade Federal da Integracdo Latino-americ@oidILA) em
2015. Como Bibliotecario e Antropdlogo, nesta pésgune interessa
problematizar o livro enquanto uma narrativa coresdg pelo ocidente
através da cultura escrita, a qual carrega umadeeda historia
legitimada e universalizada. Esta discusséo setoraxa no Capitulo
1.

No Capitulo 2 elucido o marco teérico-metodologigoe
orientou o trabalho. Farei uma andlise sobre agéeedo livro didatico
na histéria brasileira e especifico a legislaca® pautou sua producéo e
distribuicdo no pais. Da mesma maneira, revisoaascteristicas do
campo de estudo dos livros didéticos, listando amcipais
contribuicdes tedricas dos autores e autoras quéntdagado o lugar do
indigena nesses materiais, mostrando, especialmammo esta
Dissertagdo pode preencher alguns vacuos nessa déreastudo.
Igualmente, detalho a metodologia utilizada patarpelar os textos
escolares e a forma como acessei a tais matemaisugpo.

O leitor e a leitora encontrardo, no Capitulo 3ausflexdo de
cunho histoérico-antropoldgica a respeito do prareds criacdo e
modernizag&o de Foz do Iguagu, na qual procurepoegnder como foi
0 trato dispensado aos indigenas por parte dosnizattores que
chegaram a regido. Descrevo, também, o impacto amm@sequéncias
dos projetos desenvolvimentistas para as populagiess, destacando
como esse processo teve um denominador comumersat/ioléncia
fisica e simbolica praticada contra elas. Essauds&io € essencial
porgue constitui um pano de fundo analitico parasvelar as
especificidades do nosso local etnogréfico, sesmlretudo, uma chave
interpretativa para interrogar, com maior rigor lgica e tedrico, os
conteudos historicos que sdo divulgados pelos diwd@aticos que



29

circulam no referido municipio, localizado no ogséeanaense, fazendo
fronteira com Paraguai e Argentina, e conformandegéio da Triplice
Fronteira.

Por fim, a analise dos conteddos dos livros didatisera
exposta no Capitulo 4, a partir de distintas catagode andlise e
reflexdo. Ressalto os principais equivocos e eagues veiculam essas
obras a respeito da questéo indigena, e tambérmpocetn evidéncia os
avancos e pontos positivos identificados sobresoras. Explicarei o
processo de criacdo de um livro didatico elabommioFoz do Iguacu,
gue veicula informacdes sobre a histéria local,dsemamplamente
utilizado nas escolas municipais. Adicionalmente, lango deste
capitulo apresento algumas experiéncias vivenciadascampo, que
enrigueceram a pesquisa, e me permitiram delireitaompreender o
objeto de pesquisa. Finalmente, nas Consideragfiass,Fsumarizo as
principais constatacfes da investigacao e as paisccontribuicdes que
a mesma oferece para a Antropologia e para trabalhai 11.645 de
2008 na escola.

Boa Leitura!
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CAPITULO 1:

PERCORRENDO AS FRONTEIRAS ENTRE A
ANTROPOLOGIA E A BIBLIOTECONOMIA

Mariza Peirano (1995, p.22) adverte que na antogila
pesquisa depende da biografia do investigadorofde8es tedricas da
disciplina e de um amplo contexto histdrico. De medmelhante, Rita
Segato (2013) explica que as escolhas tedricas dstérminadas pelos
interesses envolvidos nas metas histéricas do/astigador/a. A
antropologa argentina nos lembra que

El campo es siempre, inevitablemente, un recorte,
y ese recorte es consecuencia de decisiones
guiadas por el interés y el desinterés, es deair, p
aquello que nos interesporque subsidia el
camino hacia las metas de nuestro proyecto
histérico como sujetos sociales y, al mismo
tiempo, sujetos de la actividad disciplinar
(SEGATO, 2013, p.15; grifo meu).

A partir dessas formulacdes podemos afirmar quacasas
trilhas no itinerario académico estéo, de algumaeina, justapostas
com as nossas contingéncias existenciais e cuaibessd- e insatisfacoes
- tedricas. Isto é muito importante para que @ieit a leitora possam
compreender o surgimento desta Dissertacdo e aafaomo se
constituiu olocus de enunciacdo tedrico-metodoldgico. Por isso, de
antemdo destaco que a escolha da tematica, do alggiesquisa e do
local etnografico deve ser entendida a partir do percurso académico
e das minhas inquietacdes e desencantos profigsioAasim, na
sequéncia apresento um breve histérico da minhetdra pessoal,
mostrando de que maneira se despertaram as mas/agpie me
conduziram a redigir este texto.

Formei-me em Biblioteconomia pela Pontificia Unaidad
Javeriana (Bogota, Colémbia) no ano 2011, um cdesgraduacédo que
carrega uma espécie de “anonimato” no mapa gtidabnhecimento,
sendo pouco escolhido entre o0s jovens que conctuemsino médio.
De fato, “n&o é raro o interlocutor ficar surpresm saber que existe
mestrado na &rea; doutorado, entdo, € motivo denenperplexidade.”
(DIAS, 2000, p.67). Meu espirito leitor e minhaxaai pelas bibliotecas
levaram-me a este campo disciplinar. Também tivevadiosa
oportunidade de trabalhar na &rea nos Uultimos dréss da minha
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formacgéo: atuei em diversos departamentos de tabls publicas e
universitarias, desenvolvendo fungbes de catalagagdrganizacéo de
material bibliografico, atendimento e formacdo dwuarios, busca
especializada de documentos, gestao cultural, eutras atividades.

A Biblioteconomia faz parte de um dominio no qualam
profissionais, docentes e pesquisadores que s$elanti bibliotecérios,
cientistas da informacdo, documentalistas, argawjsindexadores,
entre outras designacées. E considerada por akgpexialistas como
uma “ciéncia social aplicada” (classificacdo edtiga pelo CNPq, por
exemplo), sendo uma subarea das cham@ifsias da Informacgdo
categoria que abrange as disciplinas que lidam @oiormacao,
conhecimento e documentos, em distintos suportamigentes, tais
como a Arquivologia, a Biblioteconomia e a Docuragéb (DIAS,
2000).

Alguns cursos de graduacdo e poés-graduacdo na deméri
Latina, dependendo do enfoque e de suas linhassipiiga, mantém a
designacdo de Biblioteconomia (nas escolas comrgldsr mais
“tradicionais”) enquanto outros, com um viés, digammuito mais
tecnolégico e contemporaneo, preferem adotar a @nci@ da
Informacdo (nome do Programa de Pos-graduacéo B& | Upara citar
um caso). Contudo, apesar dos inimeros debatesndddgicos e
epistemologicos sobre a delimitacdo dos objetosasale atuagéo entre
a Biblioteconomia e a Ciéncias da Informagdo (cRANBOS;
RODRIGUES, 2013), “observa-se que a denominacas mdizada
para designar o campo é biblioteconomia e ciéneianébrmacéao.”
(DIAS, 2000, p.70). Por isso a maior parte dos Eogs académicos
adotam os dois nomes. Por exemplo, o diploma qtieeoho meu pais
diz que sou Profesional en Ciencia de la Informacion vy
Bibliotecologid.

Eu prefiro me apresentar con®ibliotecdlogo (bibliotecario,
em portuguéslibrarian em inglés), enquanto tenho colegas que se
apresentam comoProfesionales en Ciencia de la Informacion
(Profissionais em Ciéncia da Informagéo, em poésgaulnformation
Science Specialistem inglés). Isso vai depender da experiéncia
profissional da pessoa, da sua formacéo, dos &sesee desinteresses
tedricos, e de seus posicionamentos politicos, gameremos. Eu sou
mais proximo da vertente sociocultural da Bibliomamia. Isso ficara
mais claro nas préximas paginas.

Os primordios da ciéncia bibliotecondmica datampdapria
aparicdo da escrita e do interesse do ser humanoepistrar seus
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pensamentos, sentimentos e ideias. Desta formglaax Santos e

Rodrigues (2013, p.116):
A necessidade de organizar, conservar e divulgar
os documentos, desde o inicio da escrita até a
época moderna, levou as bibliotecas a criarem
uma série de procedimentos e métodos que, apesar
de possuirem carater eminentemente técnico,
visando a resolucdo de problemas praticos,
formaram um conjunto de técnicas e de questdes
envolvendo a rotina dessas técnicas que, ao longo
do tempo, se constituiram na base da futura
disciplina Biblioteconomia.

Assim, a Biblioteconomia esta vinculada aos praresde
organizacdo, administracdo e sistematizacdo dernmaffio e
conhecimento, sendo exercida principalmente emobéolas publicas,
bibliotecas escolares, bibliotecas universitariasibdiotecas nacionais
(DIAS, 2000). Um fato que merece destaque é quepavadigmas
cientificos da Biblioteconomia passam, atualmenfgr uma
“revolucéo” — parafraseando a Kuhn — motivada pelarsdo das novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC's)d@scobertas e os
avancos no campo da informatica e das telecomui@sagermitiram a
automatizacdo e a otimizagdo de processos de araraeeto e
distribuicdo de informacédo nas organizacfes. Nemserama, a ciéncia,
0 conhecimento e a informacdo tornaram-se insurnesegtruturam a
base do progresso econémico, funcionando como Uon gstratégico
para os governos e a industria (LE COADIC, 1996).

Este contexto impulsionou mudancas teoérico-metayicds
para as ciéncias da informacdo, trazendo uma skrialesafios e
possibilidades de acdo para seus representansesirdade. Durante as
Gltimas décadas, o bibliotecario passou de ser rotetpr do acervo
bibliografico (rol que assumiu principalmente apgsinvencdo da
imprensa, em que se limitava a ordenacdo e desaligéi exemplares
produzidos massivamente) e se transformou em umadwdque
interpreta, seleciona e busca o que lhe interezdaitar/usuario, em
ambientes fisicos e virtuais.

Assim, a preservacdo documental, que era sua furgéopal
em outrora, hoje é apenas uma fase do fluxo infaonal, comandado
pelas necessidades dos usuérios. Conforme dest@sgeisadora Katia
de Carvalho (2002), o conhecimento resultante masacdes cientificas
passou a exigir um perfil profissional mais esgeedo em virtude das
mudancas. A autora ainda aponta que “Esse profesie organizador
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de acervos a profissional da sociedade da inforopdginsforma-se, ao
longo do tempo de meros técnicos, catalogadoregrefissional que
lida com o conhecimento e com a informacdo” (CARWA, 2002,

p.6).

No novo paradigma, os bibliotecarios sdo convocados
abandonar o rétulo tradicional de “ratos de bibliaf’ ou de simples
organizadores de livros das prateleiras para assuroi de gestores de
informacdo em ambientes digitais (LE COADIC, 1998AS, 2000,
CARVALHO, 2002), porta-vozes dd&ra da Informacdoou da
Sociedade do Conhecimentago, o bibliotecéario, nos Ultimos tempos,
estd cada vez mais vinculado a processos de creagdanutencado de
arquivos digitais, gerenciamento de midias e sisede informacéo e
administracdo de acervos empresariais.

Da mesma forma, a biblioteca do século XXl ja nadoais o
recinto erudito, enigmatico e ilustrado que resdaamanuscritos
sagrados (representado, por exemploCenome da Ro3aPassou a ser
uma rede dinamica e multiforme que conecta teciedog pessoas,
oferecendo distintos servicos e manifestagfesraigta sociedade. Para
Bruno Latour (2004) uma biblioteca, nos tempos iatuado pode
permanecer isolada, acumulando informacgéo erudithiancés pontua
que esta é uma instituicdo flutuante, multiformedptora de relacdes
sociais,

Em vez de considerar a biblioteca como uma
fortaleza isolada ou como um tigre de papel,

pretendo pinta-la como o n6é de uma vasta rede
onde circulam ndo signos, ndo matérias, e sim
matéria tornando-se signos. A biblioteca ndo se
ergue como o palacio dos ventos, isolado numa
paisagem real, excessivamente real, que lhe
serviria de moldura. Ela curva o espaco e o tempo
ao redor de si, e serve de receptaculo provisorio,
de dispatcher, de transformador e de agulha a
fluxos bem concretos que ela movimenta

continuamente. (LATOUR, 2004, p.2).

Concordo plenamente com a ideia de que a bibliotena
funcionar como um ponto de encontro socioculturaéanologico, e
como uma instituicdo que democratize o conhecimeuis na minha
pratica profissional constatei a importancia desktituicdo para a
formacéo cidadd, a redugdo da desigualdade soaigisseminagédo do
saber técnico-cientifico. No entanto, esse ‘“emmdento
informacional” dos bibliotecarios modernos, defeledinos circulos
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intelectuais da area, sempre me suscitou e mencantsuscitando
hesitacdes. Poderia se dizer que vivenciei, duramitha formacao
como bibliotecario, um sentimento de “rebeldia #pisca” que me
empurrou a explorar e olhar com curiosidade paraasuteorias,
conceitos e perspectivas. Nao ha davida que minbgacla ao universo
antropoldgico foi uma experiéncia catalizadora eempaalizadora
desses interesses.

Ao longo da minha formacé&o universitaria em Bildamnomia
percebi uma énfase excessiva nos assuntos teauwsoge
administrativos. A maior parte da grade curricidatava conformada
por disciplinas relacionadas com bases de dadefyrdeewebsites
arquitetura de informacdo e administracdo de siadede informacao.
Tal situacdo, consequentemente, tem efeitos expoessobre o ambito
da producao da ciéncia.

Uma caraterizagcdo das comunidades cientificas|dirasi de
ciéncia da informacdo demonstra que os mestranddeutrandos
tendem a pesquisar e publicar, fundamentalmenteqeatro areas:
planejamento, geréncia, administracdo e avaliagigetvicos, o que
reflete um enfoque profissional voltado para @scessidades e
exigéncias da nova socieda@OBLACION, 2001 apud CARVALHO,
2002, p.7; grifo meu). A pesquisa de Menénekeal (2015) ecoa estas
informacdes, ao demostrar que os bibliotecariomdamericanos e
caribenhos preferem pesquisar sobre temas relader@m os estudos
métricos da informacdo, servicos de informacdo, wooacdo e
arquitetura de sistemas de informacgéo, deixandoé&ias sociais e
humanas (e debates entorno a educacao superiesfuas de género
ou 0s processos de ensino-aprendizagem) como @& dnenos
exploradas pelos investigadores (MENEND&zL, 2015, p.6).

Segundo Pawley (1998), cuja pesquisa se concergrou
examinar os curriculos de ciéncia da informacadkoteconomia nos
Estados Unidos, o &ambito educativo desta area éststante
influenciado pelas forcas capitalistas, as quaispram um rol primario
na direcdo dos atuais campos de atuacdo profiksidtara a
pesquisadora, é clara a tendéncia da literaturgtifida em ocupar-se
das conexfes entre as tecnologias e o0 setor ctivpordndersen
(2005), por sua vez, frisa que bibliotecarios geesite assumem um
vocabulario técnico e gerencial em seus textosémimgs, em virtude
de que

During their training, librarians are not introddce
to the theories, schools of thought, academic
disciplines and knowledge needed to engage in
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public discourse simply because LIS [library and
information scienceputs itself at a distance to
society and culture through its technical and
managerial discourse although the field clearly
does not hesitate from expounding on its own
social and cultural significance”. (ANDERSEN,
2005, p.17; grifo meu).

com a sociedade” e “proximidade c@sn

maquinas” é consequéncia de uma espécie de “ch&madm tanto
messianico, a meu ver — que exorta aos biblioexfdra conquistarem
o volante de uma (hipotética) sociedade intercawmlectPara iluminar
este argumento trago um trecho do livroCincia da Informacao” de
Yves-Francois Le Coadic, considerada como uma idiibla teoria
biblioteconbmica recente, que, diga-se de passagein,obra mais
citada em Google Scholar quando se faz uma busea acdermo

“ciéncia da informacao”:

Essa ciéncia esta na origem de uma inddstria,

de um mercado e de um comércio da
informacdo. A indistria da informacdo cresce
rapidamente. O mercado da informacdo
diversifica-se e as popula¢gfes de usuarios mudam
rapidamente. O comércio da informacdo, ainda
gue se defronte com problemas de direito autoral e
propriedade intelectual, destaca-se pelas vendas
de produtos informacionais de significativo valor
agregado. Por isso, os especialistas da ciéncia da
informacdo e os profissionais do setor, editores,
livreiros, documentalistas, bibliotecérios,
arquivistas e museoblogos, preocupados com a
criagdo, armazenamento, comunicacdo e uso da
informagdo, devem examinar seus futuros
papéis mais préximos da informacdo e mais
distantes do livro, do documento e do objeto
(LE COADIC, 1996, p.10; grifo meu).

Embora seja possivel encontrar artigos, obras et&mas que

propdem reflexdes e

pesquisas mais qualitativas d@cussoes

alternativas ao paradigma exclusivamente técnicdidioteconomia
(cf. MATTERLARD, 2002; MORALES, 2007, 2008; 2010AR/LEY,

1998; LEWIS, 2008; ANDERSEN, 2002, dentre outrgs/aa de se
ressaltar que, em termos gerais, a literameanstreamda disciplina
demonstra ter uma clara tendéncia quantitivistaeoqupada pelo
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desenvolvimento tecnolégico e a industria. Dessendp os objetos,
problemas e perguntas de pesquisa costumam erdesjiprocessos e
fendbmenos resultantes da implantacédo de TIC's @erghs instituicdes
e contextos, bem como nos mecanismos, protocoitataormas para
0 acesso e distribuicdo do conhecimento cienttécoico.

N&do obstante, estes estudos omitem o fato de que o
conhecimento, assim como 0S canais para sua rafaede e
transmissdo, constituem, também, um negocio lworajue envolve
distintos atores e interesses, maxime se observgo®ss tecnologias
nao impactaram da mesma forma em todos os paiggsci@mente
naqueles lugares com legados coloniais e situag@egpobreza e
violéncia.

Si tomamos en cuenta que nuestra sociedad es
asimétrica y estratificada, sobre todo en el acceso
a satisfactores (educacion, trabajo, instrucciém),
consecuencia, sus habilidades seran diferentes
respecto al uso de la informacion. En tal sentido
hay quienes, incluso, son adictos a las TIC y otros
gue apenas tienen acceso a éstas; hay quienes
trabajan en conjunto en redes nacionales e
internacionales y otros que viven aislados, leps d
todo satisfactor de la opulencia tecnolégica yade |
informacién manual o automatizada, asi como de
toda educaciéon establecida por el sistema.
(MORALES, 2010, p.11).

Parece, pois, que os bibliotecarios estdo sendwftws a partir
de uma “visdo utdpica da era da informacdo” (PAWLEY98, p.34;
traducdo minha). Andersen (2005) se vale do camcgdt cirurgia
informacional {nformational surgery para explicar a atitude intelectual
do bibliotecario que assume que o0s sistemas teginok) de
organizacao de informacao conformam, por si s@uaa® da sociedade
contemporanea e os problemas dos seus membrosa Nelsa de
raciocinio, o soci6logo Armand Matterlard (2002)ciéitico com os
discursos de *“Sociedade da Informacdo” e “Sociedade
Conhecimento”, pois os considera como artificios e modelo
neoliberal,
La sociedad de las redes esta lejos, pues, de haber
terminado con el etnocentrismo de los tiempos
imperiales. Antes que resolver el problema, la
tecnologia lo desplaza. Mientras que sobre el
terreno sigue planteada la lancinante pregunta:
¢,coémo concebir y poner en marcha otros
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modelos de desarrollo{MATTERLARD, 2002,
p.63; grifo meu).

Esta situacdo faz com que os profissionais e pesdolies
ignorem questdes de poder, género, etnicidadegudddade e classe, e
seus desdobramentos na producdo e uso da informacao
conhecimento na sociedade contemporanea. Dearoigso, nao
compartilho da visdo generalizada do bibliotecéaomo “paladino” da
industria da informacgéo, pois este olhar desdenHatm de que a
informacdo é um bem social que, muitas vezes, sevmstrumento
intelectual a disposicdo das classes dominantets &aunciados
académico-empresariais ndo focalizam a relacaprome entre saber-
poder, inerente aos processos de producéo de ¢oemdo. Logo, essa
engrenagem discursiva corre o risco de fortalecer tipo de
determinismo tecnolégico em detrimento de uma pets@m
sociolégica ou antropoldgica para entender as daplies da
informacdo e do conhecimento no mundo, e, em cto#ezomo a
escola, onde se situa essa pesquisa.

Igualmente, considero que nao é pertinente satientamo no
trecho de Le Coadic (1996) citado acima - que arfutpapel dos
especialistas da ciéncia da informacdo eslejgge do livro e do
documentpnem sentenciar, como Carvalho (2002, p.3; grise)nque
a condic¢é&o originaria do bibliotecariera zelar pelo livro”, pois agora a
sua funcgéo deve, digamos, evoluir a outros estagas “sofisticados”,
resultantes da incursao definitiva e implacavetedaologia.

Essa condicdo sofre abalos com o aparecimento
de novas tecnologias e atribuicdes decorrentes da
complexidade determinada pelas mudancas que
deslocam o foco de interesse do documento para a
informacdo. Esse profissional se estabelece no
ambiente social, pressionado pelas exigéncias do
meio. (CARVALHO, 2002, p.3).

Este tipo de afirmacdes, bastante corriqueiras ampo
disciplinar em questédo, espelham um tipo de “pdssim sentimental”
— no dizer de Sahlins — no qual os bibliotecarim®pem sucumbir ante
a ‘“onipresente” e “esmagadora” arremetida tecnokbgina
cotidianidade. Nesse “ponto de ndo retorno”, epsafissionais estao a
mercé das inovacgles técnicas, fadados a se adeqaarexigéncias
modernas e a estarem a altura das circunstan¢@essdes” da nova
sociedade industrializada.
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Acredito que esta é uma perspectiva temeraria @ssik@amente
pragmatica. Em outras palavras, penso que par@ild@teconomia,
como pratica profissional e como ciéncia, esta dande discursos
evolucionistas e economicistas funcionais ao dgpita internacional
(e informacional) e aos interesses e narrativastrdalicionais centros
de poder, os mesmos que historicamente tem prazlueahologias e
epistemologias consideradas como ‘“virtuosas”, tefas” e
“avancadas”.

De certa forma, esta postura privilegia a teorigpdixis que
reivindica a razao econfmica e a instrumentalidedaol6gica como
Otica analitica exclusiva para entender a socied&ale destacar, que as
forcas materiais por si s6 ndo tém vida e que quauais se recorre as
vantagens econfmicas e as condicbes materiais,snéeddo sobre a
cultura (SAHLINS, 2003). Precisamos, entdo, coirstespacos de
resisténcia e promover movimentos e novas formasedsar o trabalho
do bibliotecério e das bibliotecas, a partir umaspectiva critica,
libertaria e intercultural.

Es necesaria la promocién de un movimiento
bibliotecario que, sobre la base del intercambio de
experiencias y conocimientos, disefie un nuevo
perfil para la biblioteca publica y la biblioteca
escolar que permita superar el desgaste de los
modelos tradicionales. Los cambios deberan estar
dirigidos a satisfacer las demandas de las
instancias actuales, entre ellas la convivencia de
diversas culturas. (CASA, 2007, p.8).

E importante pontuar que ha outras vozes que femeem
conhecimento e uma autocritica da Biblioteconomiamidante
(algumas delas referenciadas neste Capitulo) geeispm sair do
anonimato outorgado pela literatura académica iéisente. Assim,
essas outras abordagens merecem ser reivindigaddematizadas e
fortalecidas desde a ciéncias sociais. Isto postgue busco nesta
Dissertacdo €, justamente, visibilizar a pluralelae perspectivas que
podem ser empreendidas para dilucidar a relac&ie eobhecimento e
sociedade, constribuindo para superar a tendénaaitivista
hegemdnica da Biblioteconomia moderna e abrir undlogo
interdisciplinar (ANDERSEN, 2005; MENENDEZt. al, 2015;
RODRIGUES, 2013) com a Antropologia e a Historia.

Assim, por meio desta reflexdo viso articular umraoa
interpretativo que (re)valorize o livro como um efato cultural
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insertado na histéria da modernidade ilustradadgwe ser considerado
como uma fonte etnogréfica legitima e vigente paemsar 0s
fendbmenos e tensbes socioculturais entre os gruposnos. No que
tange especificamente ao objeto de pesquisa daa npgsstigacao,
considero que o bibliotecario deve problematizarcandicdo de
autoridade do livro didatico como portador de vdefae discursos
cientificos aparentemente “neutros”, indagando pe&agéncia dentro
de um regime representacional sobre a difereng¢aralil Para isso é
essencial desprender-se da concepcdo do textaescoho um mero
objeto que satisfaz as necessidades escofanesgua nordo processo
de ensino-aprendizagem, ou como simples item de aadeia ou um
sistema de informacdo, e concebé-lo como um espagioolico de
disputa, gerador de classificacoes e representaobes o mundo social
e sobre o Outro.

1.1 A neutralidade em suspenso

Em uma sociedade que privilegia a cultura escrncc meio para

representar e transmitir o saber, os bibliotecagstamos em uma
posicéo privilegiada, ja que podemos analisar,estat ou questionar o
sistema que reproduz os valores dominantes comeyesn palavras e
documentos. Contudo, um apelo para um bibliotecé&s critico com

relacdo a supremacia do paradigma técnico/tecroolagiministrativo

encontra outro grande obstaculo: a ideia estallelexiuniversalizada
que a Biblioteconomia é um dominio “apolitico”, Ute” e “objetivo”.

Nos trabalhos em que atuei e na prépria faculdaoke em
varias oportunidades que como bibliotecarios amfiss;do exclusiva é
facilitar o acesso publico a informacgéo e ao comheato, sem envolver
julgamentos politicos ou morais, nem posicionanemessoais. Certa
vez, o chefe da secdo onde eu trabalhava foi acysald diretor da
Biblioteca de promover ideias “esquerdistas” por nais
“inapropriados”, ao se posicionar, pelo e-mail itnstonal, sobre as
eleicbes presidenciais colombianas de 2010, ponamdé sobre as
propostas no ambito da cultura de seu candidapoederéncia.

A situacdo se torna inquietante ao observarmos asie
instituicBes nacionais e internacionais represeattda area tém
formulado esses posicionamentos e atitudes coneeife da ética e da
competéncia profissional. Vejamos dois exemplosi@ias. Dentro dos
deveres dos bibliotecarios estipuladosGumligo de Eticado Consejo
Nacional de Bibliotecologiada Colémbia chama-se a atencéo para
manter a “imparcialidade” dentro do ambiente dbéltao. Recomenda-
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se, pois, ndo emitir opinides ou conceitos publee, zelando pela
“equanimidade” e “bom exercicio profissional”:

(...) d) Tratar con respetoimparcialidad y
rectitud a todas las personas con quienes tenga
relacion con motivo del ejercicio de la profesion.
(...) ) Ejercer la profesiérsin supeditar sus
conceptoso sus criterios profesionales a intereses
particulares, en detrimento del bien comun. (...)
g) Ofrecer altos niveles de servicio a los usuarios
a través de apropiados y utiles recursos de
informacion organizados, politicas equitativas de
servicios, acceso equitativo a los recursos de
informacion, y respuestas exactamsparciales y
cordiales a todas las solicitudes. (CONSEJO
NACIONAL DE BIBLIOTECOLOGIA, 2016,
p.5; grifo meu).

O Cddigo de ética para bibliotecérios e outros prsiigais da

informacgdo (IFLA, 2012) promulgado pela IFLA Irfternational

Federation of Library Associations and Institutipesn inglés), € muito

mais preciso e certeiro sobre o0 assunto. O docunwm@ga a ter uma
secdo denominada “Neutralidade, integridade pessoakbilidades
profissionais”, que especifica que:

Os bibliotecarios e outros profissionais da
informacdo estdo estritamenwomprometidos
com a neutralidade e postura imparcialem
relacdo a colegdo, acesso e servigoA
neutralidade resulta male¢do mais equilibrada

e no acesso mais equilibrado a informacéo
atingivel. (...) Os bibliotecarios e outros
profissionais da informacadliferenciam suas
conviccbes pessoais e suas obrigacdes
profissionais. Eles ndo promovem interesses
privados ou crencas pessoais em detrimento a
neutralidade. (...) Os bibliotecarios e outros
profissionais da informacéo lutam pela exceléncia
na profissédo, pela manutencdo e melhoria de seus
conhecimentos e habilidades. Eles objetivam os
padrdes mais altos de qualidade de servigo e,
assim, promovem uma reputagdo positiva da
profissao. (IFLA, 2012, p.5-6; grifo meu).
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Vale ressaltar que a IFLA, organismo sediado na KRaises
Baixos), constitui a associacao internacional rmajmrtante no ambito
das ciéncias da informacdo e a biblioteconomiaa Hestituicao
congrega milhares de profissionais e trabalhaddees bibliotecas,
regulando a tarefa do bibliotecario no mundo asagé anuncios,
manifestos e outros documentos oficiais, traduzehogliversas linguas.
Dessa forma, considerando a transcendéncia da leh#&ndemos por
gue a neutralidade tem se convertido em uma “mergsstrada dos
bibliotecarios”, 0s quais entendem como uma virtude ndo
envolvimento dos pontos de vista, opinibes e idaias exercicio
profissional (LEWIS, 2008). Os trechos citados acolemonstram que
a neutralidade é tida como um dos principios nddess da nossa
atuacdo no mercado de trabalho, com evidentes qofiseias
(censuras?) nas nossas empreitadas cientificadigsmais.

As diretrizes da IFLA e do Consejo Nacional de Biicologia
colombiano estabelecem uma relacdo entre uma atitneutra” ou
“imparcial” e a promo¢do de uma “reputacdo positieadisciplina”.
Alguns autores afirmam que a ciéncia da informae&oseu esforco de
constituir-se como “ciéncia”, adotou paradigmasitpistas, visando
manter uma condi¢do de objetividade e legitimidade.

Earlier in this century, positivist theories

representing science as non-political and value-
free encouraged the coining of such terms as
"social science,” "domestic science," "library

science,” and, now, ‘'information science."

Imitation of so-called hard scientific methods

(particularly the hypotheticodeductive method) is
an important feature of these attempts to gain
scientific status.” (PAWLEY, 1998, p.136).

we should expect that librarians have a lot to say
about the roles and doings of these systems in the
mediation of society and culture, but it is hard
within the public arena to trace and hear the
critical voices of librarians grappling with
knowledge organization systems” (ANDERSEN,
2005, p.12).

No meu entendimento, estas concep¢des normatizefdagam
a proeminéncia da razdo econdmica como eixo atlouldo curriculo
académico e da prética profissional. A participag@dibliotecario em
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assuntos politicos ou em debates étnico-racia@sselou de género (nos
quais se discute abertamente sobre o poder), no {ids organismos
nacionais e internacionais, poderia ser considecada uma atitude
“parcializada”, “antiética” ou “negativa”. Portant@onsidero que a
nocdo da “neutralidade” despolitiza a naturezatipalie social das
bibliotecas, cuja tarefa primordial consiste errepoher as deficiéncias
informacionais e levar o conhecimento e a cultusm piessoas,
promovendo uma sociedade mais informada, igualjtalivre e
democratica.

Da mesma forma, ha de se apontar que, como acotbace
todas as disciplinas com um componente social eahista, a
preferéncia de certas teméticas e dominios de jgasqanstitui uma
posicdo politicamente consciente e decidida. Tadhnacgdo tedrica é
um ato eminentemente politico, fruto de determisadacolhas e
metodologias,

La neutralidad disciplinar es un gran equivoco que
ignora que el quehacer de una ciencia social, que
guarda un componente politico (...) Es politica
porgue tiene que tomar decisiones sobre las
preguntas que es relevante hacer, las categorias
tedricas que orientaran la investigacion, los
nombres con que se iluminaran algunos eventos
del campo de lo observable, mientras se dejaran
otros en la sombra (SEGATO, 2013, p.15).

Penso que o comportamento “objetivo” que o bibtiat®
deseja assumir denota, na verdade, uma cumplicelae apoio tacito
com os valores e préaticas conservadoras que pemeidisciplina e
gue estao presentes na nossa sociedade como unfragdareferéncia a
todas aquelas forcas sociais e grupos politicos datendem
abertamente o racismo, a homofobia, a heteronondatie e o
capitalismo como Unico modelo econémico e de cé@mdia humana.

Isto, é claro, ndo significa que os bibliotecariaseitem
verticalmente a neutralidade, a imparcialidadeobjeatividade dentro de
seus projetos profissionais e cientificos. Os blwgs redes sociais tém
sido canais vitais para veicular posicionamentfticos nesse sentido.
Por exemplo, o blog “Bibliotecarios Sem Fronteiréistp://bsf.org.br/)
apresenta publicacbes e conteldos de diversosiagaacritores que
refletem um perfil de bibliotecério engajado e des@ido, desfazendo
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muitos dos esteredtipos e habitos que historicameatcaram este
oficio.

Chama a atencéo upostneste blog denominado “O Mito da
Neutralidade Bibliotecéria” (BARROS, 2016), que alzoo debate que
surgiu nas principais listas e grupos do Faceb@billiotecarios no
Brasil, em relacdo a defesa ou ndo da classe teitdioa ao golpe
parlamentar que tirou Dilma Rousseff da presidédcigpais. Para o
autor deste texto, a neutralidade “muitas vezesep® “indiferenca”,
0 que é extremamente prejudicial em conjuntura®ritas como a do
impeachmentNa minha avaliacdo, ja o fato de ter uma discussao
acirrada sobre defender ou ndo a democracia (indeptemente das
nossas opiniées/concordancias/divergéncias sobrepd#icas da
Dilma), assaltada por um grupo politico, envolviela escéndalos de
corrupcao, que tem demostrado ser contra os avaonc@ss, € um sinal
suficiente que expressa o (discreto e ambiguo)l pes bibliotecarios
dentro da pauta nacional, presos na camisa dedarpautralidade.

Sao muitos os incbmodos e recusas que o discurso
“politicamente correto” suscita na classe bibliérér, particularmente
nesses tempos agitados da politica brasileira, l@magmanipulagéo da
informacao por parte da midia corporativa tem sido denominador
comum. Trazemos aqui alguns posicionamentos deintdistas
bibliotecarios/as a respeito desta controvérsiat@sias indignados/as
pelo siléncio ou pelo apoio publico ao golpe patgéde personalidades
e associacdes importantes da area), citados rralcepest

Bibliotecarios ndo podem se calar diante da
escalada da intolerancia por conveniéncia politica
nem marchar ao lado de fascistas.

(...) E bibliotecario pode se manifestar
politicamente? A pergunta € de uma ingenuidade
s6. Afinal de contas, ndo se trata de uma questédo
de escolha. Todo mundo d& pinta, mesmo quando
de bico fechado. E que o siléncio nos trai,
hermanitos. Portanto, ndo peco contra a virtude da
prudéncia ao me opor a midia e ao sr. Moro em
relacdo a Lava-Jato. Afinal de contas, prudéncia
ndo se confunde com medo, letargia e, muito
menos, covardia. “Prudentia”, palavra latina, pode
ser traduzida como “sagacidade”. Nao por acaso,
€ 0 nome atribuido a Craytus, o deus romano da
guerra. Afirmo, tranquilamente, e sem medo de
errar, que um bibliotecéario prudente é aquele que,
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a partir do esquadrinhamento de um determinado
guadro social, toma, corajosamente, partido — na
guerra, sempre ha dois lados, no minimo -,
convencido de que sua leitura de mundo é a mais
adequada, a mais justa ou, no minimo, a mais
plausivel.

(...) Estamos vivendo uma guerra informacional
(vazamentos, escutas telefénicas, bombardeio
midiatico...) Se outras existiram no Brasil, eram
de teor distinto da atual, em volume e
procedimentos. Acredito que uma associacdo de
pesquisadores do campo informacional, por mais
diferencas que- felizmente!- acolha, tém alguns
entendimentos em comum (ndo teria?)
Compartilhar com a sociedade o que é comum
seria de grande valia nesta hora de perplexidade.
Acredito que para todos noés, mesmo havendo
nuances: a) Democracia € um valor acima de
qualquer tipo de particularismo; b) Toda e
qualquer divulgacdo de informacdo, no pais,
inscreve-se nos quadros dos valores democraticos
afirmados em nossa Constituicdo e ganha sentido
em relacdo a ele; ¢) A manipulacdo de
informacg8es por interesses de quaisquer espécies,
€ ato anti-democréatico. Seus efeitos acarretam
prejuizos a sociedade

(...) Ir a publico para explicar de forma breve
essas relacdes basicas entre Democracia e
Informagdo, bem como manifestar preocupacao
com atos informacionais que nao respeitam
valores afirmados em nossa Constituicdo, é ato
pedagégico e nao politico-partidario; agrega e nao
separa ou desconsidera diferencas. A hora pede
contribuicdo, esclarecimento, compartilhamento.
(BARRQOS, 2016).

Fica evidente a demanda por um protagonismo maioma

atitude mais ativa (ou menos suspeita) dos bildéostes no cenario
atual, mobilizada pela consciéncia de que a infoamea utilizada em
funcdo dos interesses de certos segmentos pditmodmicos. Jack
Andersen (2005), em seu artigaformation Criticism: where is it?

guestiona o senso critico dos especialistas daniafgho, argumentando
que, por um lado, eles se mostram como promotearedfabetizacéo e o
acesso livre e publico a informagao, mas, por outientém uma auto-
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definicdo de agentes “neutros” as dinamicas pa#itibla sua avaliacao,
esta perspectiva ndo discute concretamente o pap#iformacdo na
sociedade nem os sentidos e ideologias que elalaeionfigurando

um campo discursivo flutuante e vazio de signifacad

Ora, o convite para “quebrar o siléncio” e particigla vida
politica nacional ocasiona que alguns profissionaisinstituicdes
assumam certas bandeiras, se posicionem com ntardecao sobre
visBes ou projetos de sociedade, ou se definam, menos timidez,
dentro do espectro politico-ideoldgico. Porém, @éges ndo € preciso
um apelo direto nem que haja um acontecimento@xiireario para que
a biblioteca abra seus muros as discussfes naionAi
espetacularizacdo da politica na midia, os vazarmetié conversas
telefénicas, a circulagdo massiva de informacaod@adeira e falsa)
através das redes sociais e, naturalmente, asigwgdpcissitudes da
frivola e cinematogréafica politica brasileira atuado estimulos
suficientes para que os bibliotecarios opinem,igpem e tomem
partido.

Para exemplificar isso gostaria de compartilhar coleitor e a
leitora uma experiéncia do meu trabalho de campm rias
oportunidades me dirigi a Biblioteca Publica de BozZguagu, a maior
da cidade, para consultar alguns livros e docursdnigiéricos que me
ajudaram a estruturar o Capitulo 3 desse textom@s de Junho me
deparei com a exposi¢do de duas obras sobre otradgis$ergio Moro
(Figura 01) no Hall da Biblioteca, um lugar onderaffaente séo
selecionados e divulgados os exemplares recémradiipii pelas
bibliotecas pest-sellerou recomendacdes de leitura.

Figura 01 - Quebrando a neutralidade |
Fonte: (Registros do investigador, 29/06/2017).
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Tratava-se das obras “Lava Jato: O Juiz Sérgio MorOs
Bastidores Da Operacdo Que Abalou O Brasil” de iiadNetto e
“Sérgio Moro: O homem, o Juiz e o Brasde Luiz Junior, ambos
publicados em 2016. Estes textos séo, basicanwloggps a figura do
célebre e polémico juiz paranaense, retratado eomefigura proxima
de herdi nacional.

A exposicdo desses materiais me chamou extremangente
atencao, por dois motivos fundamentais. Em prireigar, pelo fato da
Biblioteca ter adquirido e decidido estimular aue de livros que
versam (ou, melhor, glorificam) um personagem queeg sombra de
davida, protagonista na opinido publica e na palitirasileira (tanto
que alguns até o propdem como candidato presidemid018).

E, em segundo lugar, pelo fato de que embora smeafjue
Moro é “imparcial’ ou “neutro” e que age como unpnesentante do
Poder Judiciario que somente cumpre seu deveralar“pela justica”,
nao é segredo que ele é visto por varios setorae cocontrario disso,
ou seja, como um juiz parcial, cujas decis6es ténpeso ideoldgico ou
partidario evidente. De fato, uma simples olhadduas obras expostas
no Hall permite perceber um sentimento “antipetista “anti-Lula”,
encoberto pelo discurso “anticorrup¢ao”. Isto nespte afirmar que os
autores desses textos (um deles, Netto, é repdaeRede Globo)
reproduzem posi¢des, crencas e juizos que fogeimamente, da
imparcialidade. Serd que tais obras ndo estarawemndan um tipo de
discriminacao ou 6dio politico?

O interesse de promover material bibliografico treta as
pautas e conjunturas nacionais foi confirmado qoamdltei a
Biblioteca alguns meses depois. Um dos livros @rts continuava
sendo exibido, junto com outro, de capa preta, oontitulo bastante
persuasivo: “Pare De Acreditar No Governo - Por QseBrasileiros
N&o Confiam Nos Politcos E Amam O Estado”, do auBouno
Garschagen, além de outros textos de poesia atlitar (Figura 02).
Pelo pouco que pude ler, o autor desse textoaititato dos cidadaos
esperarem que o Estado resolva os problemas sopalisicos e
econdmicos, enquanto criticam os politicos nas (@agimento que nao
compartilho, pois o escritor desmerece a mobilizagécial e tira a
responsabilidade do Estado no cumprimento de simigagdes);
segundo Garschagen, devemos superar a nossa detealestatista”,
pois o intervencionismo econdmico do governo pravam sistema
insustentavel.
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Figura 02- Quebrando a neutralidade II.
Fonte: (Registros do investigador, 31/08/2017).

Da mesma forma, na parte esquerda da Figura 02étamb
observamos um livro cuja capa apresenta a imagameebarragem. E
a obra intitulada “ltaipu, a Luz” do autor Nilsonolteiro. Trata-se de
uma fotorreportagem que homenageia a Usina Hidméte Itaipu,
afirmando que ela trouxe o “progresso” para a ed&gundo o autor,
esta obra foi indispensavel para o pais e semstda@iamos ha tempos
“as escuras”.

Acredito que a situac@o encontrada na Bibliotechli€dl de
Foz do Iguagu € um 6timo exemplo de como os/asotsbBrios/as
podem, eventualmente, se posicionarem — via colbgiimgrafica e
servigos de informag&o — sobre certas causas os! figt seu ambiente
de trabalho. Vale ressaltar que os livros expogios um destaque
superlativo com relagdo aos outros itens do acédvblall € um lugar
estratégico dentro da organizacdo espacial dadugde. Ele atravessa
completamente a biblioteca, permitindo o acessdisttas salas de
leitura, portanto, todos o0s usudrios vao se degararas obras exibidas.
Também ¢é indiscutivel que o pessoal que trabalhaama de
desenvolvimento de colec¢des da instituicdo contea®nteddo das
obras, ja que todos os materiais do acervo devessapgpor um
processo de adequacao técnica e de descricaoghbdficm, para serem,
posteriormente, disponibilizados no catalogo otesia de informacéo.
Ao perguntar pela eleicdo de tais livros simpledmene disseram que
no Hall sédo divulgados os livros novos que chegahibBoteca, por
doacgédo ou compra.

1.2 Os bibliotecarios e as questbes indigenas
Como Bibliotecario fiquei surpreendido ao repayae existem
lugares onde os/as bibliotecarios/as ousam a adzaha de conforto”,
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participando de forma ativa no debate nacional.rédtomarmos uma
parte do Codigo de Etica da IFLA, citado anteriantee que diz que
“Os bibliotecarios e outros profissionais da infagfio estédo
estritamente comprometidos comeutralidade e postura imparcial em
relacdo a coleg¢doacesso e servico. A neutralidade resolacolecéo
mais equilibrada(...)"”, evidenciei que nesse caso é praticada uma
oposicdo a estes principios. A politica bibliotecdque levou a
selecionar e expor essas obras contesta os r@oloampo disciplinar

da biblioteconomia como “imparcial” e “apolitico”.

Eu, na verdade, ndo chego a compreender o qudicaganima
colecéo “neutra” ou “equilibrada”. Todas as colegBbiliograficas sdo
fruto de uma série de decisdes, predile¢bes, descar orientagbes
institucionais. Os acervos sdo, além disso, fragmseau recortes da
producdo global ou regional do conhecimento, qupressam as
vontades e projetos dos grupos e coletivos humanos:

Portanto, nos dias de hoje, a impossibilidade de
armazenar tudo o que foi escrito e publicado no
mundo em bibliotecas faz do processo de
desenvolvimento de cole¢gdes uma estratégia, um
mecanismo para viabilizarm espaco social que
expresse 0s anseios de um segmento da
sociedade em relacdo as suas necessidades
informacionais (WEITZEL, 2012, p.180; grifo
meu).

Por esse motivo, como Antropélogo fico com certecdeforto,
por conta dos valores, discursos e ideologias diflas nos textos
recomendados para os cidaddos e cidadds foz-iqusgieOs trés
livros brevemente caracterizados materializam dsresses, apostas
politicas e narrativas de um setor especifico déedade que, como
sera descrito, ndo atendeu devidamente as dematmkaspovos
indigenas e que, a partir de sua posicdo de poadencess acdes
responsaveis pela violéncia histérica e contemgar@&ontra os nativos.

? Todavia, é prudente notar que é injusto emitir @reper sobre um fenémeno
gue ndo acompanhei amplamente - seria interesehatgvar o histérico dos
livros que tém sido expostos no hall durante cewéwiodo, verificar as
percepgdes que eles suscitam nos usuarios, assimrealizar entrevistas com
os funcionarios envolvidos na sua selecdo e ad@isigPor isso, as
consideragfes aqui colocadas correspondem ao goebpeesse curto tempo,
como um simples observador, um observador comdetgeantropélogo.
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No Capitulo 3 examinarei o papel que teve o paggicigrio, que, em
nome da “justica”, liderou, junto com o executive, esbulho e a
massacre dos indigenas Guarani no oeste paranaamsélagrante
cumplicidade com a Usina Hidrelétrica de Itaipu. Eista desse
fendbmeno, o leitor e a leitora poderdo compreepdermque afirmamos
que os acervos bibliogréficos promovem varias ‘“tmdes”
completamente nocivas para as populagdes originaria

Por outro lado, se ter uma “colecdo equilibradajnisica
adquirir e divulgar productes editoriais e artégicepresentativas dos
interesses, dilemas, acontecimentos e personagengrapbos humanos
gque compdem uma determinada sociedade, em divg/Sosros e
formatos, € um fato que o acervo da mencionadaotabh estad em
divida, principalmente no que se refere a valo@imadas culturas e
identidades indigenas.

Analisando o acervo da Biblioteca Publica de FoZgimcu,
dos 80.000 livros que o compdem (quantidade refgre@los servidores
da biblioteca), verifiquei que nem 1% versa sobse papulagbes
indigenas ou sobre a etnia Guarani. Ao pesquis&atélogo online da
instituicdo  (http://pmfi.phinet.com.br), usando cernio “Povos
Indigenas” encontrei apenas dezessete (17) obeaggudl modo, ao
buscar pelo termo “Indigenas Guarani” 0 sistemasagta oito (8)
resultados.

Empregando o termo genérico “Guarani”, apareceguenta e
sete (57) livros, dos quais quinze (15) sdo dasiridicdes e volumes do
romance“ O Guarani’de José de Alencar. O restante sdo obras que
tratam sobre a lingua guarani e o Paraguai; agikimente, verifiquei a
existéncia de apenas quatro (4) livros que oferetdarmacdes ou
questbes descritivas sobre o povo indigena GudrAnFala Sagrada:
mitos e cantos sagrados dos indios Guargfilerre Clastres),
“Etnografia de los Guarani del Alto Parand” (Fraviiller), “El canto
sagrado” (Luis Roldn), “Aspectos fundamentais d#uca Guarani”
(Egon Schaden). Por outro lado, em relacdo a prasde autores
indigenas em todo o acervo somente foram iderddisarés (3) obras
de Daniel Munduruku. Além disso, constatei que doriza desses
materiais foram publicados entre 1970 e 1990, o exgrime a
necessidade de atualizar, alimentar e diversifieate conjunto
documental.

Esse panorama mostra que os/as habitantes de Fomalu
ndo tém a sua disposicdo recursos bibliograficosnfermativos
suficientes e de qualidade que favorecam o conleeton das
sociedades indigenas do Brasil e do povo indigersaai da Triplice
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Fronteira. HaA uma caréncia de fontes e suportegeapdldégicos que
permitam o conhecimento da cultura dos indigenassuh historia,
demandas e reivindicacdes atuais, fato que, coaseguente, dificulta
a tarefa de fazer frente a ignorancia e aos esifgredue diariamente
sdo mobilizados contra os nativos. Acredito quee essntexto
(des)informacional possui uma relagdo direta com cosstantes
episédios de discriminagdo que sofrem estes powrs pprte da
sociedade nacional.

A luz dessa situagdo etnogréafica, ressaltamos que
bibliotecario deve, acima de tudo, aprimorar a bahilidade como
critico da informag¢do, examinando os sistemas dmnizacdo de
conhecimento dentro de um contexto social e textas amplo, no
intuito de entender as suas agendas e ideologigficitas, e as
implicacdes do conhecimento congregado nas biblsteara a vida
das pessoas, como explica Andersen (2005):

But, in order to do this, librarians need to depelo

a vocabulary, a discourse, that is not technical or

managerial. Librarians as information critics need

to address and discuss knowledge organization

systems in light of what these do and do not do in
people's lives. (...) If people can see that the
functionality of knowledge organization systems

is connected with social and cultural issues, then
they might come to understand why such systems

perform as they do and, thereby, people might
also come to see that like other kinds of
information, knowledge organization systems are
always grounded in particular ideologies. (p.19-
20).

Isso coloca em evidencia a necessidade de quélasdsarios
inseridos no mercado de trabalho, assim como edeglae
pesquisadores, estejam melhor formados em teodmlsa fim de
descobrir e problematizar os efeitos sociais darmmdcdo e dos
documentos com os que lidam cotidianamente, e B0 poder
responder a perguntas como: Quem produz o0 conhetime
disponibilizado na minha biblioteca? Em que comtglitico-social foi
emanado? Quais sdo seus interesses? Quem se ibez@ficele e quem
ndo? Quem pode acessar a essas informacdes? Mbasdd reflexao,
0 célebre historiador e bibliotecario Rubens BodeaMoraes (1943,
p.43; grifo meu) advertia que,

o
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N&ao quero dizer que o bibliotecario deva ser um
técnico somente. A preocupacédo técnica exclusiva
€ tdo prejudicial quanto a sua inexisténcia. O
bibliotecario moderno deve ser um misto de
técnico e de intelectual. A sua preocupagéo
principal nao deve ser datilografar fichas perfeitas
segundo um codigo de catalogagdmas
conhecer o contetido dos livros que possue, ser
um guia intelectual do leitor. Muitos
bibliotecarios esquecem que a principal causa,
na biblioteca, para o leitor, € o livro e ndo a
técnica que se empregou para cataloga-lo e
classifica-lo.E por isso que julgo um erro colocar
a frente das bibliotecas ndo sé eruditos sem
preparo técnico, mas também técnicos sem
erudicao.

No que diz respeito a causa indigena, o bibliokecdeve ser
muito mais ativo no reconhecimento, difusdo, aeaisonservacado de
fundos documentais relativos as popula¢des natfyas.tipo de listas,
balancos, sinteses ou fontes secundarias podempiaze da “caixa de
ferramentas” de um bibliotecéario engajado com asiueindigena? No
Brasil temos alguns antecedentes importantes quest§tematizado
diversas fontes de informacdo que permitem apreafuactonhecimento
sobre as populac@es originarias, principalmenta par publico leigo, e
gue podem ser integradas nos acervos de todalliatdoias do pais.

Cabe citar o levantamento realizado por Lidia |kalze Luz
(1993), que lista algumas referéncias bibliogr&fidandos de arquivo,
filmes, peridédicos e um cadastro de museus e eesdmdigenas que
expbem material etnografico a respeito dos povdgémas do Brasil.
Da mesma maneira, o trabalho de Luiz Grupioni (1.99&ncentrado no
ensino da tematica indigena na escola, apreserddistende fontes, em
diversos formatos e tipologias, sobre as sociedemtigenas do pais.
Igualmente, a revisdo sobre livros publicados middada tematica
indigena em uma preocupac¢ado com o ensino, destamgdomfessorado,
feito por Edson Silva e Neimar Souza (2016), ctuistim recurso
atualizado que centraliza e examina a producédmudeecimento sobre
os indigenas com fins didaticos e informativos.

Desde uma perspectiva historica e mais especializadsforco
mais ambicioso € o “Guia de fontes para a histériigena e do
indigenismo em arquivos brasileiros: acervos daétaia”, organizado
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por John Monteiro (1994). A obra é produto de l¢xamentos
exaustivos de conjuntos documentais relativos avsindigenas do
Brasil, realizados nos diversos arquivos do tetfatonacional,
configurando um importante subsidio para espetaalism histéria e
antropologia indigena. Além disso, o Guia detalBacandi¢cbes de
acesso, disponibilidade, formatos, principais t@aate caracteristicas
dos acervos documentais, apresentando tambémmanfées técnicas,
cronoldgicas e fisicas sobre os documentos. PortanGuia é uma
fonte de grande relevancia para revisar eventoseesopagens
esquecidos pela historiografia oficial, a qual amib protagonismo
indigena dentro das relacGes estabelecidas comropegs a partir do
século XVI:

Repensar a histéria dos indios a partir da

documentagéo textual e iconogréafica que é apenas
arranhada aqui significa muito mais do que
simplesmente agregar mais estes ao crescente rol
de “povos sem histéria” que vém sendo
“resgatados” pela historiografia  ocidental.
Significa reescrever capitulos inteiros da historia
do Brasil, para que este novo conhecimento do
passado possa lancar uma luz menos pessimista e
mais justa sobre o futuro dos povos indigenas.

(MONTEIRO, 1994, p.11).

Em outro texto, 0 mesmo autor frisa a necessidadeedquisar
e explorar as resisténcias e agéncias indigenasaasos e fundos
documentais, ja que ainda existe “uma vastissimantglade de
documentos relevantes que, até 0 momento, aguaetapgeirados, a
atencao de algum estudioso (...) isso sem falara®®,ctios enormes
acervos, também subaproveitados, em outros pa(88SNTEIRO,
1999, p.239). Esta Ultima consideracdo é de edpegartancia, pois,
de certa maneira, institui um chamado para que ibkotiecérios,
arquivistas e documentalistas participem da pregér; organizacao,
divulgacéo e digitalizagdo desses documentos liegrpermitindo que
estes sejam accessiveis para outros/as investapdaer Assim, o
espirito cientifico de Monteiro motiva-nos a olham rigor, suspeita e
curiosidade, para as distintas tipologias docunent@s quais se
consagram discursos e imagens a respeito dos pimdigenas,
mostrando que estes acervos, devidamente trataddsnmistrados a
partir de uma politica de colecdes, podem ter uandg impacto
cientifico nas ciéncias humanas.
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Em virtude disso, acredito que as bibliotecas dasimericanas
podem ter um papel transformador na geracdo de miieate
informacional e epistémico que valorize o indigdeatro da Historia,
possibilitando que a sociedade nacional reflitares@s caracteristicas,
costumes e modos de vida das populacBes origin@iasé importante
sublinhar que uma aproximagéo ao universo indigderatro do ambito
e da pratica bibliotecondmica, exige uma mudancpeatspectiva em
relacdo a concepgdo de conhecimento imposta pderdei apds o
século XV.

Para tanto, é fundamental problematizar a escoitaocforma
univoca para a representacdo do conhecimento, assima 0 carater
cientificista que demarca as condigcbes de pogsioié das obras
depositadas tradicionalmente em uma biblioteca.sé&lesentido, as
bibliotecas devem abrigar novas formas de sabéxjmpas da oralidade
e da corporalidade, oferecendo espacos nos qupsssam divulgar as
tradicdes indigenas de conhecimento, em suas tneisas expressoes.
Assim, estes lugares podem ser pensados e proldadw como
lugares para uma descolonizacdo epistémica, onge mmassivel
contestar os protocolos impostos pela empresa ieblgmra a
representacao e transmissdo de conhecimento, gopon novo plano
de pensamento que integre outras racionalidadg&ak e visdes de
mundo (GORDILLO, 2017).

Por outro lado, com relacdo aos servicos bibléates, é
pertinente assinalar que as bibliotecas devermugards demaocraticos,
chamadas a serem instituices coparticipes dasnitiad educativas,
comunitarias, étnicas e sociais, tendo como umasuies missdes
formular acdes, servicos e recursos educacionaisuliirais que
favorecam a formacdo de cidadaos informados, amtésce criticos.
Um fendmeno concreto para pensar estas questdesspoc chegada
de estudantes indigenas as Instituicbes de Educiggerior — IES,
muitos dos quais enfrentam dificuldades para pesoc&mno ambiente
universitario. Estes individuos, oriundos de comgxomunitarios e
dindmicas alheias e criticas com a concepcao yiesitie hegemonica
de conhecimento (escrito, sistematizado, validadaeenonstrado),
manifestam a rigidez e a unidimensionalidade doatwoepistémico que
o0s recebe nas cidades.

Tassinari et al (2013) e Bergamaschi e Kurrosch (2013),
sublinham que um dos principais motivos de evas&oimtigenas dos
programas académicos nas IES é, justamente, o rdestmento da
dindmica académico-cientifica, as dificuldades eolimgua e a falta de
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apoio institucional. Isto, por exemplo, é constatad seguinte relato de
um estudante Kaingang na UFRGS:

estou vindo desse mundo que ndo é da leitura,
desse mundo que ndo é da escrifaou mesmo

eu escrevo as vezes nao de acordo com a lingua
portuguesa, mas é uma coisa que eu acho que aos
poucos vai comecar a fluir e vai dar tudo certo.
(...) essa questdo de vocé entrar num grupo, num
mundo diferente, as pessoas te estranharem, vocé
nao entender as expressbes de professores, dos
colegas e esse medo de escrever. A professora
exigir que tu se expresse do jeito deles”; “a
linguagem académica é bastante complicada

Ele (o professor) fez uma aula expositiva e eu
muitas vezes ndo conseguia entender o que ele
estava falando exatamente, porque é uma coisa tdo
distante. Eu vim de uma realidade e de repente
entrar numa outra realidade e tentar entender as
duas  coisas era  muito complicado”.
(BERGAMASCHI; KURROSCH, 2013, p.18;
grifo meu).

O panorama das a¢des afirmativas traz uma séraeskgios,
responsabilidades e oportunidades para as bildiotedessas
universidades. Ao serem as instituicbes encarregddadisseminar o
conhecimento cientifico em todos seus formatosmprer politicas
para o aprimoramento da leitura e a escrita, endeber estratégias e
metodologias para a formacdo de usuarios no usprapréacao de
ferramentas de citacdo, plataformas e bases des deld@mgraficas, as
bibliotecas podem ser parceiras no processo de apémuia dos
estudantes indigenas; dessa maneira, podem ofergoerapoio
pedagdgico formal com o propésito de que os alusos questédo
conhecam e explorem as dindmicas e protocolos sisslgeracéo do
conhecimento cientifico dentro da matriz epistémi® ocidente
(GORDILLO, 20167.

¥ Um detalhe que merece ser descrito aqui é que issadigos de mi autoria
que acabam de ser citados foram publicados entaswe Biblioteconomia de
amplo alcance e visibilidade na América Latina. decidir envia-los a

publicacdes de grande porte e tradicdo — e com &sgtar seus termos e
prazos dos longos processos editoriais — confegsaggeria, de certo modo,
causar “barulho” (inc6bmodos, desconfortos e divecgeé além de simpatias e
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Assim como as estruturas das IES estdo sendodrareias,
aos poucos, por conta da atuacdo de estudantedesgmres indigenas
em processos de pesquisa, extensdo e inovacao,ibhgstebas
universitarias devem acompanhar este novo paradiggugativo e
cientifico. Cabe, pois, a biblioteca universitddantificar as demandas
mais urgentes em matéria de informacéo e elabstad@s de usuarids
mais etnograficos e heterogéneos, no intuito derdedver servicos e
colecbes que atendam aos interesses dos indigemaso dda
universidade. Que fontes de informacdo usam osl@ses indigenas
nas suas pesquisas? Em que medida eles/elas asiiiarizados com
as normas de citacdo e formatacdo de textos acawérantificos? O
gue eles acham da biblioteca da universidade? Qaaias dificuldades
mais recorrentes nas atividades de pesquisa? Hziahdtibliografico
nas linguas indigenas que estdo presentes nas dES& podem ser
perguntas que guiem um diagnéstico de usuarios womenfoque
étnico.

Assim, os individuos, usuérios e leitores devemesenhecer
na biblioteca, nas suas instalacdes e equipamedesdas culturais e
colecdes bibliograficas. Dessa forma, um dos desafituais das
bibliotecas é garantir que as pessoas com diverdagas, linguas e
religides possam encontrar nelas subsidios pammejetos, objetivos
e necessidades econbmicas e culturais. Logo, entextos de
pluralidade étnico-cultural, € uma fungéo da bibla:

afinidades, é claro...), uma vez que, como ja taféstacado, a maior parte da
producdo de conhecimento cientifico-académico da atiliza uma linguagem
exclusivamente técnica e gerencial. Tudo parec&dndjue alcancei meu
objetivo. Apos a revisdo dos pares, dentro dormastduplo-cego, fui acusado,
literalmente, de “panfletario, porém original”. @s/avaliadores/as colocaram
gue meus textos tinham um viés bastante “subjetvépolitizado”, mas que
explorava questdes pouco discutidas no campo Hismipdas ciéncias da
informacdo. Consequentemente, tive que adotar um nais “objetivo” ou
“cientifico”, o que provocou que a publicagcdo destflexdes tardasse bastante
tempo, a raiz da pugna entre os/avaliadores, pgoeceres reclamavam de um
texto incendiério, e eu, que resistia em cedena presuncoes.

* Os estudos de usuariedo os levantamentos e investigacbes qualitativas e
guantitativas elaboradas pelas bibliotecas e cemteoinformagao, voltadas a
identificacdo e conhecimento dos habitos, demanglasecessidades de
informacgéo dos usuarios e individuos da comunidgedgqual a instituicdo esta
inserida. (CASADO, 1994).
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hacer de la lectura un habito cultural que facilite
la comprensién entre individuos de culturas
diversas. Esta labor de apertura hacia el campo del
entendimiento a través de la informacion y el
conocimiento, le compete a la biblioteca publica y
se complementa con funciones que le son propias,
tales como, por ejemplo, las de extension
bibliotecaria, y que representan una buena
oportunidad para estimular el trato y el
acercamiento entre los integrantes de la
comunidad (...) Corresponde también a la
biblioteca fomentar la idea de la diversidad
como una realidad existente e, igualmente,
promover que esa diversidad no sea un factor
de enfrentamientos sino, por el contrario, una
motivacién para la interrelacion y el
conocimiento mutua (CASA, 2007, p.7-8; grifo
meu).

Para finalizar este capitulo, ressalto que, levareto
consideracdo o panorama atual de retrocessos ss@cida crescente
violéncia fisica e simbdlica contra os indigenasurgente que a
Biblioteconomia assuma uma responsabilidade ergaoz na defesa
do direito a diferenca e da diversidade culturahrstudo no que se
refere & questdo indigena. Os bibliotecarios podetan através da
pesquisa e da prética profissional, um papel ntais aas discussdes
referentes as relagdes étnico-raciais, os direftas comunidades
tradicionais e o0 reconhecimento e respeito dasdeer identidades
indigenas, juntando-se aos/as historiadores/astopaitigos/as e
educadores/as, profissionais que historicamente @&ssumido tais
bandeiras. Certamente, essa tomada de consci@apartir de uma
nova leitura da realidade, processo no qual é fuedtal recorrer aos
repertérios de conhecimentos das ciéncias humatesta Dissertacao,
observaremos como a Histéria e a Antropologia nossipilitam
analisar aspectos decorrentes das relacbes de paies interfaces e
desdobramentos no ambito educativo. Exploraremasima as
possibilidades para tecer um didlogo interdiscilinoltado ao estudo
dos livros didaticos, campo de reflexdo e pesqaismdémica onde
convergem pontos de contato, analise e reflexatartas frutiferos,
como podera ser apreciado no proximo capitulo. Sérida, este
movimento epistemoldgico em direcdo as ciénciasamas gera um
efeito renovador e insurgente no dominio da Bibtiohomia.
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CAPITULO 2:

LIVROS DIDATICOS, HISTOR[A E POVOS INDIGENAS:
ALGUNS APONTAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Atualmente, o livro didatico possui grande impocian
educacional, cultural e econdmica na sociedade. chiotexto da
educacao escolar ocidental, onde a escrita figoraoca instancia
privilegiada para a representagdo do conhecimeiiegéivel que esse
tipo de material ocupa um lugar central na circ@dacproducdo e
apropriacdo do saber, “o livro didatico, enquantustrumento
educacional, permite a passagem da cultura oralltairg escrita”
(OLIVEIRA et al, 1984, p.15). O manual escolar constitui um objeto
pedagogico onipresente nos processos de ensinodigagem,
amplamente reconhecido por professores/as, criamcadolescentes,
“sobretudo nos estabelecimentos da rede publica edsino,
caracterizados pela caréncia de outros materiais edgino”
(FERNANDES, 2005, p.122).

Como sugere seu adjetivdjdatico, ele detém propriedades
singulares dentro do acervo das bibliotecas esglaliferenciando-se
dos livros de literatura, de consulta, dicionagosnciclopédias. Desse
modo, o texto escolar apresenta “caracteristicatamt diferentes de
mercado, consumo, tiragens, preco, comercializagag,que quase nos
autorizam a dizer que se trata de um outro prod(E&CARPIT, 1976
apud OLIVEIRAEet al, 1984, p.21).

De modo geral, podemos afirmar que a missdo do dlidatico
€ servir como ponte para que 0s conhecimentos @gergmbla
humanidade sejam incorporados e adaptados no wdarrdia escola.
Empregando os termos de Laca e Miranda (2004), altna didatica
visa estabelecer um dialogo entre o saber refer@gisaber didatizado.
Assim, quando nos referimos aos livros didaticossaeDissertacgéo,
estaremos falando dos “libros impresos que handig#siados a ofrecer
informacioén o proponer actividades relacionadas ooa materia o
asignatura escolar especifica” (DIAZ, 2008, p.186).

Segundo Alain Choppin (2004), um dos maiores essadi da
tematica, o livro didatico exerce quatro funcbesensiais: a)
Referencial depositario dos conhecimentos educativos, supdoe
curriculo e do programa de uma disciplina.lfgtrumental pde em
pratica métodos de aprendizagem, exercicios elatles que favorecem
a aquisicdo de competéncias disciplinaresldeplogica e cultural
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vetor da lingua, da cultura e dos valores dasedagsigentes, simbolo
da soberania nacional. djocumental representa um conjunto de
documentos textuais ou icbnicos cuja observacde plesenvolver o
espirito critico do aluno. O mesmo autor, entretardssalta em outro
artigo que a complexidade e as funcBes desse dpmaterial, séo,
muitas vezes, “totalmente desapercebidas aos olloss
contemporaneos” (CHOPPIN, 2002, p.13).

Qual tem sido a funcéo do livro didatico longo dstdria do
Brasil? Quais politicas e legislacdes regulamentsma edicéo,
distribuicdo e insercdo na escola? Na continuagéesanto para o leitor
e a leitora um levantamento historico que explicanm@ergéncia dos
textos escolares dentro projeto do Estado-nac&ildira, enumerando
as normativas e diretrizes governamentais encatasgade sua
distribuicdo e producéo durante o século XIX e XX.

2.1 A emergéncia do livro didatico

Ndo ha davida que a invencdo da imprensa revolaaicm
histéria moderna da produgcdo dos livros. Eles j& sériam mais
copiados a méo e desde entdo se elaborariam da foenanica. A
invencdo da imprensa, entretanto, ndo se tradugamaticamente em
um acesso publico ao conhecimento. A igreja coatinexercendo, por
muitos anos, um férreo controle sobre as informagii®duzidas e
distribuidas, tanto que o primeiro livro a ser iegso foi a Biblia, que,
como sabemos, foi o mais difundido pelos colonir@sl@uropeus na
América.

Nesse sentido, a leitura e a escrita eram atividadiadas a
religiosidade e aos ensinamentos cristdos, e hetifacdo constituia
um privilegio dos membros do clero e da burguehia. Brasil sé
puderam ser produzidos os livros depois da vindafagailia real
portuguesa em 1808, e a instalagdo da primeira im&@le impressao
por D. Jodo VI. A Imprensa Nacional seria criadagecreto em 13 de
maio desse mesmo ano, sob o nome de Impressdo Regia
(FERNANDES, 2005).

De acordo a investigacdo de Oliveiea al (1984), o livro
didatico propriamente dito surge quando o sistechaacional formal
se expande no mundo ocidental ao longo do séci{oNaquela época,
relatam os autores, o texto escolar era um mateatialonal a Biblia, até
entdo o unico livro aceito pela comunidade escé&lbes explicam que
em paises como Inglaterra: “os primeiros livrosatabs, escritos,
sobretudo para os alunos das escolas de eliteyraraccomplementar
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0s ensinamentos nao disponiveis nos Livros Sagrd@asVEIRA et
al, 1984, p.26).

O nascimento do texto escolar no Brasil — e dorms
ideoldgicos que nortearam sua elaboracdo — enesatrzo periodo
posterior a transferéncia da Corte portuguesa €08.18 trabalho de
Fernandes (2005) mostra como a criagdo do Instikikiorico e
Geografico Brasileiro (IHGB) em 1838, na Proving@Rio do Janeiro
— entdo capital do Império -, estimulou a constioi do corpus
disciplinar da histéria oficial e a producdo dosmgiros manuais
didaticos. A fundacao do IHGB se da em um momeastamte agitado
da histéria brasileira, em que havia uma necessidiEl manter a
unidade territorial e a homogeneizacdo do pensantkenpovo:

Logo ap6s a independéncia do Brasil (1822) e ao
Reinado de D. Pedro | (1822-1831), o Pais viu sua
unidade territorial ser ameagada em meio a
eclosdo de uma série de movimentos e rebelides,
alguns de cunho separatista, que colocavam em
cheque a prépria integridade fisica da nacéo.
Havia, pois, a necessidade premente de se
formular uma explicacdo do Pais que mantivesse
sua extensa unidade territorial e que, a0 mesmo
tempo, fortalecesse o processo de centralizagcao
politico-administrativa do Estado monarquico.
(FERNANDES, 2005, p.125).

O IHGB tinha a missado de tracar a génese da memacianal
assim como de legitimar as bases da historia bfiBlaMEIDA, 2010;
SILVA, 2013; FERNANDES, 2005). Essa instituicdo rmpaveu um
concurso de escrita da historia nacional, cujo @dacfoi o naturalista
aleméo Karl Friedrich Philipp Von Martius, conhexigor suas visdes
etnocéntricas a respeito dos indios no Brasil. dirpdesse trabalho:

O tema da miscigenacdo das trés racas
formadoras do povo brasileiro passa a ser
bastante recorrente no pensamento social e na
produgdo historiografica nacional sendo

conteldo obrigatério dos manuais didaticos de
diferentes autores. (FERNANDES, 2005, p.126;
grifo meu).
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Edson Silva (2013, p.25) constata que “As ideiagatoralista
alemdo [Von Martius] e os critérios por ele propsestinfluenciou
decisivamente a intelectualidade da época e posteros estudos a
respeito da Histéria do Brasil”. Além disso, Fembes (2005) observa
gque o IHGB nomeava membros honorarios estrangebesquais
empreendiam visitas e pesquisas em arquivos @teibdis europeias, no
intuito de recolher documentos relativos ao Bragik lhe permitissem
a elite intelectual local escrever a historia désp®dessa forma, o
grande objetivo do IHGB era recriar um passado lygmeo, solidificar
mitos de fundacgéo e constituir a galeria dos heréisonais, capazes de
fornecer as geracbes futuras exemplos de civisnadriofismo e
devocao a Patria (FERNANDES, 2005).

Ha de se sublinhar que a equipe de funcionariosHiB
estava conformada por membros da aristocraciaagmes de titulos
nobiliarquicos e de posi¢cdes de poder, além dédettiteis inspirados
nas ideias patriéticas do Romantismo. Nesse serdidmsca de uma
identidade nacional no século XIX esteve perpasgamadistintas
visGes: por um lado, os artistas, literatos e hHadores, seguidores do
movimento romantico (como José de Alencar), cultivae exaltaram a
imagem épica do indigena Tupi (Guarani) como simbada
nacionalidade brasileira (SILVA, 2013; CARNEIRO DBUNHA,
1992).

Tratava-se de um indigena pacifico, catequizadtegrado. “A
idealizacdo das imagens indigenas compreendeu cessidade do
nacionalismo e do nativismo da época: o Brasil pedeente que
emergia de um contexto colonial” (SILVA, 2013, p.1Bm palavras de
Almeida (2010, p.137), “Os indios dos romances ake e Alencar,
por exemplo, estdo muito longe da realidade. Semiggar atitude de
rebeldia ou confronto, surgem apenas como aliadepdrtugueses aos
quais dedicam devocéao e lealdade.”.

Por outro lado, no mesmo periodo havia intelectupis
representavam o0s povos indigenas como inferiorestiatos. Nesse
grupo, destaca-se a figura do historiador Francistarnhagen,
vinculado também ao IHGB e partidario das ideia¥ de Martius, que
chegou a defender o uso da violéncia no trato cermdigenas. Essa
imagem foi argumento para a “negacdo da identidaéca dos
indigenas e a afirmacdo da mesticagem das popslagdéenas”
(SILVA, 2013, p.26). A partir das duas imagens, paadulavam entre
o indio integrado e ddcil, e o indio feroz que agaga a civilizacao,
“foi negada a identidade e os direitos dos indigesabretudo as suas
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terras, pois eram considerados misturados, acdtgra em
desaparecimento” (SILVA, 2013, p.32).

A estreita relacdo do IHGB com D. Pedro Il expbcénfase da
producdo historiografica na figura do Estado-nac@os aspectos
politico-institucionais e na exaltacdo das ac¢Oegoitees dos
conquistadores. Isto teve um impacto no imaginéoletivo e nas obras
de cunho histérico-educacional (SILVA, 2013), gem principio, ndo
estavam escritas em portugués (uma boa parte eméfl sendo
traduzidas e adaptadas pelos eruditos da época:

Muitos outros membros do Instituto terdo uma
missdo especial. A caréncia de manuais didaticos
no idioma patrio para o ensino secundario
brasileiro fara com que os homens de sciencia,
politicos e literatos - todos eles imbuidos do
espirito nacionalista- passem a se dedicar a @scrit
e producédo de livros escolares. Um desses foi o
escritor romantico Joaquim Manuel de Macedo.
(FERNANDES, 2005, p.127).

Fernandes (2005) destaca a figura de Joaquim Naieie
Macedo, escritor, jornalista, professor e membro adsociacbes
cientificas, um dos primeiros autores de livrosatiabs de Historia do
Brasil, amplamente adotados no Colégio Pedro llasSwbras
representavam um pais que se pretendia “moderndvilzaco”,
imagem construida em fungéo dos interesses imperiai

Obras de perfil conservador, elas fixariam para
sucessivas geracdes da boa sociedade imperial
conteudos, métodos, valores e imagens de uma
Historia do Brasil que cumpria o papel de nao
apenas legitimar a ordem imperial, mas também e
sobretudo de pér em destaque o lugar do império
do Brasil no conjunto das “Nacdes civilizadas” e o
lugar da boa sociedade no conjunto da sociedade
imperial, permitindo, assim, a construcdo de uma
identidade. (MATTOS, 2000 apud FERNANDES,
2005, p.129).
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2.1.1 Marco legislativo do livro didatico

Oliveira et al (1984) verificam que a producdo dos livros
didaticos no estrangeiro, usados nas escolas dirasjl perdurou por
varias décadas da Republica. Esta situacdo susaitointeresse por
nacionalizar, normatizar e centralizar os materiascolares,
materializado, posteriormente, pelo Estado Novo.

Dessa maneia, remontam aos anos posteriores ddadéea
1930 as primeiras iniciativas legislativas deseridaks pelo governo
para assegurar a elaboracdo, producdo e distribudgd obras de
interesse educacional e cultural (OLIVEIRA al, 1984; FREITAGet
al, 1993; LUCA; MIRANDA, 2004). Em dezembro de 1937 diaaite o
Decreto-Lei n° 93, oficializava-se a criacdo dotifa® Nacional do
Livro (INL), sediado no edificio da Biblioteca Naoal. O INL
objetivava a criacdo de uma enciclopédia e um wlizio que retratasse
a identidade brasileira e a lingua portuguesa, mbda estava
encarregado de auxiliar a criacdo e a manutencdo biddiotecas
publicas, assim como de coordenar a edicao e iag#mwtde livros no
territério nacional (BRASIL, 1937). Esse 6rgédo bsetaceu os primeiros
convénios com 0Orgaos e instituicdes que coordemass@roducédo e
distribuicdo do livro didatico no Brasil (FREITAS al, 1993).

Em seguida, por meio do Decreto-Lei n°® 1.006 d&819
instituiu-se, por primeira vez, uma diretriz oficique detalhava as
“condi¢cbes de producgdo, importacdo e utilizacdolidm didatico.”
(BRASIL, 1938). Nessa normativa funda-se a Comidd&oional do
Livro Didéatico (CNLD), composta por sete (7) mensrdesignados
pela Presidéncia, cujas fun¢des eram:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem
apresentados, e proferir julgamento favoravel ou
contrario a autorizagdo de seu uso; b) estimular a
producdo e orientar a importacdo de livros
didaticos; c¢) indicar os livros didaticos
estrangeiros de notavel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes pulblicos, bem
como sugerir-lhes a abertura de concurso para a
producdo de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda n&o
existentes no pais; d) promover, periodicamente, a
organizacdo de exposi¢cdes nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma
desta lei. (BRASIL,1938).
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Mediante essa lei, assinada por Getllio Vargasle gméo
Ministro de Educacdo, Gustavo Capanema, procuroefsiee outras
coisas, posicionar e legitimar o portugués comangub oficial e
socialmente aceita dentro do territério nacional:

Art. 22. Nao se concedera autorizacdo, para uso
no ensino primario, de livros didaticos que nao
estejam escritos na lingua nacional. Art. 23. Nao
serd autorizado o uso do livro didatico que, escrit
em lingua nacional, ndo adote a ortografia
estabelecida pela lei. (BRASIL, 1938).

Contudo, a criagdo da CNLD estava pautada pelesesges
ideoldgicos e simbolicos do projeto nacionalistdesenvolvimentista
em marcha, em que a educacgdo constituia o lugategiado para a
formacdo da nacionalidade e a introducdo de noafmses e condutas
(LUCA; MIRANDA, 2004). Assim, “esta comissdo [a CRL tinha
muito mais a funcdo de um controle politico- idgad que
propriamente uma funcgdo didatica” (FREITAE al, 1993, p.13). Na
avaliacdo de Oliveirat al(1984, p.34; grifo meu):

O periodo do Estado Novo é rico em legislacdes e
decretos que visam a constituicdo do que na época
se denominava, insistentemente!cansciéncia
nacional”, a “construcdo da nacionalidade’; a
“afirmacdo do Estado Nacional. O momento

da construgéo era visto ao mesmo tempo, como o
momento daexpurgo de tudo o que ameagasse 0
projeto de definicdo da brasilidade (...) O livro
didatico ndo s6 ndo escapou a essa discussao,
como acabou se tornando, potencialmeni®,

dos grandes veiculos de transmisséo do ideério
estado-novista

A difusé@o de discursos e representacfes voltadesfiamar o
nacionalismo assumiu varias frentes. Ndo é coincidéque na mesma
época (ano 1937) também foi criado o Instituto drifmdnio Historico
e Artistico Nacional (IPHAN). Havia, pois, uma ptapacéao latente por
instaurar e legitimar uma narrativa — a través deunhentos,
monumentos e producdes artistico-culturais — queeragse 0
regionalismo e a fragmentacdo, projetando um Brasiin uma
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identidade Unica e forte, condicdo para que o debemento fosse
possivel, segundo a perspectiva getulista.

Posteriormente, em 1945 foi promulgado o Decreio#i%®
8.460 que consolidava a legislagcdo 1.006 de 193@&nmgliava para
quinze (15) membros a conformacédo da CNLD, tambémeados pelo
Presidente da Republica. Chama a atengéo o Arfigie&ta normativa,
que especificava as causas que impediam a puldickg&ertos livros
didaticos. Era vedada a obra:

a) que atente, de qualquer forma, contra a
unidade, a independéncia ou a honra nacional. b)
gue contenha, de modo explicito ou implicito,
pregacdo ideolégica ou indicacdo da violéncia
contra o regime democratico. c) que envolva
qualquer ofensa as autoridades constituidas, as
forcas armadas, ou as demais instituicdes
nacionais. d) que despreze ou escureca as
tradicdes nacionais, ou tente deslustrar as figuras
dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria.
e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo,
gue induza o pessimismo quanto ao valor e ao
destino do povo brasileiro (...). i) que procure
negar ou destruir o sentimento religioso, ou
envolva combate a qualquer confissao religiosa. j)
gue atente contra a familia, ou pregue ou insinue
conta a indissolubilidade dos vinculos conjugais
(...). (BRASIL, 1945).

Fica evidente o teor conservador e nacionalistacquendou a
selecdo dos livros didaticos no Estado Novo. Déaceraneira, este
modelo teve continuidade no regime militar (196899 que
continuava defendendo, com um viés mais autorjté@riooncepcédo de
uma identidade uniforme:

O nacionalismo e o desenvolvimentismo foi a
tbnica dos anos seguintes, inclusive expressos no
periodo da ditadura militar. Com seus arroubos
nacionalistas, aos defensores da ditadura militar
gue se instalou no Brasil em 1964 interessou
também sobremaneira a exaltagdo de um pais com
uma identidade Unica, caminhando a passos largos
para o desenvolvimento. Progresso e unidade
cultural do gigante pais verde e amarelo, como
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afirmavam os militares, era tema indissociavel nos
discursos dos defensores da chamada nagédo
brasileira. (SILVA, 2013, p.38).

Na década de sessenta foram assinados vérios scantte o
Ministério de Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Aigara para o
Desenvolvimento Internacional (USAID, acrénimo erglés), criando-
se conjuntamente a Comissao do Livro Técnico etlmdCOLTED),
que passou a regular o mercado do livro didatic®8rasil, assumindo
as funcdes da antiga CNLD.

A COLTED previa a montagem de bibliotecas munic@pbem
como o fortalecimento das colecbes das biblioteeasolares,
proporcionando “obras de referéncia, livros de oliagpara o professor,
livros-textos para professores, livros informatiymeaa alunos, livros-
textos no campo da educacéo e a literatura infanjil (OLIVEIRA et
al, 1984, p.56). Tratava-se de um projeto ambiciosmropolizador —
respaldado por importantes recursos monetario®-vigava orientar as
editorias brasileiras no processo de redacdo, ®&digdstracdo e
comercializac@o dos livros didaticos (FREITAGal 1993, p.14). De
acordo aos especialistas na historia do livro @lidaesta politica de
“ajuda” estrangeira tinha interesses politicos @olidigicos explicitos,
que se exprimiam na ordem geopolitica imperantaielagperiodo e,
principalmente, na intervencdo e apoio dos norter@anos as
ditaduras no Cone Sul:

A COLTED compraria todo o estoque da
producdo que lhe interessava para posteriormente
distribuir aos estados.A disponibilidade
financeira com que contava esse programa era
farta. A generosidade do acordo MEC/USAID
era compensatoéria para o MEC, sempre limitado
em recursos e para a politica americana,
interessada em fortalecer e sedimentar lagos
politicos com o novo regime estabelecido em 64,
0 que estava de acordo com a estratégia
americana de criar nos paises do Terceiro
Mundo um elo estreito para impedir a
proliferacéo da doutrina comunista
(OLIVEIRA et al, 1984, p.57; grifo meu).

Luca e Miranda (2004) explicam que o0s governostands
tinham interesses econdmicos e simbdlicos na Rstnsinada no
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sistema escolar. Assim, durante sua gestao crisearalagcdes politico-
ideolégicas entre o Estado autoritario e distintigaos, cujas
repercussdes foram marcantes nas obras didatiotsetsdo pela
perspectiva adotada de civismo e de conduta dovidhei nesses
materiais. As autoras acrescentam:

A problematizagdo e a teorizacao relativas a esse
contexto histérico particular acabariam por gerar
discussfes a respeito da formacdo da consciéncia
historica pensadas genericamente sqmto de

vista da manipulagdo, do controle ideoldgico e

da formacao de mentes acriticas em funcéo de
falsificacOes deliberadamente inseridas no
material didatico destinado as criancas e aos
jovens (LUCA; MIRANDA, 2004, p.125; grifo
meu).

Devido as varias inconsisténcias administrativémyésticas da
COLTED - relacionadas, fundamentalmente, ao lucttessivo e a
desorganizacgdo presentes naquela entidade —gfoufiyado o Decreto
n° 68.728 de 1971 que revoga o convénio MEC/USAlitaesfere os
recursos e responsabilidades da COLTED ao InstiNgcional do
Livro, que fica subordinado ao Ministério de Edudmae Cultura.

2.1.2 O Programa Nacional do Livro Didatico

Mais tarde, através do Decreto n° 91.542 de 1@8%riado o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), hojespenséavel pela
regulamentacéo, distribuicdo e compra dos texteslags para as
escolas publicas brasileiras. Nessa normativa amb@&om a
modalidade de livro descartavel (vigente até essemento),
estimulando a reutilizagdo dos livros, nos anossegientes a sua
distribuicdo nas instituicbes escolares. Procura-dessa forma,
aprimorar as especificacdes técnicas da producsitedtns, buscando a
sua durabilidade e a constituicAo de bancos desliwdidaticos
(BRASIL, 1985).

A criacdo do PNLD fez com que a politica ao redorlidro
didatico fosse, aos poucos, mais democratica eistente desde o
ponto de vista pedagogico. Assim, outro elemerdedador que trouxe a
sua implantagdo tem a ver com a inclusdo das esseoldocentes na
selecéo de tais materiais. Em 1996 a referidaigmli¢ve outro avanco
significativo. Dentro de um cenario politico ndoisnzaracterizado pela
presenca de um Estado autoritario, nesse ano ursgicefetivamente a
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avaliacdo pedagodgica prévia dos livros estabeleseados critérios
para que pudessem ser apresentados a escolhaofesspres, através
de um edital pibico (MUNAKATA, 2012; LUCA; MIRANDA2004;
GOBBI, 2006). Ao longo do tempo, os critérios dalm¢do foram
sendo socializados, discutidos e aprimorados, de&idincorporacéo
sistematica de multiplos olhares, leituras e @ttianterpostas ao
programa e aos parametros de avaliacdo.” (LUCA; ANRA, 2004,
p.127).

A esse respeito, Freitag al (1993) chamam a atencdo sobre a
pouca preparagdo que, até entdo, tinham os fummendo governo
para avaliar e escolher os manuais escolaresaradertsobre o modo
impositivo e unilateral como eram efetuadas tawédaides:

A falta de uma discuss@o mais ampla, envolvendo
politicos, tecnocratas, assessores, professores,
alunos, cientistas, editores e distribuidores, faz
com que as decisdes em torno do livro didatico

sejam tomadas por técnicos e assessores do
governo pouco familiarizados com a problematica
da educacdo e raras vezes qualificados para
gerenciar a complicada questdo de producdo do
livro didatico de qualidade, sua selecdo e
avaliacdo adequadas, e sua distribuicdo efetiva e
gratuita nas escolas, dentro de uma escala de
prioridades cuidadosamente elaborada.

(FREITAG et al, p.49).

Como funciona hoje o PNLD? Como chegam os livros as
escolas brasileiras? Atualmente, o PNLD executagdodma trienal,
sendo reponsabilidade do Fundo Nacional de Desamatto da
Educacdo (FNDE). E importante apontar que o PNLDatela grandes
investimentos do Estado (assim como constitui uncaad® fértil para
as editoras), tanto que hoje em dia o governorénoipal comprador de
textos escolares das editoras (GOBBI, 2006). Eia dsssa logica e da
composicdo demogréfica do pais, o Estado brasil@presenta o
“maior comprador de livros didaticos do mundo” (CGAANO, 2007
apud MUNAKATA, 2012, p.188).

Como ressaltado acima, a cada trés anos é fevaliagio e
distribuigdo dos livros no sistema escolar, o qureymn lado assegura a
qualidade das obras, e, por outro, permite a sudilizaco,
beneficiando a mais de um aluno. No Ensino Fundtahesada aluno
recebe um exemplar dos seguintes componentes:alipgratuguesa,
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matematica, ciéncias, histéria, geografia e lingstrangeira. Com
excecao o texto de lingua estrangeira (que é cdusl)nos demais sdo
reutilizaveis, ou seja, devem ser devolvidos aal fito ano, para serem
aproveitados por outros alunos nos anos seguiR3E, [199-7]).

Antes de a crianca abrir o livro didatico no comel ano
letivo, previamente ocorreram uma série de proseasministrativos,
técnicos e pedagogicos que envolvem distintas nost8. A seguir
apresento um quatro detalhado sobre as etapasedecé® do PNLD,
extraido do site do FNDE:

1. Adesao

As escolas que desejem participar do P
devem manifestar esse interesse medi
adesdo formal, cujos prazos, normas
obrigacbes sado estabelecidos pelo MEC.

NLD
ante
e

2. Editais

E lancado um edital que indica as regeaa al
inscricdo do livro didatico.

3. Inscricao das
editoras

Autores/as, editoras e empresas detentora
direitos autorais, inscrevem suas ob
didaticas nesse edital.

s de
ras

4. Triagem/Avaliacao

O Instituto de Pesquisas Tkgicas do
Estado de S&o Paulo (IPT) verifica
cumprimento das exigéncias técnicas e fis
das obras inscritas no edital. Logo, os liv

(0]
cas
[os

selecionados sdo encaminhados a Secretafia de

Educacdo Bésica (SEB/MEC), responsd
pela avaliacdo pedagdgica. Assim, o MEC,
intermédio da SEB, abre um edital para
Instituicbes de Educacdo Superior (IE
interessadas na avaliagdo pedagdgica das
didaticas. Apds a andlise, os especiali
destas universidades elaboram as resenha
livros aprovados, que compdem o Guia
Livros Didaticos.

vel
por
as
S)
bbras
stas

s dos
de

5. Guia do Livro

O FNDE disponibiliza o guia de rbg
didaticos na internet e envia 0 mesmo,

forma impressa, as instituicbes educativas.

guia orientar4d a escolha dos livros a se
adotados pelas escolas.

de
0O
rem

6. Escolha

Diretores e professores, com base na G

livros didaticos, analisam e escolhem as ol

bras
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que serdo utilizadas nas escolas.

7. Pedido

A formalizacéo da escolha dos livrostidida
é feita via internet, na pagina do FNDE.

8. Aquisicao

O FNDE inicia o processo de negociagdo

aquisicdo das obras com as editorag e

autores/as.

9. Producéao

Concluida a negociacdo, o FNDE firm
contrato e informa para as editoras

quantidade de livros a serem produzidos ¢ as

localidades de entrega.

10. Analise de
gualidade fisica

O Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT) é
também responséavel pela coleta de amostias e

pela andlise das caracteristicas fisicas
livros, de acordo com especificacdes
Associacdo Brasileira de Normas Técni

(ABNT), normas ISO e manuais de

procedimentos de ensaio pré-elaborados.

11. Distribuigcéo

A distribuicdo dos livros é fepar meio de

um contrato entre o FNDE e a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que
leva os livros diretamente da editora para as

escolas.

12. Recebimento

Os livros chegam as escolas euatmbro do
ano anterior ao atendimento e o inicio do
letivo.

ano

Quadro

01:

(Funcionamento do PNLD). Fonte:
http://www.fnde.gov.br(Adaptado pelo autor).

Como observa-se no item 4 do Quadro 01, um grupo de
especialistas das universidades analisa 0 acervextéies que foram
aceitos no primeiro edital (aqueles que cumpriam ae especificagcdes
técnicas e fisicas estipuladas pelo IPT) parageposinente, selecionar
e recomendar determinadas coleces e titulos des,otwmjas resenhas
conformam oGuia Nacional de Livros Didaticosroltado a auxiliar o
corpo diretivo e os/as professores/as das escalalecdo das obras
didaticas. No Guia, os/as avaliadores/as pedagsigEaletalham os
critérios especificos que pautaram a validagéo tdrts escolares,
argumentando sua importancia para o desenvolvinganthsciplina em
questdo. Ora, ao falarmos sobre o processo deagdmalidas obras no
PNLD, é importante destacar presenca de dispositiegais que
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postulam que as instituicbes educativas devem lfr@baom questbes
relativas a diversidade e a pluralidade culturarams que orientam,
pelo menos no plano enunciativo, a producéo, aidi® selecdo dos
livros didéaticos nas escolas brasileiras.

Izabel Gobbi (2006), que analisou na sua dissertagaaneira
como é tratada a teméatica indigena nos livros adad e recomendados
pelo MEC através do PNLD, na disciplina de Histoda 5% a 82 séries
do Ensino Fundamental, menciona a importanciardeotao referéncia,
dentro da analise de conteudos dos textos escolardsgislacéo
brasileira voltada ao ensino da tematica indigenastola. Assim, ela
aponta que a Lei de Diretrizes e Bases da Eduddedmnal (LDB),
indica que “O ensino da Histéria do Brasil levardn €onta as
contribuicbes para a formacdo do povo brasileispeeialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (GOBBI,&G013). De modo
semelhante, nos Pardmetros Curriculares Nacion®dEN), a
antropologa evidencia a tematica indigena como emattransversal,
“Nesse sentido, a valorizacdo dos povos indigesmsd tanto pela via
da incluséo nos curriculos de contetdos que informebre a riqueza
de suas culturas e a influéncia delas sobre adsmgecomo um todo
(...)" (PCN/MEC, 1997 apud GOBBI, 2006, p.12).

Como mencionado na Introducdo dessa Dissertacéoei a
11.645 de 2008 veio a consolidar essas normativasf@cos para
inserir a diversidade cultural em sala de aula,titimsdo a
obrigatoriedade do ensino da histéria, culturadeatidades indigenas e
afro-brasileiras. Nesse sentido, é importante @poqte o Guia de
Histéria enviado pelo MEC as escolas municipais ABR, 2015,
2015a) menciona a Lei 11.645 de 2008, entre onamativas, como
critério que norteou a selecdo das obras didaipasvadas. No Guia
afirma-se que: “Como parte integrante de suas gtapgedagdgicas,
as colecgdes de Histéria devem colaborar efetiveangsuta a construgéo
da cidadania” (BRASIL, 2015, p.224), por tanto, testos escolares
apresentados no Guia cumprem, teoricamente (\@gficos isto no
Gltimo Capitulo), com a seguinte legislagéao:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
com as respectivas alteragdes introduzidas pelas
Leis n° 10.639/2003, n° 11.645/2008, n°
11.274/2006 e n° 11.525/2007. Lei n°® 10.639/2003
— “Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo
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oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro- Brasileira".

Lei n® 11.645/2008 — “Altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2015,
p.224).

Continuando com o processo de selecdo dos lividéticios,
destacamos que cada escola, em parceria com atas@sr estaduais e
municipais de educagdo, define que livros, denwocdnjunto dos
recomendados no Guia enviado pelo MEC, vai adogéfinitivamente
para o triénio. Dessa forma, no intervalo entreoconento inicial que as
editoras e autores/as candidatam suas produciesmi@nento que as
obras chegam a sala de aula, acontecem véariass fifgedagogicos que
buscam garantir a pertinéncia e a relevancia aosslididaticos dentro
do projeto educativo. No caso de Foz do Iguagumiinformado na
Secretaria Municipal de Educagdo (SME) que a sela@s livros
didaticos a serem utilizados no Ensino Fundaméntakponsabilidade
exclusiva dos/das docentes e as coordenacdes deesadla. Esse
processo é levado a cabo em aproximadamente duasias, mediante
distintas reunibes pedagogicas onde se discute ia @ancionado
anteriormente. O Guia mediante o qual foram eleitss textos
analisados nesse trabalho estava composto poxth® (@5 de historia
geral e 3 de histdria regional do Parana. Falasiedaspecto na secéo
4.5).

Um aspecto metodolégico de suma importancia a ser
sublinhado para o leitor e a leitora, é que pagtapa inicial do Ensino
Fundamental (primeiro ao quinto ano), os ultimosiaGuém sido
publicados e discutidos nas instituicbes educateras2009, 2012 e
2015, onde se definiram os livros a usar no decorrer tdénios de
(2010-2011-2012), (2013-2014-2015) e (2016-20178201
respectivamenfe Isso nos impediu acompanhar as formas,

® A sequéncia é a mesma se observamos os Guiandssanteriores: 2006,
2003, etc...

® A execucdo do PNLD para toda a etapa do Ensinddfnental tem ocorrido

de forma alternada. No caso dos livros a seremogsdédsde o sexto (6to) ao
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procedimentos e critérios envolvidos na selecdootiess didaticas nas
escolas, e descrever a negociacdo entre as edéosss instituicdes
educativas. No momento da realizagdo do trabalhoad®o (primeiro
semestre de 2017), ja estavam sendo usados os &prtwvados para o
triénio  (2016-2017-2018); quer dizer, haviamos eleg
aproximadamente dois anos apds a aprovagdo dooURMLD, e um
ano antes do préximo, cujos Guias serdo discutidoano de 2018 e
buscaréo orientar a selecdo dos livros didaticoiéoio (2019-2020-
2021).

Podemos afirmar que a vida do livro didatico comegato
antes de chegar as médos da crianca ou do adokescenie traz para a
antropologia o desafio de dar conta das rela¢deais@® humanas que
marcam sua elaboragdo e distribuicdo. Resulta foedel, entdo,
pensar o livro didatico como um objeto que envolistintas
negociaces decisdes, tensbes e interacdes, estabelecidas pel
diversos atores que participam de sua materialid@ideno sugere
Choppin (2004, p.553), “é preciso levar em contaudtiplicidade dos
agentes envolvidos em cada uma das etapas que maida de um
livro escolar, desde sua concepcdo pelo autor eiédsscarte pelo
professor”. Igualmente, Diaz (2008) também sublirhafluxo de
relacdes sociais e profissionais que cercam o tesdolar:

En su produccion intervienen diferentes actores:
especialistas en las disciplinas que seran obgto d
ensefianza, psicologos, pedagogos, autores,
editores, disefiadores graficos, ilustradores e
inclusive autoridades educativas. Se configura asi

nono (9no) ano, os trés ultimos guias tem sido ipathbs e discutidos nas
instituicbes educativas nos anos de 2010, 201316, 2nde se definem os
livros que seréo usados para nos triénios de (2012-2013), (2014-2015-
2016) e (2017, 2018 e 2019) respectivamente. Fbtife//www.fnde.gov.hr

" H& um consenso entre os/as teéricos/as que raftspbre o papel do texto
escolar na sociedade (OLIVEIRét al 1984; FREITAG et al, 1993; LUCA,;
MIRANDA, 2004; CHOPPIN, 2012; 2004; MUNAKATA, 2012GOBBI,
2006, dentre outros...), que evidencia que o lididatico €, acima de tudo, um
produto inserido nas dindmicas do sistema cagéalejo mercado final é a
escola. Portanto, ao tentar estudar o universequelve esse tipo de material,
devem-se incluir, como temas de pesquisa, aquelessg referem a cada
momento do ciclo da produgdo, circulagdo, distghaie consumo do livro
didatico, sempre levando em conta as especificdlagiee marcam essa
mercadoria. (MUNAKATA, 2012, p.186).
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un terreno de interaccion en el que instituciones,
corrientes tedricas y grupos especificos buscan
plasmar una visién de lo que consideran mas
relevante en la formacion de los ciudadanos de un
pais y tratan de reflejar una concepcién particular
de cémo debe ser la ensefianza en cada una de las
areas del conocimiento. (DIAZ, 2008, p.186).

Nesse sentido, chamamos a atencéo sobre o pdtdaciama
aproximagdo etnografica dirigida ao momento decéeledas obras
didaticas por parte dos/das docentes e autoridediesativas. A partir
de quais opinides e conceitos se sustenta a salesdovros didaticos?
Como séao levadas a cabo essas reunifes decisQuas? critérios séo
acionados para preferir certos titulos e ndo oRti®sra que o Guia
enviado pelo MEC é socializado e discutido amplaee®lo corpo
docente de cada instituicAo escolar? Participameditoras desse
processt? Quais professores/as escolhem os livros? Qudbknacio
dos/das docentes que selecionam, especificamenteyas da area de
Historia? Reflete-se sobre as questfes indigenak®@i A° 11.645 de
2008 é uma variavel ponderada na escolha? Um h@ldé campo
executado nas escolas, no ano especifico em qiscutido o Guia,
pode ser uma via possivel para explorar essesianesientos. Ora, a
opcao por estudar as informacg8es dos livros diotiéo significou que
eu ndo tivesse tido contato com membros da comdmiéscolar em
Foz do Iguacu. De fato, a relacdo estabelecida gesiores/as e
docentes do municipio foi chave para a metodoldgipesquisa e para
compreender aspectos mais amplos sobre a quedigeria na escola.
Na sequéncia detalho como foi o processo que nmaitperdentificar e
consultar as obras didaticas, mencionando algumpsriéncias que
vivenciei no meu trabalho de campo, de suma impoida para
contextualizar o trabalho.

2.2 Processo de pesquisa: retrospectivas e desdobemtos

As condi¢fes de possibilidade do meu trabalho dgodoram
forjadas um tempo antes da minha chegada a Fogudgu em 2017.
Como mencionado no Capitulo 1, apés me graduariblio®conomia
na Colémbia, me formei em Antropologia na UNILA gFdo Iguacu,
Brasil). Nos quatro anos que estive nessa indditu{gle 2012 a 2015)

® A literatura demonstra que as editoras usualmpraéicam umlobby ao
interior das instituicbes escolares, no intuitgpdesuadir os/as professores/as a
selecionar suas obras. Ver: OLIVEIRAal 1984 e MUNAKATA, 2012.
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tive a oportunidade de participar de distintos giay de extensdo que
trabalhavam com educacdo, leitura e bibliotecadiyauto, é claro, pela
minha bagagem na area das bibliotecas). A expériémeais

significativa foi o projeto “Vivendo livros latineamericanos na Triplice
Fronteira”, coordenado pela professora Mariana e2or(PPGLC-

UNILA), voltado a organizacdo e consolidacdo dosnams das

bibliotecas das escolas municipais em Foz do Ig(@Bcasil), Puerto

Iguazu (Argentina) e Ciudad del Este (Paraguaikimascomo a

promoc¢do de atividades de leitura e escrita nalideipFronteira.

Participei nesse projeto durante 2014 e 2015 comstudante

extensionista e atualmente atuo como pesquisador.

Nestes dois anos realizamos visitas técnicas asvBibliotecas
das escolas publicas da regido e analisamos aidp@@te a qualidade
dos seus acervos. Também entrevistamos alguns tdecelestas
instituicdes no que diz respeito & promoc¢éo derkeie escrita em sala
de aula, e suas percepcoes sobre a bibliotecaaeseara realizar este
diagndsticd, primeiramente solicitamos o apoio/autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Foz dedg, cujos
coordenadores pedagdgicos daquela época se mostilaastante
animados quando lhes apresentamos a proposta.c&rigacom esta
instituicdo foi chave para consolidar o projeto edéensdo nos anos
seguintes, e para nos arriscarmos a intervir coimrndatermina¢édo na
realidade educacional da fronteira.

Assim, no segundo semestre de 2015 comecamos baihiva
especifico com a escola Brigadeiro Antbnio Sampaistituicao
educativa rural, proxima ao bairro Trés Lagoas,eonds propomos
construir uma biblioteca escolar. Naquele moment@saola nao
contava com um espaco adequado para a leiturehe@ tima colecéo
bibliografica empoeirada e completamente inaccekpara as criangas
e professoras. Escolhemos trabalhar nessa inattueen virtude que
evidenciamos que la haviam poucos recursos humanosetarios e
técnicos para a alfabetizacéo das criancas (fdlsodé camponeses e
agricultores), impossibilitando as atividades dediangfio de leitura e
escrita. As docentes da escola argumentavam quistanaa com
relacdo a Foz do Iguagu (aprox. 20 km), provocawa & comunidade
ndo tivesse contato com as dindmicas culturaisieadigtas da cidade, e

° Para conhecer alguns dos resultados deste diagnaar: (OSPINA;
CORTEZ; GORDILLO, 2015).
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que o0 acesso a bens culturais como livros fosssequalo. Isto
configurou um desafio para nosso projeto.

A primeira tarefa desenvolvida foi adequar fisicateeuma
sala da instituicdo que viria a ser a Biblioteceambém nos
encarregamos da limpeza e restauracdo do matéiagdoafico. Da
mesma maneira, por meio de doac¢des foi possivekgoir prateleiras,
tinta, material de papelaria, literatura infant#, inclusive, uma
televisdo. Essas ac¢des continuaram sendo desatasmlviom muito
entusiasmo, pela coordenadora e pelos outros taglgsvoluntarios do
projeto, durante 2016; nesse ano foi possivelagaale sistematizar as
obras em um catdlogo bibliografico deoftware livre. Eu, em
Floriandpolis, enquanto fazia as disciplinas do tkéeko, ficava muito
animado cada vez que eles/as me mandavam as éi@sas avancos e
as compartiilhavam no Facebook do prdfetodescrevendo as
experiéncias do trabalho na escola, que muitas sveeee o0
acompanhamento das criancgas.

Durante minha volta a Foz do Iguagu para o trabdéhoampo
desta Dissertacdo, tivemos a alegria de inauguffalmente a
biblioteca escolar, no dia 1 de Abril de 2017. Bseento foi histérico
para a comunidade da Escola Brigadeiro Antdnio Samp\s familias
decoraram a escola para esse dia e levaram copadagpartilhar com
0s presentes. Algumas liderancas da comunidadearfalasobre a
importancia de ter uma biblioteca em um lugar té&tadte. O evento foi
coberto pela midia locdl Foi um momento sublime para os que
participamos nessa empreitada. A inauguracdo foéresda com uma
contacdo de histérias e teve a participacdo demtiss e docentes da
UNILA, estudantes da instituicdo escolar, pais eesnda familia,
amigos e amigas da comunidade, assim como de pooésdas da
cidade e autoridades educativas da $ME

1% https:/iww.facebook.com/vivendolivroslatinoamerios/

™ Acessar: http://g1.globo.com/pr/parana/paranatie2®/videos/t/foz-do-
iguacu/v/alunos-do-alto-da-boa-vista-ganham-bibtiatnova-na-
escola/5770893/ e também:
https://portaliguacu.com.br/noticias-gerais/esttesiuia-unila-reconstroem-
biblioteca-da-escola-municipal-brigadeiro-anton@sampaio-inauguracao-
sera-neste-sabado-10-15932

12 Oferecemos uma reflex&o tedrica mais detalhade sstta experiéncia em
Cortez e Gordillo (2017).
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Pois bem, o trabalho realizado através de “Vivetidms
latino-americanos na Triplice Fronteira” foi fundamal para criar e
fortalecer lagcos com as autoridades educativa®de & Iguacu. Isto, de
certa maneira, facilitou minha insercdo em campds ps funcionarios
da SME ja me conheciam como estudante de gradudsddNILA,
guando voltei em marco de 2017, como estudantedsignaduacéo da
UFSC. Depois do carnaval, me reuni com um funciondat SME que
ja conhecia, nas novas instalacdes dessa institulggalizadas na
Avenida Juscelino Kubitschek. Contei-lhe sobre mirgesquisa de
mestrado, e ele me sugeriu que entrasse em cootao a nova
coordenadora pedagégica de Histéria, a professoiend®, que nesse
momento estava visitando algumas escolas do mimidia acabava
de entrar a trabalhar na SME e, pelo relatado pelwidor, tinha
interesse de abordar as questdes indigenas ndasesco

Entrei em contato com Juliana, via e-mail, e commios uma
reunido algumas semanas depois, no més de abuledtei para lhe
enviar uma copia do projeto de pesquisa. No diam@kso encontro,
cheguei munido de uma carta solicitando autorizagéia levar a cabo a
minha pesquisa (Anexo 1), pois, apesar da certarnmdlidade e
confianga — produto do contato ja4 estabelecido eoBME nos anos
anteriores — consideramos importante, em termos<osti e
metodoldgicos, que houvesse uma formalizacdo dotrabalho nessa
instituicdo. Expressei-lhe meu interesse de trapatbm a Lei 11.645
de 2008 no municipio, destacando que minha pesgoisaos textos
escolares poderia ser uma contribuicdo para pesss® assunto no
sistema educacional foz-iguaguence. Ela, que tiicttao projeto de
pesquisa, mostrou-se receptiva o tempo inteiro.

A professora Juliana gostou bastante da propostase que
meu trabalho era muito relevante. Eu falei queipaga identificar os
livros de maior circulagcdo na cidade, no intuitodgéimitar o trabalho.
Seguindo a Choppin (2002, p.20) “Levando em cona@@® a
abundéancia da producdo e das numerosas edicoess [thidaticos], o
pesquisador, que empreende a analise de um cofimita-se,
geralmente, por obrigacdo material ou por escahandlise de uma
amostra’. A docente manifestou que na SME ha uma baseadesd
interna onde foram sistematizados os livros esgdothpelas escolas da
cidade para o atual triénio do PNLD (2016-2017-2018 que ela
poderia me facilitar uma copia de cada livro dictatisado no 4° e 5°
ano, na disciplina de Histéria. Isto me permitiv t@m acesso

13 pseuddnimo.
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privilegiado ao objeto de pesquisa e estabelecer natorte
metodoloégico com muita mais precisdo. Ela pedia gare eu voltasse
na proxima semana para buscar os referidos testodages.

Na semana seguinte voltei as instalagbes da SMiHeVado
por uma funcionaria ao acervo dessa instituicdo deposito enorme
cheio caixas e bastante material escolar e de wsdm papelaria) onde
haviam sido selecionados e separados, em um cantshexemplares
dos cinco livros que compdemaomrpus de pesquisa, que pude levar
emprestados para sua analise, a saber:

a) Ligados.com: Histéria, 4° ano: Ensino fundament@hos iniciais
(ALVES et al, 2014).

b) Ligados.com: Histéria, 5° ano: Ensino fundamenthos iniciais
(ALVES et al, 2014a).

c) Culturas e regides do Brasil 4° e 5° affSAANTOS, et al, 2014).

d) Parana povo e chao: Histdria e Geografia regiondt, ou 5° ano
(BARROSet al, 2014).

e) Histéria e Geografia: Coletdnea do Municip{PREFEITURA DE
FOZ DO IGUAGU, 2016Y.

Antes de sair da SME naquele dia, Juliana dissejgera falar
comigo na sua sala. Estando l&rquntou-me pela possibilidade de
ministrar uma formacédo sobre a tematica indigena @s professores e
professoras das escolas municipais Foz do Iguaeufailevada a cabo
no més de maio de 2017. Esse pedido me levoudirefbbre a ideia
de “Antropologia por Demanda”, que exploro brevetearo Anexo Il,
onde me debruco sobre dita experiéncia, a quamfoto importante
para fortalecer uma relacdo colaborativa com a SN&.sequéncia
explicitarei a metodologia utilizada para interpetss cinco textos
supracitados acima.

2.3 Etnografia Documental

A antropologia, historicamente, tem desenvolvida serpus
tedrico-metodoldgico gracas ao trabalho com pesspagrupos
humanos, e suas respectivas falas, depoimentosryersas. Contudo,
hoje nos encontramos diante de um renovado paradmgrdisciplina,

* E importante ressaltar a Gltima obra (e), elabmragimunicipio, n&o foi
aprovada pelo PNLD, mas é amplamente utilizadaoglastas escolas, nas
aulas de Historia, pois aborda acontecimentossopeagens locais. Por isso,
decidi inclui-la dentro do conjunto documental dsiip.
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interessado em estudar objetos, fendmenos nédo lmsneadocumentos

de distinta indof&, com o mesmo rigor e compromisso empregado para
0 estudo com interlocutores de “carne e o0sso”. Bata condicdes
anteriormente explicitadas, nesta Dissertacdo w@sosli didaticos
constituem o objeto de pesquisa. Considero ques ass¢eriais sdo
documentos que também podem ser interpelados gomdelos, e
supbem artefatos etnograficos rentaveis nestelémproximacoes, pois
inscrevem “discursos sociais”, sdo objetos que affél sobre a
realidade, que nomeiam, classificam e qualificamumdo social.

Desta maneira, este empreendimento antropolégideviado a
cabo através de uma metodologia caracterizadadgamsaautores como
etnografia sobre documentasi etnografia documentalFERREIRA,
2013; VIANNA, 2014). Ao refletir sobre esta formae drabalho
cientifico, Adriana Viana (2014) destaca que ekz to desafio de
desmitificar o classico “trabalho de campo”, supdm a aparente
“confianca” subjacente do encontro cara a caraeeattrevistador e
entrevistado, o que, de certa maneira, demonstrajy® a etnografia
realizada a partir de documentos é relativamenteente na
antropologia, de acordo ao levantamento feito pelaquisadora. A
mesma autora destaca que a vida social tambémsgod®mpreendida
a partir dos documentos que ela gera, configuramsa “aldeia-
arquivo”, que tem por trds uma narrativa apreehgig® antrop6logo
(CARRARA, 1998 apud VIANNA, 2014, p.46). Portantoantropdloga
frisa que,

levar a sério osdocumentos como pecgas
etnograficasimplica toma-los como construtores
da realidade tanto por aquilo que produzem na
situacao da qual fazem parte — como fabricam um
“processo” como sequéncia de atos no tempo,

!5 Cabe ressaltar, que, de fato, os primérdios d@@wibgia se encontram na
andlise documental. Devemos citar o periodo da aHaniAntropologia de
gabinete”, erguida a partir de documentos, fotdgsaé relatos de terceiros.
Contudo, esta antropologia se caracterizava por \8és especulativo e
evolucionista, que descartava a necessidade de feme aproximacdo no
préprio local onde a cultura era estudada. Hoje degaramos a um periodo
muito distinto em relacdo aos documentos (e, niaterge, temos a disposi¢ado
um corpus tedrico-metodolégico muito mais aprofundado e digema
disciplina), pois 0s pesquisadores buscam rastrpagsencialmente, as
condi¢cdes que provocaram sua apari¢cdo, e dessa,f@valiar seus efeitos
etnograficos.
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ocorrendo em condigbes especificas e com
multiplos e desiguais atores e autoreguanto

por aquilo que conscientemente sedimentam
(VIANNA, 2014, p.47; grifo meu).

Na mesma linha de raciocinio, Ferreira (2013) egptiue os
documentos que operam no ambito publico tém unmgafeocial que
gera efeitos etnogréficos de vital importancia,dsefpecas-chave da
producao tanto de categorias e procedimentos ia gast quais agentes,
reparticdbes e setores da administracdo publicaakstaervém no
mundo social, quanto da prépria necessidade devémegdo (...) ”
(FERREIRA, 2013, p.41). A literatura antropolégmansultada mostra
que a metodologia de etnografia documetdah tido uma aplicacdo
relacionada com a administracdo, os arquivos (resg@lo, estd muito
préxima da Histéria), a burocracia e as préaticagatker.

Assim, para desenvolver uma etnografia documental
fundamental olhar “o que nos é mostrado, 0 modoooessa exibicdo se
ordena, a multiplicidade de vozes e méos presemesua confecc¢éo,
sua dimensao material, seu lugar em cadeias desodticumentos e
acles, suas lacunas e siléncios” (VIANNA, 20148p.#4o intuito de
compreender como é concebida a teméatica indigenalwas didaticas,
realizamos uma leitura minuciosa e detalhada dasesentacdes,
imagens e textos que elas veiculam, assim comdados e discursos
gue ndo estéo explicitos. Sobre este aspectoi irset@retar aquilo que
nao se fala, pois o ndo dito — por omissao, censurdesaonhecimento
- também expressa uma postura definida dentro dmeesm de
nomeacdo e classificacdo da realidade social,cgi€rronsubstanciais
da memodria que quer ser construida — ou esquecja—sociedade.
Dessa forma, a tarefa principal consistiu em iéfidl das informacodes
explicitas ou referenciais, permitindo descobmngficados, conexdes,
interacdes e sentidos mais amplos.

Por outro lado, € preciso notar que, ao seremidiggpara
criancas de nove e dez anos, as obras didatichsagias neste trabalho
possuem um alto componente imagético e iconografisbes textos
constituem uma modalidade particular de materidétitio elaborado
para fins pedagdgicos, e, nessa medida, as imagengrafias, figuras
e icones séo recursos idéneos para organizar eddifas conteddos
curriculares, principalmente nos primeiros anos \dda escolar
(observaremos isto exemplificado no Capitulo 4)rta@eente, as
imagens possuem um fator motivacional e comunicatique convida
a leitura e introduzem as criangcas ao mundo do esmmiento e da

é



80

ciéncia. Trata-se, pois, de documentos com cafsiitas técnicas
singulares que demandam um olhar atento sobrgaaljem visual que
0s perpassa. Nesse sentido, me apoiei nas cogfdsuitedrico-
metodoldgicas reunidas na obra de Feldman e LE3@8), as quais nos
permitem compreender a relevancia da linguagenamigiproducéo de
significados culturais e no estabelecimento dagoels de poder.

Assim, Miriam Leite (1998) destaca a importancia da
iconografia (em suas diferentes formas de conagdiz desenhos,
gréficos, gravuras, pinturas e fotografias), natidende elucidar uma
constelagéo de significados culturais e ideol6giPasa ela, texto verbal
e visual sdo polissémicos e complementares, eg id®go, a imagem
visual tem a capacidade “reproduzir e sugerir,rperos expressivos e
artisticos, sentimentos, crencas e valores” (LEITE98, p.44). De
modo semelhante, Alegre (1998) sugere que abordaagem como
linguagem é chave para enfrentar os desafios dalaisconografia nas
ciéncias sociais. Esta autora, embasada teoricament Roland
Barthes, explica que toda imagem é portadora dedupk mensagem,
“Uma codificada (conotacdo), que remete a um détago saber
cultural e seus significados, e outra ndo codificédienotagcéo), cujo
carater analégico pressupde a capacidade da imedgeraproduzir o
real.” (ALEGRE, 1998, p.78).

Neste trabalho explorarei o carater denotativoiniagens dos
textos escolares, analisando a cadeia de sigroficagentidos e
informacdes simbdlicas que nos fornecem. A luz ofigs possivel
compreender que a etnografia documental com livrastis exige do
antrop6logo a habilidade de “ler” e interpretarticsimente as
informacdes e discursos visuais, uma vez que #seornecem pistas
para apreender a visdo e os significados do oldmrvaobre o
observado.

Essa apreensdo requer, além de agucados

mecanismos de percepgdo visual, condicdes
culturais adequadas, imaginagdo, deducdo e

comparacdo dessa com outras imagens para que 0

intérprete possa construir um receptor competente.
E que, entre a imagem a realidade que
representa, existe uma série de media¢gbes que
fazem com que, ao contrario do que se pensa
habitualmente, a imagem néo seja restituicéo,
mas reconstrucdo — sempre uma alteracdo
voluntaria  ou involuntaria da realidade.
(LEITE, 1998, p.40; grifo meu).
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2.4 Os livros didaticos como objeto de pesquisa

O fato de ndo poder acompanhar o processo de cethE
livros didaticos ndo invalida a necessidade e aitépcia de realizar
uma pesquisa a respeito das informagfes que elelgain. Na secéo
2.1 evidenciamos como, ao longo da histéria doiBragexto escolar
encarnou os interesses simbdlicos da classe dominBnocuramos
mostrar que os livros didaticos ndo sdo produc@etadas, pois
constituem meios de desvelar os contextos institais, politicos,
cientificos, culturais, religiosos e pedagdgicos uia determinado
tempo histérico (CHOPPIN, 2002, 2004).

A elaboracéo das obras didaticas nos séculos XXX esteve
atravessada pelo esforco de promover uma deteraiigehtidade
nacional. Nesse periodo houve uma pluralidade @gems a respeito
dos indigenas, sempre pautadas por um forte comfgor&océntrico,
gue legitimou “a ordem social vigente, as tradiaienpraticas das
invasdes territoriais, a negacao histérica dositdgee a dispersdo de
alguns grupos indigenas” (SILVA, 2013, p.39). Ostds escolares
serviam como porta-vozes de um sistema homogénealales morais,
religiosos, ideolégicos e politicos, de cunho naalista e patridtico.
Compreendemos, por conseguinte, que esses matei&io neutros e
sao forjados a partir de uma intencionalidade:

Os autores de livros didaticos ndo sao simples
espectadores de seu tempo: eles reivindicam um
outro status, o de agente. O livro didatico ndo é
um simples espelho: ele modifica a realidade para
educar as novas geracOes, fornecendo uma
imagem deformada, esquematizada, modelada,
frequentemente de forma favoravel: as acles
contrarias a moral sdo quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, os atos
delituosos ou a violéncia cotidiana séo

sistematicamente silenciados (CHOPPIN, 2004,
p.557).

Pero no debemos perder de vista que los libros se
producen y existen en contextos historicos y

politicos especificos y no se puede hablar de ellos
como si se tratara de herramientas neutras para el
tratamiento de los contenidos escolares. Los libros
escolares tienen un papel como instrumento

esencial de proyectos educativos nacionales.

(DIAZ, 2008, p.188).
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Nas democracias e marcos constitucionais atuagsatem a
possibilidade da apari¢cdo de novos sujeitos petitio debate nacional,
resulta de vital importancia examinar que tipos ideginarios,
discursos e representacbes sobre 0s povos or@gnsdio promovidas.
Certamente, uma reflex@o critica ao redor do Idigético ndo pode
estar desvinculada de um contexto social, histédcpolitico mais
amplo. Dessa forma, ao analisar como o0 ndo indigepeesenta o
indigena nos livros escolares, estamos, na verdamgondo uma
discussdo que leve em consideracao o histéricoulditos, violéncia e
discriminacdo que a sociedade nacional tem promowidntra os
nativos, “toda a analise ou critica do livro didatdeve supor a analise
0 critica da propria escola e da filosofia a queepee. Em Ultima
instancia,uma analise ou critica da propria sociedade(OLIVEIRA
et al 1984, p.29; grifo meu). Assim, na sequéncia eapimos como se
constituiu essa area de pesquisa, fazendo um baldog; debates e
proposicdes inseridas nessas investigacGes, ecdedta também,
alguns vacuos e desafios a respeito.

Grandes nomes da antropologia brasileira tém chansad
atencdo sobre a importancia de problematizar oteédas dos livros
didaticos, sobretudo no que tange as representacmagens que se
fazem sobre os povos indigenas. Primeiramente, edouchr-se na
histéria do povo Xokleng de Santa Catarina e araéisforma violenta
como foi contato com o colonizador, Silvio Coelhms d5antos notava,
em 1973, que “nos livros didaticos ainda continmadéas do presente a
apresentar o indigena como um personagem hist@jcportanto,
desaparecido” (SANTOS, 1973, p.16). Para o antogmjl as
consequéncias da violéncia colonial e moderna &argrindigenas sao
evidentes nos materiais escolares, nos quais t@&peggdo os indigenas
da narrativa historica.

Mauro Barbosa de Almeida (1993) chega a uma cofclus
semelhante, durante uma pesquisa realizada em &6@@ntrada nas
representacdes sobre 0s negros e os indigenagiesteatos escolares
do Ensino Fundamental apoiados por programas gawvemtais.
Almeida explica que o papel da escola é crucidbrmaacdo da imagem
que uma sociedade faz de si mesma, e, de acorgioea@ncontrou nos
referidos materiais, esta imagem corresponde a rda sociedade
branca, na qual os povos originarios aparecem gunge plano, no
passado remoto e na posicdo de interlocutores ddsigpeses e
colonizadores. Estes aspectos levam ao autor dugogue o0s textos
escolares brasileiros séo racistas e eurocentrados.
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No entendimento de John Monteiro (1999), a hisgpefia tem
uma responsabilidade na subalterniza¢do que adsoleienacional tem
feito dos nativos, em virtude que essa disciplifenttfica obliterou
durante muito tempo a resisténcia e o protagonigmiéggena nos
acontecimentos historicos. Segundo o autor, esgEEcis tém
desdobramentos na forma como é imaginado e repaelgea indio no
espaco escolar e, particularmente, nos manuaisatisa

Aprende-se, desde pequeno, que os indios sao
coisa do passado, nao propriamente da historia,
mas antes de uma distante e nebulosa pré-historia.
Os manuais escolares e mesmo a historiografia
profissional tendem a liquidar rapidamente
com as populacdes indigenas, dando-lhes um
certo destaque — como nao podia deixar de dar
— apenas nos anos iniciais da colonizagap..)
as populacdes indigenas de fato — contrapostas ao
indio imaginado — sé@o povos invisiveis em grande
parte da historia que se ensina
convencionalmente. (MONTEIRO, 1999, p.237-
238).

Pois bem, a temporalidade da critica e da refl@eGmémica
destes trés antropdlogos (anos 70, 80 e 90) resppdopria evolugdo
e comportamento do campo académico e cientificdidas didaticos.
De acordo aos historiadores Choppin (2002; 200&hdndes (2005) e
Munakata (2012), as edicdes escolares e os lividaticbs foram
negligenciados por muito tempo pelos historiadomedecionadores,
bibliografos, bibliotecarios e especialistas emafedevido a falta de
informacado e ao dificil acesso a tais documentoge eoutros fatores.
Além disso, o livro didatico adquiriu tardiamente‘status de livro”
(CHOPPIN, 2004, p.563), ou seja, representava apemaobjeto que
satisfazia as necessidades educacionais, 0 quecpn@/sua indiferenca
e naturalizacdo dentro do espaco escolar. Dessa fohouve época em
que estudar livro didatico era visto como desviocdemportamento”
(MUNAKATA, 2012, p. 193), ja que era tido como umaterial
descartavel e pouco atrativo, o “primo pobre dadira, texto para ler
e botar fora” (LAJOLO; ZILBERMANN, 2000 apud FERNANES,
2005, p.123).

Inicialmente os liviros ndo eram muito
valorizados: alunos, pais ou, a fortiori,
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professores, os livros escolares participam do
universo cotidiano: eles ndo apresentam nada de
raro, exotico, singular; parecem mesmo

intemporais, na medida em que transcendem a
clivagem entre as geragbes. (CHOPPIN, 2002,

p.6).

Foi a partir da década de 1970 que essa area dgligees
comecou a despertar o interesse das ciéncias ssogieoduto da
convergéncia de diversas situacdes, a saber: aglasgimbolicas e
ideoldgicas da Segunda Guerra Mundial e da Gueiaa lkma vez que
0s textos escolares foram vistos como elementoscémtiveis de
despertar, conservar ou reativar os sentimentdsodilidade entre os
povos” (CHOOPIN, 2002, p.10), as reivindicacbes idéimeras
populagbes em criar ou recuperar uma identidadirauldevido a
acontecimentos como a descolonizacdo, o interessehidtoriadores
sobre questdes relativas a educacdo e os avangm®s$eocorridos na
historia do livro e da leitura (CHOPPIN, 2002; MUKATA, 2012).
Também foi fundamental a proliferacdo de recensetse e
levantamentos dos textos escolares, realizadobiblistecas nacionais
e editoras de varios paises (principalmente eug)pes quais tém
catalogado, sistematizado e colocado a dispos@fiartateriais para o
publico (CHOPPIN, 2004).

Para Fernandes (2005), a profunda renovacdo coakest
epistemologica da producédo historiografica no fidaldécada de 70,
pautada pela influéncia ddouvelle Histoiree da Historia Social
Inglesa, provocou que o0s historiadores elegessem objeto de estudo
temas relativos ao cotidiano, a vida privada, astatidlades coletivas,
ao imaginario e as representacbes de segmententai® desprezados
pela histdria oficial. Esse movimento introduziwo® temas e objetos
de pesquisa, tais como *“histéria do ensino e a titoigfo das
disciplinas escolares, o livro escolar e as pratitmleitura, as questdes
relacionadas ao género, a infancia e aos grupasogtrentre outros.”
(FERNANDES, 2005, p.121).

Assim, durante as Ultimas décadas, o dominio desiigacdes
focadas nos livros didaticos tem se expandido feigivamente. A
analise bibliométrica desenvolvida por Choppin @00:xpde o

comportamento dessa literatura, produzida no anititonacional:
Constatamos, entdo, que mais de trés quartos da
producéo cientifica ttm menos de vinte anos e que
45% tém menos de dez; em relagdo as 2 mil
referéncias que temos hoje processadas em banco
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de dados, referentes a aproximadamente cinquenta
paises, corpus sobre o qual nos apoiamos neste
artigo, trés quartos sédo posteriores a 1980 e mais
da metade apés 1990. (CHOPPIN, 2004, p.550).

E importante assinalar que, no contexto brasilerdrea de
investigacdo dos textos escolares é relativamentar]. Oliveiraet al
apontam que, a meados da década de 1980, essdetipooducéo
académica era incipiente:

N&o seria exagero dizer que se podem contar nos
dedos os textos sobre livro didatico no Brasil. Em
uma biblioteca como a da Faculdade de Educacgédo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro ndo se
encontram nas estantes mais do que quatro ou
cinco livros que tratem especificamente do tema.
(OLIVEIRA et al, 1984, p.19).

Foi s6 com a chegada do novo milénio que o refecetopo
disciplinar ganhou forga. Assim, se nos anos 197989 os trabalhos
académicos publicados ndo passavam de 50 tituitve, 2001 e 2011 se
identificam mais de 800 pesquisas que versam ssbtextos escolares
(MUNAKATA, 2012, p.191). Para Munakata (2003) aacdo de
nacleos, projetos e centros de pesquisa, bem coomgamizacdo de
eventos nacionais e internacionais sobre tema,cfa@ve para a
consolidacdo dessa area de estudos no pais. De samdelhante,
Freitag et al (1993) registram a importancia da atuacdo das
universidades brasileiras para a institucionaligad@s livros didaticos
como objeto de pesquisa:

S6 muito recentemente (a partir do inicio da
década de 80), essa tendéncia vem sendo
revertida, pela institucionalizagcdo e atuacgéo
decidida de equipes de pesquisa que a partir de
Sao Paulo e do Rio (UFRJ, UFFI, ABT, FGV)
vém pesquisando sobre o livro didatico,
procurando influenciar — via publicagfes e debates
publicos — os destinos da educacao brasileira, em
geral, e do livro didatico, em especial.
(FREITAG et al, 1993, p.24).

O texto escolar tem sido pensado, debatido e idefletesde
distintas areas do conhecimento. Esse campo @en#fconformado
por trabalhos oriundos, maioritariamente, em apesso a historia, a
educacdao, a psicologia, a antropologia, a ciérdlitiqga e a linguistica.
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De modo geral, tais investigacdes demonstram éidade da pesquisa
sobre esse material, no sentido de compreendersds/@spectos da
cultura e do sistema escolar, tais como: as pasipgiblicas educativas,
as préticas de leitura, a didatica, as atividagesndino-aprendizagem, a
formacdo das identidades nacionais, e, mais revente, as discussdes
relativas as relagbes étnico-raciais; nesse sendidpromulgacao de
legislagOes orientadas a valorizagdo da diversidadteral na escola
tém sido chaves para dinamizar esta area de pasquis

Ao avaliar a producéo cientifica publicada nagnads décadas
sobre o livro didatico, Choppin (2002) identificaad tendéncias: uma,
gue se inscreve em uma longa tradicdo, ligada a uooreente
historiografica que vé& o manual como um documenridtico e
simbdlico. Nessa concepcdo, 0 texto escolar é pekeio como
depositario de um conteddo educativo que guarda papel
transcendental na formacdo da juventude; por tamtimteresse dos
pesquisadores reside em analisar as informacodd@e®nesse material,
observando a “influéncia que teriam exercido naméwéo das
mentalidades” (CHOPPIN, 2002, p.18). Logo, nhesspo tide
aproximagbes 0s manuais sdo problematizados, fierdatmente,
como instrumentos poderosos da constituicao idertitdos Estados
Modernos, de uniformizacdo nacional, linguistiaafural e ideol6gica
(TELLES, 1993; CHOPPIN, 2002; 2004; DIAZ, 2008).

A outra concepcédo surge a partir dos anos 198® e teer com
uma perspectiva "ecoldgica” da literatura escagjae, concebe o manual
em um contexto global. O livro didatico ndo é vistxclusivamente
como um detentor de um contetido, mas também comiosiramento
de ensino utilizado e resinificado por diversosndgge afinal, “ele s6
existe, em definitivo, pelos usos que dele fazen{@$iOPPIN, 2002,
p.123).

Em relacdo a essa outra tendéncia investigativakvRzl
(2001) frisa que a abordagem centrada nos contqettzyogicos pode
ser limitada, em virtude que as obras didaticacitsus distintas
interpretacdes, praticas, comportamentos e apgd@sanos estudantes
e docentes. Embasada teoricamente nas contribided®eger Chartier,
a pesquisadora entende a leitura como préaticaralleas ato social,
argumentando que existem iniUmeros usos, protoalsgnificados
atribuidos cotidianamente aos textos escolaresséNp entender, “es
esencial abordar la contraparte oral del textoitesgara comprender el
encuentro entre norma y pratica escolar’ (ROCKWERQQ1, p.18).
Dessa forma, esses estudos assumem que 0s contedsldé/ros
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didaticos evocam mudltiplas interpretacdes, depatmeio repertério, a
trajetdria e a subjetividade do leitor.

Na mesma perspectiva tedrica, Munakata (2012, p.192
argumenta que uma disciplina “ndo se resume a unmumo de
contetdos, mas também a exercicios e atividadeslacipnados”. O
pesquisador ainda ressalta as distintas leituts®® que o livro escolar
pode assumir:

Certamente [o livro didatico] é para ser lido, mas
essa leitura pode ser silenciosa ou em voz alta,
individual ou coletiva; o seu texto pode ser
copiado na lousa ou no caderno; suas paginas
podem ser rabiscadas, os exercicios e pesquisas
gue sugere sao realizados (as vezes, a revelia do
proprio professor); € transportado da casa a
escola, da escola para casa; etc. — cada atividade
implicando praticas escolares diversificadas.
(MUNAKATA, 2013, p.186).

Na minha avaliacdo, ambas as aproximacfes ofereakosas
contribuicdes para explorar o texto escolar em dalaula, oferecendo
um amplo leque de possibilidades tedrico-metodo&xi(que ndo sdo
excludentes uma da outra) para problematiza-loeddidintos angulos.
Contudo, para efeitos dos objetivos da nossa mEsgairedito que, em
uma regido onde pouco tem se refletido sobre aaf@mwmo o indigena
é representado nos textos escolares, uma abordégesda nos
contelidos dos manuais € pertinente e necessapade instigar o
desenvolvimento de outras pesquisas que venhamrigueré-la e
debaté-la.

No que tange ao tratamento das culturas e idersdadigenas
no espaco escolar, é importante saber o que pers@ncas,
adolescentes e docentes a respeito das imagersgsos sobre os
povos originarios nos textos escolares, assim amnwpreender qual é
0 uso desses manuais e suas repercussdes no espalgw. Porém, é
essencial examinar, primeiramente, as caractersstiesses conteldos,
bem como as formas, estratégias e ideologias plass foram
elaborados.

A opcdo por concentrarmos nas informacgdes veicslauis
textos escolares também reside no nosso interesskalbgar com a
Histéria, como disciplina cientifica e como sabescatar. Ao
compreendermos que os livros didaticos constituenepaesentacao
escrita do pensamento de uma determinada sociextadn testemunho
inequivoco de um tempo e um espaco historico, mpmrdmos com
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uma fonte privilegiada de pesquisa para compreewddugar do
indigena nas nossas sociedades. O didlogo com t@ridlidicara
explicito para o leitor e a leitora no préximo dafu.

Como tém sido representadas as populacbes orggnans
textos escolares? O que se diz e ndo se diz sobrdigena nesses
materiais? Quais constatacdes sobre este tematermon na literatura
produzida até o momento? Quais elementos sdozadfat e omitidos
nessas investigacdes? Em seguida ofereco um badascestudos que
versam sobre a referida temética no Brasil.

2.5 O lugar do indigena nos textos escolares: umauisdao da
literatura.

Comecemos pela pesquisa de Mauro de Almeida (1993),
supracitada acima. O seu titulo ja é bastante Buge¥O racismo nos
livros didaticos”. Ela constitui o primeiro artiga obra“A questédo
indigena na sala de aula: subsidios para professerd® e 2° graus”,
organizada por Aracy Lopes da Silva (1993), umditain pioneiro, e
dos mais referenciados, sobre a insercéo da tenmatitgena na escola.

Almeida analisa, concretamente, duas colecbes ides |
didaticos:Estudos Sociais e Moral e Civisjma 12 a 42 série, Estudos
Sociaisde 52 e 62 série, as quais foram selecionadasFRoeldacao
Nacional de Material Escolar (FENAME) e coeditage$o Instituto
Nacional do Livro (INL). Com relacdo ao primeirougo de livros, o
autor focaliza-se no contetdo visual ou nas imagdos referidos
materiais. No que diz respeito ao conceito de fapdle evidencia que
todas as familias mostram personagens brancoslasde média: “essa
familia, sempre sorridente, mora em uma casa radbilicom televiséao,
sofa, biblioteca. Frequenta clubes e uma igrejalicat Trata-se de
brancos e de cabelos castanhos” (ALMEIDA, 19938).De modo
semelhante, as escolas, relagdes sociais e adtesidia sociedade séo
representadas por brancos, o que levam o autorpargantar: “Onde
esta a familia india? A comunidade india? Os chéfdégenas?”
(ALMEIDA, 1993, p.29).

De acordo ao levantamento feito pelo antropélogobrancos
aparecem em 95,2% das imagens de todos os exesnplaatisados,
restando para indigenas e negros o 4,8%. Além,d886 das imagens
indigenas estdo situadas no passado (no periodolatdzacéo) e 70%
mostram os indigenas em segundo plano; quandocaparmes nativos,
eles somente séo receptores dos portugueses. Ralimiente, 0s povos
originarios sao descritos no tempo pretérito: adiom “pintavam o
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”ou ”ou ”ou

corpo”, “enfeitavam-se”, “usavam fogo”, “nada se gobre a existéncia
dos indios no presente” (ALMEIDA, 1993, p.23).

Por outro lado, em relacdo a segunda colecdords dimaticas,
Almeida utiliza um procedimento de analise maisafticnos textos ou
discursos escritos, dado que o conteludo de taisslie explicitamente
historico, e ndo se trata mais de mostrar a videlsoormal e cotidiana.
Ainda assim, as suas consideracdes também sao achagas por
imagens extraidas dos materiais escolares. Nesf gie obras 0s
indigenas aparecem em maior proporcéo, porém, dm e vista do
pesquisador, eles assumem imagens ambiguas e ditdnias. Ele
encontrou alguns textos que demonstram simpatias pgovos
originarios em certas passagens, mas os indigénasasados de forma
folclérica e como residuos da histéria, ostentamddugar melancélico
da memodria. “Da uma sensacdo que aparentementa fwsimilados
pela acdo bandeirante e missionaria. Deixaram uenanba cultural,
sobre a qual falam os textos” (ALMEIDA, 1993, p.58)

Observa-se, também, que a histéria € mostrada ammo
processo de expansdo territorial, integracdo e ndebémento
econdmico capitalista; consequentemente, “nao Isedf historia de
povos indigenas ou negros antes da descobertaadd. By personagem
inicial da histéria é o branco colonizador” (ALMEND 1993, p.37). De
igual modo, Almeida evidencia que a nocdo de dedenento
apresentada nas obras didaticas baseia-se na ddémcupacdo de
“espacos vazios”, e, nesse sentido, defende-seoqimglio deve ser
assimilado e integrado a ordem nacional.

O autor cita varios trechos dos livros didaticos tgpresentam
0 indigena como preguicoso, violento e hostil amtugueses. De uma
forma ou outra, os povos nativos atrapalhavam anaaicao,
“basicamente, o indigena ¢é apresentado como asitéira’.
(ALMEIDA, 1993, p.47). Outro elemento importanteequ antropélogo
ressalta em sua pesquisa, diz respeito ao fatbedtiss ndo retratarem
0s grupos indigenas brasileiros em suas espeadiedl e na
contemporaneidade, omitindo qualquer diferenca scrdgendo um
“indio” genérico” do passado remoto (que costumaseslacionar com
0s Tupi ou os Jé&). Nesse panorama, “O leitor jarsa® uma linha
sobre os Guarani que viveatualmenteno Brasil” (ALMEIDA, 1993,
p.59; grifo do autor). Igualmente, a economia dalgenas é descrita
em termos de atraso e caréncia, sugerindo uma imatge indio
“improdutivo”.

Almeida conclui que nos materiais didaticos impamsa visao
dos ndo indigenas sobre os fatos histéricos e pasigiio cultural do
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Brasil, que olha com pessimismo para os povos emdigt Na avaliacdo
do autor, hda uma enorme dificuldade e enfrentarxiatémcia de
diferencas étnicas e sociais na escola, pois éstaferece instrumentos
para que os estudantes compreendam a realidadevalta Assim, nos

livros didaticos:

Ha uma imagem de indibom e outra de indio
problema O indiobomé aquele que recebeu bem
0s portugueses e contribuiu par a colonizacao.
Dele herdaram os brasileiros alguns tragos
culturais. E uma das fontes da nacionalidade e
também uma das marcas de identificacdo. E o
indio da descoberta do Brasil, e do atual Parque
Nacional do Xingu.Ja a imagem de indio
problema é a do inimigo da colonizacdo, que
ocupa areas chamadas de “espagos vazio&le
precisa ser civilizado e posto para trabalhar. Como
€ que essas duas imagens contraditorias sao
conciliadas? Da seguinte maneira, 0 indam
desapareceu com a propria colonizagao (pela
destruicao, pela escravizacao e pela mesticagem),
deixando em seu lugar a herancga cultural. Ela
ignora a questao colocada pela coexisténcia atual
de povos indigenas no interior do espago fisico
brasileiro, e a de seu lugar dentro do projeto de
nacdo proposto. (ALMEIDA, 1993, p.70; grifo
meu).

Continuaremos com a investigacdo da historiadooamis
Telles (1993), denominado: “A imagem do indio nerdi didatico:
equivocada, enganadora”, que € o0 segundo artignedana coletanea
(SILVA, 1993). Nesse texto, a diferenca do antend@io se examina um
acervo especifico de livros, mas apresenta-se eftexdo acerca do
componente eurocéntrico que pauta o tratamentoudatdp indigena
nos manuais escolares, a luz das observacfesata aat alguns textos
de Histdria (ndo detalhados). Ela comeca seu trabshlientando a
importancia metodolégica de olhar para a infana@,ser uma etapa
chave e definitiva, onde o ser humano desenvolyg isgaginarios com
relacdo a alteridade e a diferenca étnico-cultural:

As idéias que temos sobre nds e nossa sociedade e
sobre os outros povos fixam-se quando somos
criangas. (...) Mas também é nessa época que se
formam, devido a insuficiéncia de informagfes ou



91

informagBes incorretas, nossos preconceitos e
idéias distorcidas em relacdo a outras culturas.

Sao exatamente as nog¢des sobre os outros grupos
que provocam em nés  pensamentos

desconhecidos e nos induzem a reconhecer o
mundo como lugar da diversidade. Passada a
adolescéncia, sdo poucos aqueles que tém a
oportunidade aprofundar seus estudos sobre o
Outro, de modo que a maioria de nds permanece
com imagens dadas e formadas na infancia.

(ALMEIDA, 1993, p.72).

Para Telles, os manuais escolares conformam umge fon
importante no aprendizado de criancas e adolescenta formacdo da
imagem do Outro, sendo, a0 mesmo tempo, instruradregemaonicos
que revelam o pensamento de uma sociedade, forewmdim “um
quadro simbdlico explicativo da realidade social,adltura na qual o
aluno esta inserido” (TELLES, 1993, p.74).

De acordo as suas observacgdes, os manuais dididfadizam
os feitos ocidentais, narram a acdo das potenui@peias e silenciam
as vivéncias de outros povos. A cultura dos powvakgenas ndo é
descrita em sua légica prépria, mas através da dtocnado indigena, de
elementos isolados, preconceitos e esterettip@sse sentido, ela
argumenta que as obras didaticas encarnam umaidaseinocéntrica,
gue exalta as facanhas dos herdis ibéricos. Aataonbém afirma que
a cultura europeia ndo praticou apenas um etndsmotr mas também
um etnocidig que define como:

A destruicdo de modos de vida e de pensamentos
diferentes dos compartilhados por aqueles que
conduzem a pratica da destruicdo, que
reconhecem a diferenca como um mal que deve
ser sanado mediante a transformacgéo do Outro em
algo idéntico ao modelo imposto. (TELLES,
1993, p.75).

Assim como Almeida, a historiadora identifica nagrds
didaticos a imagem da Ameérica do Sul como “espagioV, dedicando
varias paginas a problematizar dita questao. T€l@83) lembra que o
continente americano era habitado, organizado, rastmido e
disputado das mais diversas maneiras e por distgropos humanos,
muito antes da chegada dos colonizadores. Loga, fesnulacdo de
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“lugares desabitados” espelha uma definicdo dédeor inscrito nas
concepcdes econdmico-juridicas ocidentais, legitoreada invasédo das
terras dos povos originarios,

No espago vazio ndo ha paisagem, ndo ha relagéao
gue os homens estabelecam com a natureza e
entre si. Se 0 espago da América é previamente
esvaziado, o da Peninsula Ibérica é descrito em
pormenor desde a mais remota Antiglidade. Isto
significa uma relacao centrada no local do espaco
“importante” da histéria. As palavras empregadas
induzem a uma determinada visdo. Como o
espaco foi previamente esvaziado, decorre que
nada mais “justo” do que preenche-lo a partir da
Europa. E, nos manuais, os mapas subsequentes
nos informam desse preenchimento através de
outras divisdes espaciais, as chamadas capitanias
hereditarias, e outras divisbes administrativas,
como o0s governos gerais. (..9s grupos
habitantes da terra ndo precisam ser
mencionados pois o espago foi previamente
esvaziado, 0s habitantes eliminadds
(ALMEIDA, 1993, p.76-77; grifo meu).

O pretendido “espacgo vazio” busca inculcar uma acerda
histéria da América contada de forma simplista gateral, montando
um cenario “como uma tapecaria de acomodacdessia®snao como
um campo de batalha de diferengcas absolutamergeoircilidveis”
(ALMEIDA, 1993, p.81). O espago s6 adquire sentao relacdo a
Europa e, nessa perspectiva, ela sugere problematxdes como
“novo mundo” ou “descoberta”, bastante corriqueinags textos
escolares, e que ignoram as culturas e ontologiari@anas pré-
coloniais.

O conceito de descoberta comporta, na
verdade, um julgamento de valor sobre a
historicidade dos povos que aqui viviam, quer
dizer, sobre a significagdo da vida e das
realizagGes desses povos comparados a maneira
como a Europa se vé e se interpretdizer que
véarias sociedades ndo tém histéria, embora de
maneira velada, significa que o que é apresentado
como um fato objetivo ndo é outra coisa que um
julgamento de valor implicando a superioridade
intrinseca de um modo de vida sobre um outro.
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(...) O conceito de “descoberta” nos coloca
adiante de duas concepcdes de histéria: uma,
gue faz com que toda histéria anterior a 1500
nao exista a outra, uma nocao, bastante mais
vaga, que apresenta como incorporacdo de
entidades geograficas a  Europa. Esse
procedimento assegura, entdo, a continuidade da
histéria europeia, mas nega a existéncia e a
autonomia de grande parte da humanidade
(TELLES, 1993, p.82-83; grifo meu).

Uma das consequéncias desse regime representaéaned os
episédios de conflito e violéncia decorrentes dasao de portugueses
e espanhois, bem como a resisténcia dos indigesas periodo, ficam
obliterados ou esquecidos. Quando se aborda oeimaigeagindo a
situacdo e opressao colonial, ele é representad® cwiolento” e
“feroz”. “fala-se dos “ataques” dos indios: elesnpee atacam, nunca
aparecem como atacados e a eles ndo é dado m dieitefesa”
(TELLES, 1993, p.93; grifo da autora).

Da mesma forma, esses manuais afirmam a supederida
monoteismo (cristdo) sobre o politeismo ou qualgqugra forma de
pensamento. Em suma, as sociedades indigenas acabado
descaracterizadas e desacreditadas, o que noggeamipreender que
as informacdes veiculadas nos manuais escolardisnkm a agressao
europeia. Europa é vista como benéfica e civilizade, em contraparte,
0s nativos sdo introduzidos em condicdo de infelade e atraso,
“ultrapassados, anacrénicos, decadentes (...) azeapde fazer historia
e resistir ao agressor” (ALMEIDA, 1993, p.82).

Por fim, Telles (1993) conclui seu trabalho dizergie os
autores dos manuais desconsideram 0s aportes &lagasi humanas,
aplicando um modelo anacrénico e ideoldgico pacaegsr a historia,
que pode ser encaixado dentro do modelo do evoiiso cultural.

Assemelha-se aos dos cronistas e dos missionarios
do século XVI. Falam de supersticdes, poligamia,
canibalismo, guerras, sem nada que explicar. O
indio, preferencialmente um guerreiro, é visto,
acima de tudo, como pagdo, o que legitima o
exterminio dos grupos e sua conversao. Quatro
séculos depois, os autores parecem ignorar 0s
resultados da Antropologia e da prépria Historia.

Com isto, legitimam a conquista, silencias os
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vencidos e sua luta de resisténcia centenaria.
(ALMEIDA, 1993, p.89).

Outro trabalho amplamente citado na literatura tifiea ao
redor do lugar do indigena nas obras didaticasdé d&uis Grupioni
(1995), intitulado “Livros didaticos e fontes ddamacdes sobre as
sociedades indigenas no Brasil’, publicado em unwdetanea
organizada por esse mesmo autor junto com Aracyedam Silva
(GRUPIONI; SILVA, 1995). Naquele texto, o autor swopde
apresentar as principais conclusdes de investigagéehistoriadores,
pedagogos e antropdlogos (incluindo os dois qubazacas de expor),
que tém analisado como séo representados 0S poNHSANOS NOS
textos escolares. E preciso destacar que o arsigionmge como publico
alvo a leitores ndo especialistas, leigos ou athai@sfera académica;
nesse sentido, percebe-se um esforco por apresenideias de uma
forma didatica, buscando que as mesmas sejam cengidas pelos
membros e autoridades do sistema educacional.

O pesquisador parte da definicAo das no¢bes dermeito e
discriminacdo, as quais, no seu entender, permitaracterizar a
hostilidade de uma parte da populacdo dominantee smitros grupos
étnicos e minorias, elencada a partir de atribatwso origem, lingua,
religido e convicgao politica. Continuando comar fgedagdgico de sua
obra, o autor sublinha que a capacidade comum @stod seres
humanos de criar significados é o que chamasuligra, acrescentando
a humanidade é composta por uma rica variedadeltlgas e grupos
humanos, que véao se transformando no transcorreistfaia, e agindo
no mundo através de seus proprios pressupostosaliesna, ele
adverte que muitas vezes costumamos julgar a esgess culturas
distintas, usando nossos referenciais, e logi@ssificatérias, o que se
encaixa como uma atitude etnocéntrica, na quaboperdiscriminagéo
e 0 preconceito mencionados acima.

A partir dessa reflexdo, o mesmo autor demonstra gl
manuais escolares promovem uma Visdo equivocadagcégttrica e
distorcida sobre os grupos indigenas brasileir@esniddo sucinto, ele
percebe, na sua revisdo das producdes académscagficiéncias ja
apontadas por Almeida (1993) e Telles (1993), derdas quais
corrobora: a persisténcia da imagem de ‘“indio dewiér que
desconsidera as especificidades e variedades dwos pudigenas nas
distintas regibes do pais; a representacdao doendignfocada quase
sempre no passado e de forma secundaria; o tratae@mcéntrico da
histéria que assume que no continente americangd’han mundo a
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ser criado ou a espera de seu descobridor’ (GRURITR95, p.488); e
a perspectiva dos povos originarios pensados @ mirtparadigma
evolucionista, “numa escala temporal que colocasacéedade europeia
no apice do desenvolvimento humano e a "comunigaidativa" em
sua origem” (idem, p.488; grifo do autor). Da medoraa, em outras
investigacBes ele identifica a concepgéo das adtirdigenas a partir
do que lhes faltg “geralmente pela negacdo de tragos culturais
considerados significativos: falta de escrita,afale governo, falta de
tecnologia para lidar com metais, nomadismo, €idem, p.488).

Outro elemento habitual nos livros didaticos é esenca de
imagens diversas e contraditérias dos indigenas dmjura de “bons e
maus selvagens” (GRUPIONI, 1995, p.490-492). Oinkés vivendo
isolados na Amazénia e protegidos no Xingu ou facesontaminados
pela civilizacdo e a aculturacdo. Em outras patavfau estdo no
passado ou vao desaparecer em breve” (GRUPIONS, 10290). Tais
valoracoes e representacfes a respeito dos indigeriam tdo comuns,
que os especialistas jA notam uma recorréncia andédcia de
informacdes nos textos escolares,

Praticamente todos os livros informam coisas
semelhantes e privilegiam os mesmos aspectos da
sociedade tribal. Assim, todos os que lerem
aqueles livros saberdo que os indios fazem canoas,
andam nus, gostam de se enfeitar e comem
mandioca, mas, por outro lado, ninguém
aprendera nada sobre a complexidade de sua vida
ritual, as relacdes entre esta e sua concepgdo do
mundo ou da riqueza de seu sistema de parentesco
e descendéncia" (ROCHA, 1984 apud
GRUPIONI, 1995, p.489).

Com respeito a perspectiva evolucionista empregaelas
idealizadores dos livros didaticos, Grupioni argotaeque os textos
usam informagBes sobre os indigenas produzidagrimasiros séculos
da colonizacao, escritas por cronistas, viajantessionarios europeus.
Muitas vezes, tais documentos sdo manipuladosogaxbs nos livros
didaticos de forma acritica e descontextualizadao fque acaba
fortalecendo a imagem exotica dos povos originarios

A luz desses elementos, ele considera que apesandacio
de um conhecimento consideravel sobre as sociedamtgenas
brasileiras, ele ndo logrou ultrapassar os murascddemia e o circuito
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dos especialistas. Assim, 0 autor termina a pran@arte de seu

trabalho afirmando que:

Os manuais escolares continuam a ignorar as
pesquisas feitas pela histéria e pela antropologia
no conhecimento do outro, revelando-se

deficientes no tratamento da diversidade étnica e
cultural existente no Brasil, dos tempos da
colonizagdo aos dias atuais, e da viabilidade de
outras ordens sociais. E € com esse material,
equivocado e deficiente, que professores e alunos
tém encontrado os indios na sala de aula.
Preconceito, desinformacdo e intolerdncia séo
resultados mais que esperados deste quadro.

(GRUPIONI, 1995, p.491).

Em virtude desse ambiente de desinformacéo eid¢itsuia de
conhecimentos atualizados e solidos sobre os indégeGrupioni
oferece na segunda parte de seu trabalho umalésithada de fontes
de informacéo relativas as sociedades indigendBrawil, que podem
ser subsidios para professores/as que desejenh&mbatema com os
alunos (GRUPIONI, 1995, p.493-526). Esta relacdo rdaterial
bibliografico, documental, audiovisual, etnolégieofilmico sobre os
indigenas permite ao néo especialista “familiarssacom temas gerais
e com questdes tedricas e metodologicas bésicasiamhdas ao
conhecimento sobre os indios, suas vidas sociallwral e suas
relacbes com o Estado e com segmentos da sociatzdenal”
(GRUPIONI, 1995, p.493).

A Dissertacdo de lzabel Gobbi (2006) também colena
evidencia as dificuldades de incorporar, nos textgsolares, 0s
conhecimentos antropoldgicos e histéricos que wersabre os povos
originarios. Apés analisar quarenta e quatro (48)a® didaticas,
publicadas entre 1999 e 2005, a autora constataejas prevalece uma
forma simplista quando se fala sobre o indigereus modos de vida, o
que revela o “hiato que h& entre a producéo acadé&obre a Etnologia
Indigena contemporénea e as informagfes veiculades livros
didaticos” (GOBBI, 2006, 104).

Na avaliacdo da autora, o MEC segue aprovandosligue
trazem uma forte carga preconceituosa, pois canseucaracterizando
as sociedades indigenas como povos “primitivosgminiscentes do
passado” e em “vias de extingdo”, 0 que provoca d@Lgla riqgueza
cultural seja reduzida a pobreza dos estere6tipAS$SINARI, 2002
apud GOBBI, 2006, p.10). N&o obstante, ela saliequta isto néo
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acontece na totalidade dos conteldos dos veiculpétss textos
escolares. Em concomitancia, a pesquisadora deparoom passagens
gue dispensam um melhor cuidado sobre o a divelsiéimico-cultural,
assumindo ideias antirracistas e melhor embasadosdamente. Nesse
sentido, observou a producdo de obras que contéarmiacdes
atualizadas sobre os povos indigenas, apresentomteddos mais
consistentes com relagédo ao conceito de culturssdmaneira, a autora
mostra um movimento dos autores/as dos livros squedem a LDB e
aos PCN’s. Em um artigo posteriormente publicada pesma autora
(GOBBI, 2012), ressalta-se a necessidade de ddmcmlade a este
novo paradigma, fazendo mais rigoroso o processavdéacdo das
obras didaticas, maxime se considerarmos a progédgaa Lei n°
11.645 de 2008. Cabe destacar que a Dissertacaotdea (GOBBI,
2006) e os trabalhos de Almeida (1993), Telles 3199 Grupioni
(1995) estdo inseridos no marco da constituicab9d8, a nova LDB e
0s PCNs. Nesse sentido, o presente trabalho sungene momento
distinto e de maior maturidade em termos teérictodw@ogicos e de
politicas publicas, tendo como referéncia o maegslativo da Lei
11.645 de 2008.

O “hiato” entre o conhecimento académico-cientifiabre as
populac¢des indigenas e o saber escolar reprodopmsitivros didaticos
também se manifesta na pesquisa desenvolvida pberti Ferreira
(2013), que examinou a construcao da imagem dassimbs textos
escolares de Histéria no estado de Alagoas, doo69°aano. Esse
historiador notou que as imagens exibidas dos émdig) usualmente
apresentam “moradias em circulos, com formatos dandados,
construidas geralmente de palha com fogueiras rcoce em entorno,
matas” (FERREIRA, 2013, p.142), sugerindo que di/ogm S0 seres
“selvagens”, estagnados no tempo. Também ndo ha per@epcdo
critica sobre a historiografia nem uma problemaéizadas relacdes
sociolégicas entre indigenas e nao indigenas, rdidmeem que o0s
textos escolares adoptam as informacdes das obosweéncionadas
como classicas (Idem, p.144; grifo do autor), norteadas por ui@sv
tradicional e eurocéntrico, que transmite ideiasm@oa do
“descobrimento” do Brasil. Nesse sentido, ele airque a producéo
académica sobre os indios do Nordeste e de Alagmatem interagido
com a elaboracdo dos livros didaticos.

Em Alagoas atualmente existem onze povos
indigenas e nenhum livro didatico publicado até o
presente contempla a existéncia dessas popula¢des
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(...) todo apoio didatico em Alagoas esta distante
da producao historiografica académica, produzida
a partir de pesquisas ha mais de duas décadas.
(Idem, p.146).

2.6 Novas abordagens: dialogo com a Historia Regiah

Pois bem, até aqui o leitor e a leitora podem fhencearios
pontos convergentes na producdo académica brasikdabre o
tratamento da tematica indigena nas obras didaficastermos gerais,
observa-se que tais investigagbes manifestam ppagdas comuns,
relacionadas, principalmente, com a ideologia pada nesses
materiais. Assim, os/as pesquisadores/as expOemma festereotipada,
exdtica e etnocéntrica como o0s indigenas séo irmdgi e
representados nas obras didaticas, alertando paranazia de uma
historia eurocéntrica que simplifica e silenciaagéncias dos nativos e
as repercussbes negativas do processo colonizad@uas sociedades,
em detrimento dos feitos ocidentais e desenvolistas.

Estes reparos também podem ser constatados, denar@ra
ou outra, nas pesquisas de Grupioni (1996), O&vE003), Boiano e
Oliveira (2015) e Bezerra (2017) também no contéxssileiro, ou nos
trabalhos de Soler (2006), Yafiez (2010) e Aman(R@fue analisaram
como € representado o indigena nos livros didatmrosluzidos na
Colémbia. Resulta interessante observar as coredudéstes trabalhos.
Assim, por exemplo, Bezerra (2017), que examinauralgtextos
escolares dos anos finais do Ensino Fundamentai/waue:

As tantas lutas e reivindicagbes dos povos
indigenas e as tantas produgdes académicas de
pesquisadores em Histéria, Antropologia e outras
ciéncias sociais sobre o conhecimento da
identidade indigena, o respeito a alteridade e o
tratamento adequado da diversidade étnica e
cultural para uma educacéo intercultural ndo séo
aproveitadas (...) ainda lidamos, como
pesquisadores, professores e alunos (ndo-indios e
indios) da educacao basica brasileira, com muitos
livros didaticos queepresentam as populacdes
indigenas com preconceitos, simplificacdes,
reducionismos, subestimando suas diferencas e
contribuicbes para a cultura, a sociedade e a
formacao étnica brasileira, “indios genéricos”

do passado e, infelizmente, como povos
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atrasados e deslocados da contemporaneidade
brasileira. (BEZERRA, 2017, p. 289; grifo meu).

Yafiez (2010), que em sua pesquisa analisa o ldgar
populacdes indigenas e afros nos livros didatiodentbianos, coloca,
no final do seu artigo, o seguinte:

Los indigenas aparecen como parte de un pasado
gue fue y circunscritos a un mundo rural atrasado
y se encuentran inmersos en la naturaleza como
siendo parte constitutiva de la misma (estereotipos
gue representan naturalismo). (...) los indigenas y

los afrocolombianos aparecen como seres
ahistéricos (en una légica del otro sin historia) o
atemporales, al reducirlos a una historia
museificada, en que sus costumbres, tradiciones,
saberes, pertenecen a un tiempo que ya no es el
“nuestro”. (YANEZ, 2010, p.34-35).

N&o detalharei as demais investiga¢gfes, em virtuegetodas
elas guardam um fio argumentativo e analitico muyp@ximo,
denunciando a desvalorizacdo e o racismo que sofyrenpovos
originarios nos textos escolares. E preciso noter @ investigacbes
gue tenho analisado e mencionado tém a virtudewddar as intencdes
dos/as autores/as ou idealizadores dos livros ididatbem como as
estratégias discursivas e imagéticas empregadas spaalternizar os
povos originarios, trazendo respostas e esclaratimesobre as
deficiéncias das obras didaticas no tratamento wkstgo indigena.
Nessa medida, tais contribuicfes tém sido fundaarsepara colocar na
pauta publica e académica a importancia antropeadgi histdrica de
olhar criticamente para as informacdes veiculadas materiais
escolares, no intuito de problematizar a violésaigbdlica e epistémica
cometida contra 0s povos originarios na escola.t@on na minha
avaliacdo, comeca-se a perceber um carater rgpetitestecorpus
académico, aspecto que é sistémico no campo ddossiobre o0s
conteudos dos livros didéticos.

Ao ser a anadlise ideolégica e cultural, a tendénoais
consolidada no que se refere a pesquisa académiedar dos textos
escolares, Choppin (2004) explica que ha redundénwstes estudos,
decorrentes da aparente “simplicidade” que sup®aliaav estes
materiais:
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Um acontecimento, um personagem, um tema ou
conceito ou um corpus, limitado por uma
disciplina, um nivel de ensino, um determinado
tempo histérico... O livro didatico tornou-se,
assim, e isso ndo parece ser uma particularidade
francesapm tema relativamente simples para o
pesquisador iniciante.(CHOPPIN, 2004, p.557-
558).

Para efeitos da nossa pesquisa, consideramos que a
problemética mais notéria reside na forma comerws$ escolares sédo
interpelados e nos possiveis novos aportes edsitjue estas pesquisas
possam oferecer. Muitas vezes a funcdo do/da pEesbuia parece
assumir uma atitude préxima de “fiscalizacdo”, fgcia” ou
“julgamento”, que da a impresséo que ele/ela j& agtriori 0 que vai
encontrar no acervo. Munakata (2003) - que pert@nescola tedrico-
metodoldgica da analise da materialidade, pragaagacées que o livro
didatico implica - radicaliza a critica concernerde crescimento
expressivo das investigacBes centradas nos comstedds livros,
afirmando que: “Quem procura acha, o que torna essialidade de
investigacdo [a andlise de conteldo] completamerdeua, pois o
resultado estd desde sempre pressuposto de anterthdo
(MUNAKATA, 2003, p.4; grifo meu).

Para este mesmo autor, os trabalhos ndo apreseitanativas
ou solucbes efetivas as probleméticas analisadagtehdem ter
descoberto a roda (...) permanecem no terrenodé#ssirarefeitas (...)
exigem do livro didatico “cientificidade” prépriaaaber universitario,
desconsiderando a diferenca que separa o conheociroiemtifico do
saber escolar” (MUNAKATA, 2003, p.11). Ha de sesiderar que dita
apreciacdo (um pouco totalizante, do meu pontoista)\ndo pode ser
extrapolada para todos os &mbitos da pesquisa esbrenteldos dos
livros escolares, uma vez que, conforme assinatgp@h (2004, p.566)
“se alguns temas ou periodos séo tratados a emagistaleterminados
lugares, outros podem ser totalmente ignorados”.

Nesse sentido, devemos frisar que as iniciativasiasf
relativas a valorizagdo do universo indigena derdm sistema
educacional ocidental sdo relativamente recentemioCGobbi (2006)
observam, os marcos legislativos nacionais e iatdonais que buscam
incluir a diversidade cultural no curriculo escodemergem apenas no
final do século XX e nos primeiros anos do present&nio; no
contexto brasileiro, estas diretrizes, debatescativas se canalizaram
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na Lei n® 11.645, promulgada no ano 2008. Portantmssa andlise se
situa em um cenario legislativo e de politicas joélsl em processo de
institucionalizacdo que demanda esfor¢cos acadérpas seu efetivo

cumprimento: formular a pergunta hoje de como é&essmtado o

indigena nos livros didaticos € muito diferenté-#atformulado ha dez

anos atras.

Entretanto, é claro que, tendo como objetivo a amigicdo da
referida normativa ndo é suficiente deter-nos, wsiehmente, nos
reparos dos especialistas a respeito dos vacuesirdatmacoes sobre a
tematica indigena nos textos escolares. Se benpértamte elucidar
gue as identidades e culturas indigenas ndo estgerpes — ou estdo
presentes de forma distorcida e errénea — no egsagdar, também é
essencial que as pesquisas comecem a apontar déorguee estas
podem ser incluidas, reformuladas ou trabalhadas. pglavras de
Souza e Wittman (2016, p.16), “O dispositivo legale instituiu a
obrigatoriedade do estudo de histéria e culturdgamhs nas escolas
brasileiras exige que se evidenciem novas concepgéesnsino e de
pesquisa na temética indigena”.

No decorrer da revisdo bibliografica fui descoboindhos
poucos, que o estado da arte conta com suficiecuesibuicbes
académicas —consistentes e qualificadas, € clave—nhtpstram que a
Historia que estd sendo contada na escola, atdagesbras didaticas,
esta minada de desvios ideol6gicos e insuficiéneistemoldgicas.
Porém, constatei que as pesquisas que indaganaondagndigena nos
livros escolares ndo oferecem uma contrapartida pantestar os
estere6tipos ou estigmas encontrados sobre os poigisarios®, nem
possiveis caminhos para esclarecer perguntas cBmoque outra
maneira pode ser representado o indigena? Quadafoesa versao
possivel da Histéria? Em quais autores/as ou fodeesnformacéo
podemos encontrar subsidios para reformular o®éddos dos materiais
escolares? Logo, a opcéo de eviden@pgnas ditas falhas dos livros
escolares (que existem e devem ser problematizadaentemente)
usados em Foz do Iguagu, corria 0 risco de contisaturando a
literatura académica, ou de seguir “chovendo solmbdado’; o que nos
levou a repensar os objetivos da nossa Dissertagao.

As investigacbes sobre o0s textos escolares denaiam
discrepancia, o “hiato”, ou a falta de didlogo ents conhecimentos

'® Somente o trabalho mencionado de Grupioni (19p@s&nta uma relacdo de
fontes de informagdes que podem fazer frente ampoeito e discriminagéo
sobre o indigena na escola.
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etnoldgico-histéricos e as informacdes divulgadas obras didaticas.
Isto constitui uma constatacdo de vital importangiara novas

pesquisas, com aproximagdes mais locais ou regioklgs continuava
aparecendo a questdo: A partir de quais referencaaicretos pode ser
reeditada a Historia? De quais povos indigenas ndewefalar nos

livros?

E aqui vem uma segunda critica a critica dos lididgiticos
(que tem muito a ver com a anterior): tirando asypisas de Ferreira
(2013), que analisou obras didaticas em Alagoas de @oiano e
Oliveira (2015), concentrada nos materiais escelate estado do
Parand, as investigacdes, neste campo de esteddsnt a ser muito
abrangentes em termos metodolégicos (e, em certatidee
contraditérias) pois examinam livros, cole¢cdes engdares que ndo
sabemos em que lugares (cidades, municipios ode®giconcretos
estdo sendo utilizados, ou se realmente foram hedosl pelas escolas
para trabalhar com seus estudarites

Assim, grande parte das contribuicbes sdo balangagxtos
reflexivos que adotam uma perspectiva global oionat isto €, ndo se
localizam etnograficamente e ndo concebem realgdadeioculturais
especificas. Em consequéncia, também ndo se estabaima
interlocu¢cdo com uma determinada vertente de fuedteetnoldgicos
e histéricos, que permita oferecer deedbackas autores/as de tais
materiais.

Na primeira parte deste Capitulo demonstramos que a
problemética do livro didatico se insere em um extat mais amplo,
que perpassa o sistema educacional e envolveratuess econémicas,
politicas e ideoldgicas da sociedade, cuja class@nante impde um
regime representacional para promover uma detedaiidentidade e
uma versao da Histéria. Nesse horizonte, é prémisbrar que:

Escrever a histéria dos livros escolares — ou
simplesmente analisar o contedo de uma obra
— sem levar em conta as regras que o poder
politico, ou religioso, impde aos diversos

' Lembremos que o PNLD é a politica governamentalrggela a distribuicéo
dos livros escolares nas escolas do pais e queiadegaum Guia enviado pelo
MEC, os/as professores/as das instituicbes edasatazem uma selecdo dos
exemplares a serem utilizados para cada triénio.oEtras palavras, ndo séo
todosos livros recomendados pelo MEC os que sdo usaa®®scolas, mas
apenas certos titulos ou colecoes.
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agentes do sistema educativo, quer seja no
dominio politico, econbmico, linguistico,
editorial, pedagogico ou financeirmao faz
qualquer sentido. (CHOPPIN, 2004, p.561;
grifo meu).

Conforme a citacdo anterior é possivel afirmar qs
etndgrafos que nos debrucamos nos contetdos das ldidaticos
temos o compromisso intelectual de explicitar paséas nossos/as
leitores/as, além da avaliacao critica dos os Gdotedaqueles textos, o
quadro social, econdbmico e histdrico envolvente tsais onde
extraimos os dados. Se existe uma relacdo entrenaginarios e
ideologias inscritas nos livros didaticos e detaadas circunstancias
regionais/nacionais, interesses, projetos ou visfsesociedade, estes
Gltimos ndo deveriam entrar na equacdo analitiegfiSdo a Calavia
(2013, p.42), a etnografia ndo deve ser vista apto@no essa coleta
de dados mais ou menos simples que antes se espgrartanto, uma
investigacdo desta natureza exige uma operacéitiemaltedrica muito
mais complexa.

Retomando a ideia que os livros didaticos de Hastor
representam o0 pensamento de uma sociedade e atlale@ssdo
selecionados os acontecimentos histéricos que groafin a memoria
oficial, acredito que é pertinente que as pesqusase as obras
escolares elucidem perguntas como: O que podenmer diestes
cenarios em termos das relacBes de poder? Conmm $eu processo
colonizador? Que tipo de interesses e conjunturasdenico-politicas
estdo presentes? Qual € a narrativa simbdlica anfe

Adicionalmente, se o tépico indagado é a questddgéma,
resulta imperioso detalhar que etnia habita adughe, ou qual é a mais
préxima, bem como identificar suas principais cadsticas, demandas
e problematicas atuais. Nesse intuito, € essetetalendar, também, os
eventos histdricos tocantes a relacdo entre indggemao indigenas, a
questdo fundiaria, assim como examinar a maneiraocos povos
originarios s@o representados pelo Estado-nacaelas lites das
regibes. Esse pode ser um primeiro passo parardasc@s imagens
identificadas de “indio genérico” e das sociedaoeigenas como
“residuos do passado remoto”, jA que este exerga@mo a constituir
uma retribuicdo (didatica, reflexiva, teorica) claala a ultrapassar as
reprovacdes académicas corriqueiras das informagéiesladas pelos
livros didaticos.
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Levando isto em consideracdo, no seguinte caplegenvolve-
se uma reflexdo a respeito da criacdo e modermizég®oz do Iguacu,
demonstrando como esse municipio era um territénnentemente
indigena, atualmente reivindicado pelo povo inddg@niarani. Assim, a
partir de fontes antropoldgicas e historiografigamcuramos elaborar
uma reflexdo que valorize o povo Guarani na Hiatdta cidade,
sublinhando como seus direitos humanos e terrigdioaam violentados
durante o século XX. Da mesma forma, ao longo desigtulo
evidenciarei como foi concebido e representado digéna pelos
colonizadores e pioneiros do “desenvolvimento” nainitipio.
Considero que esta reflexdo constitui um pano dddyprimordial para
efeitos dessa andlise, providenciando-nos ferraanerdnalitico-
interpretativas e suportes epistemolégicos tangjipaira interpelar e
contrastar os contetdos dos referidos materiaiglifigando o nosso
olhar etnogréfico.

A elaboracdo do Capitulo 3 responde também a uma
experiéncia e uma demanda suscitada em campo, iguespeito a
elaboracéo local dos livros didaticos de HistoGamo foi colocado
anteriormente, @orpusde pesquisa é integrado por um livro produzido
em Foz do Iguacu (PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU, 2pleste
livro ndo é aprovado pelo PNLD, mas é amplameatgathado com as
criancas em sala de aula, pois é o Unico que alfatds historicos,
demogréficos, geograficos e politicos de Foz daadgu(o que néo
acontece com os textos enviados pelo MEC). Cabkaregue a
tematica indigena néo é trabalhada com o cuidaddger que merece,
encarnando alguns vicios, desinformacdes e esfmedsobre o0s
indigenas, os quais detalharemos no Capitulo 4.

Tive a oportunidade de conhecer e entrevistar u@utoo
daquela obra didatica, gracas a algumas atividadestivas nas quais
participei em campo, que também explicitarei no ithép 4. Durante
nossas conversas, ele, que atua como professoedka Nunicipal de
Ensino, manifestou-me que os/as pedagogos/as qtieigamam na
producdo desse material, ndo tiveram apoio ingitat nem acharam
subsidios epistemolégicos para efetuar dita tarBfa. o primeiro
esforco por elaborar uma obra que retratasse @ihiste Foz do Iguagu
e pudesse ser estudada na escola.

Estes aspectos sustentaram a necessidade de uedéganalise
gue oferecesse novos olhares a respeito. Porar@apitulo 3 vem a
preencher uma lacuna informativa nas obras didgatdaboradas na
cidade, condizente com 0s avancos tedrico-metonni®gla Histdria e
a valorizacdo do sujeito indigena em Foz do Iguagam isso
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procuramos que o presente trabalho ofereca um s@adidatico e
pedagdgico que possa ser adaptado nas institiéciestivas e ampare
a producao de futuros materiais escolares no nmmjcou que pelo
menos provoque uma sensibilizacdo nos agentestediscao tocante a

causa indigena.

Problematizar o livro didatico regional como fonte
significa questionarmos sobre as suas condicdes
de producdo, que fazem parte de um contexto
histérico permeado por questfes de memodria,
identidade e formacao cultural, entremeadas por
demandas de ordem politico-educacional,
investigando as vozes que, consciente ou
inconscientemente, podem emanar dados da
formacgéo sdcio-histérico-cultural do lugar. Sua
definicdo esta atrelada ao momento histérico do
qgual o pesquisador faz parte, pois o historiadpr (a
€ sujeito de seu tempo e vai entender sua fonte
com base nesse olhar. (FERREIRA, 2016, p.116-
117).
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CAPITULO 3:
FOZ DO IGUAGU E OS INDIGENAS GUARANI

A presenca do povo indigena Guatamio oeste paranaerie
data do periodo pre-colonial. Um recente estudouemiggico
(BONOMO et al, 2014), que analisa a distribuicdo temporal e @apa
dos sitios arqueoldgicos atribuidos aos GuaraBiatda do rio da Prata
e no sul brasileiro, afirma que as margens do ai@i constituiam os
primeiros assentamentos deste povo indigena. Ar mhos registros
encontrados em 1177 sitios arqueoldgicos, anabsagaliante a técnica
de datacao por radiocarbono (que permite deterraindade de objetos
e vestigios materiais de até 50.000 anos), 0s emutoonseguiram
determinar a cronologia da cultura material Guarassim como
estabelecer hipoteses com relacdo a suas rotaspgesdio, migracéo e
expansad.

De acordo aos dados e andlises levantadas por 8aical
(2014), foi nas adjacéncias do Rio Parana, e d@uios préximos,
onde os Guarani estabeleceram suas primeiras flele@munidades. A
partir desse lugar, iniciaram a sua histérica eheoila expansao para
outras regides do Brasil, o Paraguai e a Arger(fiigura 03); estes
transitos sempre tiveram como referéncia os cudhsaisis. Segundo os
investigadores, depois de consolidar a ocupacgésesdsrritérios, eles

% Melia (2009; 2016) indica que, ao ser um povo geda transfronterizo
(presente, além do Brasil, na Bolivia, na Argentieano Paraguai), a
nomenclatura referente aos Guarani é extremameanigda e assume diversas
denominagdes em cada pais, estando relacionaddi@ulagidades linguisticas
e culturais de cada subgrupo de esta etnia. Aafitex etnoldgica e histérica
consultada mostra que a maioria dos grupos indsggnea habitam o oeste do
Parana, no Brasil, se autodenomina como pertenaergevo Ava-Guarani (c.f.
ALBERNAZ, 2007; 2009; GUANAES, 2015; PACKER, 201GARVALHO,
2013). Assim, quando utilizo o termo “Guarani” necdrrer deste texto, estou-
me referendo a este grupo especifico de pessoas.

¥ Aqui nos referimos, utilizando um recorte espaci@b indigena, a regido
brasileira compreendida entre 0 municipio de Cadq#@R) e o limite oeste do
estado do Parani com o Paraguai, demarcado erdtaais municipios de Foz
do Iguacu (PR) e Guaira (PR).

% Entretanto, ha de se destacar que existe um getue sobre a origem e
dispersdo Tupi-Guarani, bem sintetizado no trabddeveset al (2011), no
qual oberva-se que uma das vertentes mais impestanb circuito de
especialistas sugere uma origem amaz0nica pars [B3%es.
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passaram a ocupar e administrar a vegetacao enrtesugaais
especificos das bacias hidrogréficas.

B0V

The results presented here show that once the first
Guarani settlements were established in different
areas of the La Plata Basin. There was continuity
in the occupation of these places, in some cases
even the same sites over hundreds of years. This is
clearly evidenced by the successive occupations in
the Upper Paran®iver (e.g. near the current
Itaipt dam) and in the Paranapanema, Ibicui and
Jacui Rivers, where the regional network systems
lasted until the demographic collapse following
the 16th and 17th centuries. (.The available
dates indicate that the Upper Parana is the
area with the earliest Guarani occupations,
with the dispersion vectors departing initially
from this section of the river heading north and
south. (BONOMO, 2014, p. 68; grifo meu).

S500W

—» Guarani dispersion vector
4 Early area
Stream
Boundary
—- International
State/Province/Departmant

S5O0 S0T0W

Figura 03 - O territorio originario dos Guaraniogas de dispersdo

Fonte: (BONOM®Dal,2014, p.65).
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E importante ressaltar que o territério da atuadadge
paranaense de Foz do Iguacu, fronteira com Paraguaigentina,
coincide com a regido originaria do povo indigena@ni:

Paraguai Marings o
o Londrina

Cascavel
°
@Assuncio Curitiba
] Fozda lguacy L

Formosac 53 Joinville
Balneario
Camborid

Floriancpolis
o
Parque [berd

oCasias do Sul
Santa Maria els)
!

Porto Alegre
o
Concprdia

Google
Uruguai

Figura 04 - Localizagéo de Fozdolguagu (PR)
Fonte: (Google Maps).

le Brasil Ter

Contudo, os primeiros assomos da colonizacdo nastécipio
significaram uma ruptura para a vida dos Guaratasionando uma
desintegracéo de suas redes de parentesco e nodaadproduto de
uma pluralidade de circunstancias e eventos, queteesificaram no
final do século XIX e ao longo do século XX. Exglari este periodo
histérico nesse capitulo. Assim, apresento aorladtca leitora um
sucinto contexto histérico acerca do surgimentaidade de Foz do
Iguacgu, destacando os principais acontecimentoscouiguraram sua
formacg&o e modernizacéo. Paralelamente, a parfordes historicas e
antropoldgicas procuro demonstrar como tais prosegsiardam uma
relacdo simbidtica com o esbulho e a expropriagidtdrial dos
indigenas, habitantes imemoriais da zona. Fareisénfrincipalmente,
nas consequéncias da chegada Usina Hidrelétrittaida para o povo
indigena Guarani e na forma como esta etnia foi ospmezada,
ignorada e representada negativamente pelo olhesldoizador.
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3.1 Um lugar “inGspito”
O livro “A fronteira como destino de viagem: a adkd militar
de Foz do Iguagu (1988-190/fruto da tese de doutorado de Antonio
Myskiw (2011), constitui um dos trabalhos historificos mais
notaveis a respeito do processo de criacdo desieipio. A partir de
uma andlise minuciosa de relatos de viajantes, smagdes, relatorios
provinciais, arquivos e diversos outros fundos duentais, o autor
apresenta a origem de Foz do Iguacu, que nasceamoqColénia
Militar no fim do século XIX e comecos do século XB&sa obra aporta
novos elementos académicos para a compresséaotdaahiscal, pois,
como ele mesmo ressalta:
Na vasta historiografia do Oeste paranaense, a
Colbdnia Militar de Foz do Iguagu recebeu pouca
atencdo dos historiadores. Os primeiros estudos
sobre as origens de Foz do Iguacu estéo ligados a
construgdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu
Binacional, obra esta, iniciada em 1974.
(MYSKIW, 2011, p.22).

O levantamento bibliografico elaborado por Karpingk
Espinosa (2016) ecoa a auséncia de fontes primdaias o estudo do
periodo da Coldnia Militar nos acervos de Foz dadwy, o que revela
que esse periodo tem sido silenciado ou negliggacipela
historiografia regional. Em seu trabalho, eles tjoeam o fato da
histéria oficial considerar o ano de 1914 como datdundacdo de Foz
do Iguacu, mesmo que a Coldnia Militar tenha sidtituida em 1889
(KARPINSKI; ESPINOSA, 2016, p.100-101).

E preciso destacar que desde o ano de 1880, sotisa’ de
Foz do Iguacu ja era um dos assuntos mais dissupigt governo
imperial, “principalmente por ser um ponto estraiég com uma
enorme riqueza natural” (BRITO, 2005, p.29). Myskig011) relata
gue uma equipe de militares chefiada pelo capitdlarBino Augusto
de Mendonca Lobo e pelo tenente José Joaquim Firmartiu do Rio
de Janeiro em 1889 e ao chegar a foz do rio Igyagta ao rio Parana,
fundou oficialmente a Colbnia Militar, vinculada adinistério da
Guerra (Exército). Este empreendimento era fundehpara expandir
0 projeto colonizatério.

A fundacdo da Coldnia Militar tinha como meta inbear o
povoamento, a criacdo de rotas comerciais e 0 dalsémento
industrial no ponto extremo da fronteira. De fato,comissdo dos
militares expediciondrios foi denominada “Comisséde Estradas
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Estratégicas no Parand”. Em concomitancia, um paoslitar junto a
margem do rio Parana respondia a necessidadeéggteatie demarcar
as fronteiras e cuidar da seguranca nacional, ‘faséndada nos
relatérios provinciais era de que as terras siiadauela por¢édo do
Brasil estariamabandonadas que poderiam facilmente ser invadidas
por paraguaios e/ou argentinos” (MYSKIW, 2011, B;1drifo meu).

Cabe recordar que o referido territério foi, poritmtiempo, de
posse espanhola. Mesmo com as independéhc@mtinuava sendo
habitada por alguns colonos e pequenos propristgparaguaios e
argentinos. Nesse contexto em que a noc¢do de EHségdo precisava
se afirmar, a Colbénia Militar apontava a delimitam territrio
estratégico e de disputa. Desse modo, era prestisnder o processo de
homogeneizagéo cultural que fortalecia a concefdedwacao brasileira,
“também era necesséario empreender uma conquistéitédm daquele
espaco fronteirico” (MYSKIW, 2011, p.153). Ness@jpto, a lingua
portuguesa emerge como um importante dispositivopalder e de
expansao do nacionalismo, como ressalta Silva (30238), “relatou-se
que os moradores da regido falavam o espanholgachmm a ignorar o
fato de estarem no Brasil”.

Um dos elementos mais interessantes apontados pskiwi
(2011) é que a elite politico-militar da época pogia uma ideia de
“vazio demografico” para assim justificar o projetpansionista. De tal
forma, se defendia o imaginario de uma regido iteésdespovoada e
ausente de ‘“brasilidade”, que devia, inexoravelmeanhexar-se aos
limites nacionais e culturais.

Na obra “Retrospectos iguaguenses: narrativas riciass,
Otilia Schimmelpfeng, filha do coronel Jorge Schitpfeng (primeiro
prefeito de Foz do Iguacu, assumindo funcdes end)1plhsma suas
memdrias sobre a chegada a regido e descreveapasnte ambiente
de “abandono”, caracterizando, inclusive, a &aremoc® “fim do
mundo”. Dita situacdo forcava a necessidade degriamteesse lugar a
ordem nacional, econdmica e civilizatéria.

Na verdade Foz do Iguagu era lugar indspito.

As deficiéncias decorriam principalmente do
inimigo — distancia — Isolado neste recanto do
Brasil, era mesmo ditn do mundo”. (...) E nisto
residiu aquela forca de vontade que impelia aos

! A independéncia da Argentina foi no ano de 18 Raraguai em 1811 e a
do Brasil em 1822.
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primeiros mandatarios do lugar a remover
barreiras parantegrar Foz do Iguacu na ordem
nacional. Eles tém o direito ao nosso apreco e, se
faco mencdo especial a meu Pai [Jorge
Schimmelpfeng], € porque ele, tanto na sua
atividade de comerciante e industrial, como nas
fungcbes de Prefeito Municipal e Deputado
Estadual, dedicou sua vida a Foz do Iguacu.
Procurou abrir os caminhos para o futuro
engrandecimento desta terra que fez sua pelo
coracao (SCHIMMELPFENG, 1991, p.27; grifo
meu).

Mas era mesmo um lugar tdo deserto e esquecidd@itNe
dos documentos que tratam sobre aquela época, @zanpos que, além
dos poucos argentinos e paraguaios que transitavenmegido, o0s
expediciondrios, politicos e o exército se depararam a existéncia de
povos indigend$ residentes e conhecedores do local, e inclusive o
utilizou na abertura de picadas e trilhas. Issoepsgl confirmado em
varios trechos das memorias de José Maria de @f05), militar que
participou ativamente na edificagdo e administrag@idColénia e que
nos seus ultimos anos de vida escreveu o livro ¢Blesrta de Foz do
Iguacu e fundacdo da Colénia Militagublicado pela primeira vez em
1938,onde narra as aventuras e peripécias que os seldaffentaram
nesse periodo. Cita-se um dos seus registros pemapéficar o
anteriormente colocado:
Nos meses de abril e maio quase nao foi possivel
trabalhar, devido as constantes chuvas; em
consequéncia deste fato, os rios encheram-se
desmesuradamente. Das primeiras sete léguas de
picada por diante aparecem vestigios de indios
selvagens, fato que ocasionou ter sido o
explorador abandonado por alguns operarios da

22 E de vital importancia assinalar que a literaturistoriogréfica e
antropolégica demonstra que o estado do Parandat@mesenca dos povos
indigenas Guarani, Kaingang e Xeta. Atualmente,stegse, apenas, a
presenca de aldeias e comunidades do povo ind{@eaeani nas adjacéncias
do municipio e da Triplice Fronteira (ou seja, aeenteira s6 tem presenga
desse povo). Em virtude desse aspecto, e de que tnabalho pretende-se
pensar, justamente, a realidade e a problematisa Glmarani perante aos
processos desenvolvimentistas em Foz do Iguaco, &afase nos processos
histéricos que evolveram esta etnia.
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turma e o descontentamento no &nimo dos que
ficaram, sendo necessario ao tenente Firmino usar
de sagacidade e desenvolver muita habilidade para
levantar o &nimo dos seus homengsge viam
indios em todos os sitids(BRITO, 2005, p.46;
grifo meu).

Cabe notar que a regido em questédo tem predomdndensa
vegetacdo pertencente ao bioma da Mata Atlanticpieodificultava o
acesso dos colonizadores. Porém, ndo era exatammengzossistema
sem presenca humana. Inclusive, os colonizadoresagiram em
muitas oportunidades com esses povos. O poeta ugnsg, Beto
Maciel, aponta na introducdo do mencionado livr@d& (2005, p.11)
que “O mais interessante € que o proprio José Mariarito, nomeado
chefe dos indios da regido de Guarapuava e Catasdtasou com uma
india, fez familia, ocupou varios cargos publicts gque se rendeu na
funcao de professor rural em Foz do Igu&tu”

Otilia Schimmelpfeng (1991) também detecta a agéose
transitos dos indios e distingue povos com difelsatﬁmperamenr%‘s

*® Nao se encontraram registros ou documentos hieggue falem, com maior
detalhe, da relagdo de Brito e os indigenas degtéa, de seu papel no posto
de Guarapuava e Catanduvas, nem de seu relaciommaroem a mulher
indigena mencionada.

* Sobre essa distingdo, Myskiw (2009, p.126) aponia qs indigenas
“belicosos” eram, presumivelmente, “indios guaranigmigos dos indios
Kaingangs e arredios a presenca de homens bramtzsip a entender que os
Kaingang eram os indigenas “mansos”. Ndo obstamimnio Carlos de Souza
Lima (1995) mostra que os Kaingangs foram sedeaidos e sometidos mais
intensamente ao processo de pacificacdo do Semeigerotecdo aos indios e
Localizagdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN)pdformado em Servigo
de Protecdo aos indios (SPI) em 1918. Um anexoadebsa denominado
“Resumo das acdes das unidades locais do Servigeratecdo aos indios e
localizagéo dos trabalhadores nacionais: 1911-13&&honstra que, de fato, a
maioria dos postos indigenas instituidos pelo Bsga@da ocupar e administrar
os territorios indigenas no Parana, esteve encateede pacificar e neutralizar,
sobretudo, aos Kaingang. Se os Kaingang eram gasifporque tanto esforco
em sua pacificacdoRssim sendo, a distingdo elaborada por Schimmeipfen
(muito interessante, pois sem ela entender nadee sub nativos, reconhece
diferencas entre eles) merece um tratamento it criterioso, que pode
ajudar a compreender a presenca dos dois povogemai nas areas
circundantes de Foz do Iguacu.
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Ora a dificil travessia de rio transbordante, ara u
acampamento imprevisto ou mais prolongado por
causa do mau tempo, consequentemente, de via
intransitavel.Ali havia a ameaca de feras ou a
presenca de indios que habitavam, em tribos,
aquele interior inéspito uns mansos outros
belicosos..Quanta apreensdo causava a seguranca
de criancas, sob o perigo de sequestro,
principalmente, as de pele clara, cabelos loiros...
como aconteceu com a familia de alto funcionério
federal, durante uma destas viagens, quando tinha
gue conservar 0 acampamento em constante
vigilancia por causa do cerco dos bugres, visando
0 <<menino branco>> (SCHIMMELPFENG,
1991, p.58-59; grifo meu).

E possivel inferir que a representacéo discrimitatque ela
faz sobre os indigenas responde, de certa manesanteresses que 0s
nao indigenas tinham no espacgo que ocupavam 0s poiginarios. Ao
longo do seu livro, a autora defende o esforca@eragem do seu pai e
dos militares e empresarios que o acompanhavareemido de fazer
de Foz do Iguagu a “Capital do Turismo” do Brasil
(SCHIMMELPFENG, 1991, p.27), aproveitando o potahecondmico
de lugares como as Sete Quedas (posteriormentdalagela Itaipu) e
as Cataratas do Iguagu. Nesse sentido, seu disexyditamente
racista deve ser entendido a partir de sua popigétegiada, expressao
de uma elite que estrategicamente afirmava qugidorera “ausente”
de civilizacao.

Portanto, a regido ndo era exatamente um lugar téo
“despovoado e indspito” como se dizia. Havia sickisos de que ali se
poderia viver e que ja existiam coletivos de pesswganizadas que
percorriam estas terras e se relacionavam com raafaua flora. Na
minha avaliagdo, neste processo praticou-se unagéigaia propositada
e acionada em funcéo dos interesses coloniais eriamgp Tratou-se de
uma miopia intencional, motivada pelo afd de caanias terras e
explorar as matas. Uma presenca ausente delibétldacomprovaram
que o lugar ndo era “deserto” ou “virgem”, e queo réstavam
“descobrindo” um “novo” territério, mas, na verdadievadindo uma
regido que ja tinha uma vasta presenca humana.
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3.2 Génese do esbulho territorial
O projeto da Coldnia Militar constituiu, sobretudm

nascimento de uma grande aliangca comercial entexéocito e 0s
ervateiros e madeireiros, coalizdo que se consolidas décadas
posteriores, sendo completamente prejudicial pdtauso dos nativos.
Os militares brasileiros facilitavam a concess&xpgloracdo de terras
para estas empresas e grandes comerciantes pagmguagentinos. De
acordo com Myskiw (2011, p.146),

A extracdo de erva-mate e de madeira por colonos
e militares se tornou moeda de troca junto aos
comerciantes argentinos, por alimentos e outros
produtos. As atividades agricolas e pecuarias
deixaram de ser prioridade (...) Tal pratica ateaiu
atengdo dos empresarios ervateiros e madeireiros
de Posadas e Correntes, a ponto de incentivarem a
atividade extrativista”.

O historiador argumenta que esta situacdo provogou
aumento dramatico nos conflitos agrarios na regi@oando tensdes
sociais e disputas ao redor da terra. Os colonssn&glos nesses
territorios reclamavam a falta de documentos péoigs de suas terras,
a ndo demarcacao dos lotes agricolas, a invasatowgsrurais, e a
violéncia fisica cometida contra eles como formapdessiona-los a
vender erva-mate e madeira a determinados atralesa “Mortes
faziam parte do cotidiano, resultado das disputdaspterras e suas
riqguezas por diferentes grupos humanos” (MY SKIW]120p.165). O
autor coloca ainda o que era ser colono na fr@nteir

[...] pelo que se pbéde apurar pelas fontes
documentais, ndo foi tarefa facil (...) Muitos
colonos tinham esperanca de que dias melhores
viriam apos receberem a documentacao das terras
gue estavam a cultivar e criar animais. Os
militares privilegiaram os colonos brasileiros e
estrangeiros que, de uma maneira outra,
prestavam servicos quando da edificacdo da
estrutura fisica da Coldnia Militar de Foz do
Iguagu. (MYSKIW, 2011, p.212).

No intuito de incentivar as atividades comerciais ae
modernizacdo da regido, era preciso abrir um camicdrrocavel
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ligando Foz do Iguacu a Guarapuava, cuja extensderia chegar a
374 quilébmetros. A partir dos documentos e comudiea oficiais
citadas no terceiro e quarto capitulos do livrdviiskiw, se demonstra
que neste projeto foi usada, em condicdo de esdmayvia forca de
trabalho de muitos indigenas, responsaveis por estsada e outros
empreendimentos econdmicos e colonialistas dotaneii.

A memdéria do povo Guarani registra esse fendmemrsulR
ilustrativo citar dois depoimentos de ancibes Guiarajue
testemunharam a acdo dos militares nos primérdioBoz do Iguacu,
identificados no relatério do Centro de Trabalhdigenista (PACKER,
2013), documento que analisa a violéncia cometidé&ra os Guarani no
século XX no oeste paranaense, e que busca seubsidi® para a
Comissdo Nacional da Verdade. Nesta obra, prodetard extenso
trabalho etnografico junto com os indios dos mpiisi de Guaira,
Terra Roxa, Santa Helena, Santa Rosa do Oco’'yMsgitel do Iguacu
e Diamante do Oeste, encontramos a fala de Pedeocanta o que

ouviu dos seus pais:

Na época do Exército, quando comecgaram Foz do
Iguacu, abrindo o caminho, até Guaira né, ai

pegaram os indigenas Guarani, aonde eles estéo,
pra trabalhar né?! Naquela época nao tem trator
né?! Entdo eles pegaram os indios Guarani pra
abrir o caminho, com machado, pra abrir estrada.

(PACKER, 2013, p.28).

O depoimento do senhor Guilhermo, (quem tinha IQfs aa
época da elaboracdo do referido relatério, seguwsales familiares)
corrobora as informagfes anteriores,

Depois de grande, me levaram pro quartel. Eu
sempre trabalhei no quartel com caminh&do, com
carro...e depois de sair do quartel trabalhei com
carro de boi...trabalhei sempre na beirada do rio
Parana. Sempre trabalhei na beira do Parana com
os brancos. Quando acabava o servico num lugar
me levavam pra outro. Eu morei muito pouco com
meu pai e minha mée. Estava sempre trabalhando
e voltava a cada 15 dias pra visitar eles...depois
morreu minha mae, meu pai e meus avos...e assim
eu fiquei vivendo. (PACKER, 2013, p.28).
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Assim, a luz dos registros documentais e etnogmfic
observamos que a fundacédo da Col6nia Militar em deozguacu no
final do século XIX marcou o prelidio da ocupacetiea do poder
econbmico sobre os territorios dos nativos, tradieise,
posteriormente, em um periodo completamente desfeeiopara os
indigenas. Este fato histérico caracterizou-sencalmente, pela
apropriacdo de suas terras pelos posseiros, gsileircolonos trazidos
pelas grandes companhias colonizadoras. Nesse mesmigXxto
histérico, € importante destacar a ampla conces$fioterras a
Companhia Mate Laranjeira, instalada em 1882 nodsukstado de
Mato Grosso e no oeste do Parand, fato historiagratede importancia
analitica, pois marca o inicio da invaséo do teigtGuarani na regiao
(MELIA, 2016, p.33).

Além disso, os indigenas eram escravizados pelasidas
empresas para abrir picadas, estabelecer os lichiteseus lotes e na
exploracdo dos ervais e da madeira. Era precisalsatp reduzir o
eliminar a populagcdo indigena para assegurar cetprag@condmico
expansionista. As primeiras vitimas da Col6nia tisfilforam os indios,
pois tiveram que migrar das margens dos rios Ig@afarana com a
chegada dos posseiros de origem paraguaia, argeatibrasileira
(MYSKIW, 2011). Myskiw (2011, p.221) conclui que geria haver
outro titulo para sua obra: “A tragica histériawdea Colénia Militar”.
Para o autor é fundamental compreender a relacdce ems
colonizadoras, os militares e as forcas de repressefise tempo, pois
ilustra como os interesses publicos e privadosdgieam e perseguiram
objetivos comuns.

A Colbnia Militar foi extinta em 1910, resultado dseu
isolamento (decorrente do dificil acesso), de undmimistracao
descuidada e da falta de recursos financeirosmagsla Lei 971 de
1910, ela ficou subordinada a Guarapuava. Quate depois, pela Lei
1383 de 1914, declarou-se oficialmente a fundacdonulinicipio
independente, sob o nome de Vila Iguacu, tendo qummeeiro prefeito
o coronel Jorge Schimmelpfeng. O municipio passaerominar-se
Foz do Iguacu em 1918. (MYSKIW, 2011; SILVA, 2014).

E fundamental salientar que a presenca dos mditaseregizo
foi chave para “disciplinar’ as relagdes sociaisntar as bases da
economia local e instituir a presenca estatal loklesaa posse territorial
e no desenvolvimento capitalista. A implantagdo Gal6nia foi,
também, uma tentativa para materializar a autoeidadsileira perante
as ameacas a seguranca nacional (KARPINSKI; ESPANQS16). A
violéncia praticada pelos militares no inicio dowdé XX, marcou
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[...] de forma perene a relacdo da sociedade local
com os Guarani na regido, sendo a marca também

dos ciclos econdbmicos que sucederam o ciclo da

erva-mate nas décadas seguintes: invisibilizagcéo e

exploragdo econdmica dos indios Guarani.
(PACKER, 2013, p.18).

A incursdo do sistema econbmico capitalista, nasgias
décadas do século XX, onde poucos proprietaricarann donos da
grande maioria das terras (protegidos pelo Podeliddle pelas forcas
militares do Estado), foi um fato histérico queedatinou a relagéo
entre indigenas e néo indigenas na regido. Em dude8sa légica
instituida, a desde os anos 1940 se expandiu wes@mente a
fronteira agricola no oeste do Parana, continuaraté o
desflorestamento total em 1980. Esse processo msdeoou
completamente a territorialidade dos Guarani, quausive, foram
usados forcosamente para derrubar a mata. Hojp@iguissimos os
espacos de terra cultivaveis que ndo sao destiremanonocultivo.
Logo, os atuais conflitos territoriais que envolvémdigenas e néo
indigenas no sul do Brasil sdo produto das prattrhvasdes de
fazendeiros e madeireiras nas terras indigenas:

[...] desencadeou-se um fulminante processo de
ocupacdo do Oeste do Parana por colonizadores
procedentes dos Estados do Rio Grande do Sul e

Santa Catarina, que instalaram pequenos
povoados no meio da espessa mata nakva.
poucos anos, aqueles esbocos de povoamento
tornaram-se modernos centros urbanos (Foz
do Iguagu, Cascavel, Toledo, Marechal
Candido Rondon, Santa Helena, Guaira) e as
imensas &reas antes cobertas de mata nativa
passaram ao dominio do ronco das maquinas
gue as cobrem de cultivos agricolas e
pecuarios Em poucos anos, a paisagem do Oeste

do Parand mudou radicalmente. O curso da

colonizacdo se implantou em todas as direcgdes,
passando por cima de matas e animais.
(MAZZAROLLO, 2003, p.122; grifo meu).

Hoje em dia, a mecanizacdo da agricultura e abiidtzde dos
transgénicos fazem com que as paisagens de Fogudgul e seus
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arredores estejam colmadas de milho e soja, nmjaritente. Um
lacbnico quadro de terras sem homens e homens sem t
(CARVALHO, 2013). Isso faz com que o panorama féandi
contemporaneo do oeste paranaense seja caraabecaam umcerco
articulado contra os indigend&SUANAES, 2015), no qual, o Guarani é
taxado de criminoso e invasor pelos latifundiaripsla midia e pelas
elites politicas.

A ascensdo do uso dos transgénicos € inversamente
proporcional aos direitos indigenas. Por isso, torsgo agronegocio
vem sendo contestado veementemente pelo povo GURIRENTEL,
2012), que tem se mobilizado e articulado param&auo ecocidio e o
etnocidio praticado diariamente nas aldeias. As%ms, latifandios
comandados pelas monoculturas de soja, milho e dareglcar, tém
acrescentado mais um capitulo ao historico de gdels contra esses
povos, assim, “em menos de um século, os Guaratnipdiae fronteira
sul perderam mais terras do que em 4 séculos dednwe colonizagéo.”
(GUANAES, 2015, p.322). Ndo cabe diavida que a Qal&ignificou
um elemento catalisador desse processo.

3.3 Turismo? Para quem?

O simbolo mais importante de Foz do Iguagu sdoatar&as
do Iguacgu, um conjunto de 275 quedas de agua dedea@80 metros de
altura, alimentadas pelo caudaloso rio Iguagu. Ata@tas, divididas
entre a Argentina e o Brasil, estdo situadas dafdr®arque Nacional
do Iguacu (PNI), criado em 1939, sendo um dos rm&stiuristicos
naturais mais procurados no Brasil e no mundormtdiambém podem
ser apreciadas na Argentina, no Parque Nacionazigucriado em
1934. A é&rea total dos dois parques € de 250 noilahes de floresta
subtropical. As Cataratas foram declaradas em t88&@ Patrimbnio
Natural da Humanidade, resguardando uma valioseezay de fauna e
flora. Contudo, a criacdo e delimitacdo do PNI oausim novo
processo de expulsédo das familias Guarani que moralentro dessa
area.

O primeiro homem branco, que se tem noticia, aoeapkeste
exuberante acidente geografico foi o espanhol ANafiez Cabeza de
Vaca, no ano de 1541. Em uma viagem expedicionamao a
Assuncdo, 0 conquistador europeu encontrou esse. lafe descreveu
as Cataratas na classica obtaufragios y Comentariogja seguinte
maneira:

E yendo por el dicho rio de Iguazu abajo era la
corriente de él tan grande, que corrian las canoas
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por él con mucha faria; y esto causélo que muy

cerca de donde se embarcé da el rio un salto por
unas pefias abajo muy altas, y da el agua en lo
bajo de la tierra tan grande el golpe, que de muy
lejos se oye; y la espuma del agua, como cae con
tanta fuerza, sube en alto dos lanzas y mas, por
manera que fue necesario salir de las canoas y
sacallas del agua y llevarlas por tierra hastarpasa
el salto, y a fuerza de brazos las llevaron mas de
media legua, en que se pasaron muy grandes

trabajos. (CABEZA DE VACA, 1922, p.182-
183).

A narrativa do “descobrimento” das Cataratas sealénarco
de um encontro entre espanhdis e indigenas Gua@milltimos
advertiram aos primeiros que, outros indigenas igus) os estava
esperando para mata-los e comé-los na passageim I[doacu. Assim,
para responder a qualquer eventualidade, os esparue iam em
direcdo ao rio Parana, se dividiram em dois gruposde 80 homens
que embarcou pelo rio Iguacu e outra fac¢do qua &aivalo, por terra.
Ao chegar ao rio Parana, Cabeza de Vaca descrdr@ anletivo de
indigenas Guarani que habitavam a regiao:

(...) en la ribera del rio estaba muy gran namero
de indios de la misma generacion de los

guaranies, todos muy emplumados con plumas de
papagayos y almagrados, pintados de muchas
maneras y colores, y con sus arcos Y flechas en las
manos hechos un escuadrén de ellos, que era muy
gran placer de los ver (...) y muchos de los indios
les ayudaron a pasar de la otra parte del rio.

(CABEZA DE VACA, 1922, p.183).

Ao longo da obra, o conquistador apresenta distinfpsédios
gue constatam a presenc¢a dos indigenas no terrgde hoje ocupa o
PNI, demonstrando o conhecimento que os nativbsitinda geografia
do lugar. Ele afirma, por exemplo, que o0s nativa®nbdbcian la
navegacion fluvial y enterraban en silos sus prowes con ocasion de
las crecidas de sus rios formidables, por defemsleté sus estragos”
(CABEZA DE VACA, 1922, p.167). Em outra passagengsn
deparamos com o significado Wgiacy palavra em lingua guarani que
quer dizer “4gua grande”, bem como algumas dessi@uropeias
sobre os costumes e o modo de vidas dos Guarani:
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Esta es una gente y generacidon que se llaman
guaranies; son labradores que siembran dos veces
en el afio maiz, y asimismo siembran cazabi, crian
gallinas a la manera de nuestra Espafa, y patos;
tienen en sus casas muchos papagayos, y tienen
ocupada muy gran tierra, y todo es una lengua; los
cuales comen carne humana, asi de indios sus
enemigos, con quien tienen guerra, como de
cristianos, y aun ellos mismos se comen unos a
otros. Es gente muy amiga de guerras, y siempre
las tienen y procuran (...) y caminando a dos
jornadas, a 1° dia del mes de diciembre llegé a un
rio que los indios llaman Iguazu, que quiere decir
agua grande. (CABEZA DE VACA, 1922, p.167).

Voltando ao periodo histérico que estamos tratand®,
viajantes e expediciondrios que se deslocaram #&oredo oeste
paranaense no final do século XIX e comec¢os dolséXX, ja
destacavam a potencialidade turistica das quedaaltes da zona
(MYSKIW, 2011; PACKER, 2013; KARPINSKI; ESPINOZA,026).
Assim, o usufruto econdmico das Cataratas do rimdg era uma
preocupacao da Col6nia Militar (SILVA, 2014). Fainc a visita de
Santos Dummont, que viajou a regido em 1916, gpeojeto do PNI
ganhou forca. Ele ficou tdo impressionado que tetiizado sua
influéncia politica e seu prestigio para persuadir governador do
Parana, Affonso Camargo, de declarar a area, pdgme de um
espanhol que a tinha recebido durante a Coldnitamitomo interesse
publico (SILVA, 2014; SHIMMELPFENG, 1991).

O Parque Nacional foi criado em 1939 por meio dor&te-Lei
1.035, no governo de Getullio Vargas, e hoje possud area de
185.252,2 hectares. E importante salientar queata@ypoca (a partir da
década de 1940) o Estado brasileiro ocupa a redétro da politica
nacionalista e desenvolvimentista do Estado Novapopar o oeste do
pais, iniciando um processo de concessdo de tewasideradas
“devolutas” a empresas publicas e privadas. Emt@tdacker (2013,
p.20) acentua que a medida de Vargas gerou mudaeaca&strutura
fundiaria da regido, tendo consequéncias extrem@nreygativas para
os Guarani, que foram violentamente expulsos da. areazemos o
depoimento de uma ancid indigena, recolhido naumsgle Maria
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Lucia Brant de Carvalffd que manifesta as repercussées da criagéo do

PNI para sua comunidade:
Nasci no Oco’y-Jakutinga em 1924. Fui morar na
aldeia Guarani em 1934. Morei ali até 1943.
Morava 50 familias na aldeia Guarani, perto do
rio Iguacu, la onde hoje é o Parque Nacional do
Iguacu. Teve guerra com os indios para tirar os
Guarani da terra: eu vi, eu vil Mataram tudo!
Jogavam os indios nas Cataratas, abriam a barriga
com facdo e jogava depois nas Catarata! Era para
0 corpo ndo boiar, pra afundar! O cacique da
aldeia Guarani, Téve, e a mulher dele foram tudo
morto e jogado nas Cataratah. Catarata é
cemitério Guarani! (CARVALHO, 2005 apud
PACKER, 2013, p.21; grifo meu).

Da mesma forma, de acordo com a antropéloga Adriana
Albernaz (2007; 2009), que fez doutorado no PPGASM junto aos
Ava-Guarani, os mais velhos contam que habitavaitorantes a area
que foi destinada ao PNI, assim como o lugar ondie lesta o
Aeroporto de Foz do Iguacu e o bairro Trés LageagJe tiveram que
deixar este lugar no momento da execucdo dos psojgbanisticos.
Dessa forma, evidencia-se que 0s interesses c@iseassociados ao
turismo na regido prevaleceram sobre a territdadke indigena ao
redor das Cataratas, situa¢do que configurou uma agédo do Estado
brasileiro para solapar os direitos dos Guarani.

Destaca-se a preponderancia do fator turisticdetnmento do
reconhecimento da ocupacao histérica e dos dirgittigenas em Foz
do lguacgu, cuja negacdo também é sustentada na eksfeproducédo
académica. Ao fazer uma busca virtual sobre o Bidlum dos artigos
mais relevantes — publicado em uma importante teevde turismo da
UFRJ — chega-se a afirmar que “Apesar de sua hekzeegido
permaneceudespovoadaaté as primeiras décadas do século XX”
(D'OLIVEIRA et al 2002, p.4; grifo meu). Isto revela que apesar das
inUmeras fontes antropoldgicas e histéricas queodstram a presenca,

*® Uma pesquisa de Carvalho é e amplamente citadg® nelstério. Segundo o
autor ela “conseguiu restituir a forma como ocomweesbulho de duas aldeias
guarani na regido de Foz do Iguagu nos anos 70srezxio para tanto a
depoimentos dos préprios Guarani a respeito dessggos e a um conjunto de
documentos por ela localizados no Setor de Docwagéat da FUNAL”
(PACKER, 2013, p. 60).
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a interacao e os transitos dos indigenas nesssigteasa desde tempos
pré-coloniais, continua-se assegurando que a argauma zona

“abandonada” ou “deserta”, justificando a cheganldn@imem branco e

legitimando suas praticas “civilizatorias”, centiadna predacdo e
privatizacdo dos recursos naturais.

E no turismo que, paradoxalmente, se torna maikrfatar a
emergéncia da questao indigena nos dias atuaisligfimos contextos
representam-se, de forma folcloAtdendas, de suposta ancestralidade
Guarani, para explicar a origem das Catafatdsesse sentido, as
tradicdes indigenas sao realcadas estrategicamelgananeira exética
pela industria do turismo para obter lucro e fedal no¢cdes como as de
“turismo sustentavel” ou “ecoturismo”, imagens “gaveis”’, de
alcance internacional, que camuflam as tensGesertktos relativos a
guestdo fundiaria com os indios, e buscam progtativos turisticos
diferenciados ou com “matizes étnicos”.

Os préprios Guarani - em vista de ndo terem alteginativa,
nem terras para viver de acordo a seus costuneam participando
da dinamica dos bens e servicos demandados posesseE usual vé-
los vendendo seu artesanato na frente dos graotiss b dentro de um
setor do PNI, em apresenta¢cdes musicais para uhc@ébservado de
visitantes, ou como guias em trilhas e passeioa flelesta (isto
acontece principalmente no lado argentino) ondes sumnunidades
recebem com bastante frequéncia os “gringos” paitavas aldeidg,

*® Por exemplo, em um prestigioso hotel-churrascagiaFdz do Iguacu se
oferece um espetaculo ou show teatral denomitzald Lenda Showsobre o
folclore e a cultura de diversos povos do contieemcluindo a do povo
indigena Guarani. Artistas e dancarinos — nao érdig —, pintados, recriam o
mito das Cataratas.

2" A mais corriqueira relata a histdria de Naipi eobe, dois jovens indigenas
gue habitavam uma comunidade nas margens do éguggue se apaixonaram
e fugiram da aldeia numa canoa rio abaixo, sendanehdos por M’boi, um
deus que tinha a forma de serpente. M'boi, furjpsia fuga do casal, penetrou
as entranhas da terra e produziu uma enorme fameldogmou as Cataratas
Naipi se transformou nas rochas das Cataratasabdaras arvores inclinadas
sobre a garganta do rio.

8 Com relacdo a este ponto, destacamos que essefemou-se um novo
“servico” no Parque das Aves, proximo ao Aeropal® Foz do Iguacu,
chamado Forest Experience, onde por 250 reaisitanvie pode conhecer uma
aldeia indigena “em meio a Mata Atlantica, a nad@ie,redor de uma fogueira,
acompanhada de um jantar tradicional compartilheolm eles” (PARQUE
DAS AVES, 2017). Dito encontro é feito em inglép@tugués, e, de acordo
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Nesse panorama, concordo com Brighenti (2010, p@4@ndo assinala

que
A auséncia de terra para prover as condi¢des de
sobrevivéncia forga as comunidades a trabalhar o
artesanato como a principal fonte de renda.
Estados e algumas ONGS se prevalecem dessa
situacao, transformando a comunidade num
espaco de turismo, envolvendo artesanato, musica,
dancas, rezas, curas, etc. A cultura é transformada
em mercadoria, e as manifestacdes religiosas em
folclore.

Assim, pode-se afirmar que o turismo em Foz dodguasetor
econdmico mais importante da cidade — exprime treulndigena de
modo utilitario, reforcando e romantizando a id#ga‘indio selvagem”,
no intuito de conquistar curiosos e visitantes umes que buscam
aventuras ou experiéncias “silvestres” e “exétitasissim, visibiliza-
se o indigena quando se preveem ganhos monetarés guando estes
lutam pelo reconhecimento e efetivacdo de seustdadiréerritoriais.
Nesse quadro, o fator indigena é altamente renténéetime quando a
cultura dos nativos é apresentada e folclorizada pgueles que nunca
conviveram com ela.

Embora nédo seja o objetivo do nosso trabalho, aareds que
etnografar as relagdes, divergéncias e intercamtidssindigenas da
regido fronteirica com a empresa turistica tem @hioso rendimento
analitico, especialmente para os/as pesquisaderasieressados na

com as informacdes disponibilizadas no site, ummge o dinheiro arrecadado
é destinado a uma aldeia indigena Guarani-Mbyalikada em nas imediacdes
de Puerto Iguazu, Argentina.

? De fato, um recente informe da Secretaria Muniaalurismo de Foz
(2017) demonstra que os turistas estrangeirosidegpeomo Estados Unidos,
Franca e Alemanha conformam uma grande parte d{@ntes que a cidade
tem recebido durante os dltimos anos.
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economia e na contemporaneidade gu3tapois, certamente, trata-se
de uma tematica passivel de distintas perspecwanalist-

3.4 O “aproveitamento” dos Rios

No decorrer dos regimes militares na América Latina
implantou-se uma das constru¢ées humanas que emaigripactado a
natureza, desencadeando inimeros prejuizos huneaaasbientais: a
Usina Hidrelétrica Itaipu Binacional, criada pelar&uai e pelo Brasil
entre 1975 e 1982, nas imediacdes dos municipiddedeandarias e
Foz do Iguagu. Veremos que esse ambicioso proggtcidnou ainda
mais a relacdo dos ndo indigenas com os indigetaderando a
expropriacdo territorial dos Guarani de suas ter@s indigenas
atribuem a este acontecimento em particular acgitu@xtremamente
precaria em que se encontram hoje.

Este empreendimento visava a geracdo de uma politic
energética a partir do potencial hidrico do RioaRare da regido das
Sete Quedas ou Saltos del Guaird (como eram caldsecd Paraguai),
posteriormente inundadas pela barragem. O primeamtecedente
diplomatico da Iltaipu foi o encontro entre Alfredstroessner e
Humberto Castelo Branco (representantes militaesrdbos paises),
gue em 1967 assinaram a Ata das Cataratas, ene @stabeleceu que a
exploracdo hidroelétrica do rio Parana se dariajuctemente

% Sobre este aspecto, recomendamos consultar adéed®e Jesus (2015),
defendida no PPGAS/UFSC, onde analisou a prodeg&ajagéo e saberes dos
Mbya-Guarani na regido de Sdo Miguel das Miss0&).(BRm varias partes do
seu trabalho, especialmente nos Capitulos 3 edtrapologa oferece registros
etnograficos e fotogréficos sobre os processo®ddasde artesanato guarani, o
“turismo patrimonial” e a interacdo dos indigenam®s turistas que visitam o
Sitio Arqueoldgico.

1 Outra leitura sobre essa situacdo pode ser quatizipacdo indigena nas
atividades econdmicas vinculadas ao turismo podeesgndida como uma
escolha conjuntural equacionada a partir de detachais circunstancias e
fluxos, que avalia e revisa a posi¢do dos indiogonvivio com a sociedade
nacional. Nesse plano, eles estariam fazendo umarsziente e estratégico de
sua cultura, exibindo-a para o branco (CARNEIRO CBNHA, 2009). Ha de
ressaltar que os indigenas empregam diversaséggamide adaptacdo as novas
situagdes a eles impostas, no intuito de manteesfirraes e nao sucumbir a
forca totalizante do ocidente, acBes que também ffeemite reivindicar sua
singularidade como povos. Conforme Marshall Salfli®®7, p.128), “os meios
sdo modernos, mas os fins séo indigenas”.
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(PACKER, 2013). O rio Parana apresentava condic@msto
privilegiadas para um projeto desse tipo, pois,

além de estar entre os sete maiores rios do mundo,
com uma descarga média de 10.000 metros
cubicos por segundo, o seu desnivel no trecho de
190 quilémetros entre Guaira e Foz do Iguagu é
de 220 metros, com a vantagem de seu leito
natural correr um vale profundo
(MAZZAROLLO, 2003, p.14).

Em 1973, é assinado pelos dois paises em plenarditga com
o militar Emilio Médici como presidente do BrasilYratado de Itaipy
gue visava o “Aproveitamento Hidrelétrico dos ReogrHidricos do
Rio Parana, pertencentes em Condominio aos dosedlaflesde e
inclusive o Salto Grande de Sete Quedas ou Salfudéa até a Foz do
Rio Iguacu” (BRASIL, 1973, p.2). Esse instrumenemdl declarou
oficialmente a criacdo da empresa binacional quegurddo o
documento, é produto do “espirito de cordialidagistente entre os
dois paises e os lacos de fraternal amizade quee®m” (BRASIL,
1973, p.2).

O Tratado de Itaipu é o maior acordo geopoliticmdido entre
0 Paraguai e o Brasil na histéria. Vale destacar em 1965 ja havia
sido inaugurada outra megaobra que expressava@s d@ amizade e
simpatia entre os governos militareP@nte Internacional da Amizagde
gue liga os dois paises passando pelo rio Parafgaecando mais de
550 metros de comprimento. A cumplicidade entrel@s regimes era
irrefutavel devido ao compartiihamento de objetieosnuns. Praticas
autoritarias repressivas contra os indigenas, ebosms paises, eram
bastante similares, solapadas pelos discursos descimento
econdmico” e de “seguranca nacional”.

Vale dizer que no Brasil e no Paraguai os regimes
ditatoriais foram diretamente articulados de modo
a assegurar a continuidade das politicas
repressoras instauradas antes e ap0s o0s golpes
militares nos dois paises e a garantir as parcerias
econdmicas e politicas que vinham fortalecendo o
processo de demarcacdo e ocupacdo da fronteira
sul desde as décadas de 30 e 40. As pesquisas
etnograficas sinalizam que a expulsdo dos
indigenas do territdrio onde seria construida a
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Hidrelétrica de Itaipu, empresa binacional de
geracdo de energia situada entre os dois paises,
teria  resultado de estratégias militares,
negociacdes e acgdes articuladas entre os governos
ditatoriais dos dois paises, os proprietarios de
terras, 0s empresarios e as empresas colonizadoras
da regido. O fato dos Guarani se deslocarem com
frequéncia por todo o seu territério ancestral, ao
mesmo tempo que perpetua esse territério com a
presenca dos aldeamentos, também facilita as
estratégias de expulsdo que marcaram o inicio da
Republica. (GUANAES, 2015, p.310-311).

Na analise do historiador Gerson Ledezma (2014jagoul
encarnou ideais eurocéntricos de “civilizacéo”, ofpesso” e “bem
estar”, impondo uma representacdo de tempo hoakont

Podemos mostrar a Itaipu como una nueva forma
de conquista del Oeste del Parana. Impone una
visibn eurocéntrica de mundo, donde medio

ambiente y grupos guaranies, campesinos y
pequefios productores fueron condenados a la
extincion, relegados al pasado. Se instaurd

entonces un proyecto que genera energia y técnica
gue a la vez produce ciencia. La empresa también
pasé por encima del trabajo extenuante de obreros
paraguayos y brasileros, los cuales fueron

desechados después de la construccion.
(LEDEZMA, 2014, p.32).

A hidrelétrica previu a inundacdo de uma &rea ds018rf
(cerca de 135 mil hectares), sendo 77¢ kit do lado brasileiro. Os
municipios do oeste do Parana diretamente afetpelasobra foram:
Guaira, Terra Roxa, Marechal Candido Rondon, Saré&dena,
Matelandia, Medianeira, Sdo Miguel do Iguacu e Bozguacu, que,
conjuntamente, perderam 13,9% de seus territONGSZZAROLLO,
2003). Local que, alias, era bastante rico e diieado em termos de
espécies florestais, faunisticos e arqueolégicos.

Com a orientacdo técnica da Fundacdo Parque Zooldtg
Séo Paulo, foram elaborados, antes da inundacéos V@vantamentos
gue identificaram 623 espécies botanicas, uma pogalfaunistica de
70 espécies de mamiferos pertencentes a 22 fanfib@sespécies de
aves pertencentes a 54 familias, cerca de 1.6@@iesple insetos de 19
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ordens, 23 espécies de répteis e 7.825 exemplargmiges de 129
espécies. Com relacdo aos vestigios arqueolégmesestudos do
professor Igor Chmys evidenciaram 210 sitios sinaegem brasileira
do projeto (MAZZAROLLO, 2003). Bononet al (2014), a margem do
rio Parand ainda possui um grande potencial pargpesquisa
arqueoldgica, principalmente no que concerne aosaido de
assentamento e producdo cerdmica dos Guarani. doontma parcela
significativa deste mosaico natural e bioldgicobaca embaixo das
impetuosas aguas do rio Parana.

PARAGUAY

BRASIL

ssssss

Figura 05 - Area do alagamento da Itaipu.
Fonte: (MAZZAROLLO, 2003, p.201).

Em 1982, ap6s a construcao da barragem, executau-se
enchimento do reservatorio que teve uma duragédb4ddias, tempo
muito curto para resgatar todas as espécies anjmaisstavam na area.
O plano para o resgate dos animais, denominadoaCieerMymba
Kuera” (que em guarani quer dizer “Pega-bicho”)nfial preparado em
termos técnicos e logisticos: 200 homens em 17hémnce dois
helicépteros ndo puderam evitar que o grande lagoassformasse em
um imenso cemitério. Dias ap6s a inundagdo da sepm@s equipes
haviam capturado cerca de 11.000 animais na mabgasileira e cerca
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de 10.000 na margem paraguaia, nimeros aparentemeoessivos,
mas que se reduzem a nada ao considerar que,gmEragimal salvo,
pelo menos outros 50 foram vitimados pelo dillWAZZAROLLO,
2003, p.181).

O projeto da Itaipu Binacional ocasionou um enogawoecidio,
fato que contrasta com a imagem de empresa “arabieite
responsavel”’, que produz energia “limpa”, vendidamithares turistas
que diariamente visitam suas instalaces, assimocem eventos
nacionais e internacionais (LEDEZMA, 2014).

No tocante aos efeitos sociais da monumental benrags
resultados séo igualmente alarmantes. A érea idanfih considerada
como de “utilidade publica” pelo executivo brasibee paraguaio e se
efetuaria — em teoria - um processo de desapré@oridgs terrenos com
as pessoas que ali moravam. A hidrelétrica se aomgtia a indenizar
economicamente os afetados, como o indica o AXigb do Tratado
firmado pelas duas nagdes:

As Altas Partes Contratantes se obrigam a
declarar de utilidade publica as areas necessarias
instalacdo do aproveitamento hidrelétrico, obras
auxiliares e sua exploragéo, bem como a praticar,
nas areas de suas respectivas soberanias, todos os
atos administrativos ou judiciais tendentes a
desapropriar terrenos e suas benfeitorias ou a
construir servidao sobre os mesmos. (...) Sera de
responsabilidade da ITAIPU o pagamento das
desapropriacbes das areas delimitadas (BRASIL,
1973, p.8).

Porém, segundo as investigacbes de Mazaifo(R003), na
zona onde se construiu a hidrelétrica viviam cdeed0 mil pessoas (na
margem brasileira) e 20 mil (na margem paragudiadas foram
forcadas a deixar suas terras e a lancar-se nadlgaeestruturacao de
suas vidas e comunidades. O autor sublinha queagpena pequena
parte dos moradores possuia documentos de progeiedeonseguiu ser
indenizada, j& a grande maioria das pessoas: jngiosseiros,

% Juvéncio Mazarrollo foi jornalista e ativista sdcigestemunhou e
acompanhou o processo da implementacdo da Usitiaipe, descrevendo-o
em varias matérias do jornlbsso Tempdg@sobre o qual falarei mais adiante).
Por suas atividades em defesa dos direitos humBn@seso durante a ditadura
militar brasileira
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arrendatarios, empregados e boias-frias nada possaitiveram que
abandonar a area de méos vazias.

Na margem esquerda do Rio Parand, no interior dedéo
Iguacu, encontrava-se, antes do alagamento, uno giepindigenas
Guarani, “cerca de 30 familias do grupo Ava-Guarpre habitava a
area entre os rios Ocoi e Jacutinga” (MAZZAROLLOQ2, p.121). De
acordo aos dados etnograficos de Carvalho (20133%4p.grifo da
autora) o numero de familias era, antes, muito mépds a primeira
invaséo territorial pela estrada, até 1973 hahitama regido do Ocoy-
Jacutinga 70 familias segundo depoimento dos indigenas”. As
imediac8es do rio Parafiaepresentavam um dos Gltimos lugares que
os indigenas buscaram para sobreviver, considemgnelonas décadas
anteriores, seu territorio ancestral tinha sido pletamente invadido e
desmatado pelas empresas colonizadoras.

Eles denominavam a essa unidade territorial como’yOc
Jacutinga, cuja area original tinha aproximadameri®0 hectares
(ALBERNAZ, 2007, 2009; PACKER, 2013; MAZZAROLLO, 28;
CARVALHO, 2013). Assim, Oco'y-Jacutinga constituiama das
aldeias mais extensas e significativas para osdauaa regido, que
articulava e recebia familias provenientes de ewtldeias proximas,

De Foz do Iguagu, vieram a compor a populacio
de Oco’y-Jacutinga, individuos de antigas aldeias,
como M’'Boicy/hoje centro de Foz do Iguacgu, de
S&8o Jodo Velho e Guarani, localizadas no atual
Parque Nacional do Iguacu, da aldeia Colénia-
Guarani, localizada no atual bairro/periferia de
Santa Teresinha, préximo a Foz do Iguacu. Das
aldeias mais distantes vieram individuos da Aldeia
Lope’y/Mun. De Toledo, da Aldeia Rio Branco/
Mun. De Marechal Rondon, de Passo Kué/antigo
Alvorada, hoje Santa Teresinha, de Santa
Helena/Santa Helena, de Yva-Karetd/Quedas do
Iguacu (CARVALHO, 2013, p.364).

Deve-se sublinhar que a composi¢do populacionalurme
aldeia Guarani ndo pode ser vista como uma uniftadi@da ou como

% E preciso sublinhar que o rio Parana ndo podeamapreendido como um
limite territorial para o povo indigena Guarani,igp@este ndo reconhece as
fronteiras nacionais modernas. Logo, o rio é coigdcelsomo limite apenas
dentro do esquema juridico dos Estados-nacao.
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tendo um ndcleo circunscrito e fixo. A organizagéeial desde povo
indigena deve ser analisada como um complexo @éaldue se inter-
relacionam, caracterizada pelo componente migatitravessado por
um aspecto mitolégico-religioso, que orienta sewdividuos e que lhes
permite uma articulacdo diante da invasdo do codmiur
(BRIGHENTI, 2010; CARVALHO, 2013; MELIA, 2013; GUANES,
2015).

Os Guarani de Oco’y-Jacutinga ndo foram consultguEa
ltaipu, pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) palo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCR&bre os planos
de alagamento do reservatorio para a construcigida. Também néo
tiveram o apoio da FUNAI. De fato, todas essastingbes seguiam a
doutrina da seguranca nacional,

Naguela época o INCRA e a Fundagdo Nacional
do Indio (FUNAI) foram completamente

inoperantes e se subordinaram aos interesses das

elites politicas e econémicas locais, aproveitando-

se de que os indios ndo conheciam os meandros

legais e burocraticos, e ndo dominavam
completamente a lingua portuguesa
(MAZZAROLLO, 2003, p.123).

Esta alianca infringia a maxima responsabilidadeFdaAl,
uma vez que este 6rgdo, “com base na legislac&oalletem o dever de
resguardar os interesses e direitos do indio, esedsobrepor a esta
vontade ou contraria-la” (CARVALHO, 2013, p.392)or@ o aval
destes organismos do Estado, a Itaipu promoveurticipacdo de
efetivo militar na expulséo dos indios de Oco'yulmga.

[...] os Guarani indicam que funcionarios da Itaipu
estavam amparados por forca repressiva militar no
momento em que iam “avisar” os indios dos riscos
gue corriam. Como se V&, ltaipu ndo realizou
nenhum procedimento quanto a essas familias
Guarani; ao invés disso, perpetuou a pratica do

esbulho e as violéncias contra os indios que era

costume na regido (PACKER, 2013, p.81).

Dessa maneira, constatamos que os Guarani, quihanv
sendo encurralados pelo avanco dos colonizadoe deomecos do
século XX, expulsos do PNI e de diversos locais=de do Iguacu,



132

tiveram que abandonar, novamente, sua Ultima sageada por conta
do projeto faradnico da hidrelétrica. Em maio d8218, sob ameaca de
serem inundados pelo iminente alagamento, os Guguanviviam em
Oco'y-Jacutinga foram levados forcosamente para estreita faixa de
terra de aproximadamente 231 hectdredas quais apenas 80 séo
agriculturaveis (ALBERNAZ, 2009; CARVALHO, 2013).sChectares
restantes sdo ocupados pela mata ciliar do lagtagha, considerada
Area de Preservacdo Permanente (APP), protegidatracon
desmatamento para evitar o assoreamento do lageHRNAZ, 2009,
p.19). Esta regido conforma a atual Terra IndigdeaOco'y, no
municipio de Sao Miguel do Iguacu (PR).

O fato de possuirem uma terra de 1500 hectaresresnse
transferidos subitamente para outra de apena¥,28%ultou em uma
transformacao crucial na dinamica interna dos emkg. Uma grave
agressao contra sua cultura, sua religido, suaniaegaio social e sua
economia. O tamanho e as caracteristicas da téwed de Oco'y
impedem que as pessoas se sustentem e se orgarésmme suas
tradi¢Bes, conforme é apontado por Albernaz (20A1):

[...] eles afirmam a necessidade dos remédios
naturais, da madeira, dos alimentos e animais
cacados e colhidos na mata, além da presenca
deste eco-sistema, que é fundamental para sua
cosmologia e sistema de crencas mais geral, que
se baseia na presenca dos donos dos bichos e em
uma ética de interacdo ndo abusiva com a
natureza. Desta forma, espanta o fato da exigéncia
da preservacdo justamente para aqueles que
guerem viver em uma terra com mata, pois, se é
isso que eles querem e se é isso que eles tém, esta
exigéncia perde o sentido. Contudo o problema é
gue em Oco’y tanto a terra (disponibilizada para a
plantacdo), como a mata, sao insuficientes: para
plantar, para cacar, para coletar, para abrigar os
donos dos bichos e os demais seres da mata.

% Anteriormente, estes indios ja haviam sido traitkis em caminhdes para a
reserva Rio das Cobras, criada em 1901 no municipidaranjeiras do Sul
(PR), mas retornaram em seguida porque ndo encaamtieondi¢des dignas de
sobrevivéncia neste local e, principalmente, porgsi ja era habitado por
indios Kaingang, inimigos histéricos dos GuaranARYALO, 1981 apud
ALBERNAZ, 2009, p.125).

% Qutras fontes falam de 250 hectares.
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Packer (2013) demonstra que Oco'y-Jacutinga carrebp a
um dos ultimostekoha (lugares para viver conforme o0s costumes
Guarani) daqueles indigenas na regido, encontraeardicdes dignas
de sobrevivéncia. Com o alagamento de ltaipu, &@lesam que se
deslocar para diferentes aldeias no interior dafae do Rio Grande
do Sul, no litoral de S&o Paulo e de Santa Catanaasul do Mato
Grosso do Sul e no Paraguai, fugindo da repress&oodydos e
funcionarios publicos. Os Guarani ndo receberam é&mea equivalente
e com as mesmas condi¢cdes ecoldgicas da anteyimrando o que
preconiza o Estatuto do indio (CARVALHO, 2013, @45Neste
sentido, marcamos que o artigo 20 desta normatdied que:

Somente cabera a remocao de grupo tribal quando
de todo impossivel ou desaconselhavel a sua
permanéncia na area sob intervencistinando-

se a comunidade indigena removida area
equivalente a anterior inclusive quanto as
condicbes ecoldgicas (...) A comunidade
indigena  removida sera integralmente
ressarcida dos prejuizos decorrentes da
remocao.(BRASIL, 1973; grifo meu).

Este deslocamento arbitrario, ilegal e compactupetos
representantes do Estado permite compreender morhagje a Terra
Indigena de Oco’y esta superlotada, fato constartmreclamado
pelos indigenas, que reivindicam uma terra grandeifitiente para
viver conforme sua cosmovisdo (ALBERNAZ, 2009).olstemonstra
gue os critérios que nortearam a demarcacédo dadeefEerra Indigena
foram meramente politicos e advindos mais do psacde colonizag&o
e da necessidade imperativa de remover os indgiadéreas, do que
de critérios técnicos e antropolégicos que levassm conta a
tradicionalidade da presenca indigena na regi@s, m@dos e costumes
(PACKER, 2013, p.75).

3.5 A negacgéo dos Guarani

O leitor e a leitora podem observar que em Fozgdadu as
I6gicas de ocupacéo territorial dos indios n&onforaconhecidas como
formas legitimas e possiveis de ocupagdo e uso sgace pela
racionalidade e pelas instituicbes dos ndo indigeda de se ressaltar
que este processo se sustentou, fundamentalment@rmulacdo de
uma ideologia da “desindianizacdo” dos Guarani (RER, 2013,
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p.93), ou seja, na execucdo de procedimentos (ppsedtificos e
‘técnicos’, edificados sobre crencas e pré-conaepodue suprimiam e
ignoravam as identidades indigenas e sua possitididie existirem
autonomamente. Esta concepgdo carregava uma edesimgormacao
e um completo descrédito sobre as culturas indfgenaalém disso,
simplificava e facilitava a negacéo da territodatie indigena no oeste
paranaense.

Para a FUNAI, o INCRA e a ltaipu, entre Foz do lgua
Guaira ndo existiam sociedades indigenas, apegashat familias
isoladas que, no entanto, estavam fadadas a sesgmiladas pela
sociedade envolvente ou, a serem “aculturadas’cohslusdes de um
relatério final redigido pela FUNAI e pelo INCRAmMe1973, ilustram
esta visao:

Adentrando, mais além, pela por¢cdo que integra o
PIC-OCOI-Il, especialmente as margens do Rio
Parana, no local assinalado na xerocépia na foto —
grafia aérea 273 0 303 35 (doc. de fls. 12),
constatamos a existéncia de 11 familias indigenas
ja identificadas pela Administracdo do PIC-OCOI
(relacdo anexa — doc. de fls. 13), processo de
aculturacao (os filhos frequentam as escolas mais
proximas) e cuja subsisténcia obtém da pesca,
efetuada no Rio Parana e de produtos agricolas
extraidos das lavouras que cultivam ao redor de
suas moradias. (PACKER, 2013; Anexo 7e. grifo
meu).

Através destes “estudos” os Guarani eram categloizae
representados como “ndmades”, originarios do Paragu como
“estrangeiros” (BRIGHENTI, 2010). Os porta-vozesstds discursos
argumentavam que nao havidocumentossobre a presenca dos
indigenas no rio Parana, buscando usurpar o dotegdGuarani a terra,
em flagrante contradicdo com a legislacdo indigenisigente
(ALBERNAZ, 2009; PACKER, 2013; CARVALHO, 2013).

Contudo, € crucial olhar com desconfianga para esta
“ignorancia”. Na nossa compreensao, para os na@litaempresarios e
funcionarios publicos, a presenca e a territogael Guarani era notéria
e ostensiva, mas apelava-se para uma cegueira ¢tedse e
teatralizada — tal como a célebre mulher do médimocebida por
Saramago, em “Ensaio sobre a Cegueira” — que esawre identidades
dos indigenas. Assim, os indigenas tornaram-se‘praaenca ausente”
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para o olhar da modernidade, entidades mérbidasapéreas dentro
em um jogo ontologico e performético que os inviigi#. Ignorados
deliberadamente e acusados de fantasmas contamicaitioa epidemia
do “atraso”, estrabicos que ndo conseguiam enxegar plenitude a
luminosidade que traz o capital.

Mazzarollo (2003, p.124; grifo meu) mostra comu £981,
um ano antes do alagamento definitivo “o delegadwnal da FUNAI,
Harry Luis Talles, confessalesconhecea presenca de indios na area
requisitada pela ltaipu”, sugerindo a criacdo dex woMissado técnica
encarregada de elaborar um laudo antropolégico speite do
remanescente indigena do Oco’y. Mas, na verdade, FUNAI
necessitava da chancela de um antropo6logo pardugom@rocesso de
titulac&o, desapropriacdo e indenizagédo das t@uasani.” (PACKER,
2013, p.72).

O encarregado dessa tarefa foi Célio Horst, das&ssia Geral
de Estudos e Pesquisas do 6rgdo. Ele produziu latdnie em que
reconhecia a existéncia de apenas cinco famildigenas na regiéo,
baseado em “critérios ou indicadores de indianitdape definiam
arbitrariamente quando um individuo era ou nadgemh (CARVALO,
2013; PACKER, 2013; MAZZAROLLO, 2003). Esses ciitér
claramente preconceituosos, buscavam apoiar sactes® de que o0s
nativos estavam em processo de “aculturacdo” e poderiam ser
removidos sem maiores preocupacdes. Destarte, t@ntes dos
individuos, classificados como “ndo indios”, singpleolonos, néo
teriam direito a concessdo de terra nem a indeizgopla Usina
Binacional.

Dentro da producdo bibliogréfica sobre o pericdaiacado da
Hidrelétrica Itaipu, a tese de doutorado de Caovd013) intitulada
“Das terras dos indios a indios sem terras. O Bstads Guarani de
Oco'y: violéncia, siléncio e luta”, de mais de 8ffginas, € um dos
trabalhos mais completos e detalhados, fruto deéwhio trabalho
etnografico e de uma minuciosa andlise de arquevdscumentacgdes
trocadas entre o INCRA, a FUNAI e a Itaipu nagéglaca. Como ja foi
sublinhado anteriormente, outro estudo dessa Eesipra, realizando
junto aos Ava-Guarani, € amplamente citado no Biétatlo Centro de
Trabalho Indigenista (PACKER, 2013).

Em uma parte da tese, a pesquisadora se debrugaaspleles
“critérios de indianidade” (CARVALHO, 2013; p.38%3. Ela
constata que Horst realiza sua pericia em apenadiaie campo, 0
que, evidentemente, determina a qualidade do satdnie, repleto de
equivocos e informacfes truncadas, e, omitindo adaeanalise
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antropoldgica e a legislagdo pertinente. A autarab&m ressalta que
esses parametros nunca foram utilizados por oatrvepologos, dentro
ou fora da FUNAI, a ndo ser por ele mesmo. Homtseu relatério,
“descreve a terra coletiva de posse indigena cofossem ‘lotes’ do
INCRA” (CARVALHO, 2013; p.391). Apresentarei as sigteracoes de
Carvalho sobre tais indicadores, divididos emstésyrupos por Horst.

a) Indicadores apontados pela sociedade nacional
(denominacdo pejorativa, origem étnica, elementoslturais
representativos, caracteristicas qualitativas m@igares, mesticagem).
Sobre este subgrupo, a autora considera que é pérabsurdo, pois
ndo é a “sociedade nacional” que realiza a ideatjfio das populagbes
indigenas e sim, o préprio indigena que se autaifim. E dessa
maneira que o estipula o Estatuto do indio:

Art. 3° Para os efeitos de lei, ficam estabelecidas
as definicdes a seguir discriminadas: | - indio ou
Silvicola - E todo individuo de origem e
ascendéncia pré-colombiagae se identificae é
identificado como pertencente a um grupo étnico
cujas caracteristicas culturais o distinguem da
sociedade nacional” (BRASIL, 1973; grifo meu).

Os individuos comuns da sociedade, do ponto de \dst
pesquisadora, ndo podem opinar sobre a origemaétnicsobre os
elementos culturais representativos dos Guaragugamal sabem quem
sdo essas populagbes e nunca conviveram com elésm #isso,
considero que o parametro “caracteristicas quahsbu pigmentares”,
além de impreciso, encarna uma visao biolégicaesalpultura (que ha
muito tempo caiu em desuso pela antropologia) esqueale da nocao
de “raca’ para classificar e hierarquizar os grumaanos pela cor de
pele, pelo fendtipo ou pelas caracteristicas Bdilzes pessoas.

b) Indicadores apontados pelo indifdentidade histérica,
indios identificados, lingua, arte indigena, alitaeéo). A pesquisadora
argumenta que em apenas um dia de trabalho de cariposeria
possivel levantar estas informagfes. Do mesmo meldoindica que
Horst ndo considerou em seu relatério que todasdigenas da regido
falavam a lingua guarani, o que por si s6, ja é&imal de identificacdo
mais do que comprovado.

¢) Indicadores apontados pela FUNACtritério histérico e
geogréfico, critério cultural, auto-identificacdagdentidade tribal,
identidade de carater). Em relacéo a estes pamdsnatrautora assinala
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novamente que, pela lei, os povos indigenas seidentificam. Assim,
no item “auto-identificacdo”, ela afirma que Homsverte os termos,
pois ndo é a FUNAI que faz auto-identificacdo, <0 préprios
indigenas. Com relagédo aos outros critérios, ayiesdpra diz que néo
€ explicado no relatério o que se pretendia dipen sua formulacéo.
De fato, a maioria dos indicadores dos trés grup®s tem uma
fundamentacgé&o ou definicdo clara.

Baseado em uma pontuacdo outorgada a cada critéuist
avaliava o “grau de indianidade” em trés niveisicby Médio ou Forte,
numa tentativa de estimar o “quanto de indigenaspiouma pessoa.
Deparamo-nos, entdo, com um estudo formalmentadaciimpreciso e
colmado de juizos de valor, caracterizado por &eientificamente ndo
pertinentes e em total desacordo com a legislag&elatério mostra,
portanto, um profundo desconhecimento da dinanigtérica Guarani
na regido e, ao mesmo tempo, da teoria antropald@é&RVALHO,
2013). Assim, a autora se apoia em Viveiros der@astra afirmar que
Horst elabora e aplica um “indiémetro”, ou, um doento que:

[...] consiste basicamente em listar, indexar
indicadores com numeros, palavras, expressées
tiradas de manuais de antropologia e textos
obscuros. Estdo impregnados de fundamentos
racistas, pois procuram classificar o indio a parti
de sinais fisicos - contidos na listagem de
caracteristicas biol6gicas (mancha mongodlica,
forma dos olhos, pelos do corpo) e indicadores de
ordem psicolégica (mentalidade primitiva), € um
documento inqualificavel do ponto de vista
antropoldgico, mas perfeitamente qualificavel do
ponto de vista politico. (VIVEIROS DE

CASTRO, 1982 apud CARVALHO, 2013, p.395).

Este instrumento condena a maioria das familiashgbdavam
Oco’y-Jacutinga como “ex-indios”, familias cujoslividuos deixaram
de ser indios “fortes”, ‘“legitimos” ou “verdadeitosAssim, o
“indidmetro” legitimou a criagdo da aldeia ondeaior confinados os
Guarani, e sua elaboracgéo obedecia a um interessanente politico e
econdmico. ltaipu apresenta a situacdo inicial @aarani em Oco'y-
Jakutinga como uma “convivéncia mesclada de colonwsticos e
indios”, ao passo que na reserva de Oco'y, hagenaente o grupo
“Ava-Guarani”. Essa “pureza” da nova aldeia da dalal Itaipu foi feita
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a custa dos procedimentos racistas de definicagudm é e de quem
nao é indigena. (PACKER, 2013, p.85).

Carvalho (2013) afirma que os dados do laudo detHoram
amplamente contestados por outros seis laudos paltdgicos,
diametralmente contrarios, que, no entanto, ndanfoacatados no
processo de criacdo da usina. De fato, “a Assazi&jasileira de
Antropologia classificou os critérios da FUNAI conmacistas e
fascistas” (MOZARROLLO, 2003, p.125). De tal fornaconstrucéo
da barragem se sustentou em uma negacdo da aleeriddigena,
ancorada em um imaginario essencialista e reificaiioe estes povos.
Esta arbitrariedade era executada em funcdo datag@o militar da
politica indigenista naquela época, mas continaaspe, inclusive nas
nossas “democracias” atuais. Neste sentido, é tanmer ressaltar que,
embora estes “critérios de indianidade” sejam sistom espanto pelos
estudiosos contemporaneos das ciéncias sociasaielga permanecem
enraizados nas mentalidades das nossas sociedades.

3.6 A imprensa e a causa indigena

Um elemento importante que merece ser destacadeeéaq
literatura académica sobre os efeitos sociais daaUdidrelétrica de
Itaipu € ainda incipiente. Packer (2013) apontéoago de seu trabalho
gue os impactos da ltaipu para os indigenas de gestnaense tém
sido pouco pesquisados. Em palavras de Ledezmat,(32019), “La
historiografia regional no ha investigado la fornmo las
comunidades indigenas fueron expropiadas de guastien la zona de
las tres fronteras (Brasil, Argentina y Paraguawunicipios aledafios.
Algunos autores solo mencionan la existencia indigmn la region.”.

De alguma maneira, a imprensa teve um papel funuamea
instauragdo deste “siléncio” e na manutencdo de status quo
informativo, ja que, ocultou sistematicamente o saese e 0 despojo
contra os indigenas neste periodo. Grande partevd@silos de
comunicagdo difundia informagfes que estereotipagaditamavam o
povo indigena Guarani e que, paralelamente, vendiara imagem
favoravel da lItaipu.

O trabalho da historiadora Giseli Depra (2006), ichb a
analisar as representacoes e discursos da impitareate a construcao
da Usina Binacional, demonstra que os principaisais do oeste
paranaense eram propriedade dos membros das cadwdgmntes e,
portanto, propagavam ideologias capitalistas emebamentistas que
atendiam aos interesses da ditadura militar. A raesmnora observa que
esta linha editorial também esteve presente nassligscolares:
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Ao verificar um significativo acervo de fontes
jornalisticas e efetuar leituras sobre o tratamento
da imprensa relacionado a causa indigena, se
constatou de modo geral, quadaia formulada

de quem sejam os indios e sobre o seu modo de
viver e de pensar tem sido transmitida de
maneira a desqualifica-los.Essa interpretacéo
nao esta restrita apenas a midia escrita (revistas,
jornais), mas também se estabelece na televisao,
na radio, nos livros escolares mal
preparados/informados além da informagao
subjetiva diaria transmitida por imagens utilizadas
em produtos ou em referéncias indiretas.
(DEPRA, 2006, p.125; grifo meu).

Segundo Depra, tais publicacdes tratavam a quésthgena
sem maiores detalhes. O jorn@azeta do Povo,por exemplo,
costumava tratar o assunto da expropriacao teafitdos indigenas de
forma simplista, através de noticias intituladas@o“Reassentamento
dos indios de Ocoi tera solugdo em breve” descerssido a luta
indigena e a complexidade desse processo (GAZETADWUO, 1982
apud DEPRA, 2006, p.102).

Estes boletins ndo acompanhavam as negocia¢fesosniva-
Guarani e a ltaipu e ndo apresentavam informac6bse sa tenséo
derivada do alagamento, episddio onde indigenas equemos
agricultores foram os grandes prejudicados. Porveza o jornalO
Paranda publicou, entre 1976 e 1979, pelo menos uma mofpcr
semana que, direta ou indiretamente, estaria oglada ao renome da
Usina Hidrelétrica, “relatando as glérias vindoudasempresa com um
posicionamento caracteristicamente enaltecedorP@®E 2006, p.97).
Assim, observamos que o0s periddicos de maior eigéidl em Foz do
Iguacu eram fortemente influenciados por fatoresolijicos e
politicos, “engrandecendo o projeto da ltaipu essparsonalidades”
(DEPRA, 2006, p.128).

A pesquisadora considera que a ideologia propagama
informativos do oeste paranaense € a causadoraedongeito e da
intolerdncia que hoje sofrem os Guarani, pois timltamo propdsito
promover a ignoréncia a respeito dos direitos g previstos
constitucionalmente. Quando os Ava-Guarani eramategtos na
imprensa, as suas demandas eram tomadas comoaidates que se
resolveriam sem maiores complicagfes. Deste maglacdrdo com as
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diversas notas publicadas “os direitos indigenascean nao existirem
e, por isso as questdes de interesses politicesendolvimentistas se
sobressaem a estes povos” (DEPRA, 2006, p.100).

A mesma autora destaca que a imprensa escritadérfigmtal
para o conhecimento histérico, pois constitui um@td muito rica de
informacdes que possibilitam a reconstrucdo de waterminada
realidade histérica (DEPRA, 2006). Ao longo de smbalho, ela
também coloca que em alguns jornais, de menorlag&a, foi possivel
observar a incansavel busca do povo Guarani na pe
reconhecimento de seus direitos e as formas de etgsanterpelavam
a sociedade nao-indigena.

Deste grupo de informativos mais criticos, destchlosso
Tempd®. A linha editorial deste jornal estava assentad4erposicdo
dos problemas da cidade no combate a ditadurasaldfis movimentos
populares e na luta por elei¢cdes diretas para toslasrgos eletivos, em
especial dos prefeitos das chamadas “areas deaseggunacional™
(NOSSO TEMPO, [199-7)).

Para efeitos da nossa andlise, acreditamos ser ratedeg
relevancia explorar este jornal, ainda que brevémemo intuito de
examinar outras representacfes a respeito da &itumgligena na
regido. Nos ocuparemos, entdo, das edi¢des puddicaal ano de 1981
do referido jornal, um ano antes do alagamento nitiefi do
reservatorio.

Os contetdos ddosso Tempge concentravam especialmente
nos episddios de violéncia, desaparicdo e de sogtwmovidos pelas
ditaduras militares do Brasil e do Paraguai, bemmaamos eventos
decorrentes da expulsdo de colonos e agricultoues hgbitavam a
regido que ocuparia a Usina Hidrelétrica da Itaipu.

A primeira matéria que trata sobre assuntos indigehama-se
“Uma populagdo indigena” (ed.9), onde se fala brevde acerca da
existéncia e do modo de vida dos indios ChiripaAfto Parana,

% Criado em 1980 por Aluizio Palmar, Jodo Adelino $tsuza, Juvéncio
Mazzarollo e Jessé Vidigal, quatro militantes pmipg aos movimentos sociais
e intelectuais de esquerda de Foz do Iguacu, qfreram, de distintas
maneiras, a repressdo do regime militar. Este gien6vem sendo utilizado
como fonte de pesquisas histéricas e antropologimiéadas a compreensao das
relagbes entre as ditaduras brasileira e paragespacialmente, apds a chegada
da ltaipu & regido. Isto é possivel gracas a dibpacdo das edicdes
publicadas, entre 1980 e 1989, em formato digitab rsite:
<http://www.nossotempodigital.com.br>.
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Paraguai. Posteriormente, encontrei a noticia 6fdParaguaios”
(ed.11), que versa sobre as varias denuncias glggem Catdlica
paraguaia apresentou frente ao regime de Alfredoe&tner, que
promovia o deslocamento dos indigenas de suas tefiginarias para
que estas fossem ocupadas por firmas pecuaristas.
Na edicdo n.15 me deparei com uma noticia cujarapig
bastante expressiva: “Itaipu e Funai tramam cagrandios”. Este texto
€, essencialmente, uma denudncia da expulsdo deniiBas Guarani de
Oco'y-Jacutinga, promovida pela FUNAI e pela Itaipu
A publicacdo valoriza o papel do Conselho Indiganis
Missionario (CIMI), 6rgdo que acompanhou e assessos indigenas
em sua peregrinagdo a Curitiba, onde evidenciarasituacdo de
violéncia acometida contra as populacdes nativago@alistas também
chamam a atenc&o para o ndo cumprimento do Estatuiadio no
processo de remocdo dos indigenas, por parte gossemtantes do
Estado:
Fica evidente, pela letra da lei, que a Unido
comete delito contra o grupo Guarani de Ocoi
(Jacutinga). Primeiro  por executar sua
transferéncia sem que isso tenha sido determinado
por um Decreto Presidencial; segundo porque nao
se |lhes destina outra area de terras equivalente a
area a ser inundada; e terceiro, porque néo se lhes
indeniza pelos prejuizos decorrentes dessa
transferéncia” (NOSSO TEMPO, 1981, ed.15,

p.7).

Na edicdo de numero 28, encontrei uma noticiaulatia
“Funai contra os indios”, que ratifica a posicAoweada da FUNAI
frente a causa indigena, qualificada como “a Fuimlagacional do
indio que n&o é do indio”. Neste texto, é relatadmo esta instituicéo
resolveu aplicar uma politica nacional de “punicao’ indigenas que
“cometessem delitos” contra pessoas fisicas ou ripdgoes. Em
seguida, ressalta-se o fato de que os nativos ris\étnias do Brasil
tém pedido a demarcacdo de suas terras confornseirstenesses de
sobrevivéncia, porém, a resposta dada pela FUNA de enviar
antropologos para avaliar o grau de “aculturac&@s’ idios envolvidos
em conflitos de terra com posseiros, grileiros eeffideiros locais.
Assim, ao caracterizar os indigenas como “integradeles tornam-se
passiveis de punicdo por delito comum, nos casodeditiva de
retomada de suas terras ancestrais.
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Na edicdo n° 30 ddlosso Temp@parece pela primeira uma
noticia relativa & questdo indigena na capa: “Bidimeacados de
morte” (Parte superior - Figura 06). A noticia aratobre um grupo
indigena que mora em uma pequena area, dentrotdm flago de
Itaipu, e que foi alvo de ameacas de morte porepdée posseiros
brancos. O caso foi acompanhado pela Comissdostieale Paz, pela
Comissao Pastoral da Terra, pelo Conselho Indigeriéissionario
(CIMI) e pela Associacdo Nacional de Apoio ao IndiBstas
organizacdes também assessoraram os indigenasniacide destes
episédios na Delegacia Regional da FUNAI em Cuaitib

Destaca-se a figura do pastor Werner Fuchs, queitsol
providencias juridicas para garantir a segurangaagiteacados perante
a Subsecdo da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) Rolicia
Federal em Foz do Iguacu. Contudo, observa-se ayia bm completo
despreparo e indiferenca em relacdo as problemséiimdigenas por
parte das autoridades iguaguenses: “as autorigediemis foram pegas
de surpresa numa questdo em g@e estavam prevenidas sobre como
proceder num caso que envolve indigenas ameacadas prancos
(...)” (NOSSO TEMPO, 1981, ed.30, p.8; grifo mekjichs critica o
pacto conformado pelo INCRA, a FUNAI e a ltaipunsiderando que
ele busca n&o reconhecer a area indigena para endendiores
incémodos com sua indenizacgéao.

: WY
B A A - !_lt

Figura 06 - Indios ameacados deten
Fonte: (NOSSO TEMPO, 1981, ed.30).p.1
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A edicdo 42 apresenta duas extensas noticias deamiens
“Que fardo Funai e Itaipu com os indios” (Figuree5)Carta dos indios
a FUNAL". Na primeira, é feito um balan¢o sobreimplicacdes do
projeto Itaipu para as comunidades indigenas, ciesta o relatério do
antrop6logo Edgard de Assis Carvalho, que constaopresenca
imemorial de um grupo Ava-Guarani na area que séaigada. Baseado
em diversas fontes bibliogréficas, ele recompésoogsso historico da
ocupacdo desse grupo no oeste paranaense. Naanwdigervamos um
mapa que atesta a area Guarani ao longo de todargemm do rio
Parana. O trabalho de Carvalho também p&e em eviderprocesso de
expulséo, dispersao e exterminio de multiddes deabiina regido.

daquele  (rupo indigena NiZzado  em | pfimeito lugar;
estiveram na delegacia reqional | 4€D0is. | o0& i
.da Funai em Curitiba, juntamen-  S0mentg titules provisorios, por
te com membros da Comissdo  @Starem pagmndo as terras. e, fi-

~
Que farao
de Justica e Paz e do CIMI, xlman(n powoneecu@ng:

'
Funal cobrando das auloridades o  Giversos, Nesla Gitima cond 0

i
Lage Mamu tratamento uue a loi determina @ que estdo os indios”
ta pu {inundaciol =, . para o caso da remocdo de  Passagem & citada no relatorio
r indios que habitam dreas requi- 4o antropdiogo Edgard de Assis
S!ladasmv decreio de “utilidade  Garvaiho,
com os piiblica”, como aconteceu com E evidente que o proced-
¥ H s lerras necessdrias para a Mento seria de airema comodi-
IndIOS" formacao do reservatéviode llal  dade para Maipu. Mas seria,
s pu. A Funai, naquela ocasido anllunemgnimonsnt(‘:c{oggg
> 5 n- revelou simplesmente ignorar a  CfiMinoso. statuto N
mlismgo:n‘lm:ucﬁﬁzi‘g ﬁ:ral- exlsténcia dos Ava-Guarani na  Clarissim seu artiao 22
mene a lei 6,001, rompe-se com Area de influéncia da hidrelétrica mv&qflfﬂ 3* lll citado) @ par

- binacional, gialo  4° _“A  comunidade
IS, neaa-

ﬁ?ﬂ:fcf?@sﬂ':ﬁmﬂmw 3 Nao da para emanuar oor indigena remevida serd integral-
um grupo indigena que se conl- emplo, Que mente réssareida dos prejuizos

ponsdveis pelas pesqmaai e decorrentes ' da  remogdo”
demarcacues leitas por ltaipy  Entdo, como pdde Itaipu pensar
ndo fenham ao menos @M dar aos indios o mesmo tra-
comunicado & Funata asténcia  lamenio g(dtwrnnr\o) dado a
dos indios na regido que iria RoSselras

alagar. Os técnicos de Itaipy Qu ndo & agsim? Se ndo &,
percorreram paimo a paimo a POT que escondem o que fazem,
&rea, mas loram incapazes de  Sonegam informacdes?

assumir o problema ou Acerla lnuuu seu relatd-
encaminhd-o a0 6rqdp compe-  fio, 0 antropdlogo que estudou o
tente. Se fol por ignordncia ou BsSunto cuoupasugonsctume
mé 1é & difici perceber, mas maieria leira pm Nosso Tnmno
houve, no minimo, uma imper- em julho de 80, edicdo n® 30,
doavel omissdo ina 8. A cliagdo dizia que

Qurou como habitante imemorial
da area. Urge que © ESID«J
cumpra com suas funcdes, not

estreitos limites da (&1 6 00"73
destinando & comunidade ind-
gena, de acordo com 0 artigo 20,
paragrafo 3°. “area equivalente
@ anterior, inclusive quanio as
condiches ecologicas'’. Que se
respeite a historia cultural de
cada grupo indigena, que se
imprima_ significado positivo &
auxwmnmauo étnica, esses

vﬂow: ;;“a‘:‘am:fe A rigor, ninguém consegiv  “ltaipu ndo evela 0 menor inte-

85 culturas indigenas em seu saber até hoje 0 que Itaipupensg -~ resse em que aguela area seja
conjunio possam .ever\:er su8 el 1L em lazer com o Grupo indigana. r:ﬁco'\hnndn ”v;"-ie cv::;w:
|_diversidade no coroo da Nacdo ah I Na semana passada, quando Indigena, m«s e:‘ (o8P, &

Figura 07 - Que fardo Funai e Itaipu com os indios?
Fonte: (NOSSO TEMPO, 1981, ed.428).

Na segunda matéria relata-se que varias liderandégenas
estiveram na FUNAI em Brasilia, junto com membrasGdbmissao de
Justica e Paz do Parana e do Conselho Indigenistsiokiario (CIMI),
para entregar uma carta que expressava a preooupagdGuarani
sobre a incerteza do seu futuro apés o alagamestiictando uma
solugcédo de acordo a seus interesses, 0 que dewnpreender uma
terra equivalente a Oco-y-Jacutinga.

Fica explicito que em distintas oportunidades adigienas
interpelaram as entidades nacionais e internagpma@nifestando de
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diversas formas a importancia e a centralidadeeds tekoha. Sua luta,
atuacdo e mobilizacdo para resistir e afirmar deatidade étnica foi
incessante, antes e depois da construcdo da olrd 984, os Ava-
Guarani elaboraram um Abaixo Assinado que foi emdaado ao
Banco Mundial, denunciando que seus territoriagjd existiam mais e
gue foram obrigados a aceitar uma terra menor doaggue possuiam

originariamente:

Em 1979 comecou a nossa luta comegarmos a
lutar, a lutar até conseguir o nosso direito. Asaos
luta foi muito dificil. Fizeram propostas de terras
para nés. A primeira proposta foi de 10 alqueires,
a segunda foi de 60 alqueires, a terceira foi de 80
alqueires. N6és ndo aceitamos nenhuma. A quarta e
Ultima proposta foi de 251 hectares. Mas nos
também ndo aceitamos esta proposta. (...) N6és nao
estamos de acordo com o0s 251 hectares, mas
naquele tempo a ltaipu comegou a nos apertar,
dava medo a nés, deu prazo de trés dias para sair.
Nés nao queriamos deixar a nossa terra de 1500
hectares por uma terra de 251. A Itaipu comecou a
encher a agua da represa e ndo teve mais jeito, nés

tivemos que sair [...] (ABAIXO ASSINADO DOS
NANDEVA AO BANCO MUNDIAL, 1986 apud
DEPRA, 2006, p.43-44).

Observa-se, claramente, que na medida em que daigim das
terras se aproximava, a preocupacdo e a mobilizdgdoindigenas
aumentavam. Uma pequena parte da imprensa tentowdaa essas
populacdes, mostrando o drama social do processdaigio da Itaipu.
Logo, nesta curta analise, procurei evidenciar camastauracdo da
Usina Binacional foi suportada por uma ordem regreional
hegeménica midiatica que silenciava as demandapalass indigenas.
Do mesmo modo, ha de se considerar que € possgirr outra
narrativa sobre a referida realidade histérica,eose constata que as
demandas dos Guarani eram constantes, na mesn@aneedique a sua
situacdo humanitaria era agonizante. Nado se trafav@anto, de um
tema descartavel como apontava a midia corporatibarguesa, mais
sim de um fendmeno que devia ser considerado @wgente na pauta
publica.
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3.7 Resisténcias

Conforme a breve analise que elaborei das matéed$osso
Tempodemonstra-se que os Guarani respondem e se ongap&ante
aos ataques dos néo indigenas, do Estado e daw@oagrivados. Os
Guarani iniciaram e mantém intensas mobilizacdes mabrar os
direitos a terra de Itaipu, a FUNAIi e o PNI.

Por isso, “deve-se terminar com o mito da passiddauarani,
pois, desde os tempos coloniais esse povo temtisalado e lutado
para sobreviver as diversas situagdes de violéacdiscriminacao”
(BRIGHENTI, 2010, p.24). Como apontam Pacheco dec®@h e Maria
Celestino de Almeida (2016), é preciso considesindigenas como
protagonistas da histéria e ndo como simples vitima residuos das
acles dos ndo indigenas. Nesse sentido, as soeseidaligenas devem
ser ponderadas como “entidades vivas e palpitamEsstentes e
criativas (...) coletividades cujas formas de w@tale estdo sendo
permanentemente reconstruidas em suas aldeias esuam lutas
politicas” (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2016, p.10).

Ao falarmos de resisténcias, Albernaz (2007) aptesdiversos
acampamentos e mobilizagdes reivindicativas qué&usrani do oeste
paranaense tém efetuado para reclamar suas teojascercadas pelo
PNI e pela Usina Hidrelétrica de Itaipu. Com estgBes, os indigenas
buscam sensibilizar e chamar a atencao da socieddal@oder publico,
reclamando a existéncia diferenciada de seu sistewial. Registram-
se acampamentos estratégicos na area da Itaipe #838d, como forma
de manifestacdo e presséo para a resolucéo dm @ibblema da terra
(ALBERNAZ, 2007).

A autora ressalta um acampamento realizado no RNl e
setembro de 2005, que terminou de forma violenndo a Policia
Federal retirou a forca os indigenas que estavaacampados. Eram
55 indigenas da aldeia Oco'y que retomaram partedtekohadentro
do PNI, um dos ultimos remanescentes florestaiegiéo onde ainda
encontram condigbes ambientais adequadas ao seudaodda e a sua
forma de ocupacdo do espaco (PACKER, 2013). A pdsaesultado
desta mobilizacdo, o grupo liderado pelo caciquéde’y conseguiu
sensibilizar alguns 6rgéos institucionais e repriesges do governo
brasileiro (vereadores da Camera Municipal de Fodgdiacu), para
buscarem uma solucdo para o problema da poucaidp@dmtde terra
destinada aos nativos (ALBERNAZ, 2007).

Em 2013, trés familias Ava-Guarani ocuparam de r¥RNI,
como forma de protesto sobre as péssimas condd®esda a que
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estavam submetidos. O Instituto Chico Mendes des€wacdo da
Biodiversidade, responsavel pela administracdo N4 Riciou uma

acdo de reintegracdo de posse, trés meses apagpac@dc. A justica
acabou notificando aos indigenas para que deixassémea, sob 0
entendimento de que “inexiste qualquedeclaracdo formal de

reconhecimento da tradicionalidade da ocupacagend!’ (OAB, 2014;
grifo meu).

Diante desse requerimento, cabe a nds perguntartipp de
“declaragéo formal” solicitavam ou esperavam asralddes estatais e
o0 Poder Judiciario? Este imperativo atenta conti@g@a indigena de
uso e ocupacédo da terra, desconsiderando as soasfe mecanismos
de transmissdo do conhecimento, centradas na adalidA posse dos
Guarani sobre as terras desta regido € de carigjErano e imemorial e
ndo depende de procedimentos “declaratérios” owunntais” para
comprova-la, como fazem os brancos. A desigualdastéuida pela
imposicdo da escrita em sociedades onde prevaleggas formas para
representar o conhecimento é descrita por Rogerti@h$010) no
texto “Escutar os mortos com os olhos”,

A cada dia, para o pior e para nossa vergonha, a
crueldade com que nossas sociedades tratam o0s
excluidos do escrito e aqueles que a miséria do
mundo e a brutalidade das leis deixaram sem
documentos relembra os desafios éticos e politicos
ligados ao acesso a escrita (...) De maneira
duradoura, impresso ou manuscrito, o escrito foi
investido de um poder temido e desejado.
(CHARTIER, 2010, p.23).

Desse modo, se evidencia a omissao do poder pidiamte a
territorialidade e os direitos indigenas, desadktasuas obrigacbes
constitucionais, consagradas no artigo 231 da cardgna. Cabe
ressaltar que o sistema de justica continua destesgo a ocupacdo
histérica dos nativos sobre o territorio, a paditir recentes iniciativas
como a tese do “Marco Temporal” criada pelo Supréefndunal
Federal (STF) — apoiada por grupos econdmicos é&igosl anti-
indigenas, pertencentes ao agronegocio - que popEes indigenas s6
teriam direitos as terras tradicionais se no momedatpromulgacéo da
Constituicdo — 5 de outubro de 1988 — as estavampamcio. Dita
proposicdo € reducionista e incoerente do pontwista histérico e
antropoldgico, jA que muitos grupos indigenas réiavam mais em
posse de seus territérios nesse momento, justanpemtéerem sido
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expulsos de suas aldeias e terem sido ameacadoertados para nao
voltar a elas.

Pois bem, neste Capitulo apresentei varios evéigt®icos de
suma importancia, que revelam as inimeras e graekgdes contra o
povo indigena Guarani em Foz do Iguagu por part&Estado e dos
representantes do poder publico e privado que,@nerdo progresso e
do desenvolvimento, invadiram e se apropriaramalfegnte dos
territorios sagrados e ancestrais dos indigenasumicipio. O objetivo,
com esta reflexdo, foi constituir um pano de fuadalitico para que o
leitor e a leitora tenham uma melhor compreens@mna possibilidade
de contraponto, dos conteldos veiculados pelassligidaticos.

E importante assinalar que a violéncia contra oar&@u neste
municipio, atualmente, assume outras dimens6esgeztalmenos
“estrondosas” ou perceptiveis se comparadas comedqgje acontece
com os Guarani em Guaira (PR) e com os Guaranw&aiem Mato
Grosso do Sul, onde os indigenas suportam a vial&na hostilidade
diaria da maquina do agronegdcio e dos ruralistasFoz do Iguagu, se
efetivaram outros tipos de pressdes e violénciagZos nativos, o que
trouxe como consequéncia direta a expulsdo defnios indigenas de
suas terras originarias. Por isso, deve-se apela pma perspectiva
diacrénica ou de longa duracdo que nos permitandetecomo 0s
projetos desenvolvimentistas provocaram o esbulbs kbcais de
ocupacdo indigena no municipio. Neste Capitulo éambbusquei
detalhar como foram representados e imaginadasdégeinas por parte
dos pioneiros dos projetos desenvolvimentistas daicfpio. Assim,
concordando com Bourdieu, além dos ganhos econémicgue esta
em jogo neste panorama séo as relacdes de forbalgias e das suas
vantagens correlativas, ou uma disputa pela définita identidade e de
uma visdo de mundo, pela imposicdo de percepcddassificacbes
sobre a realidade, “uma luta para fazer existir ioexistir’
(BOURDIEU, 1989, p.118)
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CAPITULO 4:

A QUESTAO INDIGENA NOS LIVROS DIDATICOS DA
CIDADE

Neste capitulo analisarei os cinco livros did&ice Historia
que compdem @orpus de pesquisa. E importante sublinhar que tais
textos, que serdo brevemente descritos na sequéesti@ao sendo
utilizados nas 51 escolas municipais de Foz dogiguande atuam 1740
docentes, ministrando aulas para aproximadamen®®d &studantés
No intuito de facilitar a sua referenciacdo ao toripste Capitulo,
identificarei cada obra com uma letra.

O primeiro é denominadd.igados.com: Histéria, 4° ano:
Ensino fundamental: anos iniciaisle autoria de Alexandre Alves,
Leticia Oliveira e Regina Borella. Esse texto teda aginas e foi
publicado no ano 2014 pela editora Saraiva. Sente@dos, a serem
trabalhados no 4° ano do Ensino Fundamental, s&dbdidos em oito
Unidades: 1. O Brasil antes de Cabral; 2. Eurofdécae América:
conquistas e descobertas; 3. O encontro de cultdra® inicio da
colonizacdo; 5. Da Africa para o Brasil; 6. Invas@aropeias no Brasil;
7. Ocupando o sertdo; 8. Brasil: um povo de muposos. Farei
referéncia a esta obra com a leira

O segundo livro didatico foi produzido pelos mesraatores.
Congrega os conteldos de Historia no 5° ano dan&msindamental e
chama-selLigados.com: Histéria, 5° ano: Ensino fundamentahos
iniciais. Tem 160 paginas e também foi publicado pela edia@naiva
em 2014. Igualmente, esta obra possui oito Uniddiiggicas: 1. Viver
no Brasil Coldnia; 2. A corrida do ouro; 3. O Btastdependente: nasce
uma nacao; 4. O império do café; 5. Brasil repallig 6. O Brasil dos
trabalhadores; 7. O Brasil se moderniza; 8. Cidagaimma luta de
todos. Esse texto serd identificado com a Btra

Kéatia Santos, Livia Paiva e Roberto Brait sdo utwras da
terceira obra didatica analisada, que abrange Anbétura, Historia e
Geografia, destinado ao 4° e 5° ano do Ensino Fomial e tematiza
os povos do campo, apresentando seus costumes as medvida. E

%" Dados oferecidos pela SME. Tendo em vista quévossiséo utilizados nas
aulas de 4° ano e 5° ano do Ensino Fundamentahtutrés anos consecutivos
(Triénio 2016-2017-2018), € possivel afirmar quealgrande parte dos alunos
e professores foz-iguacuences conhecem, interatuataabalharam com esses
materiais escolares.
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intitulado Culturas e regiées do Brasil: 4° e 5° areofoi publicado pela
editora Global em 2014. Tem uma extensdo de l4ihg@gnas quais
sao distribuidos seis Unidades ou eixos tematitofuilombolas do
Vale do Ribeira; 2. Povos indigenas do Parque émdigdo Xingu; 3.
Sertdo Nordestino: um espaco de brava gente; 4osPde litoral

brasileiro: caicaras e jangadeiros; 5. Agricultizmailiar; 6. Populagdes
Ribeirinhas da Amazénia. Esta obra sera refereadath a letr&.

A quarta obra didatica é denominaBarana povo e chéo:
histéria e geografia regional, 4° ou 5° anéoi elaborada por Darci
Barros, Marlene Marques, Maria Pizzato e Téania beg®e, e publicada
em 2014 pela editora Base Editorial. E constitufdo um volume
Unico, destinado ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamentem como
proposito abordar a Histéria e a Geografia do EstimParana a partir
de uma perspectiva regional. E estruturado em auahidades: 1.
Conhecendo o espaco historico paranaense; 2. Pewtame
Construcao da Identidade no Parand; 3. Ocupacaderdizacao e as
Mudancas no Estado do Parana; 4. Trabalho no RPartanane referir a
este livro didatico com a letia.

Por fim, a ultima obra, publicada em 2016 pelafdtrea de
Foz do Iguagu, em parceria com o Instituto Pol@$gu, tem por titulo
Historia e Geografia: Coletdnea do Municipleoi langcada oficialmente
em setembro desse ano, durante a Semana do Tul@sridade. Esse
livro escolar foi elaborado por docentes da Segeetdunicipal de
Educacdo do municipio e seu objetivo principal resgntar aspectos
histéricos, demograficos, geogréficos, culturaiturgsticos de Foz do
Iguacu. Tem uma extensédo de 80 péaginas. Idengfieste texto escolar
com a letreE.

E importante ressaltar que o que apresentarei@pdia € uma
descricdo detalhada ou cartografica de cada liidatido, dada a sua
heterogeneidade e as varias facetas que um texte ppresentar
guando trata sobre os povos indigenas, mas umatitentle tornar
visiveis algumas situacfes e elementos transvessaifodo 0 acervo
analisado. Iniciarei, entdo, apontando alguns exreguivocos comuns
encontrados dos livros didaticos, que serdo detathaos itens 4.1, 4.2
e 4.3, nos quais trago algumas imagens e passagsntextos para
sustentar a analise. No item 4.3 faco énfase rgudgem visual
destinado aos povos indigenas, onde contabilinéintero de imagens e
fotografias sobre essas populacdes e identifiquigioode situacdes em
que elas sdo representadas. Cabe mencionar queapasentar e
problematizar esses aspectos, me inspirei no teéx@mco ideias
equivocadas sobre o indio” de José Bessa Freif6)200 qual expde
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0s equivocos mais comuns quando se pensa nos paigenas. Da
mesma maneira, ao longo desta parte ofereco pssivetribuicbes
para repensar alguns dos conteddos das obras.

No item 4.4 apresento, de forma critica, algunsrest dos
livros em mostrar os povos indigenas dentro do eitmade nacdo
brasileira, a partir de uma perspectiva toleraraen @ diversidade
cultural. Da mesma maneira, examino algumas passaggcontradas
nos textos a respeito das lutas e mobilizagbespdess indigenas na
defesa de seus territorios, e sugiro certos carsisbbre a forma como
poderiam ser aprimoradas. Na Ultima parte dessé&uBamo item 4.5,
procuro compreender um fenbmeno constatado negsstigacdo que
diz respeito a producdo local e regional de livdidaticos, fazendo
énfase na criacdo do livr&, onde trago alguns trechos de uma
entrevista realizada em campo com um dos co-auttgesa obra, a
quem conheci em uma atividade pedagdgica na UNILA.

4.1 Historia eurocéntrica

Um aspecto estrutural nos textos escolares estéiorhdo ao
tratamento epistemoldgico dispensado a Historiaqued o relato dos
acontecimentos e personagens € norteado por unewiéséntrico. No
tocante ao processo colonial, por exemplo, na #bse privilegia a
figura dos espanhdis e portugueses, mostrandote®hapenas como
vitimas e mencionando-os somente quando se trataalescravidao e
exploracdo. Os povos indigenas aparecem, pois,nersegundo plano
nas relacdes coloniais, condenados a uma posicéib esespectadora
dos feitos ocidentais (Figura 08 e Figura 09).
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Figura 08- Primeira homenagem a Cristévao Colombosé Gamelo y Alda,
1892. Fonte: (ALVESt al, 2014, p.37).
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Quando se explicam os distintos acontecimentosrhies do
colonialismo para os/as estudantes, os livros idm&tostumam realcar
0 protagonismo dos colonizadores, bem como seukeconentos e
sistemas de pensamento. Por exemplo, na Figureol¥&rva-se o
célebre quadro “A primeira missa mrasil” de Victor Meirelles que
ilustrar a chegada dos portugueses ao Brasil. &dgonos atencdo em
sua composicao estética e na disposicao dos cerpbfetos, é possivel
constatar que esta obra - central na historia tta e@mo imaginario
cultural brasileiro - atribui um lugar marginal gapulacdes originarias,
0 lado “escuro” da situacdo colonial, perante anfhosidade” que
trouxe a cruz cristd. Consequentemente, os indégséa tidos como
atores secundarios que assistem, placidamente, ogcegzo de
evangelizacdo sem nenhum tipo de resisténcia.

N

A chegada dos portuguese

i i rtugal, d
ervico do rel de Poi
s gnte & com ordens de tor

Cabral percorria o camil
da Gama, porém afastou

s ao Novo Mundo

Pedro Alvares Cabral e sua 4
Manuel, em busca das cobigadas mercadorias do

posse das terras que encontrassem durante a v@g&:o'l‘
das Indias j& aberto pelo navegador po»_'tugués as
da costa africana, navegando para 0 Ocidente.
No dia 22 de abril de 1500 os portugueses
Brasil. Nesse dia as treze embarcagbes de Cabra

atual estado da Bahia, depois de 44 dias de viagem_. A ;
Cabral ¢ sua frota tomaram posse do novo territério em nome do rei, batizand

de llha de Vera Cruz. Os indigenas que aqui ja viviam hé muito tempo cﬁamaval
LN : i
terra de Pindorama, palavra que na lingua tupi significa “terra das palmeiras”.

avistaram o territério onde hoje
| atracaram em Porto Seguro,

meirg vez

Figura 09 - A primeira missa no Brasil (1860), dicMeirelles.
Fonte: (ALVESt al, 2014, p.38).

A esse respeito, Wittmann (2015) analisa as ress@s
textuais e imagéticas de varias fontes historidgaafdo século XIX,
concluindo que muitas delas reproduzem uma repEgsEn harmonica
de nacdo. Para a historiadora, a obra de Meiratteparticular se insere
na elaboracdo de uma imagética colonial e impsdhte a historia do
Brasil, cujo resultado é “a sensacéo de que estdiante de um evento
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sublime, onde indios e brancos partiham um momesagrado
tranquilamente, selando uma fuséo entre suas asltuiWITTMANN,
2015, p.156). Em palavras de Alegre (1998, p.92§ tim contraponto
constante entre imagens de luz e imagens de sainasyiséo idilica e
colorida dos tropicos confrontada com imagens quansinitem
deformacao, ameaca, angustia, em tracos carregaghkos cor.”. Nesse
sentido, Freire (2016) explica que um dos equivaagspeito dos
povos indigenas é considerar que eles sdo cultatesadas e
primitivas. O autor argumenta que o olhar europ@msicerou,
historicamente, as religides dos nativos como stipées.

As religides indigenas também  foram
consideradas pelo catolicismo guerreiro, no
passado, como um conjunto de supersti¢cdes, o que
€ uma estupidez siderirgica. Basta entrar em
contato com as formas de expressao religiosa de
qualquer grupo indigena, para verificar que essa
visdo é etnocéntrica e preconceituosa. (FREIRE,
2016, p.8).

As expressOes espirituais dos povos originariosalosnte
foram desprezadas e ridicularizadas, pois eram etid&s como a
negacao do monoteismo catdlico. Acredito que aepgasimponente da
cruz cristd nas duas figuras anteriores, e a pmsidéladora como sdo
representados os indigenas ao redor desse olgé&iccar 0 imaginario
exposto por Freire, impedindo-nos observar ou cmetha diversidade
de religides, deuses e rituais das populacdesarigs.

Por outro lado, dentro da perspectiva eurocentrada,
desconsidera-se a historia e as trajetdrias podtiedd no continente
americano, e, consequentemente, as formas tragiside organizagcao
e uso do espaco. Assim como vemos na parte sugkxifigura 09 a
expressdo de “Novo Mundo”, em outras passagensteidss ha
construcdes discursivas semelhantes: “Como tudecowi, na obr,
ou “O Descobrimento do Brasil” (Figura 10), gerahteeacompanhadas
de imagens ou desenhos que centralizam a acdoe@ra@ando aos
povos indigenas uma funcdo passiva. Trata-se, g@igma concepcao
canbnica na qual a histéria do Brasil comeca, iavaimente, pelo
“descobrimento” (CARNEIRO DA CUNHA, 1992, p.8):
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Bahama
tomo:
receberiaon

ODESCOBRIMENTO DO BRASIL

No ano de 1500, uma esquadra comandada por 5
Pedro Alvares Cabral, navegador portugues,
chega & costa brasileira, onde hoje esta a cidade (e
de Salvador - Bahia, marcando assim o inicio de
colonizagao deste territério. 4
Em 22 de abril de 1500, Cabral e sua esquadra
aportaram em um lugar seguro, chamando-o de
Porto Seguro, e ali permaneceram por dez dias.
0 Brasil recebeu trés nomes, inicialmente: Ilha
de Vera Cruz, depois Terra de Santa Cruz e por
fim Brasil.

Ao chegarem ao litoral brasileiro, assim como i
Cristovao Colombo quando descobriu a
América em anos i i estar ch
ocupagcao, perceberam que a regiao povo:
deindios.

do as *indias” e ao iniciarem o processo de
i i nome

porissoa

Figura 10 - A nocéo de “Descobrimento”
Fonte: (PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU, 2016, p.11).

Entretanto, € interessante destacar o fato de Iguasaautores
comecam a ter um maior cuidado com esse tipo deewvisobre a
Historia, incorporando as criticas da nova hisgpafia a respeito da
valorizacdo do sujeito e da territorialidade indigeanterior ao século
XV. Na obraD a expressao de “Novo Mundo” é utilizada entre aspas
(BARROSet al, 2014, p.49), salientando que o continente amavica
particularmente o Brasil, ja era habitado e orgaitzpelos nativos,
muito antes da incursdo estrangeira:

As terras que foram atualmente o estado do
Parana eram povoadas pelos nativos indigenas ha
mais de 7 mil anos. Eles também possuiam um
sistema para abrir caminhos e atingir as diferentes
regibes do estado. Esse sistema chamava-se de
“Peabiru”, e cortava essas terras no sentido leste-
oeste. (BARROSt al, 2014, p.44).

Ora, outro aspecto recorrente nas obras escolaresugo
estratégico da linguagem para atenuar e minimiz@nocidio indigena
provocado pelos conquistadores ibéricos, assim @smnsequéncias
negativas da empresa colonizadora para as popslagiginarias.
Exemplos deste abrandamento linguistico sdo ercogr em
colocagdes como: “Cencontrode brancos e indigenas” na obka
(ALVES et al 2014, p.44; grifo meu),Parceria entre portugueses e
indigenas”, na mesma obra, ou, o0 “intercambio™gegociacao” entre
nativos e colonizadores, como expressado naRibra
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Contudo, os portugueses ainda desconheciam a
dimensao do territério brasileiro, seus recursos
naturais e sua populacdo nativa. Para a exploragédo
dessas riquezas, 0s colonizadores portugueses
negociaramcom os indigenas para a utilizagédo de
seus conhecimentos sobre a mata nativa. (ALVES

et al 2014(a), p.11; grifo meu).

E preciso notar que uma “negociacao” propriameitte &um
ato que esté ligado a um relacionamento interpkssaantre grupos, de
dialogo, que visa alcangar um entendimento e afaefio de ambos os
lados. Nesse sentido, considero que o0 uso dessagaldo é adequado
para caracterizar a relacdo colonial nas Américagjual os indigenas
foram subalternizados e extremamente violentadesjas como mao
de obra escravizada na exploragdo das riqueza®, léogerceptivel
neste tipo de discurso o emprego de varios eufeosisguie buscam
tipificar esse periodo histérico como “pacifico” ‘%®amistoso”,
obliterando a desigual correlagdo de forcas entmepeus e povos
originarios, bem como as graves repercussdes det@reconémico
ocidental para as humanidades indigenas.

Povos e povos indigenas desapareceram da face
da terra como consequéncia do que hoje se chama,
num eufemismo envergonhado, “0 encontro” de
sociedades do Antigo e do Novo Mundtsse
morticinio nunca visto foi fruto de um processo
complexo cujos agentes foram homens e micro-
organismos, mas cujos motores Ultimos poderiam
ser reduzidos a dois: ganéncia e ambigdo, formas
culturais da expansdo do que se convencionou
chamar o capitalismo mercantil. (CARNEIRO DA
CUNHA, 1992, p.12; grifo meu).

4.2 Discursos desenvolvimentistas e espdlio dasréerindigenas
Outro elemento que certamente estd intrincado raatia

histérica eurocéntrica e a negacdo da territoddkd indigena pré-
colonial corresponde a justificacdo da invaséo (fd$os escolares
usualmente emprega-se o0 termo “ocupacdo”) dasstetos povos
originarios, dentro do sistema capitalista em esganDesde o olhar
colonizador, as regibes do nosso continente remEesEM “vazios
demogréficos”, areas “isoladas”, “despovoadas” reptodutivas” que

deviam, inexoravelmente, ocupar-se e integrar-gel@m econémica e
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industrial do ocidente. O seguinte trecho do li@amaterializa essa
visdo:
A colonizagéo do Brasil ocorreu primeiramente no
litoral, adentrando com o passar do tempo para o
interior. Por isso, muitas éareas do interior
permaneceram isoladas por muitos anos
(SANTOSet al, 2014, p.40; grifo meu).

Na obraB ha uma contradicdo nesse sentido, pois, ao falar d
politica de colonizacdo do oeste brasileiro no gavesetilio Vargas,
afirma-se que essa parte do pais paco conhecidae praticamente
inexplorada Porém, logo depois, assinala-se que ali haviataswi
populacdes indigenas:

Na década de 1940, o governo federal iniciou um
programa denominado Marcha para o Oeste a fim
de ocupar e colonizar a regido Centro-oeste do
Brasil e a Amazénia, até ent@ouco conhecidas

e praticamente inexploradas. Nelas viviam muitos
povos indigenas que ndo haviam feito contato
com os nao indigenaEm 1943, iniciou-se a
expedicdo Roncador-Xingu, que visava abrir
estradas, cidades, campos de pouso para avides e
incentivar a vinda de colonos para povoar e
explorar economicamente essas regides. (ALVES
et al 2014(a), p.135; grifo meu).

Desconhecidas e inexploradas por quem? Desde qutl pe
vista ou critério ontoldgico? Aparentemente, mesgune reconhecam
gue outras sociedades j4 povoavam e administragam territorio de
forma autbnoma, aos olhos dos autores isto naficieste para deixar
de caracterizar tais areas como “desabitadas” ,gm&1dem que os atos
de povoar, conhecer e explorar sdo validos, uniotamequando
efetuados pelos ndo indigenas. Da mesma maneita,g8v citado um
terceiro exemplo no texts, que aborda o mencionado periodo histdrico
e a chegada de migrantes europeus ao sul do Brasil:

Toda a regido da fronteira, de Foz do Iguagu a
Guarapuava, era uma grande &area de mata
fechada, de dificil acesse pouco habitadaA

partir da década de 1950, essa regido, que é o
Oeste do Parana, passa por um grande processo de
colonizagdo. (...) Foz do Iguagu, por ja ser um
municipio e ter alguma infraestrutura, ¢
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protagonista nesse processo, sendo um espago
estratégico de chegada dos migrantes,
principalmente de italianos e alemaes da Regiédo
Sul do Brasil e de sedes dos escritorios das
colonizadoras que comercializavam terrenos de
toda regido. Esses migrantes que se fixaram em
toda a Regido Oeste se dedicavam principalmente
a agricultura, primeiro familiar, de subsisténcia,
mas logo a agricultura mecanizada e de larga
escala. (PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU,
2016, p.19; grifo meu).

Alguns paragrafos depois, na mesma pagina dessa, obr
celebra-se a incursdo da agricultura mecanizadajrarde de que:

ela acelera a producédo e diminui a necessidade de
mao de obra porque alcanca grandes extensdes de
terras com maquinarios como plantadeiras,
pulverizadores e colheitadeiras. A agricultura
mecanizada na regido produz, principalmente,
soja e milho” (idem).

Com relacdo as novas maquinas e tecnologias pplantio e
colheita, na obrd também encontrei uma valorizagdo positiva desse
assunto. Em um subcapitulo desse texto, chamad®at@na, um estado
agroindustrial”, realca-se o potencial dgrobusinessia economia da
regido, cujas raizes encontram-se no processoldaizagdo do oeste
paranaense da década de 1940 (Figura 11).

O Parand, P®
um estado agroﬁndusTrGaI i,

Afividades ec
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Figura 11 - O Parana: um estado agroindustrial
Fonte: (BARROSet al, 2014, p.125).

A industrializacdo da producao agricola é primdrd@relato
oferecido pelos autores, tanto que, tirando algussas anexos do final
do referido livro, a imagem da colheitadeira deaséja de maior
tamanho de todas as que esse material dispde. Embja uma breve
discussédo sobre o equilibrio ambiental e o deseimehto sustentavel
no final desse capitulo (BARRGS al, 2014, p.132-133) - na qual ndo
se menciona o impacto do agronegécio para os pimdbgenas -, a
maior parte dos conteudos e ilustracbes dessa mdflete uma
representacao favoravel deste tipo de modelo edondém

Concomitantemente, a intensa exploracao da maeleiaaerva-
mate iniciada em meados do século XX se justifEeanecessidade de
desenvolver e urbanizar o oeste paranaense, umdugade novo, era
“desconhecido” e inexplorado, como colocado na Bbra

A maioria das colonizadoras fez uma colonizacao
planejada: pequenos lotes e nlcleos urbanos, isto
€, os locais em que deveriam ser construidas as
cidades, com largas avenidas e espagos para
pracas e areas de lazer. Dessa forma, em poucos
anos, as antigas florestas deram lugar a
propriedades agricolas e a varias cidades.E.a)
regido oeste, antes desconhecidetrou para a
histéria do Parana a partir da década de 1940.
(BARROSet al, 2014, p.154; grifo meu).

Dentro desse imaginario colonial, que opera atuateneé
imperativo e vantajoso o aproveitamento dessesdt@rs “virgens” e
“vacantes” e sua insercdo nos circuitos comerciaidustriais e
extrativistas de ocidente. Assim, conforme coloa@gtnti (2016,
p.235), “Alguns cendrios evidenciam que muitasitingbes de ensino,
ao invés de agregarem os conhecimentos da hist@igtura indigena,
reproduzem as tensdes resultantes do conflitotéaten seu entorno.”.

4.2.1 O indigena folclorizado e distante
A obraE, em vez de afirmar que “ndo tinha ninguém 14" ada
entender que os indigenas, em algum tempo desédaheqretérito,
frequentaram a regido:
Os indios que ememotostemposhabitaram a
regido de confluéncia dos rios Parana e Iguacgu
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recorreram a fantasigpara explicar a formacao
das Cataratas e produziram uma lenda transmitida
pela tradicdo oral até ser registrada por
historiadores (PREFEITURA DE FOZ DO
IGUACU, 2016, p.30; grifo meu).

E preciso destacar a declaracdo composta peldvadjemoto
(que significa distante no espaco ou longinquo)mpemhado de um
pretérito perfeito — que, em linguistica, indica omamento anterior ou
um ato totalmente terminado que ndo guarda relegdoo presente —
como habitaram. Na minha avaliacdo, tal enunciado tem um efeito
poderoso no imagindrio coletivo das criangas, poscita a sensacao
gue os indigenas moraram “muito tempo atras” néoegtribuindo-
lhes um lugar no passado distante, completamenta fda
contemporaneidade. A tematica indigena parece paente, mas, na
verdade, esta ausente na medida em que lhe é negadacontinuidade
na contemporaneidade.

Freire (2016, p.16-19) aponta que, justamente,oouwlps
imaginarios mais presentes a respeito dos indigériage estes povos
fazem parte apenas do passado, recusando-lhesratgomismo e
mobilizacéo atual. Ele sublinha que isto foi congegia do processo de
colonialismo que taxou as culturas indigenas coredepcentes a
infancia da humanidade, sem lugar no tempo recéngeitor frisa que é
fundamental que a sociedade tenha uma consciéneiag] indigenas
integram o Brasil moderno, utilizando tecnologiastefatos de hoje.

Da mesma maneira, observa-se no trecho anterior ague
Cataratas do Iguacu, hoje dentro do PNI, sdo mrladias a um relato
produto da “fantasia” dos povos indigefias ndo a ocupacao efetiva e
“verdadeira” desse lugar, que, como foi assinaladoCapitulo 3,
remonta a antes da chegada de Cabeza de Vac#@a, mgiséculo XVI.
De modo semelhante, na oldadentifiquei uma passagem que discorre
sobre o PNI, mas se limita a uma descricdo da fadadflora, das
guedas d'dgua das Cataratas e da forma como ¢antés e turistas
podem aproveitar esse lugar, sem mencionar aorgtitiade Guarani

% |sso, claramente, constitui um pressuposto evahisti® que afirma que
mentes “primitivas” ndo conseguem dar explicac@esonais.Com relacdo a

mitologia indigena, a obra de Levi Strauss veioeacdnstruir a concepgéo
corriqueira e etnocéntrica dos mitos como relatastasiosos” e “ilusérios”,

ensinando-nos que estes representam uma explickca@xisténcia humana,
sistemas complexos de significacdo e ordenacdo wledonhumano e néo
humano, resultado de profundas operacdes intelectos indigenas.
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nesse territdrio. O textde oferece uma descricdo da Lenda das
Cataratas, acompanhada de uma imagem (Figura E2jotploriza o

relato:

Dizem que os indios Kaigangs, habitantes das
margens do Rio Iguagu, acreditavam que o mundo
era governado por M’Boy, um deus que tinha a
forma de serpente e era filho de Tupd (deus na
cultura indigena). Igobi, o cacique dessa tribo,
tinha uma filha chamada Naipi, tdo bonita que as
aguas do rio paravam quando a jovem nelas se
olhava. Devido a sua beleza, Naipi era consagrada
ao deus M’'Boy, passando a viver somente para o
seu culto. Havia, porém, entre os Kaigangs, um
jovem guerreiro chamado Taroba que, ao ver
Naipi, por ela se apaixonou. No dia da festa da
consagracdo da bela india, enquanto o cacique e o
pajé bebiam cauim (bebida feita de milho
fermentado) e os guerreiros dangavam, Taroba
aproveitou e fugiu com a linda Naipi numa canoa
rio abaixo, arrastrada pela correnteza. Quando
M’'Boy percebeu a fuga de Naipi e Taroba, ficou
furioso. Penetrou entdo as entranhas da terra e,
retorcendo o0 seu corpo, produziu uma enorme
fenda, onde se formou a gigantesca catarata.
Envolvidos pelas aguas, a canoa e os fugitivos
cairam de grande altura, desaparecendo para
sempre. Diz a lenda que Naipi foi transformada
em uma das rochas centrais das cataratas,
perpetuamente fustigada pelas aguas revoltas.
Taroba foi convertido em uma palmeira situada a
beira de um abismo, inclinada sobre a garganta do
rio. Debaixo dessa palmeira acha-se a entrada de
uma gruta sob a Garganta do Diabo onde o
monstro vingativo vigia eternamente as duas
vitimas. (PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU,
2016, p.30).
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Retrato da Lenda das Cataratas por Claudio Hertzog Desiderio. ]

Figura 12 — Lenda das Cataratas do Iguagu.
Fonte: (PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU, 20186, p.30).

A Lenda das Cataratas é extremamente relevant@aginario
coletivo, na economia e na narrativa simbdlicaifp;cuense. Ha duas
ruas denominadas “Naipi” e “Tarobd” no centro diade, paralelas ao
rio Parand. Hotéis, pousadas e restaurantes docipignitambém
adotaram esses dois nomes. Igualmente, o citadt rélcontado para
as criancas nas escolas (geralmente no Dia do)irdieatralizado em
distintos cenéarios eshows culturais. Inclusive, na dltima Feira
Internacional do Livro de Foz do Iguacu, celebrada setembro de
2017, foi langado um livro que apresenta uma adéaptanfantil daquela
lenda, que é vendido dentro das lojasalevenirsdo PNF°.

Entretanto, deve-se sublinhar que, de acordo aawmiplsquisas
bibliogréficas e observacbes etnograficas, a LetedaCataratas, antes
de ser reivindicada pelos indigenas, parece sereanrso fabricado
pela empresa turistica, voltado a publicidade d#oecom um certo
exotismd®. Se bem no livro didatic&E afirma-se que a lenda foi

% Ver: Lenda das Cataratas ganha releitura. Disgbem:
http://www.pmfi.pr.gov.br/noticia/?idNoticia=4154Acesso em 07/10/2017).
“° Tem vérios hotéis da cidade que apresentam a ldemteo de seu site
corporativo: Ver: <https://www.hoteltarobafoz.compgostagem/conheca-a-
lenda-das-cataratas-historia-que-originou-as-datsi@o-iguacu?lang=pt>
<http://www.luzhotel.com.br/blog/a-lenda-das-catasado-iguacu/>
http://blog.chelagarto.com/pt/lenda-das-catarajaggu-2
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transmitida oralmente pelos indigenas até “ser stegia por

historiadores”, até o momento ndo foi possivel atrao estudos

etnograficos, historiograficos ou académicos queficnem a sua

ancestralidade indigena. Isto nos permite infetie @ Lenda das
Cataratas opera mais dentro do dominio econdmjmitco® dos nédo

indigenas, do que nas narrativas, memorias e mitdalas populacdes
originarias da regiéo.

De fato, de inicio é notéria a confusdo etnologjce ha no
relato. Narra-se que o deus serpénitBoy,filho de Tup§ € responsavel
pela formacdo das Cataratas. Ambas entidades s@micds a
cosmologia do povo indigena Kaingang (cuja gral@apbra didatic&,
€ errada, pois omite-se o primeimp Nao obstante, a palavi’ boi
quer dizer serpente ou cobra, porém, dentro densistlinguistico
Guarani. O deus Tupa, por sua vez, é consideramuo cm deus que
auxiliou a criacdo do wuniverso, para o0s indigenasaréhi.
Adicionalmente, as fontes historiograficas explasado Capitulo 3 nos
mostraram que o povo que habitou a regido proximaahfluéncia
entre os rios Parana e Iguacu € o povo indigenaa@Gua ndo o
Kaingang. Acredito que este equivoco pode ser poodda
artificialidade autoral da lenda, feita pelos nétigenas.

4.2.2 A questdo Guarani

De modo sucinto, no acervo analisado foram ideatfas
poucas referéncias ao povo indigena Guarani. Aas@qrB e C ndo
mencionam esta etnia, ao tratar de um “indio geo&rique
detalharemos na proxima sec¢ao. Encontrei, no Eyrom Unico trecho
gue fala dos Guarani, onde prevalece um tratangmtoo aprofundado
e descontextualizado, que ndo se apoia na vastatlita etnoldgica e
historiogréafica sobre esse grupo.

A terra pertencia a todos indistintamente, quando
a caca e a coleta se tornavam escassas € a terra se
exauria, a tribo procurava outro lugar para viver.
Na regido da fronteira hoje os povos nativos séo
majoritariamente “Ava” da Nag¢do Guarani. Estes
indigenas vivem em reservas que chamam

Da mesma maneira, a Lenda das Cataratas é paatiffedols Guias turisticos
para os visitantes que frequentam o PNI, estargfindivel no site da empresa
que o administra (www.cataratasdoiguacu.com.br).

*! Uma adaptacéo resumida da Lenda das Cataratastense, também, no site
da Prefeitura de Foz do Iguacu (http://www.pmfgpx.br/).
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tekohas. No Brasil elas séo trés: - A Ocoy, com
250 ha e estad localizada em S&o Miguel do
Iguacu; - A Afietete, com 1744 ha, e a Itamara,
com 242 ha, que estdo localizadas no municipio
de Diamante do Oeste. Totalizando 2236 ha, para
aproximadamente 205 familias e 1100 pessoas.
(PREFEITURA DE FOZ DO IGUAGU, 2016,
p.13).

Além do uso do termo “tribo” (que guarda um sentido
pejorativo e que caiu em desuso pelas ciénciasisobd bastante
tempo), nessa passagem néo se explica o signifladermotekoha
transcendental dentro da cosmologia desta etniaaecsncepcédo de
territério e da vida, “Essa identidade se fundamewtm 'guarani reko’,
um modo de ser e proceder, com caracteristicasigsddeu territorio,
0 solo que se pisa, € um tekoha, o lugar fisi@spaco geografico onde
os Guarani s8o o que s&o, onde se movem e ondeneXi§MELIA,
2009, p.11).

Informa-se, ligeiramente, que no Brasil ha té®hase ndo se
explica, por exemplo, que também k&kohasna Argentina e no
Paraguai, nem o fato que a populacdo Guarani etima Brasil é de
85.255 pessoas, distribuidas em 153 Terras Indgesmestados de RS,
SC, PR, SP, RJ e ES; destas terras, porém, é anpontessaltar que
somente 17 tiveram o procedimento de demarcacita fRIELIA,
2016, p.36).

A obra D apresenta maiores e melhores informacdes sobre o
assunto. Na Unidade denominada “Povoamento e cgésir da
identidade no Parand” (BARRQS al, 2014, p.44-49), se descrevem
algumas caracteristicas e tradigcbes dos povos @uKengang e Xeta.
Osl/as leitores/fas encontram conteldos coerentes in&ticos
fundamentados em consensos etnoldgicos sobre mgtatacdes. No
tocante aos Guarani, so oferecidas as seguiftesiacoes:

Os Guarani, grupo do tronco linguistico Tupi-

Guarani, dividem-se em trés subgrupos: Mbya,
Nhandeva e Kaiova. ldentificam-se mutuamente e
mantém lacos de parentesco e afinidade com
aldeias distantes, ndo se limitando ao territério
nacional. Apesar da grande abrangéncia de seu
territorio (Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai)

o sentido de identidade entre os Guarani tem se
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preservado por meio da manutengdo da lingua e
da cultura.

Antes da colonizagdo européia e da consequente
perda de parte de seus territérios, os Guarani
distribuiam-se desde o litoral, estendendo-se as
florestas subtropicais do planalto até o Rio Pgrana
a oeste. Estabeleciam suas aldeias geralmente em
regibes de floresta tropical, fazendo clareiras na
mata, usando as areas préximas para caga, coleta a
agricultura.

Permaneciam no mesmo local, entre cinco a seis
anos, até esgotarem 0s recursos naturais, sendo
gue depois do solo descansar e a fauna se
recompor, retornavam aquela area. Normalmente
a aldeia compunha-se de cinco a seis casas
comunitarias, sem divisdes internas, onde viviam
de vinte a trinta pessoas.

No centro da aldeia existia a casa de rezas, fa qua
eram realizadas as atividades rituais.

No interior das habitacdes e nas areas periféricas
da aldeia, concentravam-se as atividades
femininas relativas aos cuidados das criangas e ao
preparo dos alimentos. Desenvolveram uma
ceramica decorada, confeccionando abundante
guantidade de recipientes de argila queimada.
Fabricavam cestas e pecgas variadas, com fibras e
taquaras, inclusive redes de dormir e, ainda,
fiavam algoddo para confeccdo de pecas e de
vestuario.

Nos séculos XVIII e XIX os Guarani que
habitavam o interior do Parana foram utilizados
como mao de obra servil na atividade pecuaria, ou
reunidos pelo governo em reservas indigenas,
denominadas aldeamentos. Muitos, entretanto,
fugiam em direcdo ao litoral, considerado local
sagrado de acordo com a mitologia do grupo.

Entretanto, mesmo buscando informacdes mais a®jrama

livro mantém os verbos no pretérito ao tratar dogp indigenas. Em
virtude de que as atividades dos indigenas sa@ssquias no passado
(estabeleciam, permaneciam, concentravam-se, &bng, fiavam,
habitavam, etc.), a passagem citada da a impregsii@s Guarani ja
nao existem mais, sendo devastados pela colonizegi@o sugerido no
segundo paragrafo da passagem anterior.



165

Em termos gerais, ha de ser sublinhado que nasstexa E, os
Unicos que mencionam os Guarani, hdo séao listaddseraandas e lutas
que este povo lidera para a retomada de suas &aasivindicagcédo de
suas culturas. Nao se problematiza o quadro deéng@ historica
cometida contra esta etnia no oeste paranaenseegueu no esbulho
de suas terras originarias. Também ndo h& nenhefesémcia a
ditadura militar e seus impactos sobre as poputagidigenas. Pelo
contrario, identifiguei uma posicdo favoravel feendos processos
desenvolvimentistas que provocaram o deslocameefmitd/o dos
indigenas em Foz do Iguacu.

Assim, na obrd& defende-se a necessidade da criacdo da Usina
Hidrelétrica de Itaipu para o desenvolvimento ecoiné do municipio.
Fala-se de “fortes impactos” desse projeto na oegiéas, conforme a
redacdo do seguinte trecho, parece que ditas regsdes foram
positivas para a urbanizacdo e a modernizacaaddezi

Em 1973 foi assinado o entdo “Tratado de Itaipu”
e, a partir de 1974, comeca a ser definido um novo
ciclo de desenvolvimento do municipio,
diretamente ligado a implantagdo da Usina
Hidrelétrica de Itaipu. A construgdo da
Hidrelétrica causou fortes impactos em toda a
regido do extremo oeste do Paranad. Em nossa
cidade houve um grande crescimento
populacional e econdmico devido ao grande
fluxo de trabalhadores que vieram de todos os
cantos do Brasil para trabalhar na construcéo

da Usina de lItaipu.Dados do IBGE contidos no
Anuario Estatistico de Foz do Iguacu (2000)
registram crescimento populacional do municipio
de 383% em apenas 20 anos. (PREFEITURA DE
FOZ DO IGUACU, 2016, p.21; grifo meu).

O genocidio Guarani, a expropriagdo territorial etaacéo
violenta do Estado-nagéo brasileiro ficam submersos discurso
desenvolvimentista do “Aproveitamento dos rios”serge na obr®
(BARROS et al 2014, p.117). Constatei, nesse texto escolarudies
gque justificam e exortam a constru¢cdo de Usinaselditticas no
Parand, e em especial a da Itaipu, ainda que egjgtoptenha afetado
drasticamente aos ecossistemas pagsilacdes que ali habitavam, sem
especificar quais forapessoasfetadas.
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Muitas terras foram alagadas para se construir a
maior usina do mundo, a usina hidrelétrica de
ltaipu. Nos municipios ribeirinhos da &area
represada pela Usina de Itaipu, ocorreram
prejuizos ao meio ambienteas pessogsontudo

a instalacdo da usina também desencadeou a
diversificacdo do uso do solo e a adoc¢do de novas
formas de aproveitamento econémico. (BARROS
et al, 2014, p.117; grifo meu).

A luz destas constatacdes, é possivel afirmar doienesmo
modo que os colonizadores e pioneiros da indugaEio em Foz do
Iguacu, os livros didaticos que circulam na cidadgetam as terras da
regido como “desertos demograficos” ou “vazios humsg sendo
“justo” e “inevitavel” seu adequado preenchimenétopEstado-nacéo,
as iniciativas desenvolvimentistas e as empreskasizadoras. Nesse
horizonte, as passagens citadas até aqui reforcamordem
representacional colonial que preconiza a cenadd¢iddo “progresso
nacional”. Transpfe-se, para 0 espaco escolar,neepgdo de terra
como mercadoria (principio do agronegécio e do rieoéeonémico
capitalista), em detrimento da vis&o da terra cesmaco sagrado e de
producdo de relagbes humanas e ndo humanas, eaest povos
indigenas. Nesse sentido, os/as autores das dmalares legitimam e
qualificam a expansédo da fronteira agricola e dampcéo de Usinas
Hidrelétricas sobre o territério, vistos como ptoge benéficos e
civilizados.

Ao problematizar e historicizar os conflitos ocdog pela
disputa dos territérios no oeste do estado do Bagaimportante refletir
que o sucesso do projeto colonizador moderno depetictetamente do
desmatamento e do espolio das terras indigenaanélese dos livros
didaticos ondo dito adquiriu uma importancia analitica fundamental,
pois através dos siléncios também se emitem memsagse
invisibilizam acontecimentos cruciais para compdeenntegralmente a
histéria indigena, se atenuam o0s impactos da maquin
colonizadora/industrial para os povos indigenasiyas demandas pela
terra ficam ignoradas e desconhecidas para os/aglaeges e
professores/as. Dessa forma, considero é chavegjtextos escolares
mencionem a presenca histdrica nos espacos queobwEm varios
bairros de Foz do Iguacu, o PNI, o aeroporto e indJdidrelétrica de
Itaipu. De modo semelhante, seria de vital impaitimue os textos
apontem, por exemplo, que a Terra Indigena de Catiglmente se
encontra superlotada, e que a area destinadammpmaeduzida, o que
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impede que os indigenas sobrevivam de acordo gséiicas agricolas
e regimes alimentares tradicionais. Como sublinhadoCapitulo 3,
Ocoy-Jacutinga era a aldeia mais significativateresa para os Guarani
na regidao, com uma extensdo de aproximadamente tHsi@res. Com
a chegada da ltaipu, ela foi alagada e os natigcarf transferidos
forcosamente para a Terra Indigena de Oco'y, envisgieel do Iguacgu
(PR).

Como procurei mostrar no Capitulo 3, a partir dardtura
historiografica e antropoldgica, o oeste paranae@seera exatamente
um lugar “deserto”, “indspito” e “desconhecido”,ipga era habitado,
deste tempos pre-coloniais, pelo povo indigena #&hiiabDe fato, ao
estar ocupando espacos de interesse econdmico, @@ e o lugar
onde se estabeleceria a Itaipu, foram subitamemqigls®s pelo efetivo
militar do governo, com a coparticipacdo da FUNAb éNCRA. Ao
longo desse processo, floresceram discursos comsgaseterras sao
inOspitas”, “esses ja ndo sao mais indios” ou ‘m@@rovas de que eles
ocuparam esse lugar”, conformando uma engrenagemndbta que
entendia as terras do povo Guarani como ‘“improdstivou
“desaproveitadas”, justificando sua incorporacdos ndinamicas
comerciais dos nao indigenas.

E fundamental ressaltar que as imediacdes do ranRa do
municipio de Foz do Iguacu eram locais milenareslee grande
importancia para o povo indigena Guarani. Além tlabalhos de
memoria e histéria oral que confirmam, na prépda gos indigenas, a
expropriacdo territorial sofrida por essa etnialamo do século XX,
os/as pesquisadores/as também tém encontrado adivessstigios
arqueoldgicos (pontos azuis na Figura 13) que nestbam seus
transitos e sua extensa e historica territoriabdaal regido mencionada:

p .5 v i, C—

Figura 13 — Os Guarani no oeste paranaense
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Fonte: (Mapa Guarani Digital: http://guarani.map’as

Nesse sentido, a figura anterior, assim como o0 nsapee as
popula¢gdes Guarani na América do Sul, do “CaderrapaviGuarani
Continental”, editado por Bartomeu Melia (2016), dem ser
incorporados nas obras didaticas, pois configuemarsos atualizados e
educativos que mostram a inmensa territorialidage @uarani (Figura
14). No gréfico abaixo, também nota-se que, atuatea regido
formada pelo oeste dos estados do Parana e Matssd@ao Sul,
juntamente com o leste paraguaio e a provincianingede Misiones,
ainda é ocupada e transitada pelo povo indigenaa@Giua pesar dos

distintos ataques contra seus direitos humanasi@tais.

Figura 14 — Os Guarani na Améric&do
Fonte: (Caderno Mapa Guarani Contine2@l6).

20 Mapa Guarani Digital é uma plataforma interagl@borada em convénio
pelo Centro de Trabalho Indigenista — CTl e o ta&iido Patriménio Historico
e Artistico Nacional — IPHAN. Tem por objetivo sistatizar e disponibilizar
informacBes sobre a situagdo territorial dos pogoearani por meio de um
sistema de dados georeferenciados projetados sobgens aéreas. Assim, é
possivel observar a situacéo juridica das terrasriigenas conforme as fases
do processo de demarcacgéo (em estudo, delimitddelsradas, homologadas e
regularizadas), assim como também se visualizaaitacao das antigas areas
de uso indigena, posteriormente expropriadas. Amnracbes geogréficas e
espaciais recuperadas nesse site tem como basteratulia etnoldgica,
arqueoldgica e historica sobre o povo indigena &uar
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4.3 As imagens sobre os povos indigenas

Ao fazer um balanco integral sobre o espacgo videatinado
aos povos originarios nos livros didaticos, coestgtie os indigenas
ocupam um lugar minoritario e reificado. Das 31@gens de pessoas
ou coletivos humanos contabilizadas nas cinco oguascompdem a
amostra, apenas 58 correspondem a populagfesividins indigenas,
equivalentes ao 18%, aproximadamente (Ver Quadro 02

Indigenas | Indigenas
Obras na aldeia em Indigenas | Total
Livro artisticas | (pescando, | contextos| e TICs
Didatico preparando | urbanos
alimentos,
em rituais).
A
8 8 0 1 17
B 3 4 2 0 9
¢ 3 3 1 0 7
D 0 20 2 1 23
E 2 0 0 0 2
UieiE! 16 35 5 2 58
Quadro 02: Distribuicéo das imagens sobre indigenadivros
didaticos.

Fonte: (Elaboracao do autor).

No tocante a esse subconjunto, observamos que @ ob
artisticas produzidas nos séculos XVIII e XIX (quasna terceira parte
das imagens sobre indigenas) operam como fontéadig#ara explicar
o periodo histérico do Brasil colonial. E interagsaobservar que s6
aparecem telas do periodo naturalista da arteldirasé ndo aparecem
obras mais contemporéaneas que poderiam ter ummaés critico. A
titulo de exemplo, a obra “Desembarque de CabrdPerto Seguro em
1500", de Oscar Pereira da Silva (1865-1939) fenidicada nos textos
A eD (Figura 15). Nela vemos muitos indigenas na pearagstado de
efervescéncia, por causa da chegada de Pedro al@Gabral (quem
aparece no centro do quadro, em terra e estabdieammunicacéo
com os nativos) e sua tropa, fortemente armada.



170

Estas producgdes artisticas usualmente idealizahegada dos
europeus ao Brasil, funcionando como uma espécidedmria social,
moral e religiosa do “Novo Mundo”. Paralelamententio desse
imaginario iconografico a existéncia dos povos gedas sempre
depende da figura imponente do colonizador. Pespsgtu uma
contraposi¢cdo entre 0s corpos seminus, o arcolechaf a tanga e o
cocar dos indigenas, perante as armas, armaduvastimmentas dos
conquistadores. Logo, as pinturas reproduzidagexses escolares ndo
permitem compreender a existéncia autbnoma e dderda dos nativos
enquanto agentes histéricos e coletivos humanogugasdo sempre
contrastados com 0s europeus.

\bém como VOCE. criangs
partir d ¢ do conhecimeial

papel de agente histérico, cor
e estudaremos a histdria oy
os herdeiros, & ajudaramag

e aspectos da aparéncia dos espanhdis e por’
jos astecas da América Central e dos in¢

2. Leia 3 letra da missica e faga as atividades no cat

Cheganga As terras que formam atualmente o estado do Parand eram povod
T indigenas hd mais de 7 mil anos, Eles também possuiam um sistema par
2 £ assus! atingir Afeienlesremuesdoesmdu Esse sistema chamava-se “Peabiry

Mas de repente ras o sentida

F|gura 15 — O Brasil colonial.
Fonte: ALVESet al, (2014, p.45) e BARRO&t al (2014, p.44).

Ao fazer uma reflexdo sobre a iconografia produzmbe
pintores-etnégrafos europeus que percorreram asrigasédo século
XIX, Alegre (1998), argumenta que a pintura foi WMiro género
artistico a criar uma sensacdo de reproduzir @deefd, sendo “o
primeiro género capaz de criar a ilusdo de corgads, tornando a
representacdo do visivel, segundo Berger, umaggresla o mundo”.
(ALEGRE, 1998, p.85), 0 que revela o potencial eéessbjetos na
modelagdo das mentalidades das sociedades. A argumenta que
nestas imagens prevalecem idealizagbes do bormemdaselvagem, e,
nessa medida, as pinturas “pouco permitem apresutee os indios e
muito sobre o olhar dos brancos” (ALEGRE, 1998,2p.Manuela
Carneiro da Cunha (1992) chega a uma conclusao llsame ao
analisar a iconografia produzida em paises comardeal, Franca e
Alemanha nos séculos XVI e XVII. Para ela, estasdpgdes,
“informam assim talvez sobre a Europa e sua raflaxaral do que
sobre os indios no Brasil’ (CARNEIRO DA CUNHA, 19%220).
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O restante de representacdes visuais sobre ogivadigontidas
nos livros didaticos, embora quase todas sejangrafias recentes e de
boa qualidade grafica, continuam, de certo modstatizando este tipo
de representacfes e imaginarios coloniais. Eladetera mostrar aos
povos indigenas em contextos rurais, usualmenteadenas aldeias e
reservas, ornamentados e seminus. Assim, grant® ¢es ilustracdes
apresenta os nativos pescatidcoletando frutos, participando de rituais
tradicionais ou exibindo pinturas corporais. A esespeito, Freire
(2016) argumenta que o equivoco dos indigenas ctoutiuras
congeladas” é dos mais presentes na sociedade.

Enfiaram na cabeca da maioria dos brasileiros
uma imagem de como deve ser o indio: nu ou de
tanga, no meio da floresta, de arco e flecha, tal
como foi descrito por Pero Vaz de Caminha. E

essa imagem foi congelada. Qualquer mudanca
nela provoca estranhamento. Quando o indio nédo
se enquadra nessa imagem, vem logo a reacao:
“Ah! Ndo é mais indio”. Na cabeca dessas

pessoas, o0 “indio auténtico” é o indio de papel da
carta do Caminha, ndo aquele indio de carne e
0SSO que convive conosco, que esta hoje no meio

de nés. (FREIRE, 2016, p.13).

Com um tom irbnico, ele afirma que esta légica lcriona
categoria desconhecida pela etnologiaex$ndios(discussdo abordada
no Capitulo 3, quando a FUNAI aplicou um “indionosétao povo
Guarani). Freire critica que n6s ndo concedemosubisras indigenas
aquilo que queremos para a nossa: o direito dareewn contato com
outras culturas e de, como consequéncia dessetaontadar. Nesse
sentido, destaca que todas as culturas se trarsforrAs culturas
indigenas também mudam e nao por isso deixam dedigenas.

A vista disso, considero que é importante que hajma
valorizacdo sobre as tradi¢des, praticas e conketi®s ancestrais dos
povos indigenas, mas ao mesmo tempo é fundameuotal og/as
autores/as dos livros didaticos superem o “pessimisentimental” que
concebe a estas populagfes apenas dentro do dasfaielecido pela
colonizacdo e o capitalismo. E crucial, entdo gsfas autores/as

* O textoC, por exemplo, contém 23 imagens sobre indigerass gqdais 11

(quase um 50%) sao de indigenas pescando e deasiardigenas brincando
no rio.
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compreendam que os indigenas se adaptam a novdextosn
adoptando, segundo seus proprios interesses entanagis historicas,
novas estratégias para sua reproducéao cultural (8¥&] 1997). Como
coloca Luisa Wittmann (2015, p.17), “apesar das osigbes, as
sociedades indigenas, distintas umas das outrasn, cimterpretam,
agem e vivem”.

De acordo as informagbes do Quadro 02, onde priocure
identificar em que tipo de situacdes e cenariomeapresentados os
povos indigenas, é possivel afirmar que ainda gtersa ideia
generalizada de que os povos indigenas moram, sixafente, na
floresta, sendo sociedades isoladas e alheiasnamidias e fluxos da
modernidade e da globalizacdo. Das 58 ilustrac@sionadas acima,
foram identificadas apenas 5 que exibem indigemas centextos
urbanos: 3 imagens de povos amazobnicos protestamd®lanalto em
Brasilia (Exemplo: Figura 16) e 2 de indigenas eadd artesanato em
feiras das cidades (Exemplo: Figura 17).

l 20 i
posse da re
sentes no col

4

Figura 16 — Indigenas em Brasilia
Fonte: (ALVESet al, 2014(a), p.22).

Defim Martins/Pulsar Imagens

Figura 17 — Indigenas vendendo artesanato em RS.
Fonte: (BARROSet al, 2014, p.32).



173

Né&o registrei no acervo referéncias imagéticasiswais sobre
advogados/as, comerciantes, médicos, artistasonitoess/as indigenas
atuando nas distintas capitais e regides bras|eipaofessores/as,
estudantes e pesquisadores/as indigenas nas |IE@gembros destas
populacdes exercendo atividades esportivas, eceaéniientificas ou
de lazer em outros cenarios diferentes a aldeigend. Nesse sentido,
0s povos indigenas parecem ter um “capitulo apan@s livros
didéticos, ora quando se fala do passado colamalgquando € preciso
incluir o discurso das identidades e da multicalidade do pais,
sempre sob uma perspectiva tradicionalista e esdigada (me
aprofundarei sobre este aspecto na secao 4.4).

Somente identifiquei um exemplo didatico em queposos
indigenas sdo estimados para explicar certos fpicategorias e
conceitos centrais para as coletividades humarasebuinte passagem
da obraD reflete-se a respeito da influéncia que exercendlifa na
nossa histéria como individuos (Figura 18):

ha familid
4 tdm1a

Figura 18 — As diversas formas de familia.
Fonte: (BARROSt al, 2014, p.32).

Observamos trés exemplos possiveis de familia: awde p
superior uma de imigrantes alemées do municipiBalmeira (PR), na
parte inferior & esquerda uma familia do municéi@d?inhais (PR) e na
parte inferior & direta uma familia Ava-Guarani 8&o Miguel do
Iguacu (PR). Valorizamos esse esforco didaticoserttido de colocar
no mesmo pé de igualdade as formas ontoldgicasndégenas e nao
indigenas. Acredito que essa atividade analitioa e contestar os
discursos evolucionistas sobre as populacdes érigs) que afirmam
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gue suas praticas e expressdes sociais de orgamigag “primitivas” e
“assomos” de civilizacdo. Nessa medida, esse exerppde ser
extrapolado para explicar outros dominios e praticananas, tais como
a escola, as tecnologias, a medicina, a religgite@ologias ou a arte.

Por outro lado, registrei somente 2 fotografiasg textosA e
C, que mostram os nativos apropriando-se de obgetosodernidade e
da cultura ndo indigena, inseridas em partes dess @jue ressaltam o
uso que as populagdes originarias fazem das tegiaslde informacgé&o
e comunicacdo para documentar, preservar e dividgar cultura
(Exemplo: Figura 19). Nessas secOes, busca-se sgfas estudantes
sejam conscientes das mudancas e as novas agé&ugapovos
indigenas dentro do dominionline, destacando que ‘as novas
tecnologias também fazem parte do cotidiano dasast (SANTOSet
al, 2014, p.65).

2, responda

valores

é e sua

wos indigenas ja faz
1a de comunicacao e

Figura 19 — Indigenas e TICs.
Fonte: (ALVESet al, 2014, p.57).

Me deparei, entdo, com poucas fotografias de indigem
situagdes diferentes ou em interfaces com o mumblano ocidental.
Avalio que o material visual e textual disponivekrextos escolares é
insuficiente para quebrar o imaginario do indigdearco e flechae
para que a comunidade escolar reconhega os ingdigemao sujeitos
ativos e pertencentes a contemporaneidade, sobrstudonsideramos
que, de acordo com o Censo de 2010, dos quase090MAigenas
brasileiros, 36,2% (aproximadamente 325.800) vive &eas urbanas
(FUNAI; IBGE, 2013, p.2), participando de processosatividades
produtivas, politicas, artisticas, educacionaisltiais.
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O predominio de uma ordem representacional composta
maioritariamente, por indigenas dentro das aldeasxecutando
atividades econdémicas e rituais tradicionais, pedaima relacao com
0s argumentos corriqueiros que afirmam que “indidesn no mato”,
ou, na Amazénia. Com relacéo a esse aspecto, étanfmsalientar que
trés dos cinco livros didaticos (B e C) fazem mencao a um indigena
protétipo, sem aprofundar muito sobre as esped#ites e diferencias
entre os povos indigenas brasileiros: a obra desAdial (2014, p.50-

51) fala dos indigenas Tupi-Guarani na colonizagagura 20), a de
Alves et al (2014a, p.135-139) menciona os indigenas do Parque
Indigena do Xingu e, da mesma forma, a de SattaN2014, p.35-73)
dedica quase 40 péaginas aos povos do Parque ladiigeXingu e da
Amazénia.

POVos II'I(JI”(‘IMS
a €poca da Chegada
10S portugueses
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Fonte: (ALVESet al,2014, p.50-51).

Sobre este aspecto, Freire (2016) explica que l#anemca de
gue todos os indigenas sao iguais, conformando laico kinico e
homogéneo, com a mesma cultura, religido, lingeestumes. Assim, a
ideia de “indio genérico” configura outro dos equivs sobre estes
povos, pois apagas as diferencas e a diversidageaandistintas etnias.

(...) essa é uma ideia equivocada, que reduz
culturas tdo diferenciadas a uma entidade supra-
étnica. O Tukano, o Desana, o Munduruku, o
Waimiri-Atroari deixa de ser Tukano, Desana,
Munduruku e Waimiri-Atroari para se transformar
0 “indio”, isto é, no “indio genérico”. (...) Se
eX|stem Ilnguas tao diferentes e culturas tao
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diversas, ndo é correto colocéa-las todas no mesmo
saco. (FREIRE, 2016, p.8).

4.4 O discurso multicultural e a resisténcias indignas

Ha de se destacar que nos livigsB e D, identifiquei esforcos
para mostrar os povos indigenas como atores sdoigigrantes do
Brasil. Além do mencionado capitulo do tektpque valoriza trés etnias
indigenas na constru¢do da identidade regionalnparse, encontrei
duas imagens nos dois livros didaticdse B, que incluem os povos
indigenas dentro do conceito de nac¢do. Contudo,fish apenas no
plano enunciativo e visual. Vejamos.

A Unidade 8 do texto escol& chama-se “Brasil: um povo de
muitos povos” (ALVESet al 2014, p.125-143). Em principio, e
conforme a imagem dos indigenas do lado direitguflai 21), o/a
leitor/a esperaria encontrar uma reflexdo sobreddss grupos étnicos
que habitam o Brasil, suas contribuicdes cultueasuas tradicbes de
conhecimento. Além do mais, embaixo da imagem @migha uma
legenda que diz: “Indigenas e descendentes de edehd portugueses,
de japoneses e de africanos... o Brasil é um paisafio por influéncia
de muitos povos e culturas”. Figura um convite papeciar a
diversidade cultural do pais.

UNIDADE 8
BraS”: um ovo
| de muitog ppovo

Figura 21 — Brasil: um poo muitos povos
Fonte: (ALVESet al, 2014, p.124-125).

N&o obstante, as populagbes originarias ndo sécionadas
nem retratadas em nenhum dos dois subcapitulox@uedem dita
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Unidade. O primeiro (idem, p.126-135) fala da cldegde imigrantes
europeus, principalmente ao sul do Brasil, no fitakéculo XIX e XX.
O segundo (idem, p.136-143), explica o processwimi#a ao pais de
migrantes japoneses, assim como suas principaisifas@tcoes
culturais; também ressalta as influencias na arte eulinaria de todas
as populacgdes de imigrantes anteriormente refer@asi

UNIDADE 8
Cidadania, uma
luta de todog

..
Figura 22 — Cidadania, uma luta de todos.
Fonte: (ALVESet al, 2014(a), p.140-141).

Uma situacdo semelhante acontece no BiurtCidadania, uma
luta de todos” foi o titulo escolhido para a Unid@ldessa obra (Figura
22). Na parte superior direita observam-se variodigenas no
Congresso Nacional, em Brasilia; do lado esquestpea imagem,
tem a seguinte passagem: “a pratica da cidadaige exie 0s grupos
sociais se organizem para reivindicar seus direitgsarticipem das
decisdes do Estado. Na imagem, indigenas assistemaalas sessdes
que definiram a Constituicdo de 1988".

De acordo com a apresentacdo dessa Unidade, pargoe
segue, nas proximas paginas, uma discussdo sobmdire®s, o
reconhecimento da diversidade e o respeito dasaforpmdprias de
organizacao social dos povos indigenas, consagisad3onstituicao,
permitindo ao leitor refletir sobre as lutas e dedss contemporéneas
dessas populacgdes, a sua relacdo com os difessitegss nacionais, e
seus aportes na construcdo de cidadania. Poréma sfuas breves
mencdes aos nativos.

A primeira diz respeito a um dos beneficios trazigela nova
Constituicdo: “reconheceu o0s direitos das minorias grupos
discriminados, como os indigenas e quilombolaserfid p.143). A
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segunda é um trecho sobre Comunidades Tradicignaidala sobre a
Floresta Amazonica e as varias populagfes que itaimlassim como
dos processos de biopirataria pdem em risco aaemi@@azonica, as
tradicbes e modos de vida das populagdes ribegjntpgilombolas e
indigenas. O restante dos conteudos, visuais @ossatessa Unidade
versam sobre a atuacdo das ONG’s no combate aridielsides sociais
(p.142), os direitos das criangas e dos adolesgimd44-145), a
acessibilidade urbana para pessoas com defici§pcla6-147), os
direitos das mulheres e dos afro-brasileiros (p148), os direitos dos
idosos (p.150), os direitos da pessoa com defigépel5l), e varios
exercicios préaticos, onde as criancas devem escreslare essas
questdes (p.152-157).

Na minha leitura, a questéo indigena é calculads@ribida
nas Figuras 21 e 22, no intuito de gerar uma imagemnacao
“pluriétnica”, tolerante com a diferenca, e em cojatriz cultural os
povos indigenas séo valorizados. No entanto, densjee a tematica
indigena ndo é suficientemente problematizada netalhdhda. Parece
acabar no mesmo lugar que comeca. Isto, de cene foeforca a visdo
romantista, brevemente discutida no Capitulo 2,irdtigena como
“icone” da nacdo brasileira, mas que solapa as mi#gsae lutas das
populagdes originarias dentro de sua sobrevivédiéémenciada como
povos. Nos termos usados por Freire (2016, p.12p se trata apenas
de tolerar essa diferenca; mas de estimula-la.”.

Acredito que os autores assumem uma retorica naltitfalista
gque acentua uma narrativa simbdlica e epistemadggemobnica. Nao
contribui para a efetivagcdo dos direitos dos nativeem para o
reconhecimento legitimo de suas epistemologiasherss em sala de
aula. Para Silvia Rivera Cusicanqui (2010), estané& forma nova de
colonizacao, pois a questdo indigena é vista coma aspécie de
“adorno”, na qual nunca sdo questionadas as estsutle poder que
subalternizam os nativos:

El discurso del multiculturalismo y el discurso de
la hibridez son lecturas esencialistas e histdaisis
de la cuestion indigena, que no tocan los temas de
fondo de la descolonizacién; antes bien, encubren
y renuevan practicas efectivas de colonizacion y
subalternizacién. Su funcién es la de suplantar a
las poblaciones indigenas como sujetos de la
historia, convertir sus luchas y demandas en
ingredientes de una reingenieria cultural y estatal
capaz de someterlas a su voluntad neutralizadora
Un “cambiar para que nada cambie” que
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otorgue reconocimientos retéricos y subordine
clientelarmente a los indios en funciones
puramente emblematicas y simbdlicas, una
suerte de “pongueaje cultural” al servicio del
espectaculo pluri-multi del estado y de los
medios de comunicacién masiva.
(CUSICANQUI, 2010, p.62; grifo meu).
Entretanto, é importante salientar que identifiquéirias
passagens no acervo que refletem sobre as demamndagas
contemporaneas dos povos indigenas na defesa deesatérios, as
guais demostram que a Lei 11.645 de 2008 esta t@gdas frutos. O
livro C, embora somente fale dos indigenas da Amazomidnéia traz
uma reflexdo critica a respeito dos interesses 6moimos que
atualmente ameacam a biodiversidade e as terraasdgopulacdes.
Concretamente, ha uma parte denominada “Reservaagada’
(SANTOS et al 2014, p.49-54), que questiona o0s impactos
socioambientais da monocultura de soja, 0 uso detéegcos e as
extensas areas de pasto para gado. Esta secdonrageas sobre as
areas desmatadas para o plantio da soja e a crie;@pado, assim
como do desmatamento nas proximidades do Rio XiKgiio Grosso,
do Instituto Socioambiental. Da mesma maneira, agores
problematizam a implantagc&o de Hidrelétricas niéceg

Com a derrubada ou queimada da mata nativa
aumenta a quantidade de sedimentos que as
chuvas carregam para os rios, causando o
assoreamento deles. Assim, as aguas ficam turvas
e 0s peixes desaparecem. (...) Outra questdo que
ameaca o PIX (Parque Indigena do Xingu) é a
construcdo de barragens para a instalagdo de
usinas hidrelétricas, que prevé o alagamento de
grandes areas e a diminuicdo das aguas do rio
Xingu. Isso pode prejudicar a quantidade e
qualidade dos peixes, além de as obras serem de
grande impacto ambiental e social. (SANTE&S

al 2014, p.49-50).

No mesmo livro didatico se destaca a mobilizacé® mwvos
indigenas perante a criacdo da Usina Hidrelétreda Blonte,

Quando os indigenas ficaram sabendo que seria
construida a Usina Hidrelétrica Belo monte em
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1989, houve um grande movimento dos povos.
Eles organizaram um encontro em Altamira (PA),
gue teve muita repercussdo e o governo acabou
deixando o projeto de lado. Nos anos 2000 o
projeto de Belo Monte foi retomado pelo governo
e houve uma nova articulagdo dos povos
indigenas que ndo aceitam as barragens, por
considera-las uma ameacga ao rio Xingu, que €
fundamental para suas vidas. (SANT@S al,
2014, p.53).

De modo semelhante, a olbaem a virtude de contar com um
capitulo denominado “As lutas e resisténcias” (BAFRet al, 2014,
p.166-182), em que se destacam as mobilizacdepalms indigenas,
das comunidades quilombolas e acéo dos movimeotiss sem-terra,
no estado do Parana, perante a ocupacdo de stess fier parte de
Hidrelétricas e empresas colonizadoras. No comezssed capitulo
encontra-se um mapa sobre a presenca indigena ranédPae,
subsequentemente, uma noticia sobre um acampanc@stoAva-
Guarani dentro do PNI, que argumentavam que acefad Cataratas
era uma terra sagrada para os indigenas; cita-depoimento do
cacique Siméao, da comunidade de Ocoli, que diz udeia € liberar o
Parque Nacional para nds sobrevivermos e resgaganogso costume”
(GAZETA DO POVO, 2005, set., p.7 apud BARR@S al, 2014,
p.168).

A partir dessa noticia solicita-se aos alunos tiefl® sobre os
direitos indigenas e seu reclamo de um lugar dgara morar. Este é,
talvez, o Unico exemplo, de todo o acervo analisgde promove uma
critica a respeito da questéo fundiaria e a peadat@lras ancestrais do
povo indigena Guarani. Da mesma forma, deve sdirbedo que, como
descrito na secdo 4.1, esta obra tenta ndo reprodezsdes
eurocéntricas e evolucionistas da Historia, ao wsdegorias como
“Novo Mundo” entre aspas. Observei, igualmente, maior cuidado
com o conceito de cultura e o uso de fontes acadé@npiara abordar as
populacdes negras, camponesas e indigenas.

Contudo, quando trata-se da Usina Hidreletrica tdipd, a
agéncia dos povos indigenas é ignorada e suaidatagsimilada sob a
perspectiva do Movimento dos Trabalhadores Ruram ®rra - MST
(Figura 23).
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O MST e a reforma agraria

Oiieri Ot 58, 5 - o
O mowvinr 0s sem-terra esta relacionado a esses processos de exclusao acim

nstrucae de diversas usinas hidrelétricas

Reglonal Parana

Figura 23 — O MST e a reforma agraria
Fonte: (BARROS:t al, 2014, p.175).

O impacto social do alagamento promovido pela iddedsina
Hidrelétrica é descrito da seguinte maneira:

Na década de 1980, o alagamento de terras as
margens do Rio Parana para a construgdo da
barragem, que daria suporte a Usina da Itaipu,
desalojou milhares de familias. Foi uma das
razbes que deu inicio a organizagdo politica do
movimento que é hoje o MST. A igreja, por meio
da Comissdo da Pastoral da Terra, foi uma das
instituicdes que deu apoio aos agricultores e
ribeirinhos desalojadas(BARROS et al, 2014,
p.176; grifo meu).

Ainda que celebremos a denlncia das consequérenasivas
da ltaipu, é importante que o drama e o processesbelho indigena
sejam descritos enquanto tais. Ao converter o er@digem “agricultor”
ou ‘“ribeirinho”, as especificidades socioculturaisstes povos ficam
desdenhadas e suas demandas desestimadas e &agegradutras
categorias de analise. Nessa medida, é importaméordr que os
indigenas Guarani foram “desindianizados” pelo mlbalonizador,
representados como “integrados” ou simples “colormm®os 6rgaos
publicos estatais durante a construcao da refdiidaelétrica, que
constituiu o Ultimo golpe que terminou de consalidaprocesso de
expropriacdo territorial e violacdo de direitos gasos indigenas no
oeste paranaense.
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4.5 Producéo regional e local de livros de Histoéria
Nesta investigacdo foi possivel identificar duasashD e E)
gue apresentam aos estudantes conteddos propriocodtExto
geografico, simbdlico, cultural e histérico de Ftzlguacu e do estado
do Parana. Em primeiro lugar, a olda denominada&arana povo e
chéo: histéria e geografia regional, 4° ou 5° ade,Barrost al (2014),
explica a histdria, a geografia e a economia dadestdo Parana,
ressaltando, em algumas passagens, eventos dopaesteense. Este
texto escolar, tipificado comegionalpelo PNLD foi aprovado em um
Guia de Livros Didaticos Regionais que inclui obcage apresentam
conteudos de distintos estados e regibes do BBRIASIL, 2015a).
Segundo esse documento, entre o0s objetivos do liegional se
encontram:
focalizar a regido como uma categoria central de
analise, cujo recorte espacial podera prescindir
dos limites politico-administrativos de estados e
municipios, critérios comumente utilizados na
delimitac@o regional; romper com a estrutura de
monografia regional, que, geralmente tem
abordado o0s processos naturais e sociais de
maneira fragmentadaabordar a diversidade
étnica da populacéo brasileira e a importancia
dos povos indigenas brasileiros, dos
afrodescendentes e dos migrantes internos e
externos na producdo social da regido
delimitada, ao longo do tempo (BRASIL,
2015a, p.127; grifo meu).

Considero que este tipo de materiais tem o pakroe
desconstruir a concepgao dos indigenas “genériedsbngelados” no
espaco escolar, uma vez que contemplam uma abaondiifggenciada e
propiciam atividades que focalizam no cotidiano ggdes onde esses
livros sdo utilizados. Conforme aponta Ferreiral@0o livro regional
é chamado a superar os paradigmas que distancdumao da formacgéo
histérica e identitaria da sua regido sob uma pets@m global o
nacional, situando-o enquanto agente do fazer rlustdde sua
cotidianidade, de acordo as especificidades dees@arno. Assim, os
livros didaticos regionais permitiriam problematizas relacdes de
poder e a forma como a diferenca cultural é trataxiaum nivel
“micro”™

compreender o processo de ocupacgdo do solo, as
transformacdes sécio-politicas e culturais como
ndao determinadas, mas criadas, perceber as
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relacbes de poder e as possibilidades de
resisténcia, a forca do coletivo, as diferencas
culturais que comp8em um todo, a necessidade de
ousar para criar, passam a ser elementos vitais ao
processo formativo, sendo inteligiveis a partir do
olhar sobre os problemas cotidianos. (NIKITUIK,
2007, p. 202 apud FERREIRA, 2016, p.112; grifo
meu).

Segundo Ferreira (2016, p.112), apenas em 2004 ia Gu
Nacional do Livro Didatico apresenta a sua primeivaliacdo com
publicacbes de cunho regional. Do mesmo modo, eslgodstra que os
livros regionais de Histéria do PNLD tém sido pougxplorados e
revisados como objeto de pesquisa académica, hawend espécie de
“silencio historiografico” sobre esses textos emad, em virtude que
os/as especialistas costumam estudar os livrostighddcom mais
presenca e trajetdria no mercado editorial e naree@educativo.

ndo ha nenhuma referéncia as pesquisas que se
dediqguem a inquirir o livro didatico regional de
Histéria enquanto objeto de pesquisas académicas
nos variados niveis. (...) 0 pesquisador que decidi
por se aventurar nos caminhos do livro didatico
regional de Histéria, no ambito da Educacao ou da
Histéria como campos disciplinares, ira encontrar
o desafio de produzir uma pesquisa inédita diante
do cenario da  historiografia  brasileira.
(FERREIRA, 2016, p.124).

Nesse sentido, resultaria interessante que fupgsguisadores,
interessados em estudar a questdo indigena nas digdticas, se
debrucem sobre este tipo de materiais. Principabngelo fato de que
estas obras, ao delimitar um recorte socio-espesj@cifico, permitem
estabelecer didlogos com a historia regional, eseguentemente,
abrem a possibilidade de abordar com mais preeis@mwr etnolégico e
hitoriogréfico, os aspectos e situacdes sociaisceltas populacdes
indigenas. Como vimos, a obEa — que é a sua primeira edicdo —
apresenta conteudos especificos e atualizados sopm/o indigena
Guarani e algumas de suas problematicas, o quewela que os livros
didaticos regionais, pela sua natureza, podemntepapel importante
na efetivacdo da Lei 11.645 de 2008. Considero &udandamental
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continuar revisando e aprimorando este tipo de soldidaticas, no
intuito de assegurar a qualidade de edi¢bes possri
Ora, esta necessidade de “ruptura” com a histéaidicional

ndo ocorre somente no ambito “formal” ou institneilizado dos livros
didaticos. Durante meu trabalho de campo pude aangler com mais
detalhe o processo que derivou na criagdo daBhpeoduzida em Foz
do Iguagu, j& que conheci a um docente coautoreliadexto escolar.
Na sequéncia relatarei como consegui estabelecefidlogo com esta
pessoa e citarei alguns de seus depoimentos s@issinto.

4.5.1 A Historia local na escola

Gracas a experiéncia do projeto de extensdo “Vivdndros
Latino-americanos na Triplice Fronteiralescrita no item 2.2, e da
interlocucdo teorico-metodolégica estabelecida cam professora
Mariana Cortez, fui convidado por ela para ministiena sessédo do
“Seminario de Literatura Infanto-Juvenil na Educadasica”. Esse
Seminério foi uma acao de extensao da UNILA, desleitlo nos dias
sabados, entre abril e setembro de 2017, que tev@bjetivo apresentar
a literatura infanto-juvenil latino-americana aoscehtes da rede
publica e privada da regidao da Triplice Frontegam o intuito de
fomentar a leitura no &mbito da sala de aula dass aniciais da
educacdo basith Seria, entdo, responsavel da quinta sessdo desse
Semindrio, que se levou a cabo no dia 7 de maio.

A atividade denominou-se “Livros Didéticos: uma tpo@
Interculturalidade”. Visava discutir junto com as/docentes a respeito
da importancia dos livros didaticos dentro do datid escolar,
destacando seu papel na reproducéo de imagensesariacdes sobre a
alteridade e a diferenca cultural, com énfase no#%$p indigenas.
Interessava-me que os/as assistentes olhassecarodtite para esses
materiais que faziam parte de seu trabalho cotididascontruissem a
sua “naturalidade” e “imparcialidade”, observande @stes construiam
uma narrativa nacional que guardava uma ideologier®s interesses
simbdlicos. A sesséo foi levada a cabo no Jardinvadsitario da
UNILA. Teve uma duracdo de quatro horas e a ppd@Eo de 15
docentes das escolas publicas de Foz do IguacuréFy) e duas
alunas da UNILA.

4 Para maiores informag6es sobre o Seminério, acessde enlace:
https://www.unila.edu.br/sites/default/files/fileEstens%C3%A30/2017/Semin
%C3%A1ri0%20de%20Literatura%20Infanto%20-
%20Juvenil%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20B%C3%Alxita.
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L e : =
Figura 24 — Livros Didaticos: uma porta a Intengrdtidade
Fonte: (Registros do Investigador, 07/05/2018).

Dividi a atividade em uma parte tedrica e outraipad Assim,
das 8.20h as 10:00h, fiz uma exposicdo sobre @riaistio livro
didatico, suas funcbes e caracteristicas, seguidlaumgha breve
apresentacdo do marco tedrico-metodolégico da midissertacéo;
finalizei com uma explicagdo dos conceitos de entosmo e
evolucionismo social, assinalando a responsab#idatbs livros
didaticos na sua difusdo na sociedade brasileiraedunda parte da
atividade — das 10.20h as 12:00h - foi mais dinaneicparticipativa:
pedi aos/as assistentes verificarem e discutiremha@a tracos
evolucionistas e eurocéntricos nos livros escoldeedistoria utilizados
nas escolas de Foz do Iguacu.

Para realizar este exercicio, levei fotocépiasigenaas paginas
e passagens dos textos escolares analisados mnalssghd. Dessa
maneira, pedi aos assistentes se reunirem em deipisponderem em
folnas de papel as seguintes duas perguntas: a)addedo as
informacdes desses livros didaticos, observa madmsum relato
histérico eurocéntrico nas obras escolares? Sim, H&umente sua
resposta; b) Como sdo representados 0s povos ladigeHa alguma
diferenca na forma como sdo representados 0s ewwdiscuta com
seus/as colegas.

Apds quinze minutos, propus uma socializacdo dsgostas.
Alguns assistentes evidenciaram a predominanciardeslato histérico
que privilegiava os feitos dos conquistadores @oéti “E uma histéria
branca”, disse uma professora negra, oriunda ddadeida (PR), que
se mostrou bastante interessada ao longo da akvid&oram
problematizadas noc¢des como as de “Descobrimerifdbeo Mundo”,
bem como a forma heroica em que eram represemadasionizadores,
em detrimento do tratamento superficial e margidispensado as
populag@es originarias.
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O JUnico livro didatico que eu tinha levado a seseéa o
produzido pela Prefeitura de Foz do Iguacu (2008 vez que gueria
gue a analise dos/das professores/as ponderassstdéeaahlocal, a
realidade cultural envolvente, e, principalmenteprasenca do povo
indigena Guarani na Triplice Fronteira. Essa olmaminha avaliacéo,
era a que mais apresentava inconsisténcias sabneética indigena, e,
nesse sentido, constituia um poderoso recursoiaidgue permitia
desconstruir varios equivocos e representacdes salbassunto. Tinha
destinado os ultimos 30 minutos da sessao parseayeg uma critica
daquele livro para a audiéncia. Entretanto, qugmeljuei o livro nas
minhas mads, e me dispunha a analisa-lo na freatglateia, um
professor do publico chamado Marc8lopediu a palavra e se
apresentou como um dos coautores da referida obra.

Ele manifestou que a elaboracédo dessa obra didéspandeu
ao olhar genérico que costumam ter os livros didétenviados pelo
MEC as escolas, os quais privilegiam determinadesgmagens e
eventos macroestruturais no relato histérico, desderando as
especificidades, atores sociais e conjunturas doeaiegionais. “N&ao
havia um livro sobre a histéria do municipio, pssa nés professores
decidimos criar uma obra que auxiliasse esse poceas escolas”,
relatou enérgico, assumindo, talvez, uma atitudéendeava e se
antecipando a meus reparos a esse material escolar.

Nesse instante, outros colegas também quiserararogibre a
caréncia de materiais e a pouca assessoria egtmstaizl para trabalhar
a tematica indigena em sala de aula. Em vista ,diglswcelo néo
conseguiu se aprofundar sobre o processo de etdoodo referido
material. Contudo, o que ele disse me chamou bastaatencéo. Por
isso, no final da sessdo pedi a Marcelo uma esteeypara que
pudéssemos conversar com mais calma sobre esd@quesse-lhe
que meu objetivo ndo era julgar o seu trabalhoue gqnuito pelo
contrario, buscava compreender melhor o processatieracao dessa
obra didatica, pois isto enriqueceria a minha adgech sobre os livros
didaticos na cidade. Marcelo mostrou-se serensostio a colaborar
com a pesquisa.

Algumas semanas depois, conseguimos concretizar uma

entrevista. Reunimo-nos nas instalagbes do Jardmivelsitario da
UNILA, ao meio dia, depois de uma sesséo do “Senoirtke Literatura
Infanto-Juvenil na Educacédo Bésica”. Conseguimos/@sar durante
15 minutos. Ele, nascido em Foz do Iguagu, disse spa familia

4 pseuddnimo.
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(oriunda de Séo Paulo) veio para a regido ja queaefoi contratado
como operario na construcdo da Usina Hidrelétriedtaipu. Marcelo
disse que trabalhava na Rede Municipal de Educdesde ha mais de
10 anos, portanto, conhecia bastante bem os poscesdindmicas do
sistema escolar municipal.

Quando interpelado pelo processo que deu vida \ao i
didatico, o docente relatou que esse material ffigiof um projeto
coletivo que teve a participacdo de cinco docedtesnunicipio e de
uma doutoranda que pesquisava sobre questdegcagistpatrimoniais
em Foz do Iguagu, quem teve um papel importanteonadenacdo do
projeto. De modo sucinto, essa obra didatica viahareencher um
vacuo relacionado a falta de material didatico patsalhar as questbes
histéricas com as criangas da regiao:

Essa coletédnea foi feita para atender a demanda
dos nossos professores de 4° ano e 5° ano sobre
um pouquinho da histéria de Foz do Iguagu,
porque Foz do Iguacu ndo tem um material
propriamente dito para ser trabalhado nas escolas.
Entdo o que se tem é em pesquisas em sites, né?
Um pouquinho o0 que se encontra na biblioteca
municipal. (...) A linguagem na proposta foi trazer
uma linguagem mais accessivel ao aluno porque
infelizmente também o0s nossos professores nao
séo leitores, e isso dificulta o trabalho sobre a
histéria de Foz do Iguagu, entdo a gente tentou
trazer um livio mais préximo da realidade dos
alunos e dos professores. (...) Esse material veio
para trazer um pouquinho mais, aproximar a
realidade. (MARCELO, depoimento pessoal,
06/2017).

Marcelo expressou que o Instituto Polo Iguassuafainica
organizacdo que abragou a causa de produzir o &sdolar. Esta
entidade dedica-se a promover o “turismo cultunaltegido da Triplice
Fronteird®, o que explica o viés turistico presente ao lodgoobra.

% Conforme o site dessa instituicio, observa-se @uerismo cultura” é
entendido como uma pratica que compreende “asdatles turisticas
relacionadas a vivéncia do conjunto de elementpsfiiativos do patrimdnio
histérico e cultural e dos eventos culturais, vairdo e promovendo os bens
materiais e imateriais da cultura. Esse patrimdristdrico e cultural revela a
memdria e a identidade das popula¢des e comunidades turismo cultural



188

Quando |he perguntei se haviam pedido assisténeiaalduma
instituicho de ensino superior para a efetivacissealeprojeto, ele
manifestou que ndo tiveram o apoio pedagdgico dahurea
universidade do municipio. O professor atribuitaestiacéo ao fato da
iniciativa ter sido de carater voluntario e de B&wolver um incentivo

econdmico:

Quando nés tivemos a ideia, nds abrimos uma
parceria com a UNIOESTE, nés abrimos uma
parceria com a UNIAMERICA, nés convidamos
todos os professores da rede municipal para
participar da construcdo dessa coletanea, mas
guando se fala em questbes financeiras, quando
nao se tem a questdo financeira, as pessoas néo se
sentem motivadas a trabalhar. Entdo assim, num
primeiro momento foi aberto para toda a rede
municipal para participar, nés queria que a
coletinea fosse construida com todos os
professores da rede, que trabalham na rede
municipal, naquela época, professores da rede que
trabalhavam com quartos anos e quintos anos, mas
a demanda foi muito pouca, ninguém se interessou
por trabalhar, entdo nos encabecamos esse
trabalho, nés cinco. (MARCELO, depoimento
pessoal, 06/2017).

Da mesma maneira, ele reconhecia que os professmatres
da obra didatica ndo eram especialistas em elalioras didaticos.
Assim, esse material constituia um primeiro esfagdanserir a historia
da cidade no espaco escolar, sendo também um isulskigve para
trabalhar esses contelidos na semana de Foz da l(redebrada em

Junho).

N6s ndo somos escritores, entdo ndés somos
meramente professores, entdo a gente tentou
aproximar, fazer uma cronologia para o aluno
entender do homem la no espaco, até chegar aqui,
entdo houve toda uma cronologia todo um
embasamento porque sao professores da educacgéo

pode se constituir em uma préatica benéfica, & raedid que colabora com a
valorizacdo das manifestacdes culturais e com sepragdo do patriménio
histérico material e imaterial do destino” (POLOUGSSU, 2015).
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basica, né? (MARCELO, depoimento pessoal,
06/2017).

O meu encontro com esse professor foi crucial para
compreender as dificuldades decorrentes do tratanten histéria nos
livros didaticos aprovados pelo PNLD e enviados pAEC as escolas.
De alguma maneira, os/as agentes educativos/aman@ade escolar
nao se sentiam “representados” nesses materiaiscl@dyam “alheios”
as problematicas cotidianas, e distantes a sudisages e espagos
histérico-geogréficos. Nessa medida, resultou éstante observar uma
tentativa propria de valorizar e “reescrever” ddria local, adaptando-a
no espaco escolar.

E fundamental que os/as antropélogos/as estudesnolras e
materiais escolares produzidas localmente, po#s élststram conflitos
e desajustes que os livros didaticos “tradicion&tiazem para certos
lugares. De fato, na revisdo bibliografica ndo iifiguei reflexdes
sobre esses materiais, pois todos os trabalhogsneemram nos livros
“formais”, ou seja, nos aprovados pelo PNLD. Sobsse aspecto,
Munakata (2012, p.191) ressalta que as “apostikasds livros
produzidos pelos sistemas de ensino ndo podemeseaadds do lado
dentro da andlise dos livros didaticos, pois etde®hém constituem
objetos de investigagdo com um grande valor apalipedagdgico e
historico.

Assim, independente das evidentes deficiénciase didato
escolar na abordagem da questéo indigena (deMatoglo manifestou
que na SME de Foz do Iguacu ndo existe uma normgisra
regulamentar o ensino da cultura e a histéria axigas escolas, o que,
claramente, teve uma repercussdo na producao modigiatico), esta
iniciativa deve ser compreendida como um esforcqm@Enover um
dialogo fecundo com os acontecimentos e proces&iéribos do
municipio. Assim, acredito que este material ctuistim antecedente
importante que pode ser enriqguecido com a colaBorade
pesquisadores e universidades da cidade, no intlétcelaborar e
publicar, eventualmente, uma segunda versdo qualeaatde mofo
efetivo as diretrizes da Lei 11.645 de 2008. Espesaque o0 Capitulo 3
desta Dissertacdo possa vir a oferecer novas pHksgse sobre o
tratamento da questao indigena na histéria local.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi compreender de queeima sdo
representados os povos indigenas nos livros dadatae Histéria
utilizados no 4° e 5° ano, nas escolas municigaisoz do Iguacu (PR).
Conclui que interpelar estes materiais escoladeg @le uma reflexao
sobre o povo indigena Guarani, habitante imemaldaterritério que
hoje ocupa a mencionada cidade, e sobre os acoetgcs de
derivaram no seu massacre e expulsdo, significtab@&scer uma
relacdo diferente e mais rigorosa com o objeto esgyisa. Mediante
este exercicio foi possivel desenvolver um contrap@ntre o saber
referéncia (a literatura antropologica e histordiga, produzida desde
0 circulo de especialistas) e o saber didatizado ifdormacdes
reproduzidas pelos materiais escolares, trabalhedasala de aula),
oferecendo reflexdes criticas e contribuicbes sobse conteddos
avaliados. Desse modo, esta Dissertacdo procurgnorddrar a
necessidade de contextualizar e historicizar arépga etnogréfica ao
redor dos textos escolares, principalmente nadesgjue possuem um
historico significativo de presenca indigena eidpuda pela terra.

Assim, tendo em vista que a analise de conteudolidos
escolares muitas vezes figura “apenas como um esmpkercicio
académico” (CHOPPIN, 2004, p.557), procurei usaa wbhordagem
diferente, com a reflexdo documental e biblioggaobre a histéria de
Foz do Iguacu, valorizando a presenca das socisdixiégenas e
visibilizando o drama da sua expulsdo. Com issperesgerar um
aporte que repercuta no ambito das politicas mhlibuscando a
reformulagdo dos conteddos dos textos escolardizadtis no
municipio. Como o leitor e a leitora notaram, fizfae na questdo
fundiaria e no esvaziamento da territorialidade r&uia jA que estes
aspectos sao indissociaveis do racismo, a dis@géime a intolerancia
acionada diariamente contra as populagdes origmari

O interesse nas terras indigenas continua sendo
mobilizador das justificativas do preconceito
Logo, mais uma vez, percebe-se que ha um ato
intencional em situar um lugar especifico para os
povos indigenas, o lugar que foi, do passado, um
passado nostalgico como que com remorsos, mas
um lugar que nao mais existe. (BRIGHENTI,
2016, p.241; grifo meu).
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No tocante a este aspecto, constatei que as dioid@sas tém
sérias dificuldades no tratamento da problematicalifiria. De modo
geral, nos materiais escolares ndo s8o0 mencionades)
problematizadas as graves consequéncias das iirasiat
desenvolvimentistas para os nativos. De fato, inpena retérica que
justifica a invasdo da empresa econdmica de o@deesde o periodo
colonial até a atualidade, demonstrando, a0 mesmpd, um enorme
desconhecimento da concepcdo de territério queaoper matriz
sociocultural destas sociedades.

E preciso sublinhar a diferenca entre um conceito
de terra como meio de producéo, lugar do trabalho
agricola ou solo onde se distribuem recursos
animais e de coleta, e o conceito de territorio
tribal, de dimensbes sécio-politico-cosmolégicas
mais amplas. Varios grupos indigenas dependem,
na construcdo de sua identidade tribal distintiva,
de uma relagdo mitolégica com um territorio, sitio
da criagdo do mundo, meméria tribal, mapa do
cosmos. (SEEGER; VIVEIROS DE CASTRO,
1979, p.104).

A predominancia de uma historia linear e progréssicorada
as ideias de civilizacdo e progresso, provoca osiep@pulacbes
indigenas continuem sendo vistas pela sociedad@nahccomo
“incapazes” de administrar seus proprios terrigjrmesmo que as obras
didaticas ndo assumam esse discurso de maneiréciexpNessa
engrenagem discursiva, valores inerentes aos makgeomo a terra
coletiva, a vida comunitaria e a reciprocidade poder vistos como
“negativos e obstaculos ao progresso” (ALMEIDA, @0f.151), pois
ndo ha contetdos que os expliquem de forma diddEgalenciei,
entdo, que nos textos escolares omitem-se disaussidtivas aos usos
e concepgdes indigenas do territério, a demarcadeaderras e aos
movimentos de reivindicagdo e retomada das mesbessa forma,
seria interessante que os/as idealizadores dos liidaticos expliquem
para as crian¢cas, mesmo que brevemente, coisas @muae € uma
Terra Indigena? Por que demarcar? Por que a degaarcke Terras
Indigenas no Brasil estd em disputa?

Acredito que a caréncia de reflexdes criticas & piximas da
realidade empirica dos povos indigenas no Brasientae,
indiretamente, o conceito civilista de propriedgiigada da terra e a
I6gica econdmica capitalista que concebe a natutemso fonte de
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lucro. Em concomitancia, tal situagdo de desinfgéoareforca — ou,
nao permite desconstruir - o discurso cotidiano egmizado,

empunhado pela midia corporativa e pela bancaddistar de que as
terras indigenas sdo antitese ao desenvolvimestonad, e de que os
indigenas sao “preguicosos” e “improdutivos”. Cabgsaltar, também,
gue nao encontrei no acervo nenhuma referénciaéiica ou textual,
relativa aos episddios de violéncia contemporaneasgfrem 0s povos
indigenas e as dificeis condicdes de sobrevivédeianuitas destas
populacdes, consequéncia da pouca terra destinata pua
sobrevivéncia.

Ao falar do local etnografico onde trabalhei, tambéonstatei
um siléncio sobre o fenbmeno da expropriacéo ¢ealt dos Guarani
em Foz do Iguacu e no oeste paranaense. Assintifigieei um tipo de
violéncia que se exprime a partir da invisibilizagha censura de certas
pautas, fendmenos e acontecimentos, cruciais pamaap a questdo
indigena no Brasil. Prevalece uma insuficiénciastepiolégica para
explicar a sociedade nacional, de forma pedagégmague 0s povos
indigenas ndo devem ostentar rétulo de “inimigospdmgresso”, por
gue nao devem ser discriminados e massacrados,cei@@ importante
reconhecé-los como sujeitos politico-sociais atezesntemporaneos.

Assim, outro aspecto conclusivo da investigacdoué g
efetivacdo da Lei 11.645 de 2008 deve incluir, sgggamente, uma
discussdo cuidadosa sobre a problemética fundibemy como uma
reflexdo sobre os impactos dos empreendimentoséations e de
desenvolvimento (tais como usinas, mineracdo, agrio, atividade
madeireira, etc.) para os ecossistemas e modogldelas populagbes
nativas. Este elemento, na minha avaliagdo, dewasisstituir um
critério nos futuros processos de producdo e @Zaiade livros
didaticos enviados as escolas municipais atravd3NId. Nessa linha
de raciocinio, Oliveira (2013), ao analisar os tlesala Lei 11.645 de
2008, salienta que “para o trabalho com a divedgidao ambiente
escolar seja efetivo no combate as praticas dis@tdrias,é preciso
gue se conhegcam também as relacdes de poder impési nos
discursos (OLIVEIRA, 2013, p.129; grifo meu).

Embora o texto da normativa indique a obrigatodedaa
historia e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial réae
de ensino, é preciso ressaltar que a terra é agéanflindamental para a
reproducdo fisica, cultural e espiritual dessesopowe para sua
sobrevivéncia segundo seus usos, costumes e &ad{€iIVEIRA,
1998; SEEGER; VIVEIROS DE CASTRO, 1979; ALMEIDA, 20
dentre outros/as). Em outras palavras, considezaéga € possivel falar
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de cultura e histéria indigena na escola, sem mpacia luta das

populagBes originarias para recuperar seus teogtéassim como 0s

processos que desencadearam a perda dos mesnzodidEsssdo deve
ser abordada urgentemente nos textos e materiditiatis, maxime no

atual contexto politico brasileiro que favorececmaar do agronegoécio
e a exploracao da floresta, processos que ténsifiteitio as ondas de
violéncia e discriminagdo contra os nativos. Né&se&onte, cabe frisar

que o reconhecimento dos direitos territoriais thmgenas caminha

junto com a valorizacdo de sua organizacdo saabkres e modos de
vida.

H4 alguns meses, por exemplo, foi produzido umerizt
informativo-didéatico sobre os povos indigenas rtadssdo Para (MPF,
2017), dedicado ao combater o racismo contra o$geénds em
Santarém (PA). Tal material, cuja publicacdo foiaathda apds os
episodios de violéncia de fazendeiros contra o ggamela (MA) que
derivou na morte de véarios de seus membros em abri2017, foi
distribuido na rede publica de educacdo do muwicfpua elaboracéo
teve a participacdo das comunidades indigenas ldagegido, que
constantemente denunciam os distintos episédiodistgiminacao e
racismo em Santarém (PA), estreitamente relacianadm as disputas
pela terra.

Por outro lado, é importante ressaltar que a viidéoontra os
povos indigenas nos livros didaticos ndo opera,esten através da
auséncia de certos conteddos, pautas ou teméaticass,
paradoxalmente, também nos momentos em que o nmaige
mencionado. Este outro tipo de violéncia assumender abstratas,
ténues ou dificilmente identificaveis a simpledaidNesse sentido, um
aspecto a ser ressaltado é que todos os livrossaohad abordam, de
uma ou outra maneira, a tematica indigena. Ou s@fase trata de uma
questdo ignorada ou omitida por esses materiaiand® o livroE (o
Unico que apresenta deficiéncias tedricas na afpemdada teméatica
indigena), em varias passagens dos outros quabas tapresentam-se
informacdes bem embasadas teoricamente e com ahatetial de boa
gualidade sobre estes povos; ao mesmo tempo, @sfeBses/as
mostram-se adeptos a no¢Bes como a de multicidtadal e a de
pluralidade étnica.

Contudo, uma analise antropoldgica minuciosa, cerite
sistémica sobre esses materiais revela a existéieciama espécie de
“inclusdo excludente”. Como foi exemplificado, osevps indigenas
ostentam, ainda, um lugar folclérico no imaginaridetivo. Prevalece,
entdo, uma compreensado do indigena do passadousaonfinado na
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floresta e nos limites da histéria colonial, alhasodindmicas do mundo
urbano e inabilitado para estabelecer relacfegecicdes com 0s nao
indigenas. Desse modo, as populagbes indigenasitdas de uma
violéncia que pode ser definida como:

ese espacio de poder en donde se encuentran y
oponen representaciones hegemonicas del Indio
como Outro (...) Esto implica establecer un
vinculo histérico y conceptual entre la experiencia
del colonialismo, la produccion de la diferencia
colonial y los experimentos de la modernidad en
la periferia (ESPINOSA, 2007, p.269).

Igualmente, fala-se de um Brasil diverso, mas dssasidade
é alimentada pela imagem de um indigena “genérecqtje impede que
criancas e professores/as foz-iguaguences possHetir raobre a
presenca, demandas e as caracteristicas do poigenad Guarani.
Assim, constatei que a questéo indigena é tratadeatheira ambigua e
fragmentada: o indigena € reconhecido nos livragitidios, mas de
forma estigmatizada e reificada; é visibilizadosgmo, s6é em funcéo dos
acontecimentos do século XV; é negado em sua vidaitie; €
totalizado em detrimento de suas especificidades; seima, esta
presente de forma ausente.

Seguindo a Medeiros (2017), os livros didaticos
contemporaneos costumam reproduzir um discursoiti@whente
correto”, tolerante com a diferenca cultural, mag ¢ puramente
emblematico, pois ndo problematiza a ordem rasigfente. A autora
ainda coloca que:

A retérica do “somos diferentes” ndo apresenta as
pessoas, jA supostamente subalternizadas, como
dignas de respeito. (...) Esse discurso da
diversidade e do “respeito a diferenca” reelabora
formas de subalternizacéo, reproduzindo relagbes
de poder eurocoloniais (racistas,
desenvolvimentistas) e reforcando o lugar de
inferioridade da “diferenca”. (MEDEIROS, 2017,
p.29).

Logo, é possivel afirmar que os discursos que rieba
pluralidade étnica e o multiculturalismo, corremisto de reproduzir
uma “inclusdo” — provavelmente exigida pelo mamegidlativo da Lei
11.645 de 2008 — que nao questiona a ideologiabeeal, a violéncia
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cotidiana ou o colonialismo interno que sofrem @sutacdes indigenas

(WALSH, 2008). Em palavras de Silvia Rivera Custqan(2010, p.60;

grifo meu):
El multiculturalismo oficial descrito més arriba ha
sido el mecanismo encubridor por excelencia de
las nuevas formas de colonizacién. Las elites
adoptan una estrategia de travestismo y articulan
nuevos esquemas de cooptacion y neutralizacion.
Se reproduce asi una “inclusion condicionada”,
una ciudadania recortada y de segunda clase,
gue moldea imaginarios e identidades
subalternizadas al papel de ornamentos o
masas anénimas que teatralizan su propia
identidad.

Cabe realcar, no entanto, que em alguns trechostect@s
escolares encontrei esforcos voltados a quebraesbsreétipos e
imaginarios coloniais sobre os povos indigenas, qoais foram
apontados nesse trabalho, pois merecem ser ramioadampliados.
Nesse panorama, acredito que os textos escolaeisgm adquirir ou
fortalecer uma perspectiva intercultural — e nadtioultural — para a
abordagem da questdo indigena. A interculturalidadategoria
amplamente abordada pelas ciéncias humanas (e defustes néo
temos condicdes de ampliar &fyideve ser entendida no contexto de
projetos decoloniais, sendo um conceito introduzdoa reivindicar
direitos epistémicos e outras formas de producacaidhecimento.
Freire (2016) e Brighenti (2016) argumentam queéelama poderosa
ferramenta para superar 0s preconceitos e a digegap contra 0s
povos indigenas:

Aquilo pelo qual nés brigamos hoje é por uma
interculturalidade, entendida como um dialogo
respeitoso entre culturas, de tal forma que cada
uma delas tenha a liberdade de diZz@tha! Isso

nés queremos, isso ndés nao queremos”, ou
entdo, “nds nao queremos nada disso”.
(FREIRE, 2016, p.14; grifo meu).

*" Recomendo a leitura de obras como “Cultura, intarcalidade,
enculturacdo” de Xavier Alb6 (2005) e “Interculfidad, plurinacionalidad y
decolonialidad: las insurgencias politico-episté@side refundar el Estado” de
Catherine Walsh (2008), entre outras.
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Esta [a tematica indigena] para além de
compreender e aceitar o outro, visto que implica
mudangas que incorporem a perspectiva da
interculturalidade,uma possibilidade concreta
da troca de saberes de maneira critica e
respeitosa — definida como “interculturalidade
critica”. (BRIGHENTI, 2016, p.48; grifo meu).

A interculturalidade, como vemos, aponta para uaresttucao
conjunta de novos significados culturais, educadmnpoliticos e
juridicos, produto da relacdo horizontal, a troca iaterlocucédo entre
diversas culturas ou visbes de mundo. No contexteddicacdo formal,
ndo se Iimpdem epistemologias sobre outras, havendm
transformacao das estruturas educacionais e emagntonformando
um contexto que favoreca uma “ecologia de saberess,termos de
Boaventura de Souza Santos (2010). Considero dagesposta pode
enriquecer o ambito dos livros didaticos, tanto edrea de pesquisa,
guanto como politica publica, projeto epistémiqoéica educativa.

O apelo para que a interculturalidade seja um coemqe
central na elaboracado dos textos escolares daléardastoria, visando o
cumprimento da Lei 11.645 de 2008, abre, do meuopda vista, a
possibilidade de que os préprios povos indigengamseagentes
participes da avaliacdo e producdo dos conhecimeeproduzidos em
tais materiai€. Isto permitiria que a voz destas populacdes e seu
reclamos sobre a violéncia exercida contra elakeggama materialidade
dentro do espaco escolar, favorecendo o exercieiurda “contra-
antropologia histérica do mundo branco” (KOPENAWALBERT,
2015, p.542). Tais materiais podem ser arenasasieg reflexivas, ao
servico das lutas e projetos dessas populagées.

Na escrita da Nova Histéria Indigena, busca-se
levar em conta a perspectiva dos proprios
indigenas e colocar em cena suas interpretagfes
da histéria, visto que durante muito tempo os
pesquisadores se detiveram apenas nos discursos e
praticas sobre eles, ou mesmo ndo reconheciam
sua historicidade. (WITTMANN, 2015, p.17).

“8 Deve ser sublinhado que a literatura académicdugida sobre esse assunto
é de autoria de pesquisadores ndo indigenas. Essarfacdo é, afinal, uma
analise ou criticado indigenaobre a tematicadigenanos textos escolares.
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Dessa maneira, seria muito interessante que osigs&ujeitos
indigenas manifestem seus (des)acordos sobre a frmmo é contada a
Histdria nas escolas brasileiras, e nos proponkz@®,ndo indigenas,
outras narrativas para reformular ditas informag@eduz de suas
memorias, conhecimentos e vivéncias IdaisA partir disso
poderiamos construir novos sentidos ao redor daeti€a e espacos
férteis para “descolonizar” os livros didaticos.

Descolonizar os livros didaticos, apresentando a
diferenca de modo emancipatério, requer dar
verdadeiro espago aos conhecimentos dos povos
conquistados (os conhecimentos dos diversos
povos indigenas, das comunidades quilombolas,
dos povos do campo), que tém sido reduzidos a
mitos, irracionalidade, folclore, artefatos de
museu, ou saberes praticos (...). (MEDEIROS,
2017, p.29).

A elaboracao de obras didaticas de carater colabmi@sto é,
entre 0s povos originarios, académicos/as, e gssam educativos/as
nao indigenas) pode ser uma estratégia que aupiie.exemplo, a
producao local de apostilhas, coletineas e obdigichs elaboradas
pelos sistemas de ensino municipais ou estadustis.dmpreitada, que
supfe inumeros desafios politicos, estéticos e dukigicos, sb tera
sucesso se 0s ndo indigenas estamos dispostocaraxa olhar atento
e curioso, bem como uma atitude politica e epist@naiberta para
aceitar e valorizar as epistemologias das poputagiginarias.

Nesta Dissertacdo me deparei com preocupacOesor;assf
voltados a producéo de um texto escolar de Histndoz do Iguacu;
este fendmeno tem um grande valor heuristico naid@ameem que
evidenciou as resisténcias dos atores sociais teeaaproeminéncia de
uma historia “padréo” nos livros enviados pelo M&€vés do PNLD,
com a qual ndo se identificam. Isto pode estartacendo em outras

9 Sobre este aspecto, resulta fundamental menciprems povos indigenas
tém desenvolvido inlmeros materiais didaticos gartalecer seus proprios
processos educativos. No site do NEPI da UFSC :{miypi.ufsc.br/acervo-
2/livros-didaticos-indigenas) ha uma lista destenax que pode ser consultado
presencialmente. J4 o site do LEMAD (Laborat6rio Efesino e Material
Didatico) da USP permite aceder aos livros did&tielaborados por distintas
comunidades indigenas do Brasil, para serem usadosuas escolas, e que tem
sido digitalizados para sua consulta
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cidades e regibes brasileiras, porém, atualmenteosteescassas
informacdes sobre esse assunto na literatura faenthssim, chamo a
atencdo para que futuros/as pesquisadores/as odieati seu olhar
etnografico para este tipo de materiais e indagoelos processos que
envolvem a sua producédo e uso no cotidiano escolar.

Sobre esse fendbmeno, concluo que a producdo debsas
didaticas locais deve ser apoiada pelos/as acad&fasce parceiros/as
da causa indigena, os/as quais teriam a missaetaleekecer pontes e
cendrios de comunicacao e encontro para aproximpowos indigenas
do sistema escolar ndo indigena. Ha de se enfatizampromisso que
tem a antropologia, dado seu espirito cientificeua relacao histérica
com 0s povos originarios, na elaboracdo de maderihdaticos
orientados a valorizag&o do universo indigena nedade nacional.

Os antropodlogos, que por forca de profissao,

mantém contatos intensos com 0s grupos
indigenas e estudam a questdo da diversidade,
precisam tomar para si e como um desafio a tarefa
de produzir materiais adequados e

contextualizados para um publico mais amplo que
aquele dos especialistas. Os autores destes
manuais didaticos precisam rever suas fontes e as
teorias que seguem, balizando seus livros em
pesquisas mais contemporaneas. As editoras, por
sua vez, precisam ser mais cuidadosas no controle
dos materiais que elas publicam. (GRUPIONI,

1995, p.292).

Da mesma maneira, percebi ao longo desta inveatigagie
os/as antropotlogos/as também temos uma respodsalgilidireta na
criacdo e acompanhamento de estratégias e mecanjsaagogicos
para o efetivo cumprimento da Lei 11.645 de 20Q®lePverificar que
no municipio de Foz do Iguagu precisa ser establelaem dialogo
fecundo com as populacbes Guarani, em virtude queeferida
normativa ndo tem sido socializada com os/as desenem tem sido
uma prioridade na agenda publica municipal. Os pawbigenas podem
ser parceiros chaves na discussdo e efetivagdo elecionada
normativa.

Pessoalmente tenho presenciado diversos eventdgénaica-
cientificos organizados por universidades como alllBNe a
UNIOESTE que tém trazido varias liderancas destdaasa falar sobre
suas probleméaticas e denunciar a violacdo a seesodi humanos e
territoriais. Estas parcerias podem ser extrapelaadominio escolar.
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Durante minha estadia em campo constatei a disposaos/as
gestores/as da Secretaria Municipal de Educac&mzelo Iguacu para
trabalhar a teméatica indigena nas escolas, e tmi@got essa conjuntura
deve ser aproveitada. Igualmente, é importantaltasgjue a populagéo
Guarani antecede a atual conformacéo das fronteér@isnais, estando
presente nos paises que conformam a Triplice Franiessa medida,
deve haver um trabalho pedagdgico e didatico ctmjwoltado a
valorizacdo dessa etnia transfronteirica, nas ndésti instituicdes
educativas de Foz do Iguacgu (Brasil), Puerto Igugkigentina) e
Ciudad del Este (Paraguai). Isso posto, temos ftasteabalho pela
frente para educar para a tolerancia e o respagaiferencas étnicas e
culturais na regiao.

Finalmente, destaco que o0s debates entorno aoglcwost
escolares e materiais didaticos que atendam dsizbseda Lei 11.645
de 2008 podem ser enriquecidos pelos profissiodass bibliotecas.
Deve-se ressaltar que, além dos livros didaticogjlaiotecas possuem
outros materiais que também sado utilizados em dalaula. Nesse
sentido, os profissionais em Biblioteconomia queat nas instituicbes
escolares, poderiam, no seu ambiente de trabalfmmular-se a
pergunta de pesquisa que orientou esse traballsotertos em prosa
(contos, novelas, crénicas), em verso (poemas,ndais), livros de
imagens e livios em quadrinhos, destinados a uniicpuinfanto-
juvenil. Qual é o lugar dos povos indigenas nessateriais? Como
poderiam ser melhorados esses materiais?

A investigadora espanhola Teresa Colomer (2008}réecia
dentro dos estudos da literatura infanto-juveniguementa que as
colecdes das bibliotecas das escolas geralmentpos@o revisadas e,
em muitas ocasifes, as prateleiras estdo inutiemehneias de livros
pouco atrativos ou pertinentes para os/as mengo§lara ela, 0s
primeiros livros que uma crianca Ié tém um papebamental no seu
imaginario, contudo, destaca que nas instituico@snalmente néo
existem critérios para a escolha de tais mategaigje provoca que as
criancas estejam apreendendo sobre a fauna, a d®reostumes e a
cultura de um contexto social alheio a sua reaid@DLOMER, 2008,
p.396). Qual serd o lugar do povo Guarani no réstdas colegbes
bibliogréficas das escolas do municipio de Fozgiadu?

Ao criticar a homogeneizacdo e a uniformidade dueErvas
bibliogréaficos das bibliotecas escolares — e soaserjuéncias na ordem
representacional de uma sociedade -, a autora aculiaca a
importancia da perspectiva intercultural para difiear os materiais:
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Sin embargo, sabemos bien que cualquier cultura
necesita crearse una representacién de coherencia
interna y en esa construccién las obras literarias
han sido siempre un material de primer orden. La
existencia de una representacion colectiva no
implica la uniformizacion, sino que puede incluir
a la vez la construccion de los circulos
concéntricos de pertenencia, que crea cada
individuo entre su vinculacién a la comunidad
mas préxima hasta su sentido de formar parte de
una humanidad con acceso al arte univershl.
conocimiento intercultural en el seno de una
misma sociedad y la representacién mental de
nuevos marcos integradores es un reto actual
gue deberia contar con el potente instrumento

de la educacion literaria en la infancia
(COLOMER, 2008, p.393; grifo meu).

O fato das cole¢bes das bibliotecas escolares prégemtarem
conteudos criticos, atualizados e relevantes sa@we sociedades
indigenas tem uma implicancia direta no desconladin e na
intolerdncia da sociedade contra essas populacBes. serem
representados superficialmente e de modo gené&stes povos nao sao
concebidos como segmentos sociais diferenciaimsaé como agentes
de seu préprio destino (MONTEIRO, 1999). Acredéntédo, que a Lei
11.645 de 2008 também supBe um convite para exanieaa
diversidade cultural esta presente em outros imsacervo das
bibliotecas escolares. Considerando o contexto eaexcteristicas de
Foz do Iguacu, os acervos bibliograficos e os gsesvide leitura das
bibliotecas de uma regido fronteirica tém um compsso com o
interculturalidade, o conhecimento dotro e a
visibilizacdo da questao indigena.

exercicio da
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ANEXOS

Anexo |: Carta de Autorizacao

Programa de Pds-Graduagio em Antropologia Social

Universidade Federal de Santa Catarina

Dra. Antonella Tassinari

Professora Titular ne Programa de Pos-Graduagio em Antropologia Social
Departaments de Antropologia

Universidade Federal de Santa Catarina

Trindade, £8040570 - Floriandpolis - 5¢, Brasil

Telefone: (48] 37219364

Fax: (48] 37219724

URL da Homepage: http://ppgas. posgrad.ufse br/

Email: antonella.tassinari@gmail. com

Floriandpalis, 7 de abril de 2017,

carta de Apresentacio

Assunto: Apresentacdo de aluno realizando pesquisa de campo

1. Informamos que o alune Daniel Guillerme Gordills S3nchez, de nacionalidade colombiana, portader de
RNE VB26649-7, € alune regular do Mestrado em Antropologia Social desde Programa de Pos-graduagao e
que rezlizard atividades de pesquisa de campo para seu projeto de dissertacio que trata sobre os livros
didaticos e a Lei 11,645 de 2008, na cidade de Foz do Iguagu.

2 Informames também que seu projeto de pesquisa foi aprovado em banca examinadora do PPGAS/UFSC,
considerando aspectos etices e tedrico-metodologicos, @ que estara realizando pesquisa de campo de
fevereiro a maio de 2017.

Respeitosamente,

@Mf}jﬁmfémﬁ;

Dra. Antonella Tassinari
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Anexo Il Antropologia por demanda

A solicitude da professora Juliana demonstravaterésse da
instituicdo pela minha pesquisa. Embora eu ndorasge esse pedido,
respondi com beneplacito que sim. Essa atividadpaermaitiu fortalecer
os lagos com a comunidade escolar da cidade, @mpuoximidade com
os docentes, além de conhecer o estado da aplidacBei 11.645 de
2008. Foi, entdo, meu segundo exame como “profegger secéo
4.5.1) e nessa vez tive uma plateia muito maioa. @ prova: 30 de
maio de 2017. Denominei ao Minicurso “A Lei 11.6d Foz do
Ilguacu: elementos para pensar a questdo GuararkEspala” A
atividade tinha uma ementa ou um resumo onde scifispvam 0s
objetivos e a metodologia a ser utilizada:

Titulo: Minicurso: A Lei 11.645 em Foz do Iguagu: Ementos para
pensar a questdo Guarani na Escola

Objetivo: O minicurso tem como objetivo aproximar e contelktaa 0s
participantes sobre a importancia da lei 11.642@@8 (que inclui no
curriculo oficial das escolas publicas e privadasbeagatoriedade da
histéria e da cultura afro-brasileira e indigeeajabelecendo discussdes
tedricas que capacitem os/as docentes na abordagerematica
indigena na sala de aula. Assim, serdo exploradoteidos sobre as
contribuicdes dos povos Guarani na histéria de dmaguacu, bem
como suas carateristicas socioculturais e suasndiamatuais. Iremos
valorizar a atuacdo e o protagonismo dos povogémdis na histéria
regional e sua ampla capacidade de rearticularesges e culturas,
assim como de resistir aos processos de colon@liblosso intuito é
elaborar novas leituras, aproximacdes e metodaagbre o ensino da
histéria na escola, promovendo um senso criticoespeito das
tradicionais visdes eurocéntricas sobre os mode&dandigenas.

Publico-alvo: professores/as da rede municipal de ensino

Metodologia: Apresentagdo expositiva sobre os povos indigenas no

Brasil, seguida de uma contextualizacdo sobre 41645 de 2008.
Debate e discussdo entre os/as participantes. Tamaé longo do
minicurso, serdo oferecidas referéncias biblioge&fi e subsidios
didaticos e audiovisuais que auxiliem o ensino gestfio indigena na
escola.
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Duracéo: 3:30 horas.

Docente: Daniel Guillermo Gordillo Sanchez. Antropélogo da
Universidade Federal da Integracdo Latino-americandJNILA.
Mestrando em Antropologia Social pela Universidgdderal de Santa
Catarina — UFSC. E-mail: danielgordillo65@gmail.com

Esse documento foi enviado, dias antes do evesita] &scolas
municipais de Foz do Iguagu. Além disso, oferecrapas/as
professores/as uma lista de bibliografia basicanferrnacbes para
explorar a questao indigena. A formacao foi divadem dois turnos.
Um grupo no periodo de manha (das 08h10min-11h55nmmtegrado
por aproximadamente 40 docentes e outro no perdadtarde (das
14h10min-17h55min), que teve participacdo de cdec&80 professores
e professoras das escolas municipais. A audiépasante curiosa pela
presenca daquele “gringo” na frente e com um paésguxado, estava
conformada maioritariamente por mulheres. Cada ddmsb teve uma
duracdo de aproximadamente quatro horas (com uenvatd de 20
minutos) e foi levada a cabo no Nucleo de Tecnaldgilucacional
Municipal (NTM) de Foz do Iguacu (Figura 25), ldzatlo nas
instalagBes do Parque Tecnoldgico ltaipu (PTI).

Fonte: (Registros do investigador, 30/05/2017).

O Minicurso foi acompanhado pelas professoras rallie
Gabriela, coordenadora Pedagogica da area de &resermos gerais,
nessas sessoes se promoveu uma discussao sobreedocde cultura
(Figura 26) e sua importancia para compreenderraulacdo da Lei
11.645 de 2008. Da mesma maneira, falei sobre rasinstancias
histéricas que derivaram nos processos de violéomigra 0s povos
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Guarani na regido, explicando, sucinta e didaticaee suas
caracteristicas socioculturais e demandas atuais.

E de vital importancia assinalar que o Minicursgetaim
componente pratico e de discussao muito importadte, o material
etnografico recuperado nessa experiéncia (medémnietervencdes dos
docentes sobre a questdo indigena, e a realizecéredcicios praticos
escritos, nos quais se exprimem 0s imaginariosreepedes deles/as
sobre o assunto), certamente, exige uma andlisldaga, embasada
em um referencial tedrico que ndo temos condic@esxglorar nesse
texto. Portanto, considerando os objetivos da n@¥ssertacdo, nao
detalharemos aqui essa experiéncia.

Figura 26 — Minicrso, sessao da tarde.
Fonte: (Registros do Investigador, 30/05/2017).

Héa de ser notado que a situacdo vivenciada comnicllso
solicitado pela SME configura-se dentro do que Rb&gato (2013)
denominou como “Antropologia por demanda’. Para, e&s
comunidades também podem interpelar o antropdlago campo,
solicitando que a ciéncia e os conhecimentos conguass lida o
etnégrafo, venham a aportar a para a solucéo déepnéaticas locais.

Lo que propongo es que nuestro antiguo
“objeto” clasico sea hoy el que nos interpele,
nos diga quien somos y que espera de nosotros,
y nos demande el uso de nuestra “caja de
herramientas” para responder sus preguntas y
contribuir con su proyecto histérico. Es por esta
disponibilidad para con la solicitacion de
comunidades y pueblos que esta practica
disciplinar es también unaantropologia
litigante, al servicio, interpelada(...) Sucaja

de herramientas, el oficio de etnégrafirven
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para darles uso en la blusqueda de respuestas que
activamente nos solicitan aquellos que hemos
construido como nuestros “nativos”,
interpretaciones y datos que necesiten para
disenar sus proyectos. (SEGATO, 2013, p.15).

Eu fiquei satisfeito com os resultados da expei@eccom a
oportunidade de abrir minha “caixa de ferramenfas’a um publico
que tem tido pouco contato com essas questfes.n@uvio despertou
bastantes motivacdes, curiosidades entre os/astéscés professoras
da SME que assistiram ao Minicurso manifestaram fuemuito
interessante. Entretanto, era a primeira vez quia hena atividade, no
ambito municipal de Foz do Iguagu, sobre a Lei 49.68e 2008. No
final da sessdo, coincidimos com Juliana em queperioso articular
uma politica publica, ou um programa municipal emgb prazo, que
institucionalize este tipo de atividades. Como &pétaiva (2012, p.12),
para o cumprimento da Lei 11.645 de 2008 deveisgpalssar a etapa
da “sensibilizagdo” da comunidade escolar, queuatstresultar em
projetos isolados como apresentacdo de dancasp,teatlinaria,
cartazes, conversas, leituras de textos, etc. Basutor, devemos
intervir com maior determinacéo e senso criticter@éfo nos contetdos
e praticas cotidianas em sala de aula.

Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu
ESTADO DO PARANA ) ®
e e _ UCLEO..

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO o8¢ &%

NUCLEO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL
MUNICIPAL

e 5.4. a

Certificamos que DANIEL GUILLERMO GORDILLO SANCHEZ, portador(a) do R.N.E N° V8266497,
ministrou o curso “A LEI 11.645 EM FOZ DO IGUAGU: ELEMENTOS PARA PENSAR A QUESTAQ }
GUARANI NA ESCOLA”, em 30 de maio de 2017, no Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal - !
NTM, com carga horaria de 08 horas.

Foz do Iguagu, 31 de julho de 2017,
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Neuza Maria Barbosa de Oliveira Antunes Fernando Ferreira Souza Lima
COORDENACAQ NTM SECRETARIO MUNICIPAL DA EDUCAGAO



