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RESUMO

As construcdes feitas neste trabalho, trazem a discussdo o amplo tema da surdez e a
educacdo, tendo centrado o olhar em direcdo do surdo e a educacdo inclusiva, suas

implicacGes, perspectivas e consequéncias, a partir do posicionamento dos préprios surdos.

Através desta pesquisa, buscou-se publicar as posicbes dos surdos frente as
propostas de educacdo inclusiva, uma vez que, em todo processo de discussdo pouco se diz
sobre suas histérias, suas experiéncias, suas leituras de mundo, seus interesses e

perspectivas.

Durante muito tempo os surdos foram silenciados, por isso, as narrativas trazidas se
constituem em pensamentos revelados, desejos explicitados, siléncios quebrados e direitos
reivindicados. S&8o discursos que trazem outras representacfes sobre o mundo e que se

contrapdem aos discursos oficiais.

Num entrelacamento de narrativas, sdo trazidas historias em diferentes contextos: a
historia da pesquisadora, sua trajetéria profissional e as inquietacdes da préatica docente
junto a uma classe especial de surdos; a historia “oficial” sobre a surdez e os surdos, narrada
pelos que ouvem e as histérias de vida narrada pelos proprios surdos através das entrevistas

realizadas.

Pretende-se que este trabalho possa provocar discussdes, questionamentos, reflexdes
e mudancas de atitudes frente aos surdos, entendendo-os como sujeitos diferentes, cuja

lingua e cultura devam ser preservadas, incentivadas, respeitadas e reconhecidas.
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INTRODUCAO

Este trabalho investigativo € uma construgdo que partiu das inquietacdes da minha
pratica docente, junto a uma classe de surdos, inserida numa escola da rede publica estadual.
Essas inquietacGes emergiram a partir de questdes que iam muito além do fazer pedagdgico,
da pratica em sala de aula, pois envolviam uma rede de preocupacdes inerentes a um dado
momento historico, em que as proposicdes da Lei 9394/96 (LDB), sugeridas pelo MEC,
assinalavam um caminho em direcdo a politica de incluséo escolar. Proposta esta que tinha a
pretensdo de ver inseridos, nos mesmos espacos escolares, todos os sujeitos independente de

suas particularidades, fossem elas deficiéncias, diferencas linguisticas, culturais ou outras.

Frente a isso, minhas preocupacdes, reflexdes e angustias estavam voltadas as formas
de construcdo da referida proposta, uma vez que, foram desconsideradas as opinifes
daqueles aos quais a lei se destina. Além disso, a implementacdo sugerida consta de uma
diversa oferta de recursos e instrumentos que sabemos, ndo faz parte do nosso meio escolar
e, sendo assim, mudancas muito significativas e até radicais haveriam de acontecer no
sistema de educacdo como um todo, ou estariamos adentrando em mais uma das incontaveis
promessas de uma educacdo com qualidade que correspondesse esse as necessidades

especificas do alunado.

O fato é que, tanto a proposta de inclusdo do MEC, quanto a sua implementacdo nas
instituicGes escolares, ndo consideraram e pouco tém considerado as posicOes, opinides e
desejos daqueles que estdo a mercé dessas decisdes politicas. Normalmente, as propostas do
MEC e as instituicbes escolares, passam a nomear o0s lugares desses sujeitos,
desconsiderando seus direitos de escolha, de participacdo e de construcdo de seus proprios

projetos de vida.

Assim, tendo em mente o amplo tema da surdez e da educacdo, e mais a rede de
preocupacodes inerentes a eles, procurei delimitar o problema de pesquisa, centrando o olhar
em direcdo a questdo do surdo e da educacdo inclusiva, suas implicagdes, perspectivas e

consequéncias, a partir do posicionamento dos préprios surdos.
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Entendo ser indiscutivel a participacdo dos maiores interessados N0 processo: 0S
préprios surdos. Eles, que pela forca do argumento vivo, devem ter garantido seu espaco
nas discussdes acerca do passado, do presente e do futuro que lhes diz respeito. Ou seja, a
participacdo dos proprios surdos, das suas associagcbes ou comunidades, se constitui em
fator fundamental e indispensavel em quaisquer que sejam as discussdes e decisdes em que

estejam implicados.

Em todo processo de discussdao, muito pouco se diz sobre a historia dos surdos, suas
experiéncias, suas leituras de mundo, seus interesses e perspectivas. Durante muito tempo 0s
surdos foram silenciados e hoje, quando se decide sobre seu destino educacional, mais uma

vez impera a posicdo dos ouvintes, especialistas e “autoridades”.

Por isso, essa pesquisa busca no depoimento dos proprios surdos sobre a tematica,
publicar suas posicOes. E, diante disso, tentar provocar aquilo que Skliar chama de
“mudanga epistemoldgica”, ou seja, inverter a ordem de quem fala, deixar que os outros
falem sobre si mesmos, deslocar-se do lugar do barulho e silenciar nossas informacdes
para que 0s outros possam pensar quais sdo as suas palavras, as suas narrativas, as suas

lembrancas, os seus modos de julgar-se e interrogar-se (SKLIAR, 1999)".

As narrativas dos surdos, que aparecem no contexto dessa pesquisa, se constituem
em pensamentos revelados, desejos explicitados, siléncios quebrados e direitos
reivindicados. S&8o discursos que trazem outras representacfes sobre o mundo e que se

contrapdem aos discursos oficiais.

O que se pretende é que esta seja uma forma e um espaco onde se faca conhecer o
posicionamento dos(as) surdo(as), sobre o ser e estar integrado na escola junto com o
ouvinte. Ao mesmo tempo, esse trabalho se pGe como um provocativo de discussdes sobre
as questdes que envolvem o sujeito surdo, nas diferentes areas socialmente reconhecidas, em
especial a educacdo. Num entrelacamento de narrativas, tento trazer histérias em diferentes
contextos: a minha propria histéria de professora/pesquisadora na area da surdez, a historia
“oficial” sobre a surdez e os surdos narrada pelos que ouvem e as historias de vida surdas

narradas pelos proprios surdos através das entrevistas realizadas.

1Extraido do prefacio do livro Segredos e siléncios na educacao de surdos.(Botelho, 1998: p. 12)
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Desta forma, no primeiro capitulo, apresento a minha trajetéria profissional
enquanto professora de surdos e as inquietagdes que me levaram a buscar novos olhares
para a educacdo desses sujeitos. E, nesse caminho, procuro fazer uma breve
contextualizacdo e também justificar o interesse em desenvolver esse trabalho na linha de
discussdo que se propde, bem como apresentar os sujeitos entrevistados, que explicitaram
seus posicionamentos acerca do tema e narraram suas historias de vida a partir das suas

préprias experiéncias, de seus proprios olhares.

No segundo capitulo, narra-se a histéria da surdez e dos surdos, reconhecida e
oficializada pelos que ouvem, trazendo elementos que possam suscitar reflexdes sobre
nossas representacdes, esteredtipos e preconceitos sobre a surdez e 0s surdos, que Sao
construgdes historicas, calcadas e difundidas em nossa cultura; provocando questionamentos
sobre os discursos e as préaticas hegemonicas que afetam a populacdo surda, especialmente
nos meios educacionais. Nesse revisitar a historia, procuro situar o lugar do sujeito surdo em
nossa sociedade hoje, a partir da trajetoria que se fez, seja ela narrada pelos sujeitos que dela
participaram ou ndo. Importa que esses elementos nos permitam ver a histéria com outras

“lentes”, construindo outras imagens sobre a surdez e 0 sujeito surdo.

O terceiro capitulo constitui-se da explicitacdo e da analise das narrativas dos
surdos entrevistados, suas experiéncias educacionais e seus posicionamentos frente a

proposta de educacdo inclusiva.

Finalmente, o quarto capitulo traz elementos para uma reflexao sobre a construcéo
dos discursos que enfatizam a inclusdo dos sujeitos em todos 0s espagos sociais e, que nesta
busca de “igualdade homogeinizante” acabam por desconsiderar as diferengas culturais,
linguisticas e as demais especificidades dos sujeitos. Em contrapartida os discursos e
propostas multiculturais nos permitem vislumbrar um caminho de respeito as diferencas,
com manifestacdo dos grupos minoritarios e com o reconhecimento das diferentes formas de

expressdo e de vida.

Os discursos que nos permitem pensar e ver o surdo e a surdez com outro olhar,
descolado da visdo clinica, embora sejam muito recentes e meregam um maior
aprofundamento, reconhecimento e investimento politico, estdo dando um novo rumo a vida

social, educacional e cultural dos sujeitos surdos, assim como, estdo criando elementos que
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nos permitem pensar a constru¢do de uma sociedade capaz de conviver com as diferencas

numa relacdo de respeito e iguais oportunidades.

Guiada nas/pelas contribuicdes tedricas de autores que, “mais do que trabalham,
“militam” na seara da educacdao” (Costa, 1996: p.8) e tendo me inspirado no olhar dos
préprios surdos que ao participarem desse trabalho, tornaram explicitas as suas formas de
ver, de agir e de sentir a inclusdo educacional em suas vidas, busco apresentar nestas
construgdes elementos que pretendem provocar discussdes, questionamentos e despertar a
vontade de mudar naqueles que ao contatarem com esses escritos se permitam ousar um

olhar para os surdos com “novas lentes” e entender que nesse trabalho...

“Minha voz ndo ¢ neutra. ... Minha discussdo nao € sobre a experiéncia de ser
surdo. Preocupo-me mais com o posicionamento discursivo desses individuos
rotulados de “surdos” por si mesmos ou por alguma autoridade. Preocupo-me
com as prescrigdes institucionais coletivas disponiveis a este agrupamento
categorico, as quais dispdem vidas e delimitam op¢des, mais particularmente
aquelas que se relacionam ao acesso do contetido da educacdo (em oposi¢do ao
veiculo da educacdo, a terapia da fala), e também o trabalho.” (WRIGLEY,
1997: p. xiv).
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CAPITULO I

A HISTORIA DE UMA PESQUISACAO

1.1. Nas trilhas da pesquisa: o desejo e a trajetdria da pesquisadora

Durante minha trajetoria profissional, fui descortinando um horizonte diverso,
repleto de imagens, representacdes, vivéncias e expectativas as quais me langaram ao mundo
da pesquisa. Incontaveis situacGes geraram conflitos, medos, inquietacdes, ddvidas e o
reconhecimento de que era necessario avancar, pois 0 conhecimento acerca dos processos
de desenvolvimento educacionais, sociais, afetivos... dos surdos, ndo se esgotavam naquela
realidade que eu vivia, portanto, surgiu a necessaria busca de conhecimentos mais amplos e

entendimentos mais aprofundados sobre a surdez.

A trajetdria profissional, a que me refiro neste trabalho, diz da experiéncia vivida no
periodo em que atuei como professora de classe especial para surdos, inserida na Escola
Estadual de 1° grau Rocha Pombo na cidade de Crissiumal® RS , a qual se tornou ponto de

partida para a realizacao desta pesquisa.

Embora tenha atuado, nesta mesma escola, como professora em classe escpecial para
Deficientes Mentais, como alfabetizadora no ensino regular, como professora em algumas

séries no ensino fundamental e também como coordenadora pedagdgica, a experiéncia com

Crissiumal, minha cidade natal e inicio da minha vida profissional. Esta situada a noroeste do Estado do RS
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alunos surdos foi impar, a mais instigante e que me levou a buscar um maior

aprofundamento tedrico e prético.

O interesse e a vontade em atuar nessa area antecederam o contato direto e
constante com os surdos da escola, pois ja& acompanhava "de longe™" 0s seus movimentos,

sua linguagem, seus olhares, seu siléncio, as chegadas e as saidas, seu transito afinal.

Era fascinante e angustiante a0 mesmo tempo, pois via neles o desejo manifesto de
interagir, de se comunicar, de compreender 0 que acontecia em sua volta. Ao passo em que
eu sentia vontade e necessidade de me aproximar, via a possibilidade de “entrar no mundo
deles” e trabalhar no sentido de diminuir a distancia entre nds ouvintes € os surdos da nossa
escola. Parecia mesmo existir “um muro invisivel de concreto transparente”, a que se refere

Emmanuelle Laborit em “O voo da Gaivota" (1994, p.9).

Apoiada muito mais em informacgdes do que em formacdo adquirida, especialmente
em "cursos adicionais para professores de pessoas portadoras de deficiéncias”, pouco a
pouco, Vi que diminuia essa distancia, pelo menos entre nés (os surdos da escola e eu).
Ainda que as bases teoricas que comandavam as diretrizes da educacdo naquele momento
(inicio dos anos 90), mantivessem a politica da normalizacdo, eu percebia 0 surdo como um
sujeito diferente, mas de forma alguma identificado com as caracteristicas “vitimizadas”
atribuidas as pessoas com deficiéncias, entre as quais também eram identificados, sob a

denominacédo de deficientes auditivos.

A dificuldade em estabelecer uma comunicacao entre mim e os surdos da escola era
enorme, apesar do empenho e vontade em me aproximar. Mais tarde percebi que isso se
devia ao fato de que toda trajetoria educacional e cultural dos surdos estivera baseada
solidamente na filosofia oralista. Em decorréncia, o surdo era entendido como um doente,
vitima de um defeito organico que o impossibilitava de fazer uso do que se tem como marca
do humano: a fala. Logo, estava privado da comunicacdo. Concepcdo esta que revela a
imposicdo dos ouvintes quanto aos meios usuais de comunicacao, limitando-os as formas

sonoras, mais precisamente, o uso da fala.

Visto assim, qualquer forma de comunicacdo visual que utilizasse gestos ou sinais,

eram considerados inferiores e que, no maximo, poderiam auxiliar ou assessorar 0 uso da
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fala. Essa tendéncia permanece viva nos nossos dias, por isso parece ser coerente a idéia de

“normalizar” o surdo para melhor enquadra-lo aos padrdes de vida dos ouvintes.

Com isso, a surdez ndo passava de uma condicdo fisica (adoentada) em que se
encontrava aquele sujeito e portanto, o mais sensato era trata-lo clinicamente e envolvé-lo
num programa terapéutico que pudesse “reabilita-lo” de forma que o seu convivio com os

“normais” fosse, no minimo, possivel.

Vale trazer aqui, a idéia central do oralismo apresentada por Perelld e Tortosa, em
1972, e que se manteve por muito tempo, principalmente no entendimento da familia que

recebia as primeiras informacdes e orientacGes de profissionais da area clinica:

“ O deficiente auditivo sofre de uma patologia cronica, traduzida por lesdo no
canal auditivo e/ou em area cortical que, obstaculariza a “aquisi¢do normal” da
linguagem. Demanda intervencdo clinica de especialistas, tidos como responsaveis
quase unicos por “restituir a fala” a “esse tipo de enfermo”. (SOUZA, 1998 p. 4)

Nesse sentido, 0s pais encontram nos profissionais clinicos a indicacdo de um longo
caminho em busca da superagdo do “problema”, ou seja, recuperar a “natureza imperfeita”.
Sob essas bases estavam alicercadas as expectativas dos pais que concentravam seus
esforcos na cura da surdez e isso validava a préatica do treinamento auditivo e dos exercicios

de fala.

Diante disso, ao assumir a turma, percebi que estavamos a caminho de um grande
desafio, de um longo trabalho de reestruturacdo. Primeiro reestruturacdo pessoal. Eu,
enquanto professora de surdos, e mais as amarras de uma teoria e um suposto saber, sendo
transformados em prética urgente e necessaria. Também dos alunos enquanto grupo, de
forma que, sem negar o construido até entdo, despertassem para uma nova pratica e
redescobrissem o caminho do ser e do acontecer enquanto sujeitos do processo. Ainda, das
familias enquanto grupo de referéncia das criancas, que além de aceitar o desafio do novo,
deveriam repensar seus conceitos, pré-conceitos e expectativas, trabalhando em funcdo de

possibilidades em detrimento das limitages. Enfim... recomecar.
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Diante disso, a “prioridade zero” se fazia da necessidade de conhecer o grupo e
suas individualidades, a comecar pelo que denominamos de grupo menor, constituido por
alunos e professora, passando para o0 grupo maior, pais-alunos-professora e, posteriormente,

0 alargamento para a comunidade escolar e social.

Precisdvamos conhecer nossos interesses e perspectivas comuns e divergentes,
discutir, criar uma proposta de trabalho condizente com nossas necessidades. Estdvamos,
definitivamente, assumindo compromissos e responsabilidades com o grupo. Por isso, era

necessario o respeito ao ritmo, a individualidade e ao tempo do processo.

A partir dai, iniciamos, entdo, um trabalho participativo voltado basicamente a
surdez e ao sujeito surdo: conhecer esse seu universo. Abrimos horizontes nunca
vislumbrados pela maioria, entramos na “danga das palavras” através da lingua de sinais que
buscamos construir a partir do “conhecimento” (limitado) que eu tinha e também com apoio
em bibliografias especificas e de professores que atuavam nesta mesma area, em outros

lugares.

Aos poucos, fomos recriando nosso ambiente e nosso espaco dentro da escola.
Fomos intensificando, os encontros, com pais e alunos (aulas participativas) nos quais 0s
esforcos concentravam-se nas formas de comunicacgdo, procurando gradativamente substituir

a linguagem gestual construida por eles, pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Conhecer-se como surdo foi uma magia que encantava a quem via e vivia aquele
momento. Ver-se como diferente, porém, com condi¢cdes de participar das atividades da
escola e da familia, foi uma conquista gradual (quase impercebivel aos olhares desatentos)
dos alunos e que envolvia cada vez mais a familia, embora continuassem ainda apegados a
alguns preconceitos e mantivessem presente a idéia de ver o filho falar. Mesmo assim,
percebia-se 0 orgulho de estarem aprendendo uma nova lingua e vendo cada vez mais

proxima a possibilidade de se comunicar mais efetivamente com seu filho.

Aos poucos se desfazia aquela preocupacéo colérica e angustiante pela alfabetizacéo,
entendida até entdo, como o aprender a ler e escrever o préprio nome,( na lingua dos
ouvintes) sem nem mesmo entenderem quem eram e 0 porqué das diferencas que

visualizavam. A prética vivenciada até entdo, tinha uma conotacdo mecanica e ndo do fazer
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no sentido de conquista, de conhecer e ver 0 mundo, a vida, de ser sujeito participativo de

um processo. Estdvamos realmente nos alfabetizando!

E bem verdade que esse percurso nio foi um simples e harmonioso caminhar.
Vivemos indmeros conflitos, incertezas, resisténcias e complicacdes, especialmente, por se
tratar de um desfazer-se do sistematico, do habitual e do convencionalismo escolar. Isso se
revelava na préatica desvinculada da sequencializacdo dos conteldos minimos estabelecidos,
assim como, diferenciadvamos a nossa pratica pedagodgica quebrando com o silenciamento do

aluno, tornando-o cada vez mais, ativo e participante do processo.

A intengdo era romper com os métodos mecéanicos e abstratos, distanciados da
realidade do aluno e principalmente, recriar e provocar a manifestacdo do corpo, do
movimento e da expressdo, bases para o desenvolvimento de uma lingua visual-gestual a
qual pretendiamos alcancar. Assim, dia ap0s dia, a acdo, participacdo e mobilidade
substituiam o silenciamento, a imobilidade e a rigidez da disciplina e, com isso, o prazer e 0
gosto pelo trabalho e pela escola se intensificavam nos ambitos da familia, escola e da

sociedade.

Esses, dentre outros tantos fatores, nos colocavam sempre a prova. No entanto,
nossas expectativas e vontade de “crescer”, superavam as criticas e questionamentos, 0s
quais por alguns momentos, nos desestabilizavam, mas que também serviram para nos

fortalecer e para reavaliar, replanejar e recriar nosso caminho.

Além disso, nossa atencdo estava centrada em outras particularidades do grupo
como o conhecimento de si mesmo, a construcdo da linguagem, as relacdes do grupo, o
resgate da auto-estima “demolida”, tanto a da familia como a da crianga, a luta para
renunciar a subestimacdo e o sentimento de impoténcia, assim como de vencer a soliddo

aparente do mundo do surdo.

Encoraja-los a ocupar seu espaco na vida escolar e social, sem apoiar-se em
discursos apelativos de ‘“conscientizagdo” (muito utilizados e sustentados pela visdo
assistencialista e custodial), foi outra barreira dificil de vencer, mas que lentamente
avangamos, aproveitando espagos principalmente nas atividades culturais onde expressavam

sua forma de comunicacdo. Certamente, no inicio ficavam constrangidos, porém, ao
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perceberem o interesse dos alunos ouvintes em aprender e usar a lingua de sinais, foram se

sentindo mais seguros e a vontade com sua propria lingua.

Essa trajetoria se fez, sobretudo, do esfor¢o conjugado de pessoas que participaram
de um processo gradativo que, no decorrer de trés anos, teve avancos significativos, como a
visivel aproximacgdo afetiva entre as criangas e suas familias, a ajuda mutua, o despertar do
gosto pela escola e pelo querer vencer, a superagdo da introspec¢ao e do “mundo do
umbigo”, mas, acima de tudo, a coragem e o orgulho de expor aos outros a sua forma de
comunicacdo, tornando-se 0s préoprios incentivadores e divulgadores da LIBRAS, ao mesmo

tempo em que caminhavam em direcdo a construgdo da escrita na lingua portuguesa.

Um processo dificil, sem davida, mas que sem a exigéncia do imediato, foi se
constituindo numa pratica carregada de significado. Por exemplo, a pratica da escrita estava
centrada no entendimento de que, 0 ato de escrever deveria responder as suas expectativas e

seus interesses e ndo como uma exigéncia para se igualar aos ouvintes.

Foram trés anos de intenso trabalho, porém apenas se constituiu num processo
inicial, pois muito teriamos em frente, tanto em termos de aprendizagem escolar como no

que se refere a estruturacé@o do sujeito e o entendimento de si mesmo.

Faldvamos da vida, das “coisas” da vida, de conceitos e conhecimentos basicos de
estruturacdo pessoal, simultaneamente a pratica da escrita na forma de registros das

experiéncias vividas.

Cada um vivia 0 seu momento, no seu ritmo, pois tratava-se de um grupo bastante
heterogéneo que se encontrava em diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem

considerando as diferentes faixas etaria (10 alunos surdos entre 4 e 30 anos).

Entre “altos e baixos”, nosso trabalho foi se desenvolvendo e avancando em todos os
sentidos. Mas preocupava-me a sequéncia, o futuro educacional destes surdos. Estaria
definida a permanéncia deles na classe especial? Até quando? Deveriam seguir o curriculo
escolar? Que conteudos deveria aprofundar mais? Eu os estaria preparando para outro nivel

de ensino? Onde e qual seria esse nivel?

Conhecendo a realidade de cada um, sabendo portanto, que ndo teriam condigdes

financeiras de freqiientar a escola especial para surdos, nem mesmo a mais proxima (90 km),
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0 que eu deveria fazer como professora? Prosseguir o ensino até onde parecesse possivel e
depois encaminha-los ao mercado de trabalho? Para que tipo de trabalho estariam
habilitados? E quanto ao direito a educagdo, 0 acesso, sucesso e permanéncia na escola?
Deveria inseri-los numa classe comum? E quanto a comunicagdo, como seria 0 entendimento
e a aprendizagem se a lingua oral é a que prevalece e os professores desconhecem a
LIBRAS?

Questdes como essas foram me angustiando, em especial as duas Ultimas, por
estarem relacionadas as idéias de inclusdo escolar que ventilavam naquele momento e

preocupavam-me as possiveis implicacdes de uma proposta dessa natureza.

Sem duvida, era momento de avancar teoricamente e buscar novas vias de acesso as
discussoes e estudos nesta area. Foi o que me impulsionou a retomar a “vida académica”, o
que culminou com o ingresso ao mestrado, vendo nesse caminho, ndo uma solu¢do, mas a
possibilidade de assinalar caminhos alternativos para aqueles surdos que fizeram parte de

uma experiéncia indizivel, a qual “ndo perco de vista”.

1.2 Abrindo clareiras na busca de compreenséo do tema

Ao olharmos critica e atentamente 0s caminhos percorridos nos terrenos da surdez,

perceberemos que a historia narrada pelos “Que Ouvem™ diz de uma trajetéria repleta de

® Expressdo usada por Wrigley Owen (1996) em “The politcs of deafness”
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instabilidades, em que os passos em direcdo a um processo educacional voltado as pessoas

surdas oscilavam entre a pratica da lingua oral e da lingua de sinais.

A principio, as iniciativas e oferta de instru¢cdo (como chamavam) estavam restritas
aos surdos filhos de familias abastadas e se realizavam de forma individual, sem que fossem

revelados os métodos utilizados para alcancar os “desempenhos” apresentados.

A acdo educativa realmente intencional, quer dizer, aquela que visava ensinar aos
surdos conhecimentos escolares e de acesso a “todos” ndo s6 aos que pertencessem as
familias abastadas, iniciou por volta de 1760, quando 0 abade de L’Epée cria a primeira
escola publica para surdos. Assim, ficou caracterizada como uma educacdo voltada a acdo
coletiva e ndo mais aquela individualizada, que impedia os surdos de manter trocas

significativas a construcdo da sua identidade e cultura.

Com isso, ficou conferido a L’Epeé o status de criador da primeira escola publica
para surdos e “descobridor do mundo dos surdos”, por ter desenvolvido com eles uma
comunicacdo com base nos gestos utilizados pelos proprios surdos, sendo gradativamente
ampliados, recriados e utilizados com maior fluéncia, aprimorando o nivel comunicacional

entre as pessoas surdas.

Seguindo o caminho, nas Ultimas décadas do século XVII, algemam-se o0s gestos
para ecoar a fala descompassada, despida de significado e valor, que impedia as pessoas
surdas de utilizarem sua propria lingua. Instala-se o oralismo fazendo com que as pessoas
surdas sejam invadidas, inescrupulosamente, pela modalidade oral da lingua dos ouvintes,

mesmo que essa ndo lhes fizesse comunicar.

Um longo caminho foi percorrido e nele se travaram verdadeiras batalhas em defesa
de uma vida digna, livre e justa aos/pelos surdos, que apesar de “silenciados”, permaneceram
articulados de diferentes formas, criando espacos (como banheiros, corredores, clubes e

outros) onde pudessem, mesmo que clandestinamente, manter sua comunicacgdo original.

Como um copo d’agua que vai enchendo gota a gota, o movimento de resisténcia
dos surdos vai se fortalecendo e extrapolando os limites impostos pelo mundo ouvinte

dominante.
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Historicamente, as discussdes em torno da surdez e do surdo polemizaram diferentes
setores. No entanto, essas polémicas se realizaram quase que exclusivamente em meio aos
ouvintes que, por sua pretensa superioridade, tomaram por direito decidir sobre o destino
dos surdos, quer seja em seus aspectos sociais, culturais ou educacionais, especialmente
centrando as discussdes em torno de qual seria a melhor forma de adequar o surdo ao meio

educacional majoritario.

Assim, fatalmente as discussdes recaiam sobre a eleicdo da lingua mais apropriada
para o ensino do surdo, como se a definicdo do modelo educacional estivesse subordinada a

vontade dos ouvintes “perfeitos” e destinada aos pretensos ouvintes “imperfeitos”.

Todavia, o "destino” educacional do surdo tem se configurado, no decorrer da
historia, como fator predominante por nele estarem imbricados os fatores de cunho social e

cultural, comandados basicamente pelos ouvintes.

Defender a cultura surda, diferenciada como outras tantas, € uma das maiores lutas
dos surdos e de profissionais por/com eles comprometidos. Lutas que, apesar de estarem
conquistando avangos significativos, como o reconhecimento da lingua de sinais, o direito a
intérpretes e as informacBes em geral, 0 ingresso no mercado de trabalho, 0 acesso aos
meios educacionais de nivel superior..., continuam enfrentando a barreira do preconceito.
Isto se da especialmente no ambito escolar, o qual, a0 mesmo tempo em que difunde um
discurso inclusivo, mostra-se extremamente despreparado, contraditério e com inimeras

dificuldades na concretizacéo das propostas que se lhe dispde.

A intencionalidade deste trabalho, tem a ver com as questdes da surdez e as novas
proposicdes do sistema educacional brasileiro, principalmente com os dispositivos legais
apresentados pela nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - lei n® 9394/96) - mais
especificamente, ao que consta no capitulo V, tratando da denominacdo e demais

complementos da Educacdo Especial.

Desta forma, numa posicdo reflexiva e provocativa de debates, pretende-se elaborar
um trabalho que, sem cair na mesmice da queixa, nem num "modismo elegante” de falar
sobre um assunto que esta em voga, discuta seriamente as politicas de inclusdo educacional
do surdo sob a ética do proprio surdo. Ou seja, pretende trazer a tona a visdo do surdo

sobre o que se propde em termos de politicas de inclusdo educacional, pois acredito que
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nem mesmo as teorias mais profundas possam expressar ou substituir o pensamento e

posicionamento dos proprios surdos.

Sabemos que a partir de meados do nosso século a educacdo especial varias vezes se
propbs a assumir um projeto de integracdo. Contudo, na prética, insistentemente
permaneceu ignorando o ponto de vista dos préprios alunos. Portanto, a integragdo nunca se
efetivou de fato, assim como nunca se teve clareza da representacdo dessa proposta aqueles

a quem ela se destina.

Por conta disso, as formas de atendimento educacional destinado ao surdo e a outras
pessoas com diferentes deficiéncias, revelaram-se segregadoras e excludentes, distanciadas

das necessidades e desejos dos proprios “interessados” no processo.

Apos considerar alguns aspectos referentes a educagdo de surdos concentro a
atencdo naqgueles voltados a educacéo inclusiva, as implicacfes deste processo, e, sobretudo,
COmo e 0 que pensam 0s proprios surdos a esse respeito, como se posicionam representantes
de comunidades surdas que tém histérias particulares de educacédo especifica ou integrada, o
que representa uma escola inclusiva para esse grupo, que atitudes integrativas vivenciam ou
vivenciaram e como aparecem nos discursos, nas historias de vida dos surdos, o tema da

inclusao.

O interesse em realizar um estudo que verse sobre a tematica da inclusdo educacional
do surdo, se deve ao fato de que esse tema ainda demanda muita escuta e investigacao,
especialmente em se tratando de uma realidade como a nossa (interior do Estado)*, em que
as discussdes em torno da educacdo de surdos encontram-se ainda num nivel inicial e muito

restrito.

Pretendo que essa pesquisa contribua para uma maior articulacdo entre os proprios
surdos e profissionais comprometidos com/por eles, de forma que possa suscitar a busca da
superacao dos “impossibilitismos” que fazem dos surdos interioranos cidadaos pela metade.
Ou seja, pelo distanciamento de uma discussao mais politizada, os surdos e ouvintes ligados

a eles, tendem a agir de acordo com os discursos que historicamente vém inundando suas

* A realidade em questdo refere-se, mais especificamente, as cidades de Crissiumal, onde se originou a primeira
idéia da pesquisa e ljui onde foi realizado o curso de Mestrado (UNIJUI), ambas situadas ao Noroeste do estado do
Rio Grande do Sul.
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mentes, segundo o0s quais, as possibilidades de ascensédo educacionais aos surdos estéo
limitadas aos padrdes de educag¢do dos ouvintes. Portanto, a “assimilagdo do impossivel”
acaba por reduzir suas expectativas educacionais as primeiras séries do ensino fundamental,
quando, fatalmente, a falta de respostas positivas ao que se propde, conduz ao insucesso € a

evasao escolar.

Ainda, segundo o discurso dominante, a escolarizacdo é garantia de um futuro
profissional de sucesso. Desta forma, mais uma impossibilidade se imp&e: ndo sendo o surdo
um sujeito escolarizado, assim como outras tantas pessoas pertencentes a grupos
minoritarios, desfavorecidos e marginalizados, as oportunidades profissionais serdo restritas
ou negadas, restando portanto, o exercicio de uma profissdo reconhecida como inferior ou

nem reconhecida enquanto profisséo.

Além disso, reconhecendo os limites das politicas de educacdo quando se propde
implementar uma proposta de educagdo inclusiva, penso existir, ainda, a necessidade de
contar com mais elementos linguisticos e culturais que permitam um maior entendimento e
andlise frente as possibilidades do surdo ser e estar inserido na sociedade enquanto sujeito
que conhece e é conhecido. Mesmo que, de uma forma bastante lentificada, estamos
avancando nas concepcdes em relacdo ao surdo, todavia, muito nos falta para entendé-lo
enquanto sujeito de um grupo minoritario, de cultura propria e que utiliza uma forma

genuina de comunicacao (revista da FENEIS, 1999).

Ainda ha que se considerar que em nossa literatura, contamos hoje com um nimero
bastante importante de estudos que discutem e comprovam que a experiéncia de uma
educacdo integrada ao surdo, na grande maioria dos casos, nao tem se mostrado significativa
e nem promovido o sucesso escolar deste. No entanto, se intensificam os esforcos politicos
nessa direcdo e se constroem propostas cada vez mais defensoras da incluséo,

desconsiderando pesquisas, experiéncias e o pior, a opinidao dos proprios Surdos.

Por isso, busco uma forma de pesquisa, ainda pouco utilizada, que abre a
possibilidade de envolver ndo apenas os especialistas, mas 0s que sdo diretamente

envolvidos em sua vida escolar e consequientemente, social e profissional.

Ocorre que as reformulagdes provocadas na educacdo atual, trouxeram a tona

diversas questbes que implicam diretamente no ensino daqueles considerados diferentes,
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visto que, a partir da propagacdo de um discurso centrado na pluralidade cultural, houve um
entendimento (provocado) de que a escola estd aberta para todos e que as acdes deverao
estar voltadas a promoc¢édo do convivio social com o diferente de forma que, se constituam,
através da educagdo, sujeitos mais tolerantes e atentos as diversidades. Abrem-se as portas
da escola para todos e ndo se altera o interior dela para “acomodar” satisfatoriamente

aqueles que pela porta aberta adentraram.

Sabemos que esses discursos fazem parte de acordos (contratos) realizados entre
governantes e organizacfes que sustentam planos econdmicos e sociais dos paises em
desenvolvimento e, por isso, estabelecem as orientagdes/condicbes basicas que definem as
prioridades e estratégias para a educacdo. Segundo Franco® (1998), podemos fazer
referéncia a orientacdo encaminhada pelo Banco Mundial e pela UNESCO em 1995 quando
estabelecem a elaboracéo de Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Educacéo para a
pluralidade cultural, que seguem as concepg¢des curriculares destes 0rgdos e vém sendo

contemplados nas atuais politicas educacionais em diversos paises da América Latina.

Frente a isso, mais uma vez fica claro o quanto se tomam medidas irresponsaveis a
custa de interesses de uma parcela muito restrita da populacdo. Em nome disso,
simplesmente negociam-se “pacotes” em troca de investimentos econdmicos, negando a
propria identidade cultural da populacdo que constitui o pais. Essa pratica se torna cada vez

mais fluente e desmedida no Brasil.

Por sentir a necessidade de ver acontecer, em nosso pais, uma politica que contemple
as nossas reais necessidades, que condiz com nossas caracteristicas culturais, que esteja
pautada no desejo dos cidaddos e sustentada no argumento vivo daqueles que experienciam
as diferentes facetas de um sistema promotor de desigualdades e gque insiste em permanecer
“escondido” em discursos defensores da igualdade social, ¢ que busco, através desta
pesquisa, contribuir com as discussdes que possam acenar para alteracdo desse percurso,

ainda que, aqui seja contemplado somente uma parcela da populagéo excluida e silenciada.

® “Proposta de reformulacéo curricular do ensino de Surdos numa perspectiva multicultural e bilingiie”. Texto
apresentado na ocasido do Il Congresso Ibero-Americano de Educacdo Especial realizado em Foz do Iguagu nos
dias 04 a 07 de novembro de 1998 por Monique Franco/ INES - RJ.
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A partir destas consideragdes, busco explicitar, através do posicionamento dos
surdos, que a questdo da inclusdo ou de qualquer atitude em prol do respeito a pluralidade

cultural e/ou diversidade, implica em muito mais do que em determinacdes legais.

E nesse cenario, por ora contraditorio, conflituoso, onde se dividem as opinides
publicas, profissionais e da academia em torno da educagdo inclusiva, que se insere a
presente pesquisa, pretendendo suscitar debates e explicitar o pensamento, o sentimento e 0
posicionamento dos surdos sobre a questdo, ao mesmo tempo em que explicita 0 meu
entendimento, até onde me seja possivel nesse momento, apoiando-me em
pensadores/pesquisadores com o0s quais vejo identificadas minhas reflexdes, hoje, a respeito

do tema a que me proponho desenvolver.

1.3. Os passos em direcdo ao caminho construido

O desafio de transformar uma preocupacao em pesquisa €, sem ddvida, um processo
dificil. Contudo, as discussdes nas aulas do mestrado, as diferentes leituras realizadas, os
contatos com varios profissionais da area em diferentes lugares como seminarios, reunides,
escolas, comunidades surdas e outras universidades, foram fatores determinantes para dar

rumo ao que pretendia pesquisar e até ao que eu ndo pretendia inicialmente.

Este processo se fez de um constante construir, desconstruir e reconstruir. Foi um
caminhar angustiante, provocador de uma terrivel sensacdo de impoténcia e
desconhecimento frente a um universo tedrico. Foi extremamente dificil limpar o campo e
ter nitidez do alvo a ser investigado, mas ao mesmo tempo, 0 nivel de expectativa ia
aumentando passo a passo e na medida em que vislumbrava novas leituras e novas vivéncias,

aumentavam as certezas de que o caminho era esse.

Era preciso persisténcia e um olhar atento para que as buscas encontrassem o

pretendido. Assim, frente ao horizonte de mil facetas que se abria, encontrei num dito
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popular usado por Marques, (1997, p.14) uma razdo para conter um pouco a minha

ansiedade e permitir que, as vezes, o inesperado fizesse parte do processo.

“A quem a porcos vai até as moitas lhe roncam... Nas moitas em que se pode
esconder o porco, podem também estar muitas outras surpresas até bem mais
interessantes e que passem a reorientar nossas buscas.”

Percebi assim, que se o0 tema estava definido, era necessario que se fizessem
diferentes leituras do contexto em que se inseria e que poderia ir muito além da realidade

restrita a que parecia ter acesso, para encontrar respostas ao que realmente procurava.

Pretendia, fundamentalmente, saber a opinido dos surdos frente as proposicdes para
a implementacdo de uma proposta de educacéo inclusiva. Para tanto, julguei necessario que
esses sujeitos fossem bem atuantes e articulados em suas associa¢cdes e/ou comunidades,
tivessem um bom entendimento politico acerca das questdes relacionadas a sua vida social,

cultural, profissional e educacional.

Além disso, queria ter como grupo de pesquisa, surdos que se dispusessem a narrar
suas historias de vida centralizando nas experiéncias escolares, fossem elas especificas ou
integradas e trouxessem histdrias que refletissem as possibilidades de ascensao educacional,
mesmo que no transcurso tenham enfrentado as mais diversas barreiras, as quais ndo lhes
impossibilitaram de atingir niveis mais elevados de educacdo, incluindo curso superior,

mestrado...

A intencdo era ilustrar histérias de vidas surdas que, em suas representacfes e
imagens construidas, pudessem contrapor-se aos discursos que nomeiam 0s surdos como
sujeitos incapazes de alcancar sucessos educacionais, profissionais, sociais...devido a sua

condi¢do de “deficiente”.

Desta forma, a intencionalidade desta pesquisa busca o ‘“desenvolvimento de
narrativas “pds-coloniais” que sdo capazes de desfixar, perturbar e subverter narrativas
totalizantes de dominacdo, bem como engendrar uma infinidade de novos contextos para
desestabilizar o significado.” (MCLAREN. 1997, p.165)
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Assim, procurei conhecer a histéria do grupo de surdos mais préximo na
comunidade de ljui. Um grupo que comegou a se encontrar ha seis anos, a partir de um
trabalho solitario de um profissional, ouvinte, cujo interesse estava centrado na aproximacao
dos surdos, com a perspectiva de formar uma comunidade surda, atuante e que socializasse

seus interesses e buscas.

Inicialmente, encontravam-se individuos surdos, dispersos, isolados de seus iguais,
convivendo apenas com ouvintes, fazendo parte de lutas familiares em busca da cura de sua
surdez, da oralizacdo ou entdo simplesmente individuos desacreditados e por isso, mantidos

em casa ajudando nas tarefas domésticas.

Lentamente, a aproximacdo entre os surdos foi acontecendo e consequientemente, a
imagem do individuo, deficiente, incapaz, foi sendo tomada pela consciéncia do ser surdo,
como pessoa, sujeito singular de plenas capacidades e possibilidades, que comeca a
conhecer, usar e desenvolver sua prépria lingua. Assim, foram-se construindo novas
possibilidades de entender o surdo como sujeito pertencente a um grupo, reconhecendo-se

como diferente mas com suas identidades proprias.

Suas histdrias escolares sdo crivadas de frustracOes, resisténcias e abandonos. As
Unicas possibilidades escolares a eles oferecidas, foram aquelas comandadas exclusivamente
pelas bases ouvintistas®, cuja Unica linguagem praticada era oral, para a qual deveriam
concentrar todos os esforcos lingisticos, cognitivos e culturais. Por conseqliéncia, a Gnica
possibilidade de acesso a escolarizacdo lhes impunha a aceitacdo da lingua majoritaria,
negando a sua prépria. Além disso, teriam de conviver num entorno comunicacional
exclusivamente oral, ter como objeto de estudo somente aquilo que correspondesse aos
interesses daqueles que ouvem, negar sua propria cultura ou até mesmo desconhecé-la,
considerando que a Unica cultura existente era exatamente aquela com a qual conviviam, ja

gue o convivio com seus pares era praticamente inviabilizado.

CEINTS

De acordo com Skliar (1998), o termo “Ouvintismo” e suas derivagdes “ouvintiza¢do”, “ouvintista”..., sugerem uma
forma particular e especifica de colonizacdo dos ouvintes sobre os Surdos. Supde representagdes, préaticas de
significacdo, dispositivos pedagdgicos, etc., em que os Surdos sdo vistos como sujeitos inferiores, primitivos e

incompletos.
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Essa pratica do isolamento dos sujeitos surdos, vem de longa data tendo passado “do
asilo para a instituicdo, para a escola. A meta final era produzir um surdo aceitavel a
sociedade dominante” (WRIGLEY,1996: p.49). Infelizmente, hoje ainda o surdo ¢ isolado
principalmente quando é submetido a uma proposta educacional na qual seja distanciado de
Seus pares, passando a conviver apenas com 0s ouvintes, com seus costumes, suas praticas

sociais, culturais e formas de aprendizagens escolares.

Bem, poderia dizer que isso ndo é uma caracteristica especifica do grupo de surdos
de ljui uma vez que, a maioria deles passa por experiéncias similares, em diferentes tempos e
lugares, porém o que esta implicado neste caso é o contexto vivido. Sdo as situacfes de
desarticulagdo pelas quais passam os surdos interioranos, o afastamento das informagdes
necessarias a sua insercdo politica, a falta de discussdo e contato com outros surdos, 0
desencontro com sua prépria cultura e a falta de op¢do em relacéo a sua vida escolar. Tudo
isso sdo fatores obstacularizantes ao acesso desses surdos a uma vida de qualidade, tendo

garantido seus diretos de cidadaos.

Na maioria dos casos, ao constatar a surdez, os pais buscam amparo clinico e
posteriormente, quando os filhos chegam na idade escolar, sdo matriculados na escola
regular, de ouvintes, onde permanecem até que, tomados pela revolta do ndo ser, a situacéo
torna-se insustentavel e eles sdo levados a “optar” pelo abandono da escola, ficando assim
fadados ao analfabetismo ou semi-analfabetismo e a uma condicdo fragilizada frente as

imposicdes do meio social.

Na comunidade em questdo, embora constem algumas tentativas em torno da
educacdo especificas aos surdos, ainda ndo se tem nenhuma instituicdo pablica e/ou privada
que dé conta de assegurar o direito a escolaridade do surdo respeitando sua lingua e sua
cultura. Conta-se com o trabalho realizado na APASI (Associacdo dos Pais e Amigos dos
Surdos de ljui) cuja finalidade ndo esta centrada na escolarizacdo mas na formacdo da
comunidade surda, promovendo o encontro/contato dos surdos entre si e 0 desenvolvimento

das suas identidades, assim como, proporciona a defini¢do desses sujeitos enquanto grupo.

Das experiéncias escolares de que conta esse grupo, a maioria ndo logrou sucesso e
um namero bastante importante deles, permanecem sem uma educagdo efetiva

(escolarizagdo), mas comecam a se envolver numa discussdo politica, acerca das
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possibilidades de luta em defesa de seus direitos, através dos contatos promovidos pela
APASI.

Frente ao que havia proposto enquanto tema de pesquisa, tinha clareza de que
interessava a fala do préprio surdo, e objetivava que essas falas pudessem tomar o efeito de
“porta aberta”, ou seja, que esses sujeitos da pesquisa, através de suas auto-narrativas,
conseguissem provocar, instigar a busca do possivel, do atingivel, passar a sensacdo de que
vale a pena lutar, acreditar e levar adiante aquilo que é mais que um sonho, é um direito - o

acesso a educacdo voltada as suas especificidades.

Para tanto, precisava definir o grupo sobre o qual iria investigar, uma vez que, diante
do exposto, ainda ndo encontraria no grupo mais proximo aquilo que pretendia trazer como
campo empirico deste trabalho. Quer dizer, interessava-me tornar explicito o
posicionamento de surdos que tivessem uma vivéncia politizada e envolvida com os
processos educacionais em que estavam implicados, mesmo que na maioria das vezes nao

Ihes foram dadas oportunidades e garantida sua participacao efetiva.

ApoOs muitas horas de discussdo com meus orientadores na tentativa de definir o
perfil dos sujeitos que fariam parte deste trabalho, das incansaveis leituras e contatos com
profissionais da area, surge a oportunidade do encontro com aqueles que representariam

meu universo de pesquisa.

Esse momento foi propiciado pela realizacdo do V Congresso Latino-americano de
Educacéo Bilingle para Surdos, realizado em Porto Alegre/RS entre os dias 20 e 24 de
abril de 1999, organizado pela UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul)
através do PPGED/FACED (Programa de Pds-graduacdo em educacdo) e o NUPPES
(Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos), em conjunto com a FENEIS

(Federacao Nacional para a Educacéo e Integracdo do Surdo).

Estiveram presentes nesse evento, mais de mil pessoas, surdas e ouvintes, dentre elas
pesquisadores, professores e estudantes de diferentes lugares do Brasil e exterior que
durante esses dias de intenso debate e estudos, mais do que proporcionar o encontro e troca
de experiéncias, se constituiu em espago de “divulgacdo rapida e eficaz dos avangos
investigativos produzidos em relagdo a educacdo bilingtie e multicultural do surdo” (Revista
da FENEIS 1999, p.22).
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Ainda, conforme publicado na referida revista, é oportuno ser dito, que esse
congresso promoveu uma rede tematica nos niveis politicos, cientificos e comunitéarios o que
trouxe bases mais sélidas para a implementacdo de um projeto de educacdo bilinglie para

surdos latino-americanos.

Em meio a esse universo de acontecimentos, procurei me inteirar dos movimentos e
acontecimentos, com o olhar atento aos surdos que poderiam se constituir em grupo de

pesquisa.

O acesso e disponibilidade do grupo do NUPPES, assim como dos intérpretes da
FENEIS, foram imprescindiveis para a realizacdo desta pesquisa. Foi o canal de informacdes
acerca dos nomes, das chegadas, locais de hospedagens, atividades que realizariam, horarios,

enfim, todo o necessario para que pudesse entrar em contato e agendar as entrevistas.

Definido o instrumento de pesquisa utilizado: a entrevista semi-estruturada,
entendemos que a metodologia mais adequada seria a analise das narrativas discursivas, 0
que nos daria condicdes de analisar 0 que 0s sujeitos teriam a dizer sobre suas historias de
vida, 0 que dizem de si mesmos ou daquilo que é dito sobre eles mesmos. Compreender de
que forma sdo produzidas as narrativas discursivas acerca da tematica em foco e qual a

dimensdo significativa dessas narrativas.

Para uma maior compreensdo dessa abordagem metodoldgica, buscamos suporte
tedrico em Peter McLaren (1997: p.165), a partir do que o autor chama de “narratologia
critica”. Quer dizer, “ler narrativas pessoais (nossa propria e aquelas de nossos estudantes)
contra o estoque precioso de narrativas imperiais e autoritarias da sociedade uma vez que
nem todas as narrativas compartilham de um status semelhante, havendo aquelas que

existem, de maneira altamente desvalorizada, nas margens e brechas da sociedade”.

Segundo esse autor, as “narrativas formam um contrato cultural entre pessoas,
grupos € 0 nosso universo social”. Assim, “precisamos ter capacidade de ler criticamente as
narrativas que j& estdo nos lendo”, pois, “as identidades s&o parcialmente o resultado da

narratividade da vida social”.

As entrevistas foram filmadas e acompanhadas pelo trabalho de intérpretes, sendo

que algumas vezes foram necessarios mais que uma pessoa para interpretar, pois as linguas
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de sinais utilizadas correspondiam a nacionalidade do entrevistado (Lingua de Sinais Sueca,

Americana, Espanhola, Brasileira...).

Os lugares onde foram realizadas as entrevistas, procuravam corresponder a
disponibilidade e ao melhor acesso do entrevistado, assim, algumas foram realizadas no
préprio local do evento, em alguma sala disponivel, outras foram realizadas no hotel onde

estavam hospedados ou até mesmo em bar ou no péatio da universidade.

Todas as entrevistas foram transcritas na integra, sendo, posteriormente, analisadas e
desenvolvidas no capitulo 111, onde transitam as vozes e as interpretacdes na busca de uma
potencializacdo para que essas narrativas possam “se tornar politicamente capacitadoras da

transformacao social” (MCLAREN, 1997: p.163).

1.4. O encontro com as fontes

Para a realizacdo da pesquisa empirica buscamos surdos que tivessem experimentado
a vida escolar na inclusio ou na modalidade especifica, em diferentes niveis,
preferencialmente o ensino superior. Surdos que em suas historias de vida, pela prépria
experiéncia educacional/social foram se constituindo enquanto sujeitos articulados com seu
grupo de iguais, engajados nas lutas e que acompanham as discussdes politicas atuando nos

movimentos surdos.

Além disso, penso que, se ao serem formuladas as leis e propostas de qualquer
natureza, as autoridades competentes e/ou responsaveis fossem ouvir opinides dos diferentes
grupos, por certo seriam chamados aquele que dentro de seu grupo, tivesse uma

representatividade, lideranca e pudessem manifestar a opinido de seus pares.

Desta forma, tomei como base de identificacdo dos sujeitos da pesquisa os curriculos

dagueles que estavam diretamente implicados no processo em discussdo e que estariam
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apresentando trabalhos durante o Congresso, defendendo suas posicOes, explicitando seus

diferentes saberes e experiéncias. Assim, 15 (quinze) nomes foram destacados.

Identificados os nomes, informados os locais onde pudessem ser encontrados,
definidos os dias, horas e temas que estariam apresentando, conseguimos saber 0s tempos e
lugares dos nossos sujeitos de pesquisa, entdo, sé restava contar com a boa sorte de que
nessas pessoas houvesse a disponibilidade e o interesse em contribuir com o trabalho

proposto.

Com isso, iniciei uma “peregrinacdo” para os primeiros contatos e agendar o0s
momentos das entrevistas. Munida de filmadora, baterias, telefone, maquina fotografica,
gravador, bloco de anotages..., enfim, instrumentos que me fizeram sentir a prépria
repdrter ao realizar um documentario especial. Mas, via de regra, ndo poderia correr o risco
de perder um detalhe sequer, sob pena de ndo recuperar o que se perdeu, pois dificilmente

teria um reencontro com muitos dos entrevistados.

As entrevistas realizadas, envolveram 7 surdos entre os 15 relacionados inicialmente.
Isso devido a alguns fatores constatados a partir dos primeiros contatos, como a dificuldade
na comunicagdo, pois era preciso coincidir a disponibilidade de tempo do intérprete e do
entrevistado, o que muitas vezes ndo foi possivel e alguns estavam com suas agendas
extremamente “lotadas”, mas mesmo assim foram receptivos, demonstraram interesse e

dispuseram-se através da internet.

Todas as entrevistas foram precedidas de uma conversa informal e posteriormente,
partindo das perguntas guias, efetivou-se uma entrevista semi-estruturada sendo
acrescentado alguns topicos ou entdo, dispensados, dependendo dos elementos trazidos pelo

entrevistado.

Os dados contidos nos discursos provem de profissionais das areas da educacao,
artes, pesquisadores e representantes de associaces e comunidades surdas. Com base nesses
discursos, procuro entender como é, na pratica, a vida do surdo nos diferentes contextos em
que esté inserido, como convive ou conviveu com as diversas situacdes provocadas por ser
diferente e, fundamentalmente, como se posiciona frente a proposta de educacao inclusiva, o
que representa em sua vida essa proposta e quais as perspectivas em torno da educacao para

surdos.
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Os discursos apresentados, trazem relatos da vida pessoal nos aspectos educacionais,
sociais e profissionais dos 7 (sete) surdos que assumem aqui um papel representativo frente
a uma populacdo de pessoas em igual situacéo e, por isso, ndo pretendo fazer generalizagdes
uma vez que, respeito as diversidades pessoais, regionais e culturais. Porém, certamente
esses discursos expressam o teor da experiéncia vivida pela maioria dos surdos, com o
diferencial de que, infelizmente, essa maioria a quem me refiro, ndo chegou a um grau de
escolaridade e participacdo politica similar, principalmente pela falta de oportunidades,

caracteristica de uma sociedade desigual e preconceituosa.

Os sujeitos da pesquisa, principais responsaveis pelo que apresento, sdo cidadaos de
diferentes paises e de diversos Estados do Brasil. Com o intuito de torna-los conhecidos aos
que, em algum momento, voltarem o olhar a esses escritos, apresento-os oferecendo dados

com base em informacdes dos préprios entrevistados.

A primeira entrevistada € Marta. Surda, mulher, espanhola, 25 anos, professora
universitaria na Espanha, teve sua iniciacdo escolar aos cinco anos de idade em escola
regular, junto aos ouvintes. E oralizada, teve acompanhamento de fonoaudiéloga desde
pequena, “foi assim que aprendi a falar. A logopedia, era fora da escola” e na escola, era
desenvolvido o método oral, mesmo assim, “ndo entendia toda a lingua falada, completa

nao”.

A segunda entrevista foi realizada com Carlos, ator, surdo, chileno e que mora na
Suécia, € integrante de um grupo de teatro profissional, ligado a Associacdo Nacional de
Teatros na Suécia. Teve as primeiras experiéncias escolares junto com ouvintes, em escola
regular e percebe que “€ importante ter contato com outras pessoas, mas em escolas

integradas vocé ndo tem contato com o povo.”

Antonio foi o terceiro entrevistado. E surdo, tem 43 anos, brasileiro, mora em Belo
Horizonte-MG. Iniciou sua escolarizacdo em escola especial para surdos com sete anos de
idade, mas depois teve que mudar e ingressar numa “escola comum, uma escola regular”,

onde “existiam muitos ouvintes e s6 eu de surdo.”

A quarta entrevistada foi Myrna. Surda, brasileira, 34 anos, nasceu em S&o Paulo,
mas mora no Rio de Janeiro, pesquisadora e professora de LIBRAS na universidade do Rio

de Janeiro. E formada em artes plésticas, porém ndo atuou na &rea , apesar de gostar de
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artes, “bem 14 no fundo eu sabia que ndo era um bom caminho, porque o trabalho no

futuro seria dificil para mim.”

O quinto entrevistado foi Eduardo. E brasileiro, surdo, tem 39 anos, iniciou a vida
escolar muito cedo, com dois anos de idade, em um Instituto educacional de Sdo Paulo.
“Nao se usava a lingua de sinais naquela época. S6 me ensinaram o oralismo.” Com seis
anos, teve que mudar de escola, ingressando no ensino regular, “uma escola de ouvintes e
eu era o Unico surdo que estudava naquela escola”. Contudo, “nunca tive receio com

relacdo a essa escolaridade, nem em relacdo a minha estada Ia.

A sexta entrevista foi realizada com o venezuelano Eugénio. Surdo, estudante do
Curso de Educacdo Inicial na Universidade América Nacional. Com dezenove anos foi
morar nos Estados Unidos, onde permaneceu por um ano e meio estudando na Gallaudet
University . “meu objetivo na vida é fazer uma pos-graduagdo. Vou usar a pos-graduacao

num estudo sobre a surdez.”

A sétima entrevistada foi Gladis. Surda, mulher, brasileira, galucha, descendente de
italianos, pesquisadora, mestre em educagdo. Ter concluido o curso de mestrado “foi uma
vitoria de todos os surdos. Senti que vibramos juntos! Agora, o desejo é “‘fazer o doutorado
e pesquisar sobre a mulher surda. Afinal, n6s mulheres surdas, como estamos? Temos de

ser mulheres surdas, valentes, fortes!
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CAPITULO II

A HISTORIA DOS SURDOS :
NAS ENTRELINHAS DAS NARRATIVAS OUVINTISTAS

N&o posso falar de surdez e de surdos como quem remete uma carta sem identificar
0 destinatario, preciso endereca-la, nomeando-a e desta forma localizando-0. Por isso a
necessidade de revisitar os campos histéricos como quem busca “o génesis de onde tudo

comegou” (WRIGLEY, 1996, p.43).

Sabemos que essa historia € milenar e dela herdamos apenas fragmentos de épocas e
fatos narrados, quase que exclusivamente pelos que ouvem e, sendo assim, contempla
apenas um ponto de vista - o dos que ouvem. Segundo Wrigley, “pintar psicohistorias de
grandes homens lutando para obter um lugar na historia das civilizagdes dos que ouvem, tem
pouco ou nada a ver com representar as circunstancias historicas das pessoas surdas vivendo

a margem daquelas sociedades dos que ouvem”.

Neste sentido, apesar de saber que um grande nimero de trabalhos tem feito essa
“revoada” pela histéria oficial, insisto em trazé-la como parte das reflexdes que propde este
trabalho, por entender que se faz necessario um “cara a cara” entre o que se pretende ter
como verdade segundo o pensamento hegemdnico ocidental, (a verdade do branco, do
ouvinte, do europeu e colonizador) e a verdade que tem sido silenciada, ignorada e
historicamente impedida de se fazer conhecida pelos meios de comunicacdo, controlados

basicamente pelos ouvintes, como o0 é a comunicacao impressa.

As “viagens pelo mundo dos surdos” tém sido feitas basicamente pelos que ouvem.
Portanto, os roteiros, as imagens, os fatos e personagens dos diferentes tempos e locais

narrados, fazem parte da historia daquele “conquistador” que em sua “expedi¢do”
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investigou, registrou e posteriormente, tornou publico, fazendo assim, com que suas
informacgdes tomassem forma de verdades, pois, na condi¢do de quem ouve, lhe é facilmente
concedido 0 acesso como 0 € a imprensa, a escrita e as demais formas de permanéncia das
idéias, (que na verdade sdo bens de consumo) que fazem da histéria e da conservagdo da

memoria.

Wrigley (1996) faz uma interessantissima andlise do trabalho de Harlan Lane que
contempla as narrativas histéricas sobre os surdos. Nesta analise Wrigley faz mencdo aos
problemas em geral com as suposi¢cbes ocidentais sobre a primazia de todas as coisas
européias e ocidentais, de forma que se passe a sensacdo de que o resto do mundo ndo tem
histéria, a menos que o ocidente se digne a oferecé-la ou que ela se origine na Europa. Por
isso, ndo podemos deixar despercebidas as formas de reproducdo dos padrbes sociais
dominantes, que insistem em preservar a perspectativa euro-americana do “génesis de toda a

historia”, do Ocidente como fundante historico de todas as nagdes.

Nesta perspectiva, podemos nos remeter a nossa propria historia enquanto
brasileiros, descobertos, colonizados e narrados conforme a suposi¢do européia. Consta da
nossa historia oficial, o dia 22 de abril de 1500 como sendo a “descoberta”, o ato fundante
de uma nova terra, conquistada e apossada. A partir dai, existimos. Quanto aqueles que
precederam a chegada dos bravos conquistadores, nada se tem a dizer. Apenas foram
denominados indios e lhes fora descartada toda e qualquer possibilidade de se constituirem
como fonte de informagGes originais e precisas. Mesmo porque, a lingua dos indios fora
considerada uma ndo-lingua. Era inadmissivel reconhecer os indios como povo de lingua e

cultura proprias, possuidores de uma histéria precedente.

Da mesma forma, a histéria oficial sobre as pessoas surdas é narrada a partir do
ponto de vista do colonizador e a ele sdo referendadas todas as conquistas e descobertas e
tudo passa a existir a partir da primeira intervencdo daquele que ouve aos fatos ocorridos na
vida do surdo que, possivelmente, passa a ser comandada e subordinada ao entendimento

daquele que corresponde aos padrdes dominantes.

Os roteiros apresentados oficialmente, tendem a uma linearidade centrada em um
aspecto, geralmente educacional/institucional, colocando em relevo personagens, em geral

ouvintes, que dedicam seu trabalho em prol das pessoas surdas de diferentes tempos,
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provando qudo possivel é aproxima-las dos padrdes daqueles que ouvem. Portanto, outros
aspectos das relacbes sociais sdo praticamente desconsiderados, em especial a visdo do
surdo em relacéo a sociedade dos que ouvem, as formas de resisténcias dos proprios surdos
frente as exclusGes e rejeicdes, enfim, € necessario que se atente as diversas variagcdes de

relacGes sociais que, desta forma, acabam sendo silenciadas e imperceptiveis.

Pretende-se que esse espaco nesse trabalho, destinado a histéria da surdez e dos
surdos, sirva como lentes para clarificar o olhar sobre o tema, superando aquela imagem
centralizadora, nebulosa, obscura e sem nitidez criada por olhares outros que, nessa
trajetoria, construiram uma representacdo de surdo que comandou (e comanda) as agdes e

intencOes voltadas a esses sujeitos, limitando seus espacos sociais, culturais e educacionais.

O maior preconceito é causado pelo préprio desconhecimento sobre a temaética,
portanto, acredito que possa este capitulo, ainda que parcialmente, fazer conhecida a histéria
ou as fontes desse preconceito desmedido, que faz parte da nossa bagagem cultural e que é
responsavel por grande parte das atitudes perversas e muitas vezes desumanas para com as

pessoas surdas.

A retomada histérica apresentada neste trabalho, esta basicamente apoiada nos
trabalhos de Skliar (1997 b) e Sanchez’(1990), fontes de informacdes riquissimas de onde
pude encontrar, um olhar maravilhoso e maravilhante sobre a historia dos surdos, traduzido
nos trabalhos realizados e nas pesquisas corajosas, de riqueza e profundidade indiziveis.
Mas, acima de tudo, pela clara manifestacdo e desejo de ver ressignificada a educacdo dos
surdos, para a qual estdo voltados meus interesses e preocupacfes enquanto professora-

pesquisadora.

N&o se pretende aqui, tracar pura e simplesmente uma descricdo de fatos balizada
por uma criteriosa cronologia, mas manifestar a forte intencdo de construir uma possivel
conexao entre as narrativas do passado e do presente, ao passo que se possa vislumbrar um

futuro de plena participacdo dos surdos nas acoes e discussdes em que estejam implicados.

Skliar, Carlos B. La educacidn de los sordos: Una reconstruccion historica, cognitiva y pedagégica (1997) e Carlos

Sanchez, La increible y triste historia de la sordera (1990), foram bibliografias bases para a elaboragéo desse capitulo.
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2.1. Navegar é preciso... Revisitando as fontes primeiras

Navegar, num sentido digressivo, exige que nos coloquemos ao leme com olhos
investigadores voltados as fontes primeiras, sem nos descolar do real vivido, 0 que nos
permite perceber e entender os processos formadores da humanidade e a rede de relagdes

que a constituiu como tal.

Ao buscar informacgdes que dizem de um tempo passado, € imprescindivel que se
disponha de elementos capazes de fornecer uma contextualizacdo acerca dos diferentes
aspectos vividos naguele tempo e local. Contudo, em razdo das pesquisas, em geral, terem
um determinado foco a ser investigado e explorado, dificilmente se atinge um nivel de
andlise amplo e abrangente a ponto de dar conta dos multiplos aspectos envolvidos nas

situacdes daquele tempo e local determinados.

“Falamos de um passado longinquo que se ndo pela mitologia, seria imemorial e
inacessivel devido aos limites da condi¢do humana, da visdo de mundo restrita ao
meio circundante e a divindade sobretudo. Mitos estes, que se constituem nas
mais profundas raizes da nossa cultura, fecunda num solo primitivo, genitor de
nossa civilidade (Rodrigues, 1996, p.60).

Na busca de entendimento do conceito de surdez hoje e do lugar que o surdo ocupa
na sociedade atual, percorreremos 0s muitos afluentes que nutrem, por tempos seculares,

um grande rio chamado preconceito.

Ao falarmos de fontes primeiras, nos remetemos a Magna Grécia e Roma antiga,
chamadas “berco da civilizacdo”, segundo discurso hegemonico da sociedade ocidental.
“Ber¢o” onde filosofos definiam os conceitos guias das sociedades ocidentais e dentre tais,

definia-se 0 homem como um ser bom, belo, atlético e guerreiro. O vigor fisico, a beleza e a
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estetica estavam acima de tudo. Assim, ndo fica dificil concluir qual o destino daqueles com
os quais “a natureza ndo fora tdo generosa”, permitindo que se apresentassem imperfeitos

para os padrdes determinados.

A concepcdo do exterminio ao incapacitado legitimava a préatica do abandono ou a
prépria eliminacdo dos diferentes, pois estava em plena consonancia com os ideais guias que
serviam de base a organizagdo socio-cultural daquelas sociedades. Portanto, tal pratica ndo
era provocadora de nenhuma mencdo de culpa a familia e tampouco as autoridades e a

sociedade.

Parece que a constituicdo das primeiras sociedades ja tracava o destino do diferente
e, se em algum tempo ou lugar o diferente tenha participado socialmente em condigédo de
igualdade com os demais, certamente isso ocorreu quando a possibilidade de registros estava
muito longe de acontecer, por isso ndo consta em documentacfes que dizem da

historicidade humana.

A prética da eliminacdo ou abandono, na antiglidade, era legitimada pelo argumento
de que tais criatura eram sub-humanas, o0 que nos leva a crer que a condi¢cdo de humano
estava centrada no corpo sadio e belo. Diz-se, por isso, que as criangas surdas daquela
época escapavam a esse triste destino, visto que a surdez, sob a Otica biologica, ndo é

aparente.

Foi preciso percorrer séculos de histdria até que se localizasse uma mencgéo a pessoa
surda, que segundo Skliar (1997) aparece no neto do cénsul romano Homdnio, o qual viveu
no primeiro século depois de Cristo. Quinto Pedio, surdo, pertencente a familia de messalas,
destacava-se nas habilidades artisticas. Diante deste fato, foi-lhe concedido, pelo préprio
imperador César Augusto, que cultivasse tal talento, porém ele ndo poderia cursar carreira

normal.

Fica claro, portanto, que esse fato, talvez o primeiro narrado na historia dos Surdos,
revela os tracos marcantes de uma sociedade classista, preconceituosa e limitadora, uma vez
que, a concessdo de cultivar o talento do referido surdo se deu ndo por reconhecimento de
suas habilidades, tampouco pela credibilidade em seu potencial, mas pela Unica razédo

plausivel para aquela situacéo: a classe social a que pertencia.
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No entanto, a ndo permissibilidade a educacdo normal estava legitimada, mais uma
vez, no ideal de homem romano, que naquele momento iria além do fisico belo e sadio,
passando a ser aquele que alcancasse o bom discurso, que tivesse o virtualismo da palavra
articulada, capacidade esta, considerada instintiva e ndo conseqliente de aprendizagem
construida. Sendo assim, a intencdo de ensinar o surdo a falar, naquele momento histérico,

era infundada e absurda pois ja nascera com a incapacidade de aprender.

Podemos dizer que nesse fato, neste momento historico, esta situado o ato inaugural
da politica que tem comandado a trajetoria educativa dos surdos. Quer dizer, cria-se um
discurso em defesa do direito e acesso a educacdo mas ndo se criam as condicdes
necessarias para garantir a permanéncia desse surdo na escola. Da mesma forma, César
Augusto “da permissdo” ao cultivo da arte, mas ndo concede a continuidade ou o proprio
acesso a escola. “O ato de César Augusto possibilita o sujeito surdo ser pela metade. Da-lhe

direito as artes, mas Ihe nega o acesso a ciéncia.”(PERLIN, 1998, p.56)

Podemos perceber que as baixas expectativas educacionais em relagdo aos surdos
vém de longa data. Possivelmente, isso esteja relacionado a concepcao de surdez e de surdo,
tema que também vem travando discussdes seculares. Com isso, as praticas educativas
voltadas ao sujeito surdo, estdo entrelagadas as formas de representacdo desse sujeito no
decorrer da histéria. Quer dizer, se é entendida a surdez como uma enfermidade que
impossibilita a ascensdo educacional, social, profissional... do sujeito, também Ihe serdo

limitados ou impedidos 0s acessos a esses bens.

A concepcéo de surdez e mutismo como algo associado, percorre as profundezas das
raizes greco-romanas. Ja declarava Aristoteles (348-322 a. C.) que “los que por nacimiento
son mudos también son sordos: ellos pueden dar voces, mas no pueden hablar palabra
alguna.”. Tal tendéncia chegava ser afirmada com convic¢do no século VIII, quando Juan
Huarte em seu “examen de ingenios” afirmava que “Si el hombre nace sordo, necesariamente

hé de ser mudo” (SANCHEZ:1990, p.31).

De acordo com Skliar (1997, p.17) “la palabra sordo se referia a las cosas en el
sentido de faltante, de deficiente, mientras que mudo expresaba la calidad de fealdad, vacio,
privado de color”. Note-se que, carregado de tais significados e percebidos como

indissociaveis, surdez e mutismo trazem caracteristicas de conceitos que sdo construidos a
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partir de discursos imprecisos e desprovidos de um conhecimento aprofundado sobre a
temética e, principalmente, distanciados da vivéncia e do discurso daqueles que poderiam
conceitua-lo. Conseqlientemente, os investimentos e as expectativas acerca de possibilidades

educativas do Surdo eram inexistentes e ainda hoje sdo limitadas.

Um olhar sobre os textos convencionais e que sdo legalmente reconhecidos pela
histéria narrada, nos permite vislumbrar a evolucdo do conceito de surdez. Talvez sejam
esses textos que, a cada momento histérico, nos traduzem o pensamento do homem acerca
de sua organizacao politica, social, cultural e até os respingos da ciéncia que fundamentam

determinados conceitos trazidos nessas leis.

Na antigliidade, grande parte das atitudes frente ao diferente, encontravam-se
amparadas nas leis, como € o caso do sacrificio de toda crian¢a que nascesse com qualquer
deformidade. A lei de Romulo, por exemplo, conferia aos pais ampla liberdade para dispor
de sua prépria descendéncia. Aos surdos, evidentemente, era conferida a mesma prescricéo,
uma vez que, de acordo com fatos narrados, o surdo era chamado de “progenie maledetta”,

ou seja, descendéncia maldita.

Juridicamente, o surdo era privado de muitos direitos e privilégios, especialmente
pelo fato de ser classificado na categoria dos psicéticos e violentos. Ainda por determinagéo
da lei, eram colocados junto aos jovens de idade inferior a dezessete anos, reforcando, com

IS0, uma representacdo do surdo como incapaz de responder as exigéncias sociais.

Tal era a limitacdo das expectativas em relacdo ao surdo que ao sistematizarem-se as
leis da antiga Roma, ficou decretado, no entdo denominado Codigo Justiniano, que 0s
surdos pertenciam a categoria dos incapazes de responder por si mesmo, ao contrario dos
cegos que eram considerados capazes de responder pelos seus atos, instituindo com isso, as

diversas restricdes legais aos surdos.

Também, nessa época, estabeleceu-se a diferenca entre surdo pré-linglistico e surdo
pos-linguistico, quer dizer, percebeu-se uma distingdo importante entre aquele que nasceu
surdo e aquele que, por acidente ou doenca adquirida, tornou-se surdo. Esta constatacdo
acena para uma significativa alteracdo no conceito de surdez e mutismo, percebendo-os

como algo distinto.
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O descobrimento, por assim dizer, do surdo pés-linglistico, fez supor que, se a
surdez foi adquirida, possivelmente esse surdo poderia ter alcangado um minimo de
linguagem oral em sua vida de ouvinte e, se além disso tivesse adquirido o conhecimento da

escrita, poderia usa-la em seu proprio beneficio como na comunicagdo com 0s ouvintes.

Se por um lado essa distingdo contribuiu em termos de evolucdo conceitual, por
outro, intensificou o estigma em relacdo ao surdo congénito, entendido decididamente como
incapaz de qualquer aprendizagem. Por isso, durante toda a antigiiidade e quase toda a
Idade Meédia os surdos foram considerados ineducaveis quando ndo comparados aos
chamados imbecis. Contudo, ainda no século VIII d. C. Talmud afirmava: “No equiparéis al
sordo y al mudo en la categoria dos idiotas o daquelles individuos de irresponsabilidad

moral, porque pueden ser instruidos y hechos inteligentes” (SKLIAR,1997, p.20).

Porém, mesmo com alguns argumentos favoraveis, os surdos seguem sofrendo
restrices diversas, dentre elas civis e religiosas, contando apenas com a caridade e
compaixdo das autoridades para usufruirem de algum direito como o casamento, por

exemplo.

Na Idade Média, ocorre uma inversdo das posicoes entre razdo e fé, tendo a Ultima
supremacia absoluta mediante sua propagacdo. Com isso, intelectuais convertidos a religiao,
passam a buscar, na filosofia, substancias que possam defender e justificar a nova ordem
estabelecida. (RODRIGUES, 1996).

Com isso, podemos considerar o medievo como um “periodo de notavel involugao e
degradacao” (SKLIAR,1997 p.20) em que se agrava a situacdo do surdo, especialmente em
funcdo das crencas religiosas e das determinacfes da igreja que buscava preservar a fé a
qualquer custo, instituindo a inquisicdo que levava ao fogo, a tortura e dos maus tratos,
todos que ousavam questionar ou desobedecer os designios divinos. A todos os “desviantes”

era atribuido uma relacdo direta com o deménio e por isso, deveriam ser eliminados.

N&o obstante, persistia a discussdo em torno da capacidade do surdo para aprender e
a possibilidade de instrui-lo. Este tema foi pauta das preocupacfes de estudiosos e
profissionais da época e que, passo a passo, foram delineando o perfil do surdo a partir de

suas hipoteses e constatacdes.
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Nesse sentido, podemos mencionar os estudos de Rodolfo Agricola, figura de
destaque no campo educativo do periodo humanista, quem verdadeiramente diferenciou
surdez e mutismo. Mais relevante porém, foram as contribuigdes do medico italiano
Giorlamo Cardano (1501-1576) que defendeu com veeméncia a possibilidade dos surdos
receberem instrucdo, partindo da idéia que mesmo sem ouvir nem falar poderiam alcangar

um nivel de compreenséo das idéias bastante satisfatorio. O referido médico afirmava que

(13

. es necesario que quien es sordo aprenda a leer y ecribir, porque lo puede
hacer, igual que es ciego. Es cierto una cosa dificil pero posible, incluso para
quien sea nascido sordo. En realidad, tenemos a posibilidad de manifestar

nuestros pensamientos tanto com las palabras como com los gestos”. (Skliar
1997, p.22)

No inicio do século XVII o professor de anatomia Girolamo Acquapendente fez
referéncia a distingdo entre a pantomima e o uso que os surdos faziam dos sinais: “ ellos son

considerados incapaces de expresarse solo porque ningun los pueden comprender”

(SKLIAR 1997, p.22).

Podemos perceber que em diferentes momentos, a lingua de sinais € mencionada,
porém nao ha um dado momento histérico marcando seu inicio. Subentende-se que ela tenha
surgido desde o momento em que 0s surdos puderam se encontrar e, a partir dai, eles

proprios foram criando, recriando, reelaborando conforme necessidade e utilidade.

Outra evidéncia frente aos fatos é entender o porqué da lingua de sinais ser uma
lingua minoritaria desde o principio. Um olhar sobre a proporcdo de surdos em relacdo a
populacdo ouvinte e a propria negacdo de outras formas de comunicacdo por parte destes
altimos, nos permite pensar em formas de exclusdo e ndo reconhecimento desta parcela da
populacdo. Acrescido a esses fatores, tem-se 0 agravante desses surdos serem, em sua
maioria, mantidos em casa, afastados do contato com os outros surdos, sendo privados de
comunicarem-se, salvo 0s casos em que ocorresse maior incidéncia de surdos numa mesma

familia, possivelmente em decorréncia de fatores genéticos.

Diante disso, podemos supor que 0s primeiros sinais se restringiam a cddigos que

representassem coisas e situagcdes concretas, familiares e provavelmente utilizados para
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resolucdo de necessidades mais urgentes, ndo chegando a um nivel de conversacdo mais

elaborado e complexo.

Por conseguinte, a limitacdo da capacidade intelectual atribuida ao surdo, estava
estreitamente ligada as condicbes de vida a que estavam submetidos, cujo entorno
comunicacional se revelava extremamente empobrecido e as suas possibilidades de

comunicagdo ndo eram absolutamente aproveitadas e nem tampouco desenvolvidas.

E pertinente a analise feita por Sanchez (1990, p.33), referente a situacdo dos surdos

nesse periodo da historia:

“No se le negaba al sordo el reconocimiento de su dignidad como persona
ni su derechos humanos y ciudadanos por el hecho de ser sordo, sino que
esa determinacion se fundaba en la comprobacion real de que los
sordomudos - los sordos de nacimiento, sordos pré-linguisticos - no
estaban en capacidad de comprender, elaborar y transmitir normalmente
las ideas.”

Percebe-se, portanto, que a centralidade das preocupacdes ja ndo se localizava na
falta da audicdo em si, mas no fato de que as pessoas surdas ndao tinham capacidade de se
comunicarem da mesma forma que 0s ouvintes, ou seja, da Unica forma entendida e aceitavel
como comunicacdo normal. Era um grupo desviante, portanto, necessario que se fizesse algo

para torna-los, no minimo, aproximados do ‘“normal”.

A partir de investigacdes a que se dedicaram muitos profissionais, 0 conceito de
surdez, pouco a pouco, passa do plano do sobrenatural ao plano educacional, ao passo em
que se admite que a forma pela qual o surdo alcancaria a aprendizagem esta situada no
campo pedagdgico e nos procedimentos a ele inerentes e ndo mais no campo espiritual e/ou

sobrenatural. “Era a pedagogia substituindo a fé na explica¢do do inexplicavel”.
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2.2.  No limiar da histéria, possibilidades educativas aos surdos:

a bifurcacdo dos métodos

A descoberta ou a comprovacdo das possibilidades educativas do surdo se difundiu
por diversos paises. Foram surgindo, em todos os lugares, pedagogos de diferentes posturas,
diferentes experiéncias e diferentes propostas, porém, com um interesse em comum: a arte

de instruir os Surdos.
Segundo Behares in Sanchez (1990, p.34), comenta que

“en Italia, Franga, Gran Betafia, Suiza y los paises Bajos e incluso en lejenas
regiones de Alemania y los paises Eslavos, hay testemunios de personas que
honestamente creian que eran los descubridores de una ‘ciencia absolutamente
desconocida’ que era la de ensefar a hablar a los sordos”

Contudo, a historia oficial reconhece a Pedro Ponce de Leon (1520-1584) o mérito
de ter sido o primeiro professor de surdos, tendo educado dois irméaos surdos do Conde de
Castilla e posteriormente a outros filhos de nobres, aos quais ensinou a falar, ler, escrever,
fazer contas, rezar, assistir a missas e confessar-se. No entanto, nada ou muito pouco se
sabe a respeito do como ensinava, qual a metodologia utilizada para alcangar resultados “tao
significativos”, chegando a instruir, alguns alunos, no campo da filosofia, astrologia, historia
e outros. Sabe-se apenas que utilizava uma forma de alfabeto manual e que se tornou,

posteriormente, um recurso de grande contribuicdo na educacdo dos surdos.

Se essa forma de “instrucdo” trazia algum tipo de realizagdo e prazer ao proprio
surdo ndo se sabe, pelo menos ndo se encontram registrados depoimentos nem a favor nem
contra tais “investimentos”. E possivel que, se algum surdo pudesse, naquele momento
historico, dizer da sua condicdo enquanto aprendiz, diria estar feliz por alcancar tal grau de

“instrugdo”, pois as formas de colonizagdo exercidas sobre os surdos lhes tiravam as
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possibilidades criticas, acabando por “convencé-los” que se tornar como os ouvintes era

uma necessidade diante das circunstancias da vida e das imposi¢0es sociais.

Por muito tempo a educacdo dos surdos seguiu sendo um privilégio das familias
afortunadas e isso esta relacionado as determinacdes legais que destituia o surdo de qualquer
direito, inclusive de herdar bens da familia. Portanto, restava como Unica alternativa de
torna-lo capaz e herdeiro, a sua transformagdo em “falso ouvinte”, um sujeito falante.
Mesmo que sua fala fosse desprovida de significacdo, importava que isso lhe conferisse o

reconhecimento de seu direito de posse e, com isso, 0s bens permaneceriam na familia.

Em diferentes lugares, cada educador a seu modo, buscava oferecer ao surdo
“melhores” condi¢des de aprendizagem, quer seja de fala, de escrita ou de orientacdes
morais e religiosas. O que se lamenta porém, é que esses educadores, aprisionaram em sua
memoria e na pratica do momento, seus métodos, suas observacdes, hipoteses e propostas,
ndo permitindo que fossem divulgados e tampouco registrados. Portanto, ndo nos é possivel
sequer analisar as metodologias utilizadas e delas beneficiar-nos ou compreender possiveis

equivocos provocadores de tantas situacdes injustas para com os sujeitos surdos.

Por conseqiiéncia da propria evolucdo, esse encarceramento das metodologias
utilizadas na educacdo dos surdos, comeca ceder a publicacdo, dando inicio a um processo

de divulgacéo do pensamento dos educadores e das experiéncias educativas com os surdos.

Em 1620, Juan Pablo Bonet publicou o famoso tratado Reduccion de las letras y
arte para ensefiar a hablar a los mudos. Uma de suas posicdes contidas neste livro afirma
que “para ensefiar al mudo el nombre de las letras simples (...) el maestro y su alumno debem
estar solos siendo una operacion que requiere la mas grand atencion y para la cual conviene

alejar cualquier motivo de distracion”. (Bonet citado por SKLIAR, 1997, p.23)

E interessante observar aqui, que desde o principio, educar surdos era sindnimo de
ensina-los a falar. Instituiu-se a oralidade como condi¢do do humano, do social, do normal.
Infelizmente, essa é a marca inicial da historia dos surdos: o escamoteamento do Ser Surdo,
transvestindo-o de falante destituido de sentido da prépria vida e de qualquer possibilidade

identitaria.
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Na segunda metade do século XVIII, as aten¢Bes voltam-se ao expressivo trabalho
realizado pelo Abad de L’Epeé (1712-1789) que além de inovar as metodologias, provoca
um salto qualitativo na educagdo dos surdos criando a primeira escola publica para surdos,
mudando o eixo da pratica educativa do individual para o coletivo, proporcionando um
maior contato dos surdos com seus pares. Com isso, avanca significativamente o nivel

comunicacional e cultural dos surdos.

A maneira do que vinha acontecendo, L’Epeé¢ publicou suas idéias e métodos no

livro intitulado “Instrucion des sourds et muets par la voie des signes methodiques”.

Os trabalhos de L’Epeé na escola publica tiveram inicio em 1760, quando contava
com um numero bastante reduzido de alunos. Contudo, seus feitos se propagaram e anos
depois, ja contava com 70 alunos para 0s quais garantia acesso aos mais diferentes

conhecimentos, que eram comprovados em demonstracdes publicas anualmente.

“En esas demonstraciones publicas y en los exames anuales, los alumnos debian
responder en francés, latin y/o italiano a doicientas preguntas (...) Ademas,
gjecutaban las sefias de doscientos verbos y de cualquiere de ellos, debian
responder acerca de su conjugacién, persona, tiempo y modo de exprecion.
Tenian que distinguir, incluso, los substantivos de los adjetivos, los pronombres,
las preposiciones y las conjuciones”( SKLIAR 1997, p.26-27).

Apesar de utilizar sinais, percebe-se que a estrutura da lingua exigida nas referidas
demonstracdes era basicamente oral e na verdade se exibiam as condi¢des que os surdos
tinham de se aproximar das formas de aprendizagens dos ouvintes, de dominarem 0s

elementos essenciais das formas de comunicacdo dos ouvintes.

De acordo com a narrativa oficial, talvez o avango mais significativo trazido por
L’Epeé foi o investimento no respeito e uso dos sinais na educacdo dos surdos. Acreditava e
comprovava que o0s gestos eram a forma de expressdo natural dos surdos. Diz-se que esta
convicgdo ndo provém soO de estudos tedricos, mas de sua viva experiéncia de convivio com

duas irmds surdas que Ihe proporcionaram o contato, a aprendizagem e 0 uso dos sinais.
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Contudo, encontramos no trabalho de Wrigley (1996 p.48) uma leitura menos
ingénua e profundamente critica em relacdo a atuagdo do abade L’Epeé na histéria dos

surdos. Segundo este autor, colocariam-se

(134

“grandes aspas (“”) ao redor da “descoberta” do mundo dos surdo por abade
L’Epeé. Tudo que foi realmente “descoberto” ou de interesse, foi a mentalidade
da sociedade dominante dos que ouvem daquela época. Os surdos forneceram
uma maravilhosa oportunidade para que abade L’Epeé entrasse na discussdo
publica das teorias populares sobre as origens da lingua e sobre o “status natural”
do homem”.

Talvez as pretensdes de L’Epeé respondessem a mais uma forma de colonizagao dos
que ouvem sobre os surdos, porém, houve um espaco de expressdo criado a partir de um
trabalho que de maneira analoga, negava a surdez e o surdo na sua originalidade ao mesmo
tempo em que os colocava em evidéncia despertando e comprovando o potencial de

aprendizagem e capacidade comunicativa dos surdos.

Diz-se ainda, que posteriormente, tendo como ponto de partida e referéncia os sinais
usados pelos surdos de seu convivio, L’Epeé¢ complementava e/ou agregava outros sinais,
que viessem a satisfazer as necessidades do momento ou ampliar o vocabulario, fazendo

com que o surdo se expressasse com maior propriedade.

Embora ndo conste nas linhas da historia que L’Epeé tenha negado a existéncia de
comunicacao através de sinais pelos surdos, precedendo suas intervengdes, ha um “esforgo”,
por conveniéncia, de “marcar o comeco da linguagem dos sinais a partir da data de sua
réplica ou simulacro artificial, uma versdo manualmente codificada da linguagem dos que
ouvem” (WRIGLEY, 1996 p.49).

Parece mesmo que a historia esconde verdadeiros tesouros. Basta mergulhar nas
profundezas dessas &guas, ora turbulentas ora mansas, mas sempre fortes, para encontrar
sustentacdo as nossas atuais preocupacdes e pretensdes que outrora fora realidade viva e

consistente.

Se a chamada ““escola publica” de L’Epe¢, ilustra as primeiras atitudes em diregdo ao

isolamento e confinamento dos surdos, buscando o afastamento daqueles que perturbavam a
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ordem da sociedade dos que ouvem, ndo podemos afirmar, mas o que ndo se pode deixar de
perceber é que, independente das formas com as quais 0s ouvintes interviram na vida dos

surdos, a inten¢do ou “a meta final era produzir um surdo aceitavel a sociedade dominante”

(WRILEY: 1996, p.49).

Hoje procura-se, fortemente, legitimar o direito dos surdos a educacdo diferenciada,
garantindo-lhes 0 uso da sua lingua natural e que seus professores sejam também surdos,
portanto, conhecedores por exceléncia de sua cultura, de sua lingua e das formas de

aprendizagem. Travam-se verdadeiras batalhas nesse sentido e as dificuldades sdo muitas.

Segundo narrativas oficialmente reconhecidas, na escola de L’Epeé¢, os surdos
mostravam-se perfeitamente capazes de compreender e expressar tanto na forma escrita
como na lingua de sinais. E mais, 0s proprios surdos, quando egressos, assumiam a funcéo

de professores das criancas surdas.

Seguindo essa logica, temos que convir que, por ora, parece que a humanidade
desconhece uma virtualidade fundamental de sua existéncia: a memoria. Se ha mais de dois
séculos passados os surdos viveram esse tipo de experiéncia, porque hoje € tdo dificil

resgata-la? Talvez essa seja uma pratica que se perdeu no tempo em nome da evolucgao.

Diante desses fatos, naquelas circunstancias, foi-se por terra a idéia de que os surdos
seriam mentalmente retardados e incapazes de aprender, restando portanto, a duvida e as

discussdes sobre a metodologia mais adequada para alcancar a aprendizagem.

Enquanto na Franca L' Epeé e seus seguidores organizavam a educacdo dos surdos
seguindo os principios do gestualismo, como anteriormente mencionado, na Alemanha outro
caminho fora tracado seguindo os passos do renomado educador Samuel Heinecke (1729-
1784) fundador da primeira escola publica para surdos na Alemanha, balizada pela pratica da

lingua oral.

Heinecke, dentre outras atividades, exerceu funcdes militares antes de ingressar ao
mundo académico, secretariou familias nobres de Hamburgo e s6 mais tarde (1754) instruiu
o primeiro surdo, orientando-o para a escrita e a lingua oral. Porém, foi seu segundo aluno
surdo que Ihe rendeu o reconhecimento do Principe Frederico que o convocou a Leipzig,

onde realmente comeca sua batalha em favor do método oral.
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Os limites geograficos ndo impediram que os controvertidos métodos fossem
confrontados e discutidos. Eram freqlientes as correspondéncias entre Heinecke e o abade
L Epeé nas quais debatiam sobre a validade de seus métodos. Contudo, por forca do efeito
causado pelas idéias contrarias ao chamado método mimico, prevalecente até entdo, esse
debate foi parcialmente interrompido pela academia de Zurich que discordava da opinido do

professor alemdo, acusado de especulagdo e venda de seu método.

Esse foi o conturbado inicio do oralismo que, mesmo questionado, sem muita
credibilidade, foi ganhando forca de ledo e submetendo a quase totalidade dos surdos a
lingua majoritaria da populacdo ouvinte. Como se fosse um dos conhecidos tornados dos
nossos tempos, o oralismo foi varrendo com uma histéria construida passo a passo durante
séculos, desconsiderando todas as conquistas, desprezando e desrespeitando a opinido, a
vontade e a realizacdo dos maiores interessados nesse processo, que eram 0S proprios
surdos. Um “tornado” que mudaria posturas e atuacdes especialmente dos surdos que até
esse momento, vinham participando do debate cultural e educacional, utilizando sua propria
lingua e assumindo a funcéo de professores das criancas surdas, constituindo-se em modelo

linguistico destas, contribuindo assim, para a formacao de sua identidade cultural.

Embora a Franca tenha sido o grande marco da educacdo de surdos, tendo sua
principal representacdo no Instituto Saint-Jacques em Paris e 0 método gestual prevalecesse
sobre 0 método oral, em algumas nac¢des, ndo somou forga suficiente para manter o curso do
processo, que gradativamente vai sendo abalado em sua pratica e na estrutura da instituicdo,

que configurava sua representatividade maior.

Ja é marca da histéria a centralizacdo dos meios de informacdes e formacGes. O
acesso aos diferentes saberes e discussdes estava restrito aqueles que pudessem aproximar-
se ou incluir-se nas instituices destinadas a esse fim. Ndo havia outros espacos para que 0s
surdos pudessem ser surdos. Por isso, um nimero bem reduzido de surdos tinha acesso ao
saber sistematizado, assim como, estavam afastados de seus pares e impedidos de avancar
politicamente nas questBes que pudessem leva-los a formas de vida mais livre e

independente.

Nesse reencontro com a histOria, constata-se uma realidade que se mantém viva até

nossos dias. Trata-se daquelas criancas, jovens e/ou adultos surdos pertencentes a familias
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menos favorecidas economicamente, localizados em regifes afastadas dos grandes centros
de desenvolvimento educacionais e que por consequéncia disso, ficam a margem dos

avancos, dos recursos e da propria constituicdo enquanto sujeitos surdos.

Situacdo semelhante vivida no século passado, serviu de argumento ao Ministro de
Instrucdo Publica da Franga quando da redacdo de uma circular enviada aos diretores de
escolas comuns, orientando a inclusdo dos surdos em seu ensino primario, aconselhando
ainda aos professores que renunciassem o0 uso da mimica natural, investindo mais no

progresso da lingua oral e escrita.

Por momentos torna-se dificil entender determinadas atitudes como essa que ocorreu
na Franga. Contudo, quando se trata de um processo, ha que se permitir e procurar
compreender 0os movimentos de avangos e recuos que constituem a historia. Ha que se
relacionar as tomadas de decis@o as questdes de poder e controle que estdo em jogo de

acordo com interesses que movem os diferentes momentos historicos vividos.

Por esse viés, nos é possivel pensar no porqué de tal atitude justamente num
momento em que a educacdo de surdos parecia avancar significativamente e a vida cotidiana
dos surdos acenava para uma verdadeira concretizacdo do objetivo mais fervoroso: o direito
de Ser Surdo.

De acordo com Skliar (1997), a educacdo e a vida dos surdos até 1850 apresentava
uma situacdo otimizante com expectativas excelentes sendo que, 50% dos professores de
criancas surdas eram surdos adultos e a alfabetizacdo destes acontecia na mesma proporgao
que a dos ouvintes. Nesses fatos esta refletida, em primeira instancia, a participacao ativa
dos surdos nos debates, podendo, através de sua propria lingua, dizer de suas necessidades,
de sua cultura e de suas expectativas frente a vida. Além disso, o bilingismo era uma

politica baseada, em muitas escolas, na relacdo entre a lingua de sinais e a lingua escrita.

Frente a tal situacdo, ndo seria mais adequado e coerente buscar alternativas para
sanar as dificuldades como o acesso as escolas para surdos? Por que ndo se investiu na
formacdo de profissionais dando condi¢cbes de atendimento numa éarea de maior
abrangéncia? Teria faltado disponibilidade e interesse dos surdos ou vontade politica

daqueles que comandavam e determinavam as diretrizes da educagdo? Quais seriam 0s
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interesses politicos, econbmicos e ideoldgicos que permeavam tais propostas? Essas

questBes sdo pertinentes também ao que hoje vem conflituando a educacgéo de Surdos.

As imagens do nosso ontem e do nosso hoje se entrecruzam numa espécie de replay,
separados pela diferenca entre o preto e branco e o colorido. Mudam a roupagem, 0S
personagens, mas a cena se repete e as atitudes dos espectadores/telespectadores pouco se

alteraram em termos de posicionamentos, concepgoes e atitudes.

Embora as interrogagdes invadam nossa mente, retomemos nosso objetivo de
revisitar as fontes primeiras para entendermos e conhecermos a trajetoria dos surdos nos

caminhos da educacéo.

Notoriamente a realizacdo e o sucesso dos surdos no mundo letrado via lingua
materna, estava reduzindo-se as excecgdes. As geracOes que usufruiram desse direito, nada
ou pouco podiam fazer aos pequenos iniciantes, frente a realidade que se instaurava e que

Ihes impedia de usar sua propria lingua, tampouco poderiam transmiti-la e difundi-la.

Neste mesmo periodo, os italianos viviam um processo diferenciado, sobretudo pelas
proprias peculiaridades do pais. A diversidade linguistica e dialetal tornou-se um grande
obstaculo frente ao que se propunha o governo quando da proposta de formar um estado

unitario.

Dentre as diferentes linguas usadas no pais, também a lingua de sinais era um fator
obstacularizante para a expansdo da campanha de alfabetizacdo implantada com o objetivo

de conquistar a coesdo territorial e a unidade linguistica do pais.

Assim como outros paises, a Italia também sentiu a for¢a do “tornado aleméo” que
antes de 1870, comandava 0s programas educativos para surdos instalando nos institutos o

método articulatério e a leitura labial.

Embora o primeiro diretor do instituto italiano, Tomas Silvestri, tivesse suas raizes
tedricas embasadas no método gestual ou francés, sendo seguidor de L’Epeé, as
experiéncias oralistas foram se expandindo na Italia, especialmente através de exibicdes
publicas com demonstragdes de “surdos falantes” que impressionavam a todos e eram
reconhecidos como verdadeiros simbolos de progresso e da recuperacdo social do surdo

pela palavra falada.
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A humanidade vivia momentos de grandes avangos e comprovagdes no campo das
ciéncias naturais como o foi a linguistica aplicada, a fonética, a foniatria assim, era
necessario que tais novidades tivessem campo de aplicacdo, e, neste contexto, o método oral
além de ser considerado uma novidade, se adequava perfeitamente as novas demandas

cientificas.

Talvez ai esteja situada a idéia precursora da medicalizacdo da surdez. Uma forte
razdo para se acreditar nisso, foi a expressiva pressdao do setor médico para que as
instituicbes educativas fossem convertidas em centros clinicos, possibilitando assim, a

recuperacdo, reabilitacdo e o tratamento da enfermidade audioldgica.

No entanto, esse processo de generalizagdo do oralismo ndo se deu de maneira
simples e sem muitas resisténcias, mesmo por que, a falta de consisténcia aos argumentos
que embasavam esse método, deixavam precedentes para questionamentos e resisténcias a
sua implementacdo. O simples argumento de que essa seria a forma mais adequada para a

recuperacdo social e moral do surdo néo justificava uma transformacao tdo desmedida.

Em termos de resisténcia, pode-se dizer que as ordens religiosas, que se converteram
em ponto de referéncia para o intercambio educativo por facilitarem a difusdo das
informacdes relacionadas a educacdo de surdos, também se tornaram, inicialmente, um
impeditivo a implantagdo do método oral na Italia, “por considera-lo um fiel representante
do anticatolicismo alemao” (Facchini 1987 in SKLIAR 1997, p.35).

Este fato é de extrema relevancia pois os surdos, mesmo sendo 0S maiores
interessados, ndo conseguiam fazer valer suas posi¢oes frente a pretensa superioridade e
poder de decisdo dos ouvintes defensores do oralismo. Assim mesmo, de diferentes formas,

havia manifestacdes de resisténcias.

Consta de registros que entre 1780 e 1870 encontra-se uma rica bagagem de
producdo artistica e cientifica dos surdos em diferentes paises. Nesse mesmo periodo, surdos
italianos também deixaram seus escritos expressando suas posicOes sobre questdes
metodologicas, defendendo o uso da lingua de sinais e suas contribuicbes ao
desenvolvimento intelectual dos surdos. Contudo, a participacdo politica dos surdos nos

debates culturais e educacionais, ndo acontecia de forma t&o efetiva como na Franca.



55

Mesmo assim, os oralistas precisavam redobrar os esforcos para fazer valer sua
ideologia nos institutos italianos. A estratégia entdo foi promover um acordo entre 0s mais
renomados e influentes diretores, dentre eles Serafino Balestra, Giulio Tarra e Tomasso

Péndola, todos abandeirados do oralismo.

Um meio eficaz para atingir o publico interessados na area e conquistar maior
adesdo, foi a divulgacdo através da producdo escrita. Assim, publicou-se uma revista sob o
titulo: “L’Educazione del sordomuto”, do ano de 1872, trazendo argumentos favoraveis
ao método oral, com a clara intencdo de convencer professores e direcdo dos institutos
sobre a superioridade indiscutivel desta forma de ensino e que a adogdo deste método,

possibilitaria educar os surdos na palavra e pela palavra.

A circulacdo das referidas produgdes, fazia difundir mais fortemente a idéia de que a
palavra articulada deveria ser 0 unico meio de ensino e educacéo, sendo que, qualquer outro
meio associado ou paralelo a este, s6 provocaria confusdo. Estava claro, portanto, que a
lingua oral deveria ser Unica, o que se expressa nestas palavras: “ la ensefanza de la lengua

oral debia ser el tinico y el fin tnico de la educacion de los sordos.” (SKLIAR, 1997,p.38).

Tais publicagdes, renderam a Péndola uma vaga na comissdo do Ministério de
Instrucdo Publica da Italia com a missdo de programar a reorganizacao das escolas para
surdos. Com esse cargo e um grande poder de decisdo nas méaos, Péndola obteve uma ampla

adesdo ao método oral, chegando a criar um projeto de lei, cujo artigo VI expressava:

“El gobierno no acordara ninguna subvencion, ni contribuird a la fundacion de
estabelecimientos gratuitos o becas, a sostener los institutos viejos 0 nuevos,
abiertos o por abrir, que no crean en el deber de seguir y practicar los métodos de
ensefianza conforme a las exigencias de la ciencia y a los resultados de la
experiencias”. (SKLIAR, 1997, p.39)

A ousadia e conviccdo dos defensores do oralismo, fazem com que a conquista de
espacos e 0s movimentos de adesdo tornem-se cada vez mais expansivos e fortes. Embora,
aparentemente, os interesses estivessem voltados s6 a educacdo, é evidente que a suposta
superioridade e “necessidade” do método oral, estava estreitamente relacionada com os

aspectos politicos e econbmicos que surgiam com a modernidade, afinal, um novo periodo
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historico comegava a ser implantado. Para isso, lentamente foi-se tecendo uma teia de
estratégias, na qual a educacdo era um fio condutor, era um dos meios mais eficazes para se

alcancar as pretensas transformagdes.

A forma direta de transformar a realidade era povoando o meio educacional com as
novas idéias guias e isso se deu, principalmente, com a realizacdo de Congressos, 0S quais
marcaram decididamente os rumos da educacdo dos surdos, como veremos no proximo

ftem.

2.3. Congressos: portais de emancipacao e silenciamentos

Talvez uma das grandes fontes de informacGes sobre a histéria dos surdos esteja
situada nos registros de discussoes e resolucdes de encontros, seminarios e congressos que
geralmente aconteciam (e acontecem), quando as contradi¢cdes, os conflitos ou a busca de

melhor qualidade das linhas norteadoras do sistema em vigéncia se confrontam.

Assim, historicamente, sdo criados espacos onde acontecem as manifestaces das
diferentes posicbes sobre o tema em foco, trazendo proposicdes que transformam e
impulsionam ao avanco ou a um novo rumo do processo, 0 que poderad ser seguido por
alguns e contestado por outros provocando, com isso, a emancipacdo de idéias, ideais e
interesses de um determinado grupo, a0 mesmo tempo em que provoca o silenciamento e a

propria negacdo de lutas outras, as quais acabam sendo excluidas desse processo.

Nestes termos, retomando o fio da histéria, em Veneza no ano de 1872, foi realizado
o VII Congresso da Sociedade Pedagdgica Italiana, com o propdsito de discutir a situacéo
dos surdos e cegos do pais. Embora, certamente as intervencGes tenham sido varias e
diferenciadas, prevaleceram o0s posicionamentos do ja& mencionado Giulio Tarra, cujas

palavras compuseram praticamente o texto final das propostas do congresso.
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Nas intervencdes de Tarra estava explicita a pretensdo de implantar o método oral, e
isso se fez quando solicitou claramente ao congresso a determinagdo de que a palavra
articulada fosse introduzida nos institutos italianos como o meio normal na instrucdo dos
Surdos. Além disso, definiu que tal pratica deveria ser dividida em duas partes, sendo que a
primeira estaria destinada ao treinamento ou ensino mecanico da palavra, enquanto que a
segunda ficaria destinada ao ensino moral e intelectual, utilizando-se para isso da leitura
labial, da palavra articulada e da escrita. A essa metodologia chamou de intuitiva-racional
(SKLIAR 1997, p.39-40).

E impressionante a convicgao que os oralistas tinham de que a palavra estava acima e
além de qualquer coisa, inclusive como antecessora do desenvolvimento intelectual, ja que
na referida diviséo, este esta em segundo plano engquanto que aquela fica como conseqtiéncia
ultima. Como se ndo tivesse relagcdo alguma entre pensamento e linguagem e fosse possivel
desconectar todos os sentidos, inclusive o sentido da vida do surdo no momento mecanizado
do treinamento da fala. Poderia o surdo deixar de viver para falar? Seria necessario que tudo
parasse ou nada existisse antes nem durante as sessdes de fala? Que relagdes teriam os sons

emitidos com as vivéncias do surdo?

Com muita propriedade, Skliar (1997) observa que as notaveis caréncias de
informacBes e o virtual estado de analfabetismo funcional de que os surdos padecem até
hoje, encontram nas resolucBes desse congresso, um de Seus antecedentes mais penosos,
pois, a partir das intervencGes tendenciosas e coercitivas de Tarra, que tiveram efeitos
decisivos, se desencadeou oficial e desenfreadamente a instalacdo do oralismo e a difusao de
seus argumentos, os quais apesar de infundados para alguns, estavam carregados de um

elevado valor coercitivo, ganhando, gradativamente, a adesdo da maioria.

O fato € que desse congresso resultou a primeira decisdo oficial que encaminhou a
implantacdo do método oral nas escolas, entendendo-o como o Unico que corresponderia as

exigéncias da ciéncias, da experiéncia e da sociedade.

Naturalmente, os reflexos das resolucbes do VII Congresso Pedagdgico Italiano, se
abateram sobre o meio educacional criando um clima de inquietude que se reverteu em acao,
constituindo-se na organizagdo do | Congresso de professores italianos de surdos, datado

em setembro de 1873 na cidade de Siena.
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A pauta deste congresso, a principio, foi elaborada a partir dos posicionamentos dos
préprios professores, seguindo orientacdo e solicitacdo dos organizadores. No entanto, o
que se teve, “curiosamente”, foi uma espécie de adesdo as idéias da diregdo e professores do
Instituto de Mildo, que haviam sido publicadas trés meses antes, na influente revista

L’Educazione dei sordomuti.

O texto da referida revista expressava o objetivo maior da educacao de surdos, que
assim como dos ouvintes, deveria ser o desenvolvimento intelectual, religioso, moral e civico
de acordo com as condicGes sociais de cada um. Deixando claro, ainda, que o meio para
alcancar tal objetivo, era através do ensino da lingua patria, partindo de um entendimento da

hegemonia lingtistica, a lingua oral.

Dentre outros pontos expressos no texto, explicitavam que o gesto natural, como
definia a lingua de sinais, ndo poderia constituir-se em lingua, nem ser obstaculo para a

aprendizagem da lingua péatria, muito menos para o exercicio da palavra viva.

E expresso com clareza também, que a arte, ou ensino, ndo pode modificar a
natureza imperfeita e, por isso, a cultura da lingua e o conseqiiente desenvolvimento da

inteligéncia do surdo, serdo sempre limitados.

Sob a presidéncia de Péndola e com tais precedentes, nao fica dificil perceber que
tudo se organizara de forma a favorecer o oralismo, sobretudo, considerando que 0s
convidados eram, ou simpatizantes ou militantes deste método. Frente a tamanha
irreveréncia, nao faltaram as criticas, que apesar de severas, ndo renderam grandes efeitos
afinal, o congresso ja havia aprovado o texto precedente e propds outras questdes para o

debate, dentre elas a necessidade de produzir bibliografias adaptadas ao método oral.

Indiscutivelmente, mais uma vez, os resultados do congresso tiveram efeito
vitalizante ao oralismo que vinha ganhando espaco e adesdo dia apds dia, inclusive na
Franca, onde muitas escolas vinham adotando o método oral ou o método misto que se

constituia no ensino da lingua oral e da escrita.

O momento era de transicdo nos caminhos da educacdo e 0S congressos e

conferéncias tornavam-se palco das discussdes, propostas e resolugdes.
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Neste cenédrio, em que todos oS personagens estavam em movimento
descompassados pela falta de definicdo de papéis e, sobretudo, de roteiro, qual seria o papel
do professor, treinador ou educador? E a escola, era clinica ou espago de aprendizagem?
Patria era sinbnimo de homogeneidade de lingua e cultura, massificando as diferencas ou um

espaco onde a diversidade poderia enriquecer e desenvolver a nagdo?

O conturbado e angustiante clima gerado pela divergéncia entre as correntes oralistas
e gestualistas, somado a realizacdo de varios congressos a nivel mundial em Paris no ano de
1878, motivou professores de surdos franceses a convocar o Primeiro Congresso
Internacional de Educacdo de surdos. Dentre os participantes, somente quatro ndo eram
franceses, entre eles, Serafino Balestra. Um bom motivo para supor que haveria
pronunciamento em favor do oralismo. Contudo, nenhum transtorno aconteceu e o
Congresso que ficou conhecido com 0 nome de Amelioration du sort des sourdmuets, foi

0 mais pacifico da historia da educagdo dos surdos.

Entretanto, essa passividade ndo foi de um todo positiva. Trata-se de um desvio da
discussao central que seria a eleicdo do metodo para a educacao dos surdos. Em lugar disso,
discutiram a criacdo de uma anamnese que seria aplicada em todos os paises, o alerta sobre
0 casamento entre consangliineos, reafirmou-se a incapacidade do surdo pré-linguistico, uma
vez que se estabeleceu a igualdade de condi¢des intelectual e moral entre o surdo no idiota e

os ouvintes, dando-lhes os mesmos direitos educacionais.

Mesmo sendo temas relevantes, o que se pretendia defender era a dignidade social
do surdo, portanto, impossivel fugir da discussdo sobre os métodos de ensino, sendo que

estes definiriam sua situacdo linguistica e asseguraria sua condicao cultural.

Sendo assim, como a forte tendéncia a privilegiar método oral ja estava praticamente
aclamada, as discussdes se inclinaram novamente em seu favor, inclusive retomando um
antigo argumento, segundo o qual o proprio abade L’Epe¢ teria sido menos gestualista do
que oralista e, portanto, 0 método da palavra articulada seria essencialmente francés e ndo

alemdo, conforme afirmou o diretor do Instituto para surdos de Saint Hyppolytee-du-Fort:

(...) ElI método de la palabra articulada es esencialmente francés y no aleman,
aplicado por primera vez por un hijo adoptivo de la Francia, del cual a menudo
nos olvidamos: Jacob Rodriguez de Pereire; por esto, siendo el método oral
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francés y siendo usado tal vez en todos los paises de Europa(...) yo quisiera, como
francés, que mi patria no estuviese mas tiempo privada de este gran beneficio.
(Skliar 1997,p.43)

Como ja ocorrido em outras situacdes, o eixo fundamental que seria uma discussdo
séria e bem argumentada sobre metodologias, é habilmente desviado, distorcido e
incorporado num discurso chauvinista que acabou ganhando a aprovacgdo do congresso cujas
conclusdes determinavam que o método oral tivesse preferéncia absoluta na educagdo dos

surdos. Essa decisdo nao foi contestada nem mesmo pelos adeptos do método misto.

A resolucdo desse congresso do século passado, nos remete ao momento presente
quando da resolucdo da nova LDB, que no artigo 58°, do capitulo V, fala sobre a
modalidade da Educacdo Especial a qual deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino. Expressao esta, que soa como fornecedora de autonomia as escolas para
escolherem se incluem ou ndo esta modalidade de educacdo em seu sistema, entretanto,
assume um discurso de transparente tendéncia e que acaba por conquistar a adesdo da
maioria, inclusive com a convic¢do de que se estd optando pelo melhor e mais sensato. Essa

discussao sera retomada em outro ponto deste trabalho.

Contudo, o oralismo ainda ndo estava completamente solido e encontrava
resisténcias tdo significativas que no ano seguinte, organizou-se em Lyon, o Congresso de
Professores Franceses. Esse momento ficou marcado pelas intervencdes do abade Guerin,
diretor do Instituto de Marsella, que fez declaracdes polémicas quanto ao uso da palavra
articulada e das dificuldades em sua aplicabilidade no Instituto de Paris. Defendeu que a
lingua de sinais é a lingua natural dos surdos, a mais conveniente para o ensino, e conclui
gue o método oral ndo € viavel a todos os surdos, segundo ele que seja mantida a préatica da

lingua de sinais até que seja encontrada uma forma para ensinar a palavra a todos os surdos.

Somada a intervencdo de Guerin, veio 0 apoio e solicitacdo do reverendo Lemann

em defesa da lingua de sinais:

(...) es la base de la ensefianza para hoy y para lo que vendra, como tesoro de la
familia de los sordosmudos y como lengua del esse pueblo infeliz (...) Tenedla al
menos como lengua de reserva por su indiscutible utilidad; sin la lengua de sefias
jamas sera posible llevar al sordomudo hacia la eucaristia. Y no debe exagerarse
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el beneficio de la palabra en el sordo ni sacrificar el método nacional a la potencia
alemana que, no satisfecha com haber expropiado a Francia dos de sus
provincias, ahora quiere imponer sus métodos (...) ElI sordomudo ama la lengua
de gestos y ninguno puede privarlo de ella. (Skliar,1997,p.44)

Ainda que os discursos pretendessem defender os surdos e a utilizagcdo dos sinais,
prevalecia a idéia de sujeito inferior, merecedor de pena, e caridade, além disso, havia o
interesse da igreja em aumentar “seu rebanho”, sendo isto claramente explicitado nestas

“pseudo-defesas”.

Mesmo assim, apesar de haver conseguido a aprovacdo do congresso com 0 apoio
da maioria, e de ter uma boa repercussao, a lingua de sinais estava, decididamente, com o0s
dias contados. O que anteriormente parecia ter um carater de sugestdo ou solicitacdo, logo
assumiria um carater de imposicdo, e aquilo que parecia uma possivel opg¢éo, logo se

tornaria extrema proibicéo.

A corrente oralista havia adentrado num caminho sem volta e como as opinides
permaneciam divididas, so restava uma saida: determinar a obrigatoriedade da lingua oral e a

proibicdo da lingua de sinais.

Esta extremada decisdo, teve como palco de aclamacéo o inesquecivel Congresso de
Mildo de 1880, que reuniu cerca de 200 pessoas ligadas a educacdo de surdos, vindas de
diversos paises da Europa e da América, das quais todas tinham direito ao voto, com

excecdo dos surdos.

Apesar de serem inumeras as preocupacfes relacionadas ao tema e variadas as
propostas de discussdes, era insuperavel a expectativa em torno da polémica sobre a
metodologia mais adequada ao ensino do surdo. Por certo, uma preocupacao que envolvia
também, e particularmente, o presidente do Congresso, Giulio Tarra, que tratou de inverter
a ordem dos temas a serem discutidos, antepondo as questbes que envolvessem

metodologia, j& na primeira sessdo.

Entre os dias seis e onze de setembro daquele ano, pronunciamentos favoraveis ao

metodo oral superaram toda e qualquer manifestacdo de resisténcia, inclusive a de Thomas
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Gallaudet, presidente e professor do Colégio Nacional para surdos de Washington, cuja

intervengédo praticamente nem foi ouvida.

Considerando os precedentes, Skliar (1997, p.45) conclui que a resolugédo nao

(13

poderia ter sido outra: “ ese Congresso fue exaltado como el punto de partida de la
dominacion del método oral. Alli los maestros sordos fueron excluidos del voto, el oralismo
sali6 triunfante y el uso de la lengua de sefias result6 oficialmente prohibido en las escuelas”.

Portanto, o Congresso decretou 0 método oral puro como o Gnico método de ensino.

Pode-se considerar que esse Congresso foi uma cisdo na histdria da educacdo dos
surdos, sendo que, até entdo a lingua de sinais havia se configurado numa pratica constante e
base das experiéncias educativas com surdos e a partir dai, se decretou um novo objetivo de
ensino que era fazer com que o surdo falasse assim como 0s ouvintes e isso implicava em
abandonar os sinais para, supostamente, “‘compartilhar” de uma lingua e uma cultura que

ndo lhes eram propria.

Seria necessario um estudo mais aprofundado sobre os diferentes aspectos que
envolveram tal decisdo, porém uma rapida andlise sobre o contexto vivido naquela época
nos permite pensar que o desfecho do Congresso e 0 proprio processo que havia se
desencadeado ha algum tempo, ndo encontravam na eleicdo metodoldgica o fim Gnico de sua

implementacgéo, tampouco o oralismo saiu vitorioso pela sua superioridade.

Podemos considerar que esta corrente tornou-se uma ideologia dominante por se
adaptar perfeitamente ao novo sistema que transitava do feudo para a inddstria, transi¢éo
esta, que colocava novas exigéncias na formacdo do sujeito util, produtivo e adaptado as
condi¢Ges que se impunham, desta forma, o oralismo proporcionaria a adaptabilidade do

surdo ao novo sistema.

Assim, de acordo com Widell (1992), existem algumas razdes implicitas, que estdo
diretamente relacionadas ao contexto politico, filoséfico e religioso vivido naquele momento
historico e que estdo refletidos na linguagem e nos conteudos transcritos no decorrer do

Congresso de Mildo.

No campo das ciéncias, a doutrina do desenvolvimento se difundiu e na “escala de

posi¢des” o homem atinge um estagio superior ao do macaco, assim como a civilizagdo
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ocidental se sobrepde a outras culturas e, no eixo da discussdo metodologica que se fazia
pautar, a lingua de sinais estd num estagio inferior, por isso deveria ser irrevogavelmente
abandonada em prol da lingua oral que estava num estagio superior. Esse foi um argumento

muito relevante, pois a cientificidade estava sobre qualquer suspeita.

Ainda no terreno das ciéncias, sob um prisma filoséfico, a legitimidade do oralismo
se sustenta na concepcao aristotélica, que sobrepde o abstrato ao concreto, a supremacia do
mundo das idéias, 0 que na direcdo do que se pde em discussdo, se reflete na superposicado

da palavra sobre o gesto.

A unidade das sociedades era objetivo de muitas nagfes e por isso tornou-se
necessario que se implantasse um sistema de leis e sancOes apresentados de diferentes
formas de acordo com cada pais. A Italia, por exemplo, passava por um processo de coesao
territorial pretendendo também conquistar a unidade linglistica através da eliminacdo dos
desvios linguisticos, para tanto, lancou um projeto de alfabetizacdo em massa que
encontrou na lingua de sinais um obstaculo. Portanto, evidencia-se que a eleicdo do método
oral para a educacdo dos surdos, sob esse aspecto, configura-se numa razdo politica e nao

educacional.

Mas, hd ainda outra razdo atrelada a conclusdo desse Congresso. Trata-se da
posicdo, sempre influente, da igreja que justificou sua adesdo ao oralismo pela necessidade
de compreensdo no ato confessional, sendo que com 0s gestos, o pobre surdo corre 0 risco
de ser mal interpretado. Com isso, revelam-se os interesses religiosos na eleicdo do método

oral.

Entretanto, as transformacdes sociais sempre estdo ligadas, de alguma forma, ao eixo
gue move o desenvolvimento social que é a economia. Nesses termos, o Congresso de Mildo
se deu num momento de transi¢do na vida econémica, em que as novas formas de producéo
exigiam ‘“nova anatomia corporal favoravel as rotinas de trabalho: a gesticulagdo e a
animacdo sdo substituidas pela imobilidade e a inflexibilidade, do mesmo modo, 0s sinais séo
substituidos pela fala” (WIDELL, 1992,p.27-28)

Também, as teorias de aprendizagem se moviam para as bases inatistas que
concebiam o ser humano como um ser de capacidades inatas, ou seja, todas as formas de

conhecimento ja estavam prontas e elaboradas, bastando o amadurecimento ou o tempo de
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desenvolvimento para manifestar-se. No caso dos surdos, sob essa Otica, ndo valeria o
tempo do amadurecimento, uma vez que, desprovido da capacidade de se comunicar, ndo
teria aptiddo para a aprendizagem. Assim, a responsabilidade pela “ndo aprendizagem”

estava centrada estritamente no sujeito surdo.

Essas analises sdo extremamente pertinentes frente ao desfecho do referido
Congresso, no entanto, ndo houve argumento forte que pudesse interferir no rumo do
processo. A partir dai, mergulhamos num negro mar de imposicGes, desrespeito e violéncia
contra os surdos, cruzando por diversas “inovacdes” metodoldgicas e, sempre ideoldgicas,
que provocavam algumas alteracGes no fazer pedagdgico, mas sempre atreladas ao viés

oralista.

Foram cem anos de dominacdo ouvintista e negacdo da surdez. Tempo suficiente
para deixar um rastro de demolicdo da auto-imagem, de aniquilagdo das expectativas
educacionais, sociais, afetivas e profissionais dos surdos. Tempo para comprometer
seriamente a formacao identitaria dos surdos. Mas, apesar disso, ndo houve tempo suficiente
para matar uma cultura que, mesmo de uma forma sufocada, reprimida e até clandestina,

manteve viva suas manifestacGes de resisténcias.

Poderia enveredar-me, nesse espaco, em retomar os caminhos percorridos nesses
cem anos nos diferentes aspectos, entretanto, vale dizer que a educacdo dos surdos vem
sendo marcada por incansaveis lutas, debates e movimentos que definem a resisténcia de um

grupo socialmente excluido, subestimado e marginalizado.

A imposicao das normas socialmente reconhecidas, ou do “normal” aceitavel, poe a
sociedade numa pretensa igualdade que nega as individualidades, as particularidades dos
determinados grupos que a formam. Assim, a norma de que comunicar-se é sinbnimo de
oralizar, de produzir uma linguagem sonora, estd estabelecida como outra verdade
culturalmente propagada. Com isso, todas as formas de comunicacdo que fogem a essa

norma, sdo inaceitaveis, negadas ou no minimo causam estranheza e resisténcia.

Talvez o0 que ndo se possa deixar de mencionar, mesmo que de forma sucinta, sdo 0s
modelos educacionais que por mais de um século foram construindo as formas de

representacdes do surdo e da surdez nos &mbitos da sociedade e da educacao.
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Embora o Congresso de Mildo tenha sido um marco histérico na imposicdo do
oralismo, ndo podemos considera-lo como “O” momento decisivo, mas que foi a absor¢ao
de uma série de mecanismos politicos e préaticas ouvintistas ocorridas naquela oportunidade

que levaram a sua legitimacéo oficializada.

No momento em que se deu o Congresso, 0 contexto historico, social e econdémico,
envolvia uma diversidade de acontecimentos e transformacfes. Assim, ja respiravam-se ares

da evolugdo cientifica e a medicina era “porta bandeira” dessa marcha.

Nessa onda evolucionista, também as propostas educacionais voltadas aos surdos,
foram penetradas por uma viséo clinica centrada na medicalizagdo da surdez e no ensino da

fala.

Desta forma, arrastamo-nos por esses longos anos guiados por mecanismos de uma
pedagogia corretiva que tentava normalizar, corrigir, remover ou curar um problema

audiologico.

Frente a isso, Skliar (1998, p.7), nos lembra que:

“Foram mais de 100 anos de praticas enceguecidas pela tentativa de corregdo,
normalizacdo e pela violéncia institucional, instituicGes especiais gque foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficiéncia, quanto pela cultura social
vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a existéncia
da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das
experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos surdos em
relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos.”

A partir disso, buscou-se com base nos discursos hegemdnicos, a transformacéo dos
espacos educativos em centros clinicos produzindo “um holocausto lingiiistico, cognitivo ¢

cultural na vida dos surdos” (SKLIAR 1998, p.16).

Contudo, a seqliéncia de fracassos na vida educacional dos surdos, mediante tal
proposta, embora tenha sido atribuida em geral a “incapacidade” do prdprio surdo ou ao
professor despreparado e a adog¢do de metodologia inadequada, na verdade estava localizada

na falta de capacidade reflexiva sobre as politicas vigentes.
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Por isso podemos constatar que “o que fracassou na educag¢do dos surdos foram as
representacfes ouvintistas acerca do que € o sujeito surdo, quais sdo 0s seus direitos
linglisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de aprendizagem que refletem as condi¢des
cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do professor ouvinte na sua aproximagao
com os alunos surdos, quais sdo 0s mecanismos de participacdo das comunidades surdas no

processo educativo, etc...” (SKLIAR 1998, p. 18).

2.4. A reagdo: movimentos surdos construindo novos caminhos

N&o ha como ficar indiferente frente as mudancas que foram sendo gestadas no
interior dos movimentos surdos. Portanto, um novo olhar sobre a surdez e o surdo comeca
emergir no contexto da educacdo. Um olhar que ultrapassa as questfes pedagogicas e

metodologicas e acima de tudo, que busca a superacdo da visdo clinica da surdez.

Assim, as mudangas provocadas se inclinaram em direcdo a construgdo das
concepcOes sociais, culturais e antropologicas da surdez, aproximando-se dos paradigmas
socio-culturais que pudessem dar sustentacdo a construcao de projetos politicos capazes de

transformar as representac@es de surdo e surdez.

Nesta perspectiva, estdo centrados os mais recentes estudos e pesquisas® que buscam
o reconhecimento da surdez “enquanto diferenca, enquanto significagdo politica, construida
historica e socialmente, entendida enquanto processo e produto de conflito e movimentos
sociais de resisténcias as assimetrias de poder e saber, de uma outra interpretacdo sobre a

alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante” (SKLIAR 1998, p.6).

® pode ser citado aqui o caso do NUPPES - Ndcleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos - que teve seu
inicio, formalmente, em 1996, quando um grupo de alunos e professores do Programa de P6s-graduacdo em Educacéao
da Faculdade de Educacdo da UFRGS decidiu criar um novo espago académico e uma nova territorialidade a qual

denominaram Estudos Surdos em Educacdo (SKLIAR, 1998 p.5).
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Superar a cultura do siléncio e abandonar progressivamente a ideologia dominante
sdo passos fundamentais em direcdo a legitimacdo do surdo enquanto sujeito historico e

cultural.

Nesse sentido, 0s movimentos em busca de espacos que garantam e propiciem o
encontro entre surdos para socializacao de suas histdrias de vida, suas dificuldades e anseios,
tém se configurado nos avangos mais significativos e de respostas mais positivas em termos

de expectativas mais elevadas e consistentes.

Os movimentos de resisténcias dos surdos frente a colonizacdo dos ouvintes foram
se intensificando e criando espagos nos diferentes segmentos. Diante disso, as formas de
organizagdo foram se estruturando em clubes, associac¢des, escolas, enfim, modalidades que
permitissem ou suscitassem a participacdo da comunidade surda nas decisdes que ha muito

vinham sendo comandadas basicamente pelos ouvintes.

Esses movimentos vém se pautando principalmente na reivindicacdo da participacédo
dos surdos nos processos de tomada de decisdes acerca das discussdes e deliberacdes em

que estejam implicados seus interesses.

Nessa trajetoria, muitas foram as mobilizagdes, protestos e construcdes de
propostas, a maioria delas, resultantes de encontros, seminarios, congressos e reunides que
proporcionaram a participacdo de surdos de diferentes lugares, que vivem diferentes
experiéncias, diferentes historias de vida e que na socializacdo de suas necessidades,
dificuldades e conquistas, fortalecem os movimentos surdos em sua estrutura, organizacdo e

conquista de seus propositos.

Em nosso meio, 0 mais recente acontecimento, nessa direcdo e de maior relevancia,
foi a realizacio do V CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE EDUCACAO BILINGUE
PARA SURDQS, ja mencionado anteriormente. Um momento que nos levou a conviccao de
estarmos trilhando “novos e diferentes caminhos, e que estes podem nos levar a descobrir
espacos cotidianos de luta na producdo de significados distintos daqueles que vém nos
aprisionando, ha séculos, em uma naturalizada concepc¢do unitaria do mundo e da vida”
(COSTA, 1996 p.8).
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Um momento histérico, sem divida. Momento em que verdadeiramente estiveram
em pauta discussdes de temas relacionados a comunidade surda, defendidos e argumentados
pela comunidade surda. Prova disso foi a realizacio do PRE-CONGRESSO que precedeu
este congresso e que teve a participacdo somente dos surdos, sendo que profissionais
ouvintes, familiares e outros ouvintes interessados, permaneceram como espectadores na

plenéria, desta vez sem direito a voz e ao voto.

Posso dizer que, pessoalmente, foi uma experiéncia impar, emocionante e
extremamente rica. Mas que acima de tudo, foi a confirmacdo para levar adiante 0 meu
propdsito, o objetivo desta pesquisa, pois estava ali, diante dos meus olhos o que eu
realmente estava tentando dizer, do quanto é imprescindivel a participacdo, opinido e
contribuicdo dos surdos na construcdo das politicas e propostas educacionais que se
destinam a eles proprios. Por isso, esse foi o “palco” escolhido para que entrassem em cena
0s atores, suas expressdes, suas historias, suas vidas... suas proprias vidas. Assim, esse

momento se constituiu em campo de pesquisa deste trabalho.

Naqueles dois dias, (Pré-Congresso) cerca de 300 pessoas surdas se concentraram
para discutir e se posicionar em relacdo as questdes de identidade, cultura e educacao.
Muitos lugares do mundo estiveram representados, varios estados do Brasil, muitos paises
da América- Latina, Europa, Estados Unidos, Japéo... enfim, grande parte das comunidades
surdas estiveram representadas e, assim, tiveram seus espacos garantidos para dizerem o
gque pensavam a respeito das suas demandas enquanto grupo minoritario, seus direitos

linguisticos, culturais, educacionais e sociais.

As discussdes foram organizadas em grupos tematicos, culminando em uma plenaria
geral com subsidios para a elaboracdo de um documento contendo as consideragdes,

reivindicac6es e anseios da comunidade surda.

Esse documento, foi intitulado “QUE EDUCAQAO NOS SURDOS QUEREMOS” ¢
da mesma forma como foi gestado, na coletividade, assim também foi encaminhado as
autoridades competentes, coletivamente, acompanhado de grande parte dos participantes do
Congresso, que numa passeata pelas ruas da capital gatcha, conduziram o documento até a
sede do governo, sendo recebidos pelo governador do Estado Senhor Olivio Dutra e pela

secretéria de educacgdo do Estado, Professora Lucia Camini.
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A partir desse didlogo entre a comunidade surda e o governo, podemos dizer que
passos importantes foram dados em direcdo ao reconhecimento e respeito a comunidade
surda, seus direitos e necessidades de redimensionamento e ressignificacdo da educacdo para

surdos no pais.

Certamente esse momento, que fez parte da histéria de vida dos mais de 1000
participantes, teve sua contribuicdo para uma mudanca significativa nos rumos da educacéo
e da sociedade. Nesse sentido, jA& podemos comemorar uma grande conquista que foi o
reconhecimento da LIBRAS em todo territorio gadcho®, sendo mais um Estado do Brasil
onde os cidaddos surdos podem usufruir do direito de usar sua propria lingua e ter acesso a

outros recursos que Ihes permitam uma vida mais plena de participagdo na sociedade.

E certo que nem todas as respostas serdo imediatas, nem é o que se pretende, pois o
imediatismo, geralmente, ndo se estrutura em bases solidas e de conseqliéncias positivas. Ha
que se considerar portanto, que estamos vivendo um momento em que processos legais,
mudancas de paradigmas, concepcoes e visdes de mundo estdo se construindo sobre novas

bases, novos olhares e que vislumbram novas possibilidades.

2.5. Mudancas atuais: avancos ou recuo na historia?

Apesar da “metamorfose paradigmatica” desse final de milénio, o que tem gerado
maior inquietude, angustia e atitudes no sentido de buscar alternativas no terreno da
educacdo, sdo as modificacdes frente as proposi¢des da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - Lei n°® 9394/96), mais especificamente, a proposta de educacdo inclusiva,
apontada no capitulo V da referida lei, que tem levantado polémicas, discuss@es, conflitos e

até confrontos.

Ao propor que as Pessoas com Necessidades Especiais (entre elas 0os surdos) sejam
acolhidas ao interior da escola regular, a prépria lei nos coloca numa situacdo complicada,

uma vez que, se repetem os mesmos erros histéricos quando sdo assumidos compromissos

S Conforme nota divulgada no Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, do dia 03 de janeiro de 2000.
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politicos e econdbmicos com as agéncias financiadoras, que exigem respostas segundo seus
interesses, sem no entanto oferecer condi¢des e recursos para a implementacdo do que se

propde.

H& um projeto que pretende um mundo globalizado, onde as diversidades culturais,
linglisticas... sdo desconsideradas ¢ como destaca Skliar (1999), “curiosamente, governos e
governantes, instituicdes oficiais e ndo governamentais insistem com a obsessdo em que
ninguém tem direito de desistir da aldeia global, de viver em supostas margens ou periferias.
... As reformas pedagogicas estdo a venda e, 0o que é pior ainda, 0s poucos que as tem

compram em pacotes fechados”.

Entretanto, estando respondendo as exigéncias alheias a realidade da populacéo, séo
absolutamente dispensadas as opinifes, desejos e manifestacdes daqueles que serdo agentes
diretos dos efeitos da lei. Por consequéncia, a efetivacdo do que se propde, passarad

necessariamente por resisténcias e até pelo ndo cumprimento em diferentes graus.

Quanto a situacdo dos surdos diante desta proposta, poderiamos dizer que tem se
explicitado, até formalmente, outros posicionamentos a respeito do que se propde. Desta
forma, sdo ilustrados os desejos dos surdos quanto a sua nao inclusdo escolar nas formas em

que esta sendo proposto.

Na ocasido do Pré-congresso, anteriormente mencionado, o documento construido
pelos proprios surdos traz o indicativo de politicas e praticas educacionais que
correspondem a educacdo que realmente os surdos desejam e véem explicitadas as
possibilidades de ser correspondidas as suas necessidades especificas e respeitados 0s seus

direitos de cidaddos.

Dentre os indicativos, estdo propostos o reconhecimento da lingua de sinais como
lingua da educacdo dos surdos em todas as escolas e classes especiais de surdos; a garantia
do direito de que toda a crianca surda tem de aprender a lingua de sinais e também outras
linguas como a portuguesa; que seja assegurado a todos os surdos, das diferentes faixas

etarias, educacdo em todos 0s niveis, como pressuposto a uma capacitacdo profissional.

Esta explicito nesse documento também, a necessidade de ter creches e escolas de

ensino fundamental e médio, no interior e nas capitais, que sejam especificas para surdos, e
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que a educacdo esteja voltada para principios culturais e humanisticos, que possam
promover e desenvolver a cidadania e proporcionar 0 encontro entre 0s proprios surdos,

constituindo-se em terreno fertil & producdo inicial das identidades surdas.

A modalidade de classes especiais também €é recomendada, desde que os surdos ndo
sejam tratados como deficientes, mas como uma pessoa com lingua, cultura e comunidades
diferentes e que a lingua de sinais seja usada e incentivada para que 0s surdos possam

exercer o seu direito de usar a comunicagao visual que lhe é propria.

O maior envolvimento dos surdos nas discussGes politicas, a estruturacdo e
organizagdo de associagdes, a vida em comunidade, tem se configurado em movimentos de
resisténcia que vém contribuindo significativamente na mudanca da histéria dos surdos, que

cada vez mais passa a ser narrada a partir do proprio surdo.

Vivemos um momento reverso ao Congresso de Mildo em que apenas 0s ouvintes
decidiram. Desta vez, a voz e a vez pertenceram aqueles que por direito tinham o poder de

decisao.

Com isso, ndo se descaracteriza 0 Congresso de Mildo como historicamente
importante. Pelo contréario, talvez possamos considera-lo como fator basico a construgéo
e/ou fortalecimento dos movimentos de resisténcia dos surdos ao poder hegemdnico dos

ouvintes que sempre determinaram as formas de vida desses sujeitos.

Apesar de vivermos e convivermos com diversas formas e mecanismos de controle e
colonizacdo euro-americanas sobre os latinos, dos ouvintes sobre os surdos, dos afortunados
sobre o0s despossuidos, dos homens sobre as mulheres, dos brancos sobre 0s negros..., temos

um triunfo que € a vida em comunidade e as possibilidades de somar forcas e partilhar lutas.

Nesse sentido, 0s movimentos populares, as organizacbes e comunidades vém
ganhando espacos, sendo de conquistas efetivas, pelo menos de manifestacdes e de

reconhecimentos de suas diferentes formas de vida e cultura.

Cada vez mais se faz necessario que as pesquisas, estudos e abordagens teoricas
déem conta de entender e conviver com as diversidades que compbe essa sociedade
multifacetada, que se pretende democrética, de igualdade de direitos e oportunidades e que

se mostra cada vez mais contraditoria e incapaz de lidar com suas proprias producdes.
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CAPITULO III

HISTORIAS DE SURDOS: Auto-narrativas surdas e a voz dos/as surdos/as

na construgao de novas formas educacionais e sociais

“Essas vidas, por que ndo ir busca-las 14 onde
falam por si proprias?”

Michel Foucault

Muito se falou sobre o surdo e a surdez, de como € ou deveria ser a vida do sujeito
surdo em seus diferentes aspectos. Discursos que, até meados do nosso século, vinham
balizados por representacdes que foram construidas a partir de uma Unica visdo, a qual
atribuia ao surdo um lugar e um papel de extrema dependéncia, projetado pela normalizacéo
clinica e biologizante. Por conseqiiéncia, pouco ou nenhuma atencao foi dada ao que tinham

a dizer os préprios surdos sobre suas condi¢des de vida, suas necessidades e direitos.

Contudo, nas ultimas décadas, esse cenario tem lentamente se modificado e o eixo de
andlise que possibilita um redimensionamento na leitura da surdez e do surdo, vem se
deslocando para uma nova dimensdo que oportuniza aos surdos narrar-se e manifestar-se em

busca da expressdo e vivéncia de sua propria cultura.

Essa expressividade ou narratividade nos € apresentada por McLaren, de forma a

entendermos que:
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“Narrativas nos ajudam a interpretar o mundo. Também nos ajudam a lembrar e
esquecer tanto seus prazeres quanto seus horrores. As narrativas estruturam
Nossos sonhos, Nossos Mitos e nossas visdes, quanto mais sonhados, mitificados e
visualizados eles sejam. Ajudam-nos a compartilhar nossa realidade social tanto
pelo que excluem, como pelo que incluem. Elas nos garantem os veiculos
discursivos para transformar a carga do conhecimento no ato de narrar. Traduzir
uma experiéncia em uma histéria talvez seja o ato mais fundamental da
compreensao humana” (1997, p.168).

Este capitulo tem a intencdo de apresentar as manifestacdes dos préprios surdos
acerca do processo educacional a que estdo implicados desde a infancia, trazendo seus
posicionamentos, especialmente, frente ao que hoje se propde enquanto politica de educacao

visando a inclusdo de todos nos mesmos espacos escolares.

Esta pesquisa, foi buscada “Id onde falam por si proprias” as vozes silenciadas e, de
forma simples e clarificada, procurarei apresenta-Ilas, construindo um entrelagamento entre o
que foi posto pelos entrevistados e a leitura que me é possivel fazer, mediada pelos estudos

e pesquisas a respeito destas questdes.

Desta forma, retomo McLaren quando diz buscar uma compreensio sobre “a fungao
socializadora da narrativa e a maneira pela qual ela introduz pessoas ou grupos em estilos de
vida particulares através de suas vozes autorais e fungdes legitimatorias. Teorias, ideologias,
praticas sociais e institucionais - e as nossas relacdes com elas - sdo todas informadas por
narrativas” (1997, p.167). Assim, procuremos orientar nosso olhar para compreender as
informacdes expressas pelos surdos entrevistados, através de suas narrativas, que dizem de

um processo socialmente determinado, porém em contextos especificos.

As narrativas dos surdos, serdo apresentadas em forma de histérias de vida,
suscitando uma leitura das relagdes sociais que se estabelecem e a producao de identidades

como formas variadas de historias.

Vale ressaltar que “a identidade pessoal estd conectada a coeréncia da historia de
vida de uma pessoa”, e que “as grandes narrativas que transcendem as biografias individuais
ndo devem ser transformadas em lei do tipo que reprimem membros de uma comunidade”
(MCLAREN,1997: p.170).
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Com isso, ndo se pretende que os elementos apresentados tomem formas de grandes
narrativas que assumem papéis absolutista e definidores de uma totalidade. Atenta-se,
portanto, para que essas narrativas sejam identificadas como uma descri¢do de experiéncias
especificas, de histdrias particulares, de eventos vividos e olhados a partir de um ponto de

vista pessoal de cada surdo entrevistado.

Sobretudo, ndo podemos perder de vista que esses sujeitos sdo e estdo
profundamente articulados e envolvidos em lutas comuns de um grupo cujo, cultura, lingua
e experiéncias de vida se afinam e se identificam. E, sendo assim, ao expressar suas historias
particulares, inevitavelmente, se fazem presente historias outras que assumem uma
similaridade na condicdo de sujeitos sociais, envolvidos numa rede de relacbes de poderes

que se estabelecem historicamente.

Assim como as narrativas expressam historias particulares, mas ndo se desconectam
das relacGes sociais e das construgdes historicas, também a leitura que se faz delas ¢
decorrente das mdaltiplas visdes construidas a partir dos discursos que nos interpelam
historicamente. Desta forma, “O grau até o qual resistimos a certas narrativas depende de

como somos capazes de lé-las e reescrevé-las” (MCLAREN, 1997: p. 179).

3.1. A histéria de Marta

De nacionalidade espanhola, Marta, surda, mulher, 25 anos, professora universitaria,
traz em sua histdria imagens muito positivas em relacdo a vida familiar, pois sempre contou
com apoio, incentivo e a valoriza¢do. Marta entende que “esse € um ponto importante para
a pessoa surda. A auto-imagem, auto-estima”. Percebia que para sua familia o fato de ela
ser surda ndo a colocava numa situa¢do de inferioridade. “Eu era surda, porém igual ao
ouvinte”. Esse bom relacionamento com a familia € o apoio constante “foi um fator que

contribuiu para a escola, para o relacionamento com os ouvintes”.
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O ingresso no meio escolar aconteceu aos cinco anos de idade e prosseguiu até a
universidade. No inicio da vida escolar, vivenciou as préaticas de uma educa¢do com bases na

filosofia oralista, incorporada no sistema educacional de integracao.

Esta experiéncia, garante Marta, “ndo foi boa, positiva tampouco. Eu era a Unica
surda. Todos eram ouvintes. E o sistema educacional era a integra¢do. Um surdo aqui, um
surdo ld. Surdo s6 na escola de surdos, ndo”. Essa pratica educacional, revela uma forma
de silenciamento e controle sobre os surdos, uma vez que o convivio entre os iguais era
considerado “um problema. Eles se juntavam e os profissionais pensavam que ndo era bom

para o surdo... eles precisavam ser separados para aprender a falar”.

Assim, Marta frequentou a escola junto com ouvintes, sendo a unica surda entre eles,
porque 0s ouvintes que administravam sua vida, entendiam que era o melhor. O contato com
outros surdos que usavam a lingua de sinais ndo era considerado bom e os esforgos

deveriam concentrar-se na aquisi¢ao da lingua oral.

Para alcancar esse objetivo, Marta dispensou muito tempo extra escolar na
logopedia. “Fiquei trés anos na logopedia (a logopedia era fora da escola) e eu ndo
entendia toda a lingua falada, completa ndo. Entendia um pouquinho daqui, um pouco de
la.” Apesar dos investimentos, as dificuldades enfrentadas em sala de aula eram muitas,
principalmente pela falta de comunicagdo, pois durante as aulas Marta entendia “sO um
pouco do que o professor falava, do contexto, era um pouco. Tudo separado... Ndo sabia o
que explicava o professor, pegava um pouco soO. Varias informacdes ficavam faltando. Eu
nunca estava segura das informagoes. la me esfor¢ando, me esforcando para poder falar”.
Esse esfor¢o lhe permitiu concluir: “ndo tinha a minha lingua... O surdo era como um

’

erro’”’.

Essa obsessdo pela aquisicdo da fala determinada pelos que ouvem nos remete as
consideragdes de Wrigley (1996) quando se refere a historia do “menino selvagem” ¢ o
grande esforgo dispensado durante anos na tentativa de fazé-lo falar. Assim, “a fala tornou-
se a Unica medida da humanidade de Victor”. Ainda observa o autor que, “uma das mais
notéveis ironias desta historia é que o “menino selvagem” nunca foi instruido na linguagem
dos sinais, nem lhe deram oportunidade de interagir com as centenas de jovens surdos de sua

idade e que moravam dentro do mesmo instituto, para testar se a sinaliza¢do teria aberto um
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canal para maiores avangos de comunicagdo, ou na verdade, se ele teria se beneficiado de

maior interagdo social”.

Frente a imposicdo da lingua oral, foi negada qualquer outra modalidade linguistica
ao “menino selvagem” assim como ao surdo, mesmo que esta viesse a lhe conferir avangos

em termos comunicacionais e uma maior interagédo social.

Mesmo com todos 0s avancos, as tendéncias de se manter a lingua oral como Unico
meio comunicacional “sobrevive no final do século 20 nas no¢des de oralismo e ciéncias dos

que ouvem para educar os surdos” (Wrigley: 1996, p.66).

As marcas da iniciacdo escolar em meio aos ouvintes, provocaram uma certa
confusdo para Marta no momento em que passou a frequentar um Instituto para surdos.
“Foi uma troca forte para mim, porque no instituto a informacao era sistematica para o

surdo, eu ndo sabia por que, pois eu falava muito bem”.

Essa mudanca na vida de Marta pode ser analisada a partir das categorias de
identidades surdas apresentadas por Perlin (1998), cujas caracteristicas, nesse caso, se

identificam com o que a autora define por identidades surdas de transicao:

“..Transicdo ¢ o aspecto do momento de passagem do mundo ouvinte com
representacdo da identidade ouvinte para a identidade surda de experiéncia mais
visual. Normalmente, a maioria dos surdos passam por este momento de
transigdo, visto que ¢ composta por filhos de pais ouvintes.”

Até sua insercdo na escola especifica para surdos, Marta estava acostumada a se
esforcar para ser como 0s que ouvem, portanto, muito distante da construcdo de uma
identidade propria, de perceber-se como sujeito surdo, de construir seus proprios projetos

de vida, dedicar-se a eles e reivindicar seus direitos.

Hoje, com vinte e cinco anos, Marta é uma surda envolvida com as questdes
politicas e sociais dos surdos, atuando no movimento associativo o qual tem sido muito

importante para as pessoas surdas.
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Através da associagdo é promovido o contato entre o0s surdos e ha um
comprometimento com as questdes que envolvem os interesses dos surdos como 0s

investimentos para melhorar a comunicagdo, a implantacdo do bilingtiismo dentre outras.

Um fator relevante assinalado por Marta é a relagdo com o governo. Ha um contato
efetivo, encontros freqiientes e é discutido sobre as necessidades das pessoas surdas.
Segundo ela, a situacdo de todos os paises acontecem mais ou menos iguais, “porém, a
diferenca é como se relacionam com o0 governo... porque a comunidade surda é uma
questdo do mundo todo, igual, porém, uns governos se comunicam, respondem, outros

~
nao .

Nesse sentido, nos cabe questionar sobre as praticas conduzidas pelos poderes
publicos governamentais quando fazem referéncias as questdes voltadas aos surdos ou a
qualquer outro grupo minoritario como os deficientes fisicos, mentais, cegos... pois sdo

reveladoras de conceitos e pré-conceitos daqueles que comandam os caminhos da educacéo.

Penso ser pertinente ilustrar essa questdo, trazendo a critica feita por Franco (1999),
frente a uma campanha do governo federal brasileiro, quando em 1997 faz grandes
investimentos em publicidade para divulgar uma proposta de educacdo multicultural e

inclusiva defendendo as questfes da pluralidade e o discurso de educacéo para todos.

Trata-se de um comercial que ocupava horario nobre das programacdes da televiséo,
0 qual “trazia a imagem de uma sala de aula multicultural e inclusiva. Protagonizada pela
cantora Daniela Mercury, como professora, alunos e alunas, criangas de carne e 0sso,
representando através da cor ou de tracos fisicos... a ampla miscigenacdo do povo
brasileiro... Também os portadores de necessidades especiais encontravam-se representados,
mas de maneira bastante peculiar: nas ultimas fileiras da suposta sala, bonecos e nao
criancas, representavam de forma extremamente estereotipada, cegos, surdos e paraliticos.”
(in. SKLIAR, 1999 p.214)

A situacdo ilustrada, revela a carga de preconceitos e a propria negacdo das
diferencas enquanto condicdo de vida diferente, tanto que os préprios deficientes, reais, de
carne e 0sso, foram substituidos por bonecos. Estaria ai a revelagdo de uma politica
constituida de forma distanciada daqueles a quem se destina? Qual a participacdo real das

pessoas com deficiéncias, ja que naquele espaco fora negada a possibilidade de expressdo
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legitima? “Sobre quais bases assenta-Se a proposta multicultural e inclusiva do governo?”

(Franco, in SKLIAR 1999, p. 215)

As propostas de educacdo inclusiva sdo amplamente debatidas em diversos paises.
No entanto, determinacbes governamentais sdo insuficientes para que se efetive uma
inclusdo de fato. E necessario que sejam ouvidas as diferentes vozes, especialmente daqueles
que se encontram em situacdes de exclusdo, afinal de contas ndo seria para “beneficia-los”
que tais determinacGes sdo implementadas? Pois, quais sdo 0s entendimentos acerca da

incluséo, por aqueles a quem se pretende incluir?

Na visao de Marta, “a palavra integracdo tem muitos argumentos diferentes,
depende da vida da pessoa surda. Ha integracdo pessoal, familiar, social, integracéo em
muitas partes. Nao ha uma palavra integracdo uUnica. Ha& muitas formas de explicar,

importa o contexto da pessoa surda”.

Em se tratando da integragao do surdo nos meios escolares, hd que se observar “0
programa da escola, se ha um programa curricular com bilingtiismo, o uso da lingua de
sinais...”. Existem varios fatores que devem ser considerados e que sdo condicionantes para
a efetivacdo da integracdo escolar, dentre eles, Marta menciona o comprometimento dos
ouvintes em relagdo ao surdo e a proposta de integragdo, “se ha uma troca; isto é uma

integracdo pessoal também, dentro da escola”.

A integracdo escolar é o grande fundamento para que o surdo se integre inclusive

socialmente, pois, como defende Marta,

“...0 problema da integrag&o social é que a pessoa surda tem de estar dentro da
escola com um programa bom, que possa terminar a escola para participar da
sociedade, ter participacdo no trabalho... depende dos recursos que a sociedade
oferece as pessoas surdas. Se 0 governo oferece recursos para a pessoa surda
participar, igual, com o ouvinte, com o grupo, se pode falar de integracéo...
sendo ela fica sempre aquém.

Desta forma, é necessario que os investimentos acontecam de ambas as partes para
que haja realmente uma integragdo, o que na opinido de Marta ¢ possivel desde que “se

tenham objetivos claros”. Além disso, “a pessoa surda tem que se esforgar e 0s ouvintes
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também. As pessoas tém que participar, ter intercdmbio com o surdo e o ouvinte, para

compreender suas necessidades”.

O reconhecimento e respeito pela cultura diferente, permitindo e proporcionando a
expressao de suas especificidades € uma condicdo inerente ao processo de integracdo. Nesse

sentido Marta entende que

“...dentro do ambito familiar, escolar e social, a pessoa que esta dentro, os
ouvintes, tém que entender o que é a pessoa surda e a pessoa surda também tem
que entender como é o mundo dos ouvintes. Precisa haver um intercambio, um
pouco de sensibilidade. Ai h4 a possibilidade de uma integragdo mutua,... é
como um encontro, uma compreensdo das necessidades particulares de cada
um. Ai ha uma integragdo.”

No entanto, Marta adverte que é preciso perceber que

“«

...a integragcdo social é diferente da integra¢do escolar. Sdo ambitos
diferentes. A possibilidade da escola dar ao surdo uma formacdo, uma
cultura... para que o surdo alcance o sucesso, possa defender-se na sociedade.
Entdo, eu penso gque a escola precisa um programa curricular que ensine como
participar, como mover-se, como comunicar-se, como relacionar-se. Também
comunicar que ha uma sociedade e que ele esta dentro. Entéo, o surdo é igual e
pode haver uma integragdo.”

A construcdo das identidades, da autonomia e da participacdo nos processos socio-
educacionais deve constituir-se na estruturas dos programas que visam a educacdo dos
surdos. Contudo, é necessario que se definam prioridades e condigbes favoraveis para o
desenvolvimento do surdo enquanto sujeito de identidade propria, sendo o contato entre 0s
surdos a presenca dos surdos adultos na formacdo das criangas surdas um dos pontos

basicos.

O que acontece, frequentemente, € que “muitas pessoas surdas que estdo na escola,
integradas, com o sistema oral, terminam a escola e ddo um passo na sociedade, mas estao

perdidos, ndo sabem como defender-se, como comunicar-se, como relacionar-se porgue
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foram muito cuidados, muito mimados pela familia e pela escola. Sempre foram

2
carregados”.

O que esta claramente expresso no parecer de Marta, sdo as relagcbes de poder
sempre presentes na sociedade. A dominagdo dos ouvintes sobre os surdos nas formas de
controle de seus “movimentos”. Perlin (1998) chama a atencdo as formas de “como os
ouvintes tecem redes de poderes e como elas vém disfar¢adas sobre o discurso da fala, da
integracdo e do colonialismo”. A mesma autora reflete sobre a politica de integragao
implantada pelo governo identificando-a como uma forma de poder exercida sobre os
surdos. Um poder que “divide, distingue, reprime, explora e que forma uma grade de

controle sobre uma cultura nativa”. (in SKLIAR, 1998 p. 67)

Para Marta, pensar uma politica de integracédo, implica considerar que

“«

dentro da politica educativa ou outra politica qualquer, tenha a
participacdo da pessoa surda, como assessores para explicar como pode haver
sociedade melhor para pessoas surdas ou com outras discapacidades. O
governo tem que colher informacGes com assessores que podem expor as
necessidades, para que o governo possa oferecer uma politica que atenda as
necessidades, € como um encontro. E mais facil avancar na integracdo se a
politica entende as necessidades da pessoa surda e saiba respeitar 0s
diferenciais.”

3.2. A histéria de Carlos

Surdo, de nacionalidade chilena, mora na Suécia, ator, componente do grupo de
teatro Tyst Teater que € ligado a Associacdo Nacional de Teatros da Suécia. Carlos iniciou
sua vida escolar junto aos ouvintes e entende que apesar de ter sido “uma experiéncia de

poucos anos, foi uma experiéncia dificil”.
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Como a maioria dos surdos, Carlos também foi protagonista de uma historia de
ouvintizagdo que busca a normalizagdo de comportamentos sociais de acordo com
ideologias dominantes. Ou seja, os esforcos em termos de interagdo social e educacional,

estavam concentrados no aprendizado da fala, como condicdo Unica de comunicag&o.

As dificuldades enfrentadas por Carlos na escola de ouvintes, séo reveladoras, dentre
outros aspectos, do distanciamento existente entre os modelos de escolarizagdo e as

necessidades das pessoas surdas. Assim, Carlos constata que

“... € importante ter contato com outras pessoas, mas em escolas integradas,
voCcé ndo tem esse contato. Em escolas integradas os professores néo sinalizam,
eles oralizam. Tem métodos orais. Eu ndo acompanhava os outros estudantes
ouvintes. Eu ndo entendia os textos literarios. Os professores ndo se
preocupavam se eu entendia ou ndo o material, eles davam para todos os
alunos, mas ndo se preocupavam exclusivamente comigo. Eu me sentia como
ndo tendo informagdes, como ndo sendo educado. Muitas pessoas zombavam de

2

mim...

As préaticas homogeneizantes respondem as ideologias dominantes que pretendem a
“igualdade” a partir da negacdo das diferencas. Assim, todos os alunos recebem as mesmas
informagdes, pelos mesmos canais, N0 mMesmMo tempo, COmM 0S MEeSMOS recursos...
desconsiderando as diferentes formas de aprendizagens, as diferentes linguagens, 0s
diferentes tempos e interesses dos diferentes alunos que, naquele mesmo espaco,

representam diferentes culturas.

A partir disso, podemos entender por que Carlos chegou a conclusdo de que sua
passagem pela escola, junto com ouvintes “foi uma experiéncia muito ruim. Eu ndo tenho
boas lembrancas. Sempre falei para minha méae que essa experiéncia nada acrescentou, ao

contrario, sO me frustrou”’.

Nessa manifestacdo, revela-se a posicdo da familia que, no seu estado de
desinformacdo em relacdo a surdez enquanto diferenca, é guiada pelas orientacdes médicas
que reproduzem a ideologia dominante segundo a qual o surdo é um enfermo a ser
recuperado através de terapias da fala e da audigdo, para que possa assemelhar-se ao

ouvinte, sendo assim, normalizado. Também apresenta uma forma de resisténcia de Carlos,
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frente as imposicOes dos ouvintes e a falta de condicdes de aprendizagens adequadas as suas

necessidades.

Essas resisténcias, que a principio podem ser solitarias devido as circunstancias de
isolamento vividas pelos surdos, passam a ser um movimento de grupo, de comunidade, e
assim, fortalecidas e transformadas em luta comum. A aproximagdo, 0 contato e a
socializagdo de interesses, angustias, revoltas, desejos... tornam-se uma via de construcao

das identidades surdas e a consolidagdo de uma cultura propria.

Nesse encontro de iguais, se formam as comunidades e associagcdes de surdos em
todos os lugares do mundo, cada qual com suas peculiaridades. No caso da Suécia, relata
Carlos, “temos a Associacdo de surdos que € a principal organizacdo e temos clubes em
toda Suecia, que sdo ligados a essa Associacdo. Ha uma boa relacédo. Elas estdo juntas,

funcionam juntas”’.

Essa é uma forma de garantir o espaco de discussédo, de manifestacéo, de busca dos
interesses comuns e a construcdo de estratégias que viabilizem a interagcdo social dos surdos
como ¢ o caso das pessoas ligadas a Associacdo na Suécia que, “de certa forma, sdo
integrados com a sociedade ouvinte, observam a vida dos surdos, os direitos dos surdos

dentro de um contexto maior de sociedade”.

Estas préaticas voltadas a realidade dos surdos e envolvidas nas suas lutas se
convertem em forcas fundamentais para a tomada de atitudes coerentes com uma nova
proposta de interacdo, como € o exemplo narrado por Carlos sobre a preocupacdo e
envolvimento das pessoas da associacdo quando “um dos pais ouvintes tem uma crianca
surda, entdo, eles (se refere as pessoas da associacdo) entram em contato com as familias

mostrando, dando informagoes sobre uma educacgdo adequada para o filho surdo™.

Ai se localizam as iniciativas para a construcdo de sociedades mais justas e menos
opressoras, capazes de conviverem com as diferencas, conhecendo-as e respeitando-as. E
desta forma que “esse teatro surdo de sinais, é um teatro profissional, o Gnico da Suécia. E
ligado & Associacdo Nacional de Teatros. E a associacdo de surdos ligada a um

movimento maior”.
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Talvez possamos perceber que de certa forma, algumas praticas na Suécia, se
inclinam em direcdo a integracdo social dos surdos, mas isso é fruto do movimento de
resisténcia dos proprios surdos através da articulacdo nas associagBes, 0 que resulta na
conquista de espacos e reconhecimento do surdo enquanto sujeito de identidade e cultura

proprios.

H& um discernimento claro entre o processo de interacdo social e escolar que é

percebido quando Carlos diz que é diferente.

“Na integracdo social, vocé pode se comunicar utilizando a escrita, isso tudo
bem, vocé por si mesmo da conta. Mas na integracdo educacional é uma outra
situacdo. Por exemplo, quando eu comecei na academia de artes, la eu me
integrei com outros estudantes, ouvintes e eu me comunicava com eles através
da escrita. N@s iamos a bares juntos... mas é diferente uma situagdo social de
uma situacédo educacional.

Quando o surdo, primeiramente, atinge um nivel de construcdo da estrutura da sua
propria lingua, mais facilmente adquire uma segunda lingua, assim podera ser facilitada
também a comunicagdo com outros grupos culturais, como € o caso dos surdos com 0s
ouvintes, desde que existam condi¢cdes necessarias para que ocorra uma relagcdo de respeito

entre as duas culturas.

Para Carlos esta bem claro que ao iniciar a escolarizagdo “em torno dos seis anos, a
educagdo nao deve ser integrada”. Nesse sentido, na Suécia existe uma pratica educacional
que proporciona a educacdo dos surdos de forma mais aproximada as necessidades
especificas. Assim, “na escola secundaria (que é de ouvintes) tem classes de surdos. Em
alguns intervalos, ou algumas licdes ha integracdo, mas funcionam separadas. Mas ha
unicamente classes de surdos dentro da escola de ouvintes. Também tem intérpretes dentro
da sala de aula. Alguns professores sdo surdos. Outros sdo ouvintes, mas sinalizam. E

poucos deles sdo intérpretes”.

Carlos explicita seu entendimento quanto as formas de educacdo para 0s surdos
sendo que a iniciacdo escolar, ou as séries iniciais, devem ser especificas para surdos e
subsequentemente podera haver o convivio no mesmo espacgo escolar, porém com classes

especificas, com professores surdos ou ouvintes conhecedores da lingua de sinais e também
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a presenca de intérpretes na sala de aula. O ensino fundamental e médio, tem essas

indicagOes de acordo com a experiéncia de Carlos.

Quanto ao nivel superior, revela uma histéria bem sucedida e que é buscada pela
maioria dos surdos. Os obstaculos foram mais amenos e principalmente, lhe foram
respeitadas as condicOes de sujeito diferente e reconhecida a necessidade de outras vias de
comunicagdo, ao passo que, em sua experiéncia universitaria Carlos conta que “tinha quatro
intérpretes a disposicdo. E assim como ele, o aluno que quer entrar na universidade tem

intérprete, além disso, hd alguns professores surdos que atuam em universidades”.

Talvez por ja contarem com préticas desse carater e por haver uma articulacdo forte
da associagdo de surdos no pais, o tema da incluséo escolar ndo tem a mesma relevancia que
temos aqui no Brasil e nos paises da América Latina. Também ndo h& uma politica especifica
para debater ou implementar uma proposta nesses termos. O que consta na legislagdo
realmente é o reconhecimento da lingua de sinais que foi resultado de “uma grande
demonstracdo, uma passeata contra o governo e nesse momento entdo a lingua de sinais
foi reconhecida, em 1981. Entdo estd na lei, esta mencionado que nds surdos temos o
direito a utilizar a lingua de sinais e em todas as situacGes nds temos direito a intérpretes,

nas situagoes educacionais e no dia a dia”.

Movimentos como este tem marcado a historia dos surdos no mundo todo, como
aconteceu nos Estados Unidos em 1988 quando os surdos se reuniram e foram para as ruas
manifestar o desejo e o direito de ter um surdo como presidente da Gallaudet University. Em
Porto Alegre (1999), surdos participantes do V Congresso Latino Americano de Educacéo
Bilinglie para Surdos, fizeram uma marcha reivindicatéria até o palacio do governo do
Estado do Rio Grande do Sul, em que foram entregues ao governador (Olivio Dutra), suas
reivindicacbes e indicacbes para a construcdo de politicas publicas condizentes as

necessidades dos surdos.

E através do contato, da comunicacdo, do didlogo, do conhecimento das diferentes
realidades que se podera construir propostas de inclusdo e isso implica assumir as
identidades e reconhecer as diferencas existentes entre as culturas e, para isso, conclui

Carlos “a responsabilidade é a mesma, do surdo e do ouvinte, na funcdo que eles devem
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ter, devem tomar responsabilidade, devem ser profissionais, atuar de um modo adequado,

de uma forma correta”.

3.3. A histéria de Antonio

Antdnio se identifica como sendo surdo, brasileiro, trabalhador, 43 anos, mora em

Belo Horizonte/MG e é um grande batalhador pelas causas dos surdos.

Ainda pequeno, com sete anos, Antdnio ingressou na vida escolar freqiientando
escola especifica para surdos. Porém, foi por pouco tempo. Uma mudanca o colocou frente
a uma nova experiéncia tendo que enfrentar o desconhecido dentro de uma escola comum,
de ouvintes. “Foi muito dificil essa escolaridade. Existiam muitos ouvintes e sO eu de

surdo. E eu fazia o papel perfeito de ouvinte”.

Situacdes como esta nos remetem as reflexdes de Kyle (in. SKLIAR, 1999, p.17) ao
analisar as circunstancias da sala de aula com surdo integrado com ouvintes, sendo o

professor também ouvinte.

“Os professores ouvintes usam a fala em sala de aula, ndo conhecem e nao
reconhecem a competéncia da lingua de suas criangas na lingua de sinais...
Devido essas circunstancias, € também mais facil, em teoria, exigir que os alunos
surdos neguem sua prépria lingua e tendem a remové-la do ambiente escolar. O
controle da sala de aula é muito mais facil se os alunos forem proibidos de usar
uma lingua que o professor nao possa entender”.

Além de viver essas situacdes de incomunicabilidade com o professor, que assume a

imagem central da sala de aula, também o entorno comunicacional com os colegas se torna
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dificil por ndo compartilhar da mesma lingua e por ndo se investir em estratégias de

comunicagdo que venham a favorecer esse contato.

Antdnio tinha presente em sua vida essa angUstia do ndo comunicar quando sentia
que estava envolvido pelo desconhecimento e desentendimento entre as pessoas que estavam
dia a dia dividindo o mesmo espago. Diante disso comenta, “as pessoas ndo me conheciam e
eu nao conhecia as pessoas. Era dificil de eu falar, eu ficava mais calado. Depois de
algum tempo de convivéncia eles ainda néo tinham percebido que eu era surdo. Aconteceu

de um ouvinte me chamar e eu falar: - Olha, me desculpe, eu sou surdo”.

Diante da imposicdo de modelos socialmente aceitos, centralizados na imagem do
homem, branco, ouvinte, falante, letrado, ocidental... o surdo acaba por negar sua propria
identidade ou mesmo desconhecé-la, passando a justificar sua condi¢do diferenciada, como

quem justifica uma falta e garante que vai se esforcar para alcancar o padrédo normal.

Ha uma exclusdo legitima nessas formas de relacGes vividas por Anténio, pois,
apesar de aparentemente “me sentir bem, a gente ndo tinha comunicacédo. A gente falava
s0: - Oi, tudo bem? Nunca existiu uma comunicacao, eu participava daquele mundo sé com

coisas basicas”.

Mesmo que o convivio entre surdos e ouvintes se torne uma constante no dia a dia,
ndo ocorre uma evolucdo significativa em torno da comunicacdo. E como se as pessoas
ouvintes assimilassem aquela situacdo como imutéavel, como irreversivel (ele é assim, ndo
adianta...) e assim, ndo ha investimentos para alcancar um nivel mais elevado na
comunicacdo. Exemplo disso € a vivéncia profissional de Anténio quando nos conta:
“Trabalho hé vinte e trés anos no mesmo lugar, conheco o pessoal, € um ambiente bom,

’

mas nao existe uma integracao efetiva. A gente tem uma comunicacao so cotidiana .

A situagdo se reverte quando os surdos conseguem uma aproximagdo com seus pares
podendo expressar-se na sua lingua e trocar experiéncias, discutir sobre coisas que dizem
respeito a sua cultura. Podemos perceber claramente isso nas palavras de Anténio:” quando
eu freqlientava uma comunidade de surdos eu me sentia muito bem, porque a gente tinha a
mesma cultura, a gente comunicava muito bem, como o0 ouvinte comunica muito bem na

comunidade de ouvinte”. Para ilustrar melhor, Anténio exemplifica:
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” é como um grupo de militares, um grupo de advogados, falam a mesma
lingua. Existem sociedades de deputados no Brasil, de psicdlogos, conselhos
regionais de fonoaudiologia, e eles precisam falar a mesma lingua. Precisa
haver trocas. Existe uma cultura profissional prépria. Os surdos também tém o
direito de falar a mesma lingua, pois também tém a cultura propria.”

Percebe-se nesta manifestacdo a necessidade de haver o respeito entre as culturas,
considerar cada caracteristica especifica das culturas. Para isso & necessario que haja
comunicagdo, haja um interesse em saber 0 que e como pensam 0S representantes dessas

culturas.

Quando se fala em trocas, esta implicado esse processo de aproximagéo, de busca de
informagdes dos grupos, procurar saber como se sentem diante das situagdes e essa é uma
atitude praticamente inviavel quando se pretende garantir e manter um discurso dominante e

dominador, quando se decide pelos outros sem dar oportunidades de participacéo.

Temos uma situacdo emblematica a esse respeito. Se olharmos como foi constituida
a nova LDB em nosso pais, a qual deixa um rastro de questionamentos, indignacdo e
resisténcias a sua implementacdo, podemos compreender posturas como as reveladas por
Antonio: “Nao concordo com a proposta da LDB porque foi um grupo de ouvintes que fez.
A LDB se aproximou do surdo e perguntou para o surdo o que € que ele quer? Nao, ndo
conversou com o surdo. N&o teve um contato proximo ao grupo de deficientes. Quem fez a

LDB foram os ouvintes”.

Parece-me pertinente trazer nesse espaco uma breve discussao sobre a constitui¢ao

das leis que comandam o meio social, educacional, profissional e cultural.

De acordo com Fernandes (1998), ndo s6 no Brasil, mas em quase todos os paises
do mundo, a lei surge proveniente de dois caminhos: ratificar um direito ja conquistado pelo
costume de um grupo ou nacgdo, ou impor novas regras ndo reconhecidas pela cultura, para
serem regulamentadas. No primeiro caso, o direito adquirido provém de uma ordem natural
dos acontecimentos socios-politicos-culturais e a ordem naturalmente se estabelece; no

segundo caso, a lei se estabelece como préatica ou ndo, em decorréncia de tantas quantas
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sejam as varidveis sociais, politicas, econdémicas e demais fatores que podem envolver os

momentos decisivos de sua atuacéo.

No entendimento da autora, a maioria das leis em nosso pais sdo constituidas de
acordo com o segundo caso, portanto, nossa realidade consta de um quadro expressivo de
descumprimento e descomprometimento com as mesmas. Porém, ndo podemos esperar que
ocorra uma conscientizagdo geral e que todos os dispositivos legais sejam cumpridos quer
por parte daqueles que detém o poder e que determinam tais leis, quer pela sociedade como
um todo, pois isso requer um amadurecimento e compromisso social que historicamente ndo

possuimos.

No caso da LDB, mais especificamente quando se faz a recomendacdo de que todos
sejam incluidos nos mesmos espacos escolares, cabe exatamente essa analise, sdo
constituidas as leis sem levar em consideracdo os fatores relevantes aquelas pessoas que
serdo usudrias desta lei. Sdo desconsideradas as trajetorias historicas construidas por esses

segmentos, seus interesses e necessidades.

Antonio esclarece alguns pontos relevantes e que deveriam ser considerados quando
da elaboragéo da referida proposta: “no caso dos cegos, tem uma comunicagao facil com o
outro, o cego com o ouvinte. O deficiente fisico... tem uma comunicacdo efetiva. O
problema do surdo é s6 de comunicacdo, o surdo é mais visual. Ele procura essa
comunicacdo. O que a gente luta € para que o surdo tenha um desenvolvimento efetivo, que
se desenvolva como um ouvinte também se desenvolve”. Outra questdo para qual Antbnio
chama a atencao ¢ a situagdo das APAES frente a proposta de educacao inclusiva: “A APAE
é muito forte, eles ttm uma linha de trabalho, uma filosofia de trabalho, e ai? Vai acabar a

APAE e todas as criangas vdo ser integradas?”.

H& uma preocupacdo bastante seria em relacdo as formas como se tem encaminhado
as questdes da inclusdo, principalmente, por estarem vinculadas a uma nova visdo que
pretende imprimir nas sociedades a imagem da homogeinidade, sustentada pelo discurso da
globalizacdo, cujas idéias atuam de forma sutil e mascarada contra as diversidades e,

portanto, tenta reduzir a quase nada 0s espacos para as variacdes culturais.
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Diante disso, 0s posicionamentos contrarios as formas de inclusdo que
despersonalizam e desconsideram as identidades plurais dos grupos que compdem a

sociedade, se intensificam, se fortalecem e se manifestam como no desabafo de Antdnio:

“A integracdo tem que parar. A politica adotada, para certas areas, atrapalhou
muito. Os fonoaudiologos da area de saude atrapalham muito. Para o surdo ser
oralizado demora um tempo e ele perde cognitivamente um desenvolvimento
muito rico.

Tem se divulgado muito a integragdo, a integracéo, a integragdo..., e parece
que a tendéncia é que as associacdes que sdo locais onde os surdos se
desenvolvem mais, vai diminuir e ele precisa desse grupo pertinente.”

Podemos perceber um “clima de pavor” provocado pela proposta de incluséo,
especialmente pelo fato de terem sido desconsideradas as vozes dos grupos minoritarios aos
quais ela se destina. E como se uma viagem fosse programada, decidido o roteiro e o
destino, sem que 0s passageiros soubessem para onde estariam indo, nem por onde

passariam, apenas uma certeza: todos embarcariam.

E necessario, portanto, que as questdes fiquem claras e que os esclarecimentos sejam
de ambas as partes. Entdo, na opinido de Anténio, a grande questdo é: “O surdo quer se

integrar ao ouvinte? O ouvinte quer se integrar ao surdo?”

Havendo o interesse de ambas as partes “ai sim 0s dois grupos se integram. Se o
ouvinte tem uma filosofia de integracéo, ele aprende a lingua de sinais, e ai existe a
comunicagdo. Quando o ouvinte ndo quer, ele ndo aprende a lingua de sinais e ndo é

prazeroso para nenhuma das partes”.

Antonio ilustra uma situacdo prazerosa que pbde ser vivida por muitos surdos e
ouvintes: “Nesse Congresso Latino Americano (Abril/1999) existe realmente uma
integracdo, as pessoas se comunicam através da LIBRAS, tanto surdos como ouvintes e é

’

prazeroso. Ai sim existe troca’.

Esse bem estar causado por uma situacdo de igualdade de condicGes linglisticas e
identificagdo de interesses comuns, revelam as possibilidades de se alcancar um nivel de

integracéo entre surdos e ouvintes, de forma que nenhuma das culturas seja negada.
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identificar as prioridades, a centralidade das preocupacdes, que nesse caso,

” a preocupacdo maior ndo é com a escolaridade. A nossa preocupacao é com a
barreira da comunicacdo. Nesse sentido parece haver mais um desencontro pois,
os profissionais do Brasil, os politico... estdo preocupados com a escolaridade,
mas a preocupacdo maior ndo é essa. Parece que existe uma preocupacao
social muito grande, uma visdo paternalista.”

Quando se trata de questdes envolvendo grupos minoritérios, as atitudes, em geral,

estdo atreladas ao “vicio do assistencialismo”. Contudo, Dorziat (in SKLIAR,1999, p.30)

ressalta que:

“... muitas vezes, ¢ dificil as pessoas se libertarem de seus proprios referenciais
para procurar entender o do(s) outro(s). Na verdade, sdo estipulados padrBes de
estética, comportamento e opinides mais aceitaveis socialmente, que acabam se
infiltrando na forma de ser, pensar e agir das pessoas. Nao existe uma pratica de
ver os fatos sob angulos diversos, de tentar se colocar no lugar do outro. Essa
forma de encarar os fatos transcende, muitas vezes, as boas intencGes de alguns,
porque ela esta enraizada nos costumes imperantes”.

Faz-se necessario esse olhar sob varios angulos para que alcancemos um nivel de

andlise dos fatos,

podendo perceber as intencionalidades, o que esta explicito e 0 que esta

implicito naquilo que se propde. No entanto, Apple (in SKLIAR, 1994,p.30) adverte que “as

pessoas nunca agem no vacuo. A forma de ser, pensar e agir dos individuos esta

estreitamente vinculada as exigéncias da sociedade e a forma como esta sociedade organiza-

se em torno de seus cidaddos”. Portanto, uma sociedade que sempre considerou os surdos

como deficientes e sempre investiu em estratégias de normalizacéo, responde de acordo com

esses referenciais.

No entanto, as manifestacGes que vém acontecendo nas ultimas décadas, revelam as

forcas de resisténcias desses grupos e a luta pelos seus direitos de cidaddos. Desta forma,

Antonio faz reivindicagdes importantes quando questiona:
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“O surdo quer o qué?... ele tem direitos, a livros, p. ex., 0 que é que ele quer,
vamos ver o que € que ele quer. As pessoas estdo muito preocupadas com a
metodologia, com a integracdo. Mas precisam primeiro saber o que o surdo
quer. Ele sabe qual € o caminho, ele pode encontrar o caminho, mostrar a eles
esse caminho. As pessoas ficam muito em cima do lado da saude, da cura da
surdez, da profilaxia, de campanhas... mas surdez é muito mais do que isso”.

E muito forte o desejo do surdo pelo reconhecimento de sua diferenca politica, de
cultura, de identidade e isso tem formado verdadeiras frentes de lutas, cujas conquistas séo
significativamente relevantes e estdo estreitamente relacionados aos movimentos

organizados pelas Federagdes, associagdes e comunidades surdas, como afirma Antonio:

“Algum tempo atras a comunidade surda j& existia, e essa comunidade surda se
desenvolvia... s6 que existia uma distancia muito grande, e ainda existe, entre
os surdos e os ouvintes e a FENEIS comecou a fazer congressos, seminarios e a
divulgar nas associagfes, nas entidades filiadas e a gente cobrava os direitos
dos surdos, mostrava pra eles que existia, que precisaria existir um respeito e
que existem direitos dos surdos... € 0 movimento cresceu muito e venceu
barreiras e fronteiras mundiais”.

Constroi-se fortemente um movimento de ruptura com as praticas de discriminacao,
de dominacéo e controle sobre a vida dos surdos em todos 0s aspectos e para que Seja uma
construcdo continuada, e sempre renovada, € necessario que as politicas propostas sejam
questionadas e olhadas de forma critica, analitica e reflexiva pelos diferentes olhares,

especialmente, aqueles a quem elas se destinam.

Mais do que romper com um modelo discriminatério, dominador e controlador, €
importante construir propostas que evitem a instalacdo de outras formas de discriminacéo,
de outros espacos que descaracterizem as identidades e de outras formas de silenciamentos

dos grupos sociais minoritarios.

Na busca de olhares reflexivos em torno da questdo da proposta de incluséo,
Antonio faz algumas indaga¢fes que merecem uma leitura atenta e consequente, no sentido

de desacomodar nossa posic¢ao apreciadora da situacao.
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“Com relagdo a integracdo, com a entrada do surdo na escola regular vai
haver realmente integracdo, comunicagéo? vai haver? Se ndo houver, o que ele
vai fazer naquela escola? Se os professores souberem LIBRAS, se o surdo
conseguir se comunicar nessa escola, ndo vai haver dificuldade. P. ex., o0s
ouvintes que vdo para a escola comum tém professores ouvintes, eles se
relacionam, eles freqiientam, tém uma vida social ativa. E, normalmente, o
surdo que estiver na escola regular, ele ndo vai participar dessas reunides
sociais, ele ndo vai participar, ele ndo vai bater papo, ele ndo vai efetivamente
ter uma vida social”.

O que se busca, € o reconhecimento e a garantia dos direitos concernentes aos
surdos possibilitando e promovendo sua real cidadania, conferindo a esse grupo um espaco
ideal de desenvolvimento social, cultural, emocional e educacional. E, sabemos que isso ndo
¢ inatingivel e também ndo ¢é apenas um plano, um sonho. E realidade viva em varios
lugares, em muitas comunidades surdas como é o caso da Escola Concérdia em Porto

Alegre, conforme situa Antonio:

“P. ex., na Escola Concordia, os professores falam LIBRAS, e os surdos
participam efetivamente de uma vida social, eles fazem festas, eles fazem
churrasco, eles se comunicam efetivamente, porque o mais importante, 0
principal é a LIBRAS, porque através da LIBRAS ele se organiza
cognitivamente, como 0 ouvinte. E ele vai ter uma vida como ouvinte, e vai
haver a comunicacdo tanto no mundo dele quanto no do ouvinte, e vai ter um
desenvolvimento normal”.

3.4. A histéria de Myrna

Surda, brasileira, paulista, 34 anos, professora de LIBRAS na universidade, Myrna
conta sua historia de vida surda, narrando fatos importantes relacionados aos aspectos

familiares, educacionais, profissionais e das relacGes sociais.
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“Nasci em Sdo Paulo, fui educada no Instituto de Educacgdo de Séo Paulo (IESP);
0 primeiro grau todo. A minha primeira escola era oralista, aprendi a falar, mas, o grupo

era muito bom, me sentia muito bem na escola’.

Embora tenha tido as primeiras experiéncias escolares numa educagdo ancorada em
bases oralistas, percebe-se que Myrna desenvolveu-se sem maiores problemas. Esse bem
estar revelado, tem a ver com a identificagdo com o grupo, pois, tratava-se de um grupo de
surdos e, como ja mencionado nas outras entrevistas, a proximidade com o grupo de iguais

favorece o desenvolvimento tanto intelectual como afetivo/social.

“«“

.. no IESP ainda ndo tinha o segundo grau. Eu tinha quinze anos, era muito
nova. Mudei para um grupo de ouvintes. Estranhei. Era sé eu de surda, entdo
era dificil, senti muitas dificuldades. No comeco foi dificil, depois tive a sorte
de encontrar outra surda na mesma classe. Isso me ajudou muito, foi muito bom
porgue aproveitei a semelhanca entre as duas. Eramos iguais, 0 mesmo nivel, a
mesma dificuldade... mas, assim mesmo, nao aprendi profundamente. Os outros
me ajudavam, eu copiava a matéria dos colegas... A familia explicava quando
eu ndo entendia, porque a familia dava apoio. Quando eu tinha dificuldade,
perguntava pra familia e a familia me ajudava. Mas na verdade, na sala de
aula, junto com os ouvintes, ndo foi uma experiéncia boa, eu estava acostumada
50 com surdos, de repente tinha uma classe de ouvintes.”

Infelizmente, a realidade vivida por Myrna aos quinze anos, ainda hoje faz parte da
vida de muitos surdos. Quando conseguem frequentar uma classe ou escola especifica para
surdos, dificilmente é oferecido além do ensino fundamental, (isso quando oferece as séries

finais do ensino fundamental).

Essa situacdo revela a falta de politicas mais sérias e responsaveis em relacdo a
populacdo surda em nosso pais. Mesmo sem ter sido implementada claramente uma politica
de inclusdo escolar, na grande maioria dos lugares, o que resta ao surdo € frequentar escolas
junto com 0s ouvintes e ai, como revelam os proprios surdos entrevistados, as perdas sdo
muitas e a aprendizagem escolar realmente fica comprometida como destacou Myrna: “n&o

aprendi profundamente”.

A experiéncia de Myrna quando passou a ter uma colega surda, reporta-nos a

experiéncia italiana de educacdo integrada, em que se estipula uma limitacdo numérica dos
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alunos matriculados em classes, nas quais existam alunos portadores de deficiéncia que deve
ser no maximo 20 alunos, respeitando o limite de insercdo de dois alunos deficientes para

cada turma.

Contudo, pode-se perceber através do depoimento de Myrna (e de muitos outros
surdos com experiéncias similares) que esse fator, ndo soluciona os problemas em torno da
aprendizagem. A implicacdo maior esta situada na comunicacdo que ndo é efetiva e que
acaba ocasionando uma série de outros problemas de sociabilidade e acesso as informacoes,

principalmente.

Outra situagdo gerada nessas ocasifes, sdo as atitudes superprotetoras que acabam
se desenvolvendo entre os colegas ouvintes. E praticamente inevitavel que essa relacio de
protecdo ou até um sentimento de pena se desenvolva frente a imagem formada pelos
discursos que atribuem ao surdo a incapacidade de acompanhar os contetdos e atividades
propostas no meio escolar. Especialmente considerando que a centralidade dos trabalhos
escolares, independente da presenca ou ndo de alunos surdos na classe, estd numa linguagem

oral-sonora e acrescido a isso esta toda a carga de preconceito e a viséo clinica da surdez.

Na maioria dos casos, 0 surdo é encaminhado para varias atividades extra escolares,
o que André Reichert (in BERGAMASCHI 1999, p.30) chama de ‘“maratona”: fono,
acompanhamento pedagdgico, psicologa (em alguns momentos) natacdo... Enfim,
geralmente os surdos sdo envolvidos em uma série de outras atividades, sendo a maioria
delas, tentativas de superacdo da surdez e do alcance de iguais resultados escolares como 0s

ouvintes.

Myrna também passou por “maratonas” quando constataram que ela precisava
“aprender outras coisas diferentes que ndo sabia. Atividades extras. De manha disciplinas

normais, a tarde, atividades extras”.

Apesar de todo o segundo grau ser oral, (nagquela época era tudo oralista) em meio
aos ouvintes, com professores ouvintes e oralizando o tempo todo, Myrna concluiu o curso
mas “ndo tinha vontade de continuar a estudar. Eu parei, porque ndo tinha intérpretes.

Como iria aprender? Eu resolvi parar e fui trabalhar”.
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A decisdo de Myrna foi contestada pela familia que estava preocupada com seu
futuro. Assim, “a familia comegou a falar: é importante estudar. Pro seu futuro. Ficar no

mesmo trabalho toda a vida, ndo é bom... volta a estudar, é importante para vocé!”.

De acordo com os discursos dominantes, a educagdo ainda é entendida como
promessa de ascensao social e profissional, por isso, buscada com insisténcia, principalmente

pela familia.

O desafio da familia colocou-a frente a uma série de conflitos, insegurancas, medos,
davidas... “como eu vou fazer sem intérpretes? Entrar na faculdade é dificil. Fazer as
provas é dificil...”. Contudo, esses obstaculos foram superados e Myrna se matriculou num
cursinho pré-vestibular para se preparar. “Um cursinho de um ano para entrar na
universidade. Depois fiz a prova e ndo consegui. Na segunda vez eu consegui. Fiz artes

plasticas na Faculdade Armando Penteado ™.

Dois campos se abrem para Myrna. A universidade e o trabalho: “estava a0 mesmo
tempo trabalhando no Banco Real e estava estudando a noite na Faculdade”. Num
primeiro olhar, poderia parecer que se tratava de um caso bem sucedido e de plena
realizacdo, no entanto, Myrna, sempre questionadora, refletia muito sobre sua situagdo: “Fiz
artes plasticas, mas eu sentia que ndo era um bom caminho para mim no futuro. Eu
gostava de artes plasticas, mas bem la no fundo eu sabia que ndo era um bom caminho,

porque o trabalho no futuro seria dificil para mim”.

As preocupacGes de Myrna em relacdo ao futuro, estdo vinculadas as idéias
dominantes e aos efeitos causados pela perspectiva clinico-terapéutica da surdez, que investe
na “forma¢do” do surdo aproximando-0 a0 maximo dos sujeitos ouvintes e, no terreno
profissional, que venham a corresponder “as exigéncias do mercado que busca a eficiéncia e

a lucratividade, dentro de uma logica de normalizagdo dos sujeitos” (Klein, in. SKLIAR,

1998: p.77).

Klein ainda situa a relacdo escola / trabalho na historia da educacao de surdos sendo
que : “A presencga da palavra profissdes dentro do que era considerado sistema de ensino,
pode demonstrar o quanto a questdo do trabalho ndo era considerada como algo fora da
escola, mas, fazendo parte de seu conjunto de objetivos” (idem,p.80). Com isso, percebe-se

que a escola, estava fortemente ligada as exigéncias do mercado, se prestando a formacéo de
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mao-de-obra e no que tange & educacdo de surdos, o0s programas voltados a
profissionalizacdo, eram justificados por se constituirem em processos de reabilitacdo que

possibilitaria a integracdo dos surdos a sociedade.

Nas preocupacdes de Myrna, a definicdo de sua profissdo assumia papel importante,
pois a ele estava atrelada a sua autonomia, independéncia e realizacdo pessoal. Contudo,
naquele momento, por mais que essas questdes estivessem bem presentes, ainda havia algo
que a afastava de um entendimento maior acerca da sua vida enquanto surda, mulher,

trabalhadora... Faltava-lhe o convivio com o grupo de surdos, com seus pares.

Assim, ainda trabalhando no Banco Real, surge a oportunidade quando “no trabalho
uma pessoa procurou e pediu para mim: - Vocé precisa encontrar uma pessoa que precisa
conversar com vocé”. O encontro foi marcado e Myrna entra numa nova fase de sua vida:
“Fiquei admirada! Um grupo de surdos, discutindo sobre a importancia de conhecer a
LIBRAS, de lutar pelos direitos dos surdos... Fiquei olhando, admirada... Abri os olhos.

Era a primeira experiéncia. Todos 0s surdos conversando em sinais ”.

Foi o grande encontro de Myrna com sua lingua, com sua cultura, com seus pares e a
partir dai, seus olhos, que se abriram, passaram a ver o mundo de outra forma, a partir de

um outro ponto de vista, 0 seu proprio ponto de vista.

Os encontros passaram a ser mais frequentes, a proximidade foi aumentando e o
contato Ihe rendeu também a amizade com uma professora da Universidade de Sdo Paulo
que mais tarde, foi morar para o Rio de Janeiro e convidou-a para mudar-se para aquela

cidade, com o objetivo de fazer uma especializaco.

Naquele momento, Myrna estava formada em artes, havia comecado arquitetura, mas

“também ndo me sentia bem. O ambiente ndo era bom. Larguei também!”.

O convite feito pela professora persistia e lhe interessava. Porém, novamente a
inseguranga ¢ o medo frente a um novo desafio lhe afrontavam: “como vou mudar, é dificil.
Ficar sozinha, aonde? Sem a familia. Mudar para o Rio, como? Como eu vou fazer com

2

dinheiro? Como vou pagar os estudos? ...".
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Assim como em outros momentos, a familia esteve presente e, acima de tudo, Ihe
conferiu toda a autonomia na decisdo: “A familia deixou livre: - Vocé é quem sabe, vocé

resolve...faca o que quiser. Faz uma experiéncia.”.

A decisdo foi tomada, a mudanca foi feita e uma nova vida inicia. “No comego foi
muito dificil. Sofri muito. Tinha muitos problemas com casa, mudava de apartamento toda

hora, tinha problemas com dinheiro, com bolsa...mas a familia sempre me ajudava’.

Foram quatro anos, experimentando dia a dia novas sensacgdes, desafios e conflitos.
Acima de tudo foi uma grande conquista. Hoje, Myrna é professora de LIBRAS na

Universidade do Rio de Janeiro, tendo sido aprovada por concurso, em 1997.

Suas pretensdes, no entanto, vdo muito além da pratica docente. Busca a realizacéo
de um curso de mestrado que procura “ha trés anos. Mas ainda nao tem intérprete. Por
isso, parei de novo”. Enquanto isso, Myrna realiza um trabalho de pesquisa junto a
FENEIS.

Analisando o caminho percorrido pelos surdos nos terrenos da educacao, cultura,
trabalho e vida social, Myrna percebe que realmente se trata de uma trajetoria dificil e que

por muito tempo o surdo esteve passivo diante das imposi¢6es dos ouvintes e

“...agora o surdo comeca a abrir os olhos, comeca a se acostumar com a luta,
comecam conhecer e se interessar pelas discussbes politicas. Antes, nem
ligavam, achavam bobagem se interessar por politica. Ficavam na sua,
aceitavam passivamente, recebiam passivamente. Ndo estavam acostumados
com luta, lutar pelos seus direitos. O surdo ndo conhecia politica. Agora ja
comecou. Nesses dias de pré-congresso deu pra perceber que tem discussdo
politica. Antes ndo tinha. E muito dificil conseguir.”

Este despertar dos surdos frente as questdes politicas a que se refere Myrna, tem
muito a ver com 0s movimentos surdos que se fortalecem cada vez mais e tém contado com
a participacdo efetiva de lideres surdos, representantes de associacGes e comunidades que
estdo mais diretamente ligados, informados e ativos nas discussdes politicas e assim,

divulgam e envolvem outros surdos nas lutas.
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As proposicdes da nova LDB tém provocado uma participacdo mais ativa da
comunidade surda em funcdo da necessidade de posicionar-se, revelando seus entendimentos
frente as questdes, buscando intervir de modo a modificar ou pelo menos suscitar debates,

discussdes e questionamentos.

Nesse sentido, Myrna elabora seu discurso com base em sua vivéncia, em sua

militancia e participacdo ativa:

“Nos surdos da FENEIS ja percebemos a proposta da LDB...nos ja vimos,
examinamos. Ja foi feito uma luta. Foi feito palestras. Dissemos que nédo é bom,
explicando porque ndo € bom, mas eles ndo nos ouvem. Porque é ja uma coisa
resolvida. Eles ndo perguntaram nossa opinido. Foram direto, mandaram para
nos essa lei sem nos perguntar antes.

Em 1996, mais ou menos, eu fui pra Mato Grosso, tinha muitas pessoas,
professoras universitarias, eu estava la. 95/96, ndo tenho certeza. Era a Unica.
Né&o sabiam que eu estaria 1. Nao esperavam que eu estivesse la. S6 eu. Eu vi.
porque eles s6 querem inventar teoria de inclusdo, eles ndo tém a experiéncia
pratica. Nao sabem como é dificil a vida.

Quando eu falei que ndo era bom, a mesa ndo me ouviu. Nao acreditou. Uma
voz contra todos. Nao adiantou. Nao me respeitou, porque ndo era uma forca
era uma minoria. Era a Unica surda presente. Naquele tempo ainda eu néo era
doutora. Nem sou. Na mesa eram todos doutores. Entdo eu era menor do que
eles.

Tinha um professor, era um ex-professor de Sdo Paulo que estava sentado la na
mesa. Ele falou: - ela é minha ex-aluna, ela fala bem. Eu respondi pra ele: -
Calma, vocé sabe gue eu estudei na escola oral porque antigamente néo tinha
lingua de sinais. Entdo eu aprendi, por isso eu falo. Mas por dentro eu sinto
dificuldade, eu me esfor¢o muito para falar, mas ndo é a minha lingua natural,
é um esforco muito grande. Precisa entender tudo que os surdos sofrem pra
falar. E mais facil pra nos fazer lingua de sinais. A maioria ndo se preocupa
comigo, mas eu tenho que me preocupar com a maioria. Ndo é a minha
identidade.

Antes, tudo bem. Sempre foi a maioria ouvinte, Pra mim, tudo bem. Mas a
maioria dos surdos, como vivem? E diferente.

Entdo, inclusdo para mim ndo é certo, porque 0s surdos, no mesmo, (espaco)
incluidos, ndo podem acompanhar. N&o entendem a lingua oral. O professor
fica de costas. O surdo ndo pode entender muitas coisas que sdo proprias da
comunicagdo oral que os surdos perdem.”

No discurso de Myrna, estd a expressdo do que McLaren (1998: p.96) chama de
“politica de recusa”, quer dizer, seu discurso “oferece condigdes para se interrogar a

institucionalizacdo da igualdade formal baseada nos imperativos premiados do mundo anglo,
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masculino e branco”. Tomaria a liberdade de acrescentar, dentre outros, o mundo sonoro,

falante e ouvinte.

No que se prop06s enquanto politica de inclusdo, é emblematica a oferta da igualdade
de direitos e oportunidades. Pode-se, no entanto, a partir do posicionamento de Myrna,

questionar: igual ao que ou a quem?

Em se tratando de uma politica voltada as diferengas, o que se espera ¢ que “nao
repitam o essencialismo monocultural dos “centrismos” - anglocentrismos, eurocentrismos,

falocentrismos, afrocentrismos, androcentrismos, assim por diante” (McLaren, 1998: p.95).

Portanto, é necessario que seja superado, que se rompa com 0s discursos e as formas
de colonizacdo, fazendo emergir as particularidades dos sujeitos e que possam ser
explicitados os desejos, as necessidades e as condi¢Oes de participacdo desses sujeitos na

constituicao das politicas que determinam e definem as relac6es sociais.

Na busca de compreensdo e reconhecimento, a comunidade surda tem manifestado

seus desejos, interesses e posicionamentos, assim como expressa Myrna:

“Assim como esta eu ndo gosto. No pré-congresso se falou ja. Queremos
escolas diretas para surdos, s6. Também com professores surdos. N&o
gueremos professores ouvintes, ninguém mais quer. Porque os surdos sé
perdem tempo com professores ouvintes. Professores ouvintes quando entram
na escola de surdos, ndo sabem os sinais. Os surdos tém que ensinar 0s
professores. Dai perdem tempo. E o contrario, Os surdos é que esto ensinando
o professor, ndo é o professor que esta ensinando os surdos. Ndo dé, esta
errado.

Entdo, ndo existe idéia de integracdo. Fora! nem cogita, nem pensa. integracao
é boa com o ouvinte, trocar idéias, mas junto na escola ndo funciona, ndo da. A
resposta é ndo.”

3.5. A histéria de Eduardo
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Eduardo nasceu surdo, tem uma irma surda e embora ndo tenha uma histéria familiar

desvendada, acredita que possivelmente sua surdez seja hereditaria.

Os investimentos em torno de sua educacao iniciaram muito cedo. Com dois anos de
idade comecou a freqlientar o Instituto Educacional de S&o Paulo, onde estudou até os seis

anos.

Como a base educacional nas escolas para surdos era oralista, Eduardo também teve
sua iniciacdo escolar com préticas voltadas a oralizagdo: “N&ao se usava a lingua de sinais
naquela época. S6 me ensinaram o oralismo. Me ensinaram a oraliza¢do de palavras e era

proibido o uso de sinais. Eu ndo usava sinal nenhum”.

Mesmo se tratando de uma escola oralista, é relevante o fato de ter sido
proporcionado a Eduardo o contato com outros surdos, 0 convivio com seus pares e a

socializacdo de experiéncias de vida surda.

Realmente foi uma experiéncia apenas inicial, pois, a escola teve problemas e foi
fechada. A partir dai, Eduardo passou a experimentar situacdes completamente diferentes:
“Fui obrigado a mudar de escola e fui para uma escola particular de ensino regular. Uma

escola de ouvintes e eu era o unico surdo que estudava naquela escola”.

Contudo, o convivio com 0s ouvintes ndo se tornou um tormento como afirma
Eduardo: “eu nunca tive nenhum receio com relacdo a essa escolaridade, nem com relacao
a minha estada la... nunca tive problema nenhum, os ouvintes me ajudavam, me avisavam:
-Olha, tem prova... Nunca senti preconceito nenhum nesse grupo, dessa escola. Fazia

esportes, participava ativamente da comunidade em que estudava”.

Até mesmo no acompanhamento dos contedos, onde esta situada uma das maiores
dificuldades dos surdos quando ingressos ao meio educacional dos ouvintes, Eduardo sentia-

se apoiado: “Quando eu ndo entendia, o professor me dava uma ajuda particular”.

Também o apoio da familia sempre foi muito presente na vida de Eduardo: “Quando
precisava de ajuda eu procurava minha irma ou a minha mae, elas me ajudavam muito.

Minha irmd é surda. Eu tinha duvidas e procurava minha irma”.
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Concluido o curso técnico, ja formado, Eduardo foi procurar emprego. Foi a

inser¢édo no mercado de trabalho e o encontro com o preconceito:

“Eu ndo tinha sentido o que era preconceito, achava que isso era para 0sS
outros. Eu nunca tinha sentido o que era o preconceito e comecei procurar
emprego... quando eu consegui uma insergéo, meus amigos me ajudavam a me
comunicar com o chefe... s6 que meus amigos eram promovidos e eu ndo. Eu
tinha capacidade...por que eles tém promocdo e eu ndo? Ai falavam: - porque
vocé € surdo, porque vocé ndo tem capacidade... Ai eu despertei, comecei a ver
o0 que que ¢ um preconceito. Por qué? Como vai ser o meu futuro?”

Nesse sentido, hd uma organizacdo social que simbolicamente legitima relacdes de
verticalidade dos sujeitos, estabelecendo inferioridades e superioridades de acordo com o0s
interesses que se fazem valer. Visto desta forma, as desigualdades acabam por ser
naturalizadas e os lugares sociais sdo ocupados de acordo com capacidades ou
incapacidades de responder demandas inerentes, em geral a producdo, quer seja nos aspectos

culturais, sociais, profissionais ou intelectuais.

As diferentes concepgfes construidas a cada tempo historico, certamente acabam
sendo orientadoras das agdes e dos comportamentos dos sujeitos. Por isso, as imagens
historicamente construidas a respeito dos surdos enquanto incapazes, improdutivos e com
inimeras dificuldade em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, levam a
investimentos no sentido de buscar a “corre¢do da falha bioldgica”, a producdo da fala e
enfim, a buscar recursos e estratégias que possam recuperar o surdo, de forma a torna-lo o

mais semelhante possivel aos ouvintes.

Nessa direcdo, segundo Klein (1998), as escolas para surdos estdo embebidas de
discursos cuja intencionalidade estd mais voltada a correcdo do surdo do que a prépria
educacdo. Assim, essas praticas de reabilitacdo, ultrapassam os muros da escola e se
estendem também aos locais de trabalho, “onde os surdos devem se adequar as exigéncias
do mercado que busca a eficiéncia e a lucratividade, dentro de uma légica de normalizacéo
dos sujeitos” (in SKLIAR, 1998, p.77).

Embora as escolas tenham se preocupado com a “preparagdo para o trabalho”, como

uma forma de inser¢do do surdo a sociedade, as barreiras que se impdem estdo além do
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simples saber fazer (enquanto competéncia para realizacdo de tarefas) no mercado de
trabalho. O preconceito estd enraizado nos discursos que comandam as praticas sociais e

determinam o aceitavel ou ndo dentro do sistema de producéo.

Eduardo passa a enfrentar situacfes que lhe colocam numa condicdo diferente
daquela que sentia enquanto estava apenas no meio escolar. Embora, possivelmente o apoio,
o acompanhamento, a “compreensdao” dos ouvintes durante sua vida escolar, estivessem
sustentados numa visdo clinica da surdez, a qual coloca o surdo como um sujeito
dependente, que necessita de ajuda constantemente e que s6 alcanca algum objetivo quando

amparado pelos ouvintes.

A vida de Eduardo comecou a mudar significativamente, passando a constituir outro
tipo de sentimento frente aos ouvintes e a vida: “Comecei a sentir mal estar. Antes eu tinha
um relacionamento muito bom com a comunidade ouvinte e ai, de repente, eu comecei a

sentir o que era uma exclusdo”.

Apesar das dificuldades que se inseriram na vida de Eduardo a partir do momento em
que experienciou o0 preconceito e a exclusdo, ndo desistiu de perseguir seus objetivos e,

assim “

... tentei vestibular, entrei, passei em Engenharia. E eu ndo tinha uma
atencdo muito proxima, e a escola é muito cara. Meus pais poderiam me
ajudar. Mas eu acho que de certa forma eu ndo queria perder tempo, eu
estava perdendo muita coisa. Antigamente, naquela época ndo existia
intérprete, e s6 através do oralismo eu ndo conseguia acompanhar muito
bem. Ai eu larguei e fiquei so trabalhando, queria minha independéncia
através do mercado de trabalho.

A busca do trabalho sempre esteve associada com a possibilidade de independéncia e
autonomia das pessoas, tanto que 0s discursos promissores de ascensao no campo
profissional através da passagem bem sucedida pela escola, foram fortes argumentos de

projetos educacionais durante décadas.

Hoje, de acordo com Klein (in SKLIAR, 1998,p.84-85), “vivemos a transformagao

desse discurso integrador, que para Gentili (1997) é a desintegracdo da promessa
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integradora, onde a légica do pleno emprego vem sendo substituida, nesses tempos
neoliberais, pela logica da empregabilidade, a partir do desenvolvimento das competéncias

individuais”.

Embora a consciéncia de que a escolaridade ndo seja garantia de sucesso profissional
tenha sido despertada, pode-se dizer que ndo houve uma ruptura dos discursos que tém
sustentado essas préaticas e 0s investimentos em cursos profissionalizantes dentro das redes

de ensino sdo cada vez mais exorbitantes.

No que tange a educacdo de surdos, ainda permanecem os discursos que defendem a
preparacdo para o trabalho como forma de insercdo do surdo a sociedade, enquanto que
necessidades cruciais ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e social como a presenca de
intérpretes, o uso da lingua de sinais... sdo negligenciados e tornam-se 0s maiores
impeditivos da efetiva interacdo entre surdos e ouvintes, tanto que, no caso de Eduardo, o
desejo de prosseguir os estudos fica ainda no plano do ideal, do sonhado e esperado: “Até
hoje eu sonho alto, eu sei. Mas, ainda ndo arranjei forcas para entrar porque a

comunicagado é dificil”.

Portanto, ainda que se tenha avancado significativamente em relacdo as conquistas
de diretos reconhecidos aos surdos, muito se tem a conquistar e ampliar, pois a realidade de
uma educacdo especifica, com a presenca de intérprete, a prépria formacao de intérpretes,
dentre outras necessidades inerentes a uma educacgdo de qualidade, alcanga um grupo muito

restrito de surdos em nosso pais.

Garantir a educacdo e outros direitos de cidaddos, é uma luta que envolve ndo s6 0s
surdos, mas também as pessoas que com eles convivem, especialmente o grupo familiar que,
a principio sdo os encaminhadores e determinadores das primeiras experiéncias educacionais,

sociais e afetivas dos surdos.

Desta forma, sdo bastante diversas as experiéncias a que estdo sujeitos os surdos

quando comecam estabelecer relagdes com o mundo circundante.

Eduardo, a partir de suas experiéncias, analisa as experiéncias de seus sobrinhos:
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“Meus dois sobrinhos surdos... a menina estuda numa escola de ouvintes e ndo
tem problema, mas o menino teve e ele se sentia mal. Eu entendia que era
importante ele se sentir bem, porque na época eu nunca tinha sentido problema,
0s professores me ajudavam muito. O meu sobrinho ndo teve a mesma
experiéncia que eu. Ele entrou numa escola e ndo acompanhou, néo tinha ajuda
e largou.

Ele comecou visitar escolas sé para surdos... Hellen Keller, INES..., via todos
sinalizando, usando a lingua de sinais. Mas 0s pais ndo queriam que ele
estudasse nessas escolas e deixaram-no ainda na escola de ouvintes e ele sentiu
um certo mal estar, ele se preocupava com a faculdade.”

O inicio da vida escolar do surdo esta estreitamente ligado a postura assumida pela
familia frente ao diferencial que se coloca pela surdez. A priori, é a familia (na maioria dos
casos ouvinte) que decide sobre o tipo de escolaridade que sera oferecido ao filho surdo.
Diante disso, a maioria dos surdos experimentaram a vida escolar em meio aos ouvintes,
respondendo ao desejo da familia de ver revertida a situacdo ou pelo menos de diminuir a
desigualdade pelo convivio com aqueles pretensos modelos de aluno, pessoa, ouvinte,

“normal”, o filho idealizado.

As atitudes que determinam, que impdem as condicdes de vida dos surdos desde
criancas, acabam por complicar as formacdes identitarias desses sujeitos, de forma que
passam a vivenciar e experimentar diferentes identidades, conforme ja foi mencionado a

partir das discussdes trazidas por Perlin (1998).

Ainda que se tenha um entendimento de identidade enquanto algo que néo € fixo,
essencial ou permanente, que seja, no dizer de Hall (1997), “uma celebracao moével”, ela ¢
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida

historicamente e ndo biologicamente” (p.13).

Com isso, € possivel perceber as diferentes posturas dos surdos frente as questdes
que, a priori, teriam o mesmo teor independente do grupo de surdos, como € o caso do
reconhecimento, uso e divulgacdo da lingua de sinais por exemplo. As vezes parece
contraditéria a postura de sujeitos surdos quando se recusam a usar a lingua de sinais, ou
apenas a usam quando extremamente necessario para se comunicar com outro surdo, ou
entdo, quando desqualificam um determinado grupo de surdos por utilizarem a lingua de

sinais de uma forma diferente da sua...
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Contudo, esse tipo de atitude, esta estreitamente ligado as formas pelas quais 0s
surdos sdo narrados em seu meio, as interpelagdes dos discursos que 0s nomeiam e formam

suas representacoes.

Eduardo traz elementos importantes para uma analise nesse sentido quando coloca

que:

“Existem diferencas regionais, culturas diferentes, populacfes diferentes. Meu
maior convivio € em Sdo Paulo, entdo vou falar dos surdos de S&o Paulo.
Conheco bem S&o Paulo, Minas, Rio de Janeiro e alguns estados do Sul.

A cultura é individualista em S&o Paulo. Existem grupos que sentem orgulho
muito grande em falar muito bem. E h& um certo preconceito a lingua de sinais.
Normalmente isso acontece numa comunidade de nivel financeiro um pouco
melhor, sécio-econémica melhor e acham que a lingua de sinais é pobre. A
classe média aceita, e se relaciona muito melhor com os surdos, com o0s
ouvintes. E a classe baixa é revoltada, é desconfiada, (...) ndo sentem muita
confianca com relacdo as outras pessoas. Ficam revoltados.

No Rio, tanto a comunidade economicamente financeira alta quanto a baixa se
sente muito bem, ndo tem vergonha da lingua de sinais porque la tem uma
escola que tem mais de cem anos que € o INES e isso facilita muito o contato e
0 desenvolvimento do surdo.

Em Sdo Paulo tém escolas diferentes e usam diferentes linguas de sinais. Elas
trocam muito pouco, elas tém um contato muito restrito. E os profissionais
também em Sdo Paulo, as familias, dizem que o surdo ndo deve conviver com
outro surdo, ndo devem usar a lingua de sinais, que isso atrapalharia a sua
fala, e os pais obedecem, escutam muito os profissionais. Infelizmente o surdo
tem um desenvolvimento cognitivo aquém do seu potencial. Eles perdem muito.
Eles ndo aprendem, porque eles tém pouco contato, entdo eles tém um
desenvolvimento mais restrito.”

Retomo Hall na busca de um entendimento mais clarificado dessas questbes e
procurando estabelecer uma relacdo entre as situacdes ilustradas por Eduardo e as
formagdes identitarias. Segundo esse autor, “o sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de nos ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcbes, de tal

modo que nossas identidades estdo sendo continuamente deslocadas” (1997: p. 13).

Assim, de acordo com o real vivido por cada sujeito ou grupo de surdos, se
constroem as multiplas relagcbes que se ramificam por diversos terrenos, linguisticos,

culturais, sociais, educacionais, familiares... Portanto, ndo ha uma uniformidade de
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discursos, tampouco uma Unica visdo frente os fatos, por isso necessario que se ouga as

diferentes vozes que se manifestam na busca de espago, reconhecimento e garantia de

direitos.

Nesse sentido, mais uma vez estdo expressas no discurso de Eduardo as formas de

colonizacdo, as pretensas superioridades e poder de decisdo dos ouvintes sobre os surdos,

quando comenta sobre as proposicdes da LDB.

“Alguns profissionais ndo entendem, ndo querem entender bem a lei, a LDB.
Mas eles ndo entendem o que eles propdem. Nao sabem muito menos qual é o
sentimento dos surdos, eles ndo foram consultados. Eu conhego a lei, eu acho
que essa lei ndo funciona muito bem. Depende do surdo tornar possivel essa
inclusdo. Sem privilégios. Se ele tiver tido um bom acompanhamento
educacional, ai sim ele pode acompanhar e aproveitar bem essa inclusédo
escolar. Mas se ele ndo tiver tido uma boa base, se ele ndo se esforcar, ele vai
ficar perdido, ele vai ficar atrasado, ele vai ficar ausente do resto da escola, da
populacdo. E o que pode acontecer é que o ouvinte se desenvolve e o surdo fica
sempre correndo atras, correndo atras e ele perde a vontade de se incluir, ele
se sente incomodado.

O importante € que se prepare um material de boa qualidade também para o
surdo, ndo s6 para o ouvinte, e ai ele vai se sentir bem nessa escola, porque ele
vai conseguir acompanhar; ou entdo a presenca de um intérprete profissional
junto com o surdo na sala regular... Precisa demonstrar uma boa vontade de
conviver com o surdo. Na presenca do intérprete se torna muito mais viavel. Se
o0 intérprete, ou o professor conhecer pouco a lingua de sinais, também vai ser
um fracasso escolar muito grande, Nado vai adiantar nada.”

3.6. A histdria de Eugénio

Eugénio € um jovem surdo de 22 anos, venezuelano, estudante, trabalhador, tem

muita fibra, alegria e forca de luta.



107

Narra sua historia sem se prender muito nos fatos que a constituiram, mas centraliza
grande forca nos ideais, nas conquistas que pretende alcancar, especialmente no que esta

relacionado a educacao:

“Nasci na Venezuela. Com dezenove anos fui morar nos EUA. Nos EUA Fiquei
apenas um ano e meio estudando na Gallaudet University. Voltei para a
Venezuela hd um ano. Trabalhei como voluntario na universidade de Los
Angeles. Na América.

Estou estudando na universidade América Nacional. Ainda n&o estou formado,
faltam dois anos para terminar a faculdade de educagdo inicial. Seria como a
Pedagogia [ séries iniciais] aqui no Brasil.

Meu objetivo na vida é fazer uma pds-graduagdo. Um estudo sobre a surdez.
Ainda vou decidir se vou fazer na Gallaudet University ou em outro lugar, mas
tem que ser na drea dos estudos em surdez.”

Eugénio expressa o desejo de conhecer, estudar, aprofundar o conhecimento em
torno de algo que faz parte de si mesmo: a surdez. Podera estar implicito nessa busca, a
necessidade de entender-se como também, podera estar em busca de conhecimentos mais
aprofundados na area, o que lhe permitira fortalecer os argumentos e ampliar os elementos
constitutivos dos discursos em defesa de direitos dos surdos frente as imposicGes do meio

dominante.

Em seus posicionamentos, Eugénio demonstra que esta atento as questbes que
envolvem os surdos em seu pais, percebendo as relacdes de poder que se estabelecem numa
sociedade com disparidade de classes, inundada de preconceitos e que busca a

“igualdade” negando as diferengas. Desta forma, percebe que

“a vida social do surdo 14 estd muito ruim. A educacdo estd mais ou menos. Ha
um desnivel na quest&o trabalhista. O nimero de surdos que ocupa um espago
profissional de trabalho é muito pequeno, e a grande maioria dos surdos néo
tém trabalho. O salario é muito reduzido. Se comparado com os salarios dos
ouvintes, € muito menor. Pode ser comparado com a situac¢do dos surdos aqui
no Brasil.

No fundo, a discriminacdo para o surdo, o nivel social deles é muito
discriminatdrio. As questBes da surdez, na vida social, como busca dos préprios
sonhos, estdo muito divididas e o governo também ndo apresenta nenhum
interesse nessa solucdo.”
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Essas atitudes, sdo consequentes dos discursos colonialistas segundo os quais 0sS

»1% ¢ portanto incapazes de responderem

surdos ndo sdo mais do que um “corpo danificado
as exigéncias sociais e do mercado. Nessa direcdo, Garcia (1999), faz uma leitura das

interpretagdes da sociedade ouvinte em relacdo aos surdos:

“A interpretagdo da surdez, que € prevalente no mundo dos ouvintes, vé os surdos
e sua comunidade como parte da comunidade mais ampla de pessoas incapazes...,
a visdo comum dos surdos é que eles possuem uma necessidade especial por nao
poderem ouvir e ndo por que eles “falam” uma outra lingua...Mesmo que muitos
surdos rejeitem o rétulo de incapazes, a maioria das pessoas ouvintes véem sua
diferenca através das lentes da incapacidade, e ndo através das lentes da
diversidade cultural e lingiiistica” (in SKLIAR, 1998, p.152).

Essa € a visdo dominante da sociedade ouvinte, embora a propria incapacidade possa
ser lida pelas lentes multiculturais como sendo uma “outra dimensdo da diversidade a ser
abracada e celebrada” (idem). No entanto, essas lentes estdo adaptadas aos poucos olhares

que se lancam a construgé@o de novas imagens acerca das diferencas.

As manifestacdes dos grupos minoritarios, marcados por alguma diferenca, vém
riscando as imagens das pinturas cristalizadas pelos discursos hegemonicos e provocando

mudancas e rupturas nos cenarios sociais.

Os discursos inclusivos fazem parte do cenario modificado pelas pressdes dos grupos
minoritarios, porém, entre o que se propde e 0 que se concretiza, ha um grande

distanciamento.

No caso da Venezuela, de acordo com as consideragdes de Eugénio,

“...0 que acontece sdo um ou dois surdos inseridos numa classe de ouvintes, e a
integracdo realmente ndo acontece. A situagdo, parece que 0s surdos estao
adaptados ou incorporados a uma cultura ouvinte... percebo que na Venezuela
ndo h& uma integracdo no momento.

O processo de integracdo atraves da politica esta ocorrendo, esta havendo uma
discussdo nessa direcdo. No momento a educacao especial esta debatendo esses

10 . o . N I
Expressdo usada por Perlin (1998) quando se refere as questdes de necessidade de normalizacdo, o que significa

trabalhar o sujeito surdo do ponto de vista do sujeito normal ouvinte. (in SKLIAR, 1998. p.53)
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temas. O governo ndo quer investir, ndo tem verba para investir no ensino
especial. Entdo a politica é colocar o surdo numa escola normal. Mas nos
estamos resistindo a esse processo. Na verdade, a situacdo é bem isso.

Para o governo, a integracdo se torna uma alternativa mais rentavel, mais
barata. A educacédo especial j& se torna uma opg¢édo muito mais cara. Eles estdo
dizendo que a educacgdo é melhor, mas a gente ndo acredita nisso. Na verdade,
na integracdo a cultura surda € abafada. Isso dentro da escola. Fora da escola
existe integracdo sim, uma integragdo social existe.

Esta relacdo do surdo com o ouvinte pode ser comparada com a cultura
indigena que vem se integrar na cultura dos brancos. Como, p. ex., na cultura
Venezuela, nds falamos que temos que respeitar a lingua espanhola e na cultura
dos indios, se respeita a lingua dos indios. Mas 0 que se percebe é que o direito
dos indios esta abafado pela cultura branca. Estd havendo uma subordinagéo
da cultura indigena em relacdo a cultura branca, e esse processo acontece na
relacdo da cultura surda com a cultura ouvinte.”

A necessidade de ver respeitadas as diferencas inerentes a cada cultura, € um ponto
relevante e insistentemente mencionado pelos surdos. E imprescindivel que haja trocas,
conhecimentos e experiéncias partilhadas, pois, “se ndo reconhecermos aqueles entre nos
que sdo diferentes, continuaremos a ndo “ouvir” ou ver o que eles tém a dizer sobre suas

experiéncias” (Garcia, in Skliar, 1999: p.156).

Por isso, € indispensavel trazer aqui o posicionamento de Eugénio sobre as
possibilidades de integracdo e o que isso implica em termos de compromissos e papéis de

cada sujeito envolvido.

“Eu ainda acho que, se for realmente necessdrio, tem que haver uma troca
entre as culturas. O que eu quero dizer, € que dentro da integragdo os grupos
tém que estar fortalecidos. Ndo pode haver dominacdo de um grupo sobre
outro.

A primeira coisa que deve ser considerada na integracdo é que a surdez ndo é
uma deficiéncia, e que a surdez tem que ser vista como um grupo que tem uma
identidade forte. E a comunidade ouvinte tem, entdo, que respeitar a cultura
surda e a sua lingua. Mas isso ainda no momento é muito dificil. Primeiro,
certamente os professores tém que ter acesso ao conhecimento da educacéo bi-
cultural ou multicultural. La na Venezuela eles fazem estudos sobre a educagéo
multicultural, esta muito avangada.

Eu ja tive uma experiéncia de integracdo, numa escola de ouvintes e ndo me
senti integrado. O que acontecia era uma alocacgdo, pér um grupo de surdos
numa escola de ouvintes, ai € outra coisa. E pbr professores com conhecimento
da cultura surda. Isso é o que eu considero um bom modo de integragdo.”
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3.7. A histéria de Gladis

Surda, mulher, brasileira, gatcha, descendente de italianos, pesquisadora, estudante,

corajosa, mulher de fibra e persisténcia.

Gladis ao narrar sua histéria, expressa bem seu perfil de lutadora que faz de suas
experiéncias de vida pessoal, ponto de impulsdo para as lutas coletivas de uma comunidade

com a qual vé identificada suas angustias e desejos.

Preocupada com as questdes de comunicacdo (um dos maiores obstaculos na relacéo
surdo-ouvinte), Gladis analisa os percalcos da trajetdria escolar dos sujeitos surdos a partir

da sua vivéncia enquanto estudante nos diferentes niveis de ensino.

“Eu acho que falta muita informagdo, a gente recebe muito pouca informagdo.
em toda vida escolar... Um detalhe a gente perde, a gente ndo consegue receber
a informacdo perfeitamente. A gente possui apenas dez por cento da
informacéo, a gente ndo consegue entender os detalhes da informacéo.

Toda comunicagdo emitida que ha na escola, ela ndo consegue perceber. SO a
comunicacdo escrita que a gente consegue entender. E ai, como € que eu vou
interpretar esse texto sozinha? O que 0s ouvintes tiram de informacdo do
professor sobre aquele texto eu ndo recebi a informacao e sem isso é impossivel
vocé aprender. P. ex., a disciplina de matematica, no segundo grau, eu
chamava o professor, eu conseguia entender dez por cento s6 do que ele
explicava pra mim. E muito pouco.

Eu aprendi as matérias basicas. Praticar era impossivel, eu ndo conseguia
entender. Quando eu fiz mestrado, eu senti muita dificuldade também. Eu tive a
oportunidade de ter um intérprete, eu entendia, mas faltava a minha base da
minha vida escolar anterior. Como eu tive muita falta antes eu fui prejudicada
em funcdo dessa falta. Foi um esforco muito grande, a gente precisa muito
esforgo, estudando sempre. Essa falta da base do passado foi o que mais
prejudicou durante o mestrado.

Quando falamos de igualdade de condi¢Bes, também estdo implicadas as condigdes

de aprendizagens apropriadas as circunstancias. Quer dizer, se a crianga ouvinte tem, desde
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sua iniciagdo escolar, um modelo linguistico que é o professor ouvinte, dentre outros
sujeitos que fazem parte de seu meio e que tambeém fazem parte da comunidade ouvinte, por
que é negado a crianca surda o mesmo direito? Se aos ouvintes sdo proporcionadas as
condigbes necessdrias a uma aprendizagem efetiva com base, principalmente na
comunicagdo, como pode ser negado ao surdo 0 acesso aos diferentes saberes a partir da

comunicacdo que lhe é propria?

Questdes que vao nesta dire¢cdo, nos remetem a uma analise e busca de entendimento
acerca das politicas de inclusdo que estdo sendo propostas. N&do estariam elas se
direcionando a um terreno obstacularizado com a comunicac¢do dificultada ou até ausente?

Quais os argumentos que vem justificando tais propostas?

Nesse sentido, Gladis também esta debrugando seus interesses e investigagdes:

“Falei com uma pessoa responsavel pelo MEC e ela me disse que a integra¢do
existe porque alunos surdos moram muito longe no interior e ndo tém educacéo
para isso. A lei vem beneficiar essas pessoas também. O MEC esta preocupado
com os surdos, porgue nao tem escola para os surdos no interior do estado. Por
iSs0, nesse sentido é valido.

Mas como é que o MEC vai ter condicBes para integrar todo mundo na escola?
N&o € bem assim, 0 MEC precisa olhar o surdo como um todo, pra lingua de
sinais... Em primeiro lugar precisam ver a identidade do surdo, perceber,
conhecer a identidade do surdo. Direcionar seu caminho politico para a lingua
de sinais. A lingua de sinais é a primeira lingua do surdo (...). E ai que o0s
politicos vao entender que a gente respeita a lingua de sinais.

Mas também tem que pensar o ensino do Portugués, como é que vai ser feito
isso? O Portugués ndo é a minha primeira lingua. Eu sou surdo, eu tenho que
cobrar, fazer a minha prova na minha primeira lingua e nédo na segunda lingua.
E a identidade do surdo como é que fica nessa histéria, é o meu direito, igual

>

as pessoas, um cidaddo, ser brasileiro...’



112

Sendo consideradas estas questfes, dentre outras, Gladis vé a possibilidade de uma
politica de inclusdo ser implementada e complementa: “Tenho certeza que a integragdo

seria melhor”.

Contudo, ha muitos aspectos relevantes que necessitam ser olhados com seriedade,

compromisso e entendimento. E necessario ainda, um amadurecimento politico que possa

sustentar uma proposta dessa natureza. E, necessério, antes de tudo, que haja uma
aproximagao entre a comunidade surda e 0s ouvintes que estdo demandando esta proposta,
para que seja provocada uma escuta, uma troca, uma compreensdo das implicagdes, das

possiveis conseqliéncias para a vida, principalmente dos surdos.

Os posicionamentos de Gladis, revelam um certo temor frente a proposta de
inclusdo, especialmente por estar distanciada dos interesses e necessidades da comunidade
surda e por vezes se mostrar incompativel ao que se propde engquanto reconhecimento do

surdo como sujeito de lingua e cultura proprias.

“A integracdo prejudica muito a cultura dos surdos, a identidade dos surdos.
Eu acho que o surdo integrado sem a lingua de sinais, ndo é bom para ele, para
o futuro dele.

Nés da comunidade surda, a gente fica triste, a gente sente falta da integracao.
A gente como comunidade surda, a gente sente que ndo é bom essa politica de
integracdo. Essa é a minha opinido particular.

A crianca surda precisa da lingua de sinais, desde pequena. E a lingua dela.
Como que eu vou dar uma informacéo para ela em outra lingua? Como ela vai
construir seu préprio conhecimento, sem a sua lingua? A crian¢a surda que usa
a LIBRAS, a informacéo em outra lingua, em escola integrada, ndo adianta pra
ela. Vocé vai falar em oral, ela ndo vai conseguir entender, ela vai entender
algumas coisas..., a lingua dela é visual e ndo auditiva. A comunicagéo dela é
visual e é a lingua de sinais. Ela ndo escuta, como é que ela vai estar
integrada? A integracao ndo fornece essa oportunidade para ela.

Quem tem um pouco de audigdo, € possivel integrar. Agora, o surdo, é
impossivel.

Entdo eu percebo, que essa educacao integrada nao pode acontecer, nao é bom.
Sei que todo mundo ja falou sobre isso, eu concordo.”

Talvez para aquele que passa um olhar superficial sobre o0 que esta posto na LDB,
em relagdo a educagdo inclusiva, possa ndo entender tais posicionamentos dos surdos, nesse
caso especifico, da Gladis, pois, a referida lei prevé o apoio especializado aos casos que

necessitarem, assegura também a presenca de professores capacitados nos meios escolares
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em que se encontrem os “alunos especiais”, dentre outras garantias que oferecem plenas
condigdes de convivio e desenvolvimento a todos os alunos. Contudo, percebe-se que a
maioria das “previsdes”, ndo saem do papel, sendo que na realidade, o surdo ¢ inserido ao
meio educacional ouvinte sem as menores condi¢cdes de aprendizagem condizentes as suas

especificidades culturais e linguisticas.

Por isso, a insercdo do surdo na escola de ouvintes pode representar, mesmo que
implicitamente, uma prética filosofica oralista, da qual nunca nos livramos totalmente,
embora os esforcos de profissionais e comunidades surdas, estejam ha muito concentrados

Nnisso.

Assim, se olharmos atentamente o que representa a inclusdo do aluno surdo nas
escolas de ensino comum, perceberemos que ndo estamos muito distanciados do que
caracterizou a educacdo dos surdos por mais de um século. Nesse sentido, Souza e Goes
destacam que ““ parece haver um consenso mudo, por exemplo, de que, se todos falam, essa

crianca deve também falar” (in Skliar, 1999: p. 172).

As mesmas autoras ressaltam que “nas escolas publicas, onde 0s sinais s&o
interditados, e ha varias formas que levam a interdi¢do, trata-se o surdo como se fosse
ouvinte (...) Ao considera-lo como ouvinte, quer dizer, como igual a todos, a escola para

todos lida com a pluralidade de uma forma perversa: simplesmente negando-a” (idem).

Todavia, esses argumentos s6 se fardo valer, no momento em que a comunidade
surda se apropriar dessas discussdes, intervir no processo de inclusdo, que na verdade, com
ou sem a “aprovagdo” dos surdos, esta em andamento e esta repercutindo principalmente

sobre as familias que determinam a vida inicial da escolaridade dos sujeitos surdos.

Nessa direcdo, a atuacdo politica das comunidades surdas no Brasil, tem se
intensificado nos dltimos anos e se fortalece cada vez mais, a partir da articulacdo e
envolvimento de surdos que lideram movimentos e criam situa¢fes de desacomodacdo e

engajamento dos surdos nas diversas frentes de lutas, conforme observa Gladis:

No Brasil tem vérias organizagBes. Tém as organizagles religiosas. Por
exemplo, tem a Adventista, a Luterana, tem uma organizacédo Catdlica, também,
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a Pastoral dos Surdos do Brasil. Tém uma forgca muito grande essas
organizac6es, trabalham muito.

Em S&o Paulo, p. ex., tem mais ou menos vinte quatro comunidades surdas com
reunides religiosas que trabalham a identidade do surdo. Se trocam, se ajudam
umas as outras. Se o surdo fica em casa, ele fica excluido desse mundo. Entéo,
sempre que se retinem eles trabalham nesse sentido, lutando pra conseguir seus
direitos pra esse convivio.

Também tem uma organizacdo, associa¢des de surdos que valorizam mais a
questdo esportiva, se dedicam mais pra isso. Todos os estados tém uma
associacdo dessas. Algumas cidades do interior também tém, p. ex., aqui no Rio
Grande do Sul tem: Porto Alegre, Santa Maria, Passo Fundo, Caxias, Esteio,
Uruguaiana, Guaiba, enfim, varios cidades tém associacfes de surdos.

Nés temos a FENEIS, que é uma organizacao dos surdos do Brasil. Associacao
Nacional de Educacao e Integracdo dos surdos. E uma organizacao muito forte,
dialoga muito com o governo. Também € uma associa¢do politicamente mais
forte para conquista dos direitos dos surdos na educacgdo, social, politica, e
outras coisas também. A FENEIS vem participando neste momento, defendendo
os direitos dos surdos, reivindicando isso.”

Os movimentos associativos tem mudado significativamente a vida de muitos surdos,
que despertaram para a luta pelos seus direitos, que passaram a formar uma imagem positiva
de si mesmos e de sua comunidade, de perceber-se enquanto sujeitos de um processo social

e historico.

Essa € uma nova realidade que se descola do encarceramento dos surdos aos
discursos dominantes, colonizadores e hegemonicos ao qual estiveram presos por longos

anos.

Gladis percebe que avancos significativos tém ocorrido. Novos espagos Ssao
conquistados e objetivos sdo alcancados. Exemplo disso, aconteceu no V Congresso de

Educacéo Bilingue, quando

“...a gente fez um documento e neste documento houve uma manifestacao muito
forte da comunidade surda brasileira.

Nés entregamos esse documento para o0 governo, contra a integracdo. Pedimos
professores surdos, intérpretes, escolas de surdos, formacdo de professores
surdos, questdo do curriculo, organizar isso melhor, enfim, um documento
bastante amplo.

E também a FENEIS tem muita forca nesse sentido. Eu me senti muito bem
nesse congresso.

Nés precisamos crescer nesse sentido de organizacdo, que surdos latino
americanos sdo muito, muito discriminados. Sao forcados a integracdo, falta
escola, falta trabalho, falta muita coisa. NGs precisamos lutar para que as
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organizagOes ajudem nesse desenvolvimento das informagdes, na divulgagéo
das informagoes.”
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CAPITULO IV

A CONSTRUCAO DO DISCURSO DA INCLUSAO:
CONTRAMAO DO MULTICULTURALISMO

O que apresento nesse capitulo, pretende ser uma contribuicdo as reflexdes acerca
das politicas publicas em educacdo, particularmente, as politicas de inclusdo que tém sido
foco de estudos e investigacGes de profissionais e pesquisadores da area da educacgdo, desde
que propostas desse carater vém sendo implementadas em diversos paises nas ultimas

décadas e mais recentemente nos paises latino americanos.

Também ocupam lugar nesse espaco, discussdes sobre os discursos atuais na
educacdo de surdos, as sinalizagdes de uma proposta educacional com base numa

abordagem multicultural e as inovagdes dos estudos surdos em educacéo.

O titulo “A construcdo do discurso da inclusdo: contramao do multiculturalismo”,
surge da reflexdo de como sdo produzidos os discursos que encerram em si uma
intencionalidade, implicita, de construir projetos de formacdo e constituicdo de sujeitos
“compativeis” ao desenvolvimento e sustentacdo de sistemas globalizantes e hegemdnicos,
gue visam a manutencdo de uma sociedade de consumo. Por outro lado, surgem e avangam
com intensidade, os discursos em busca de novas concepcdes que possibilitem uma visdo
multicultural, procurando valorizar e criar espacos as multiplas culturas, as diferentes visdes
de mundo, as diferentes linguagens, as diferentes histérias de vida e fortalecer as
manifestacGes de grupos minoritarios explicitando suas necessidades, desejos e direitos de

ver reconhecidas suas identidades especificas.

Ainda poderiamos dizer que essas novas possibilidades que acenam para a

multiplicidade, ao se colocarem na defesa do mdaltiplo, se opdem também, as verdades



117

Unicas, as grandes verdades instituidas e colocadas como fim e meio Unico para a resolugao
de situacOes que emergem dos conflitos sociais, educacionais, culturais, intelectuais...
Verdades estas que procuram encontrar saidas dentro de si mesmas, quando as
possibilidades se encontram justamente na ruptura com o estabelecido, criando novas formas

de encaminhamentos e novos olhares frente as situacdes.

Os discursos que defendem a politica de inclusdo, mostram-se a servi¢co da promocao
da igualdade. Defendem o direito da igual oportunidade e acesso a todos os cidaddos em
todos os espacos sociais. Contudo, essa forma igualitaria acaba por homogeneizar, negando
assim, as especificidades, as individualidades, as identidades especificas dos sujeitos...
enquanto que, uma visio multicultural™, se pde, inversamente, na defesa do direito a
identidade especifica de um determinado grupo, respeitando as diferencas linguisticas,

historicas e culturais, suas condi¢des de Ser e Estar no mundo da vida.

Assim, nessas vias dos discursos, o multiculturalismo se pde na contramdo da
uniformizacao dos sujeitos supostamente incluidos e trafega em busca do reconhecimento e
respeito as diferencas, a partir do ponto de vista historico e social, entendendo-as como “um
processo e um produto de conflitos e movimentos sociais de resisténcias as assimetrias de
poder e de saber, de uma interpretacdo sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no

discurso dominante” (Skliar, 1998: p.6).

Até pouco tempo, nao se cogitava romper com um modelo estabelecido, mesmo que
este se mostrasse desgastado, em crise, sem sustentacéo e incapaz de responder as demandas

daquele momento. O que se buscava, era encontrar solu¢bes dentro desse mesmo sistema.

Nesse sentido, acompanhamos durante décadas os “remanejos” produzidos dentro da
educacdo especial procurando dar conta das demandas, mais especificamente, das
insatisfacdes, dos insucessos e falta de perspectivas que acabavam sendo manifestas por

grupos ou individuos envolvidos no processo. Porém, eram mantidos 0S mMesmos

11 ~ . . . R ~ . .

As expressdes multiculturalismo, multicultural e suas derivac@es, sdo usadas nesse texto no sentido conceitual
assumidos pelos tedricos da pedagogia critica (McLaren, Giroux, Apple, Tomas Tadeu da Silva, dentre outros) que
inspiram-se na concepcao de cultura desenvolvida por Raymod Willians, consideram o multiculturalismo como um

movimento legitimo dos grupos culturais dominados por terem suas formas culturais reconhecidas. (Silva, 1999)
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componentes tedricos, politicos e ideoldgicos que sustentavam as préaticas discriminatorias,

excludentes e distanciadas dos desejos e interesses do grupo ao qual eram destinadas.

Até pouco tempo, a educacdo de surdos se configurava numa das areas de maior
atraso em termos de discussGes, avancos e atencdo politica. Houve uma espécie de
estagnagdo como se a partir do “decreto” do oralismo, os surdos tivessem adentrado num
caminho de fracassos insuperaveis, entendidos como resultado da sua incapacidade em se

adaptarem ao que lhes fora “proposto”.

Essa idéia demonstra, no minimo, um grande equivoco, que é sustentado pelos
discursos hegemdnicos que culpam os proprios sujeitos pelos insucessos de suas vidas em
quaisquer que sejam os aspectos. No entanto, um olhar mais atento, nos permite vislumbrar
uma realidade inversa ao que se apresenta “oficialmente”. Se analisarmos profundamente,
veremos que, ao contrario, vivemos nas ultimas trés décadas grandes avancos nessa area
movidos, principalmente, pelos préprios surdos que comegaram reconstruir criticamente a
sua educacao, a partir do que vem se desenvolvendo historicamente. Quer dizer, os préprios
surdos passaram a discutir e analisar as politicas educacionais que vieram de longa data
determinando suas vidas, fomentando assim, as pesquisas e investimentos em direcdo da
construcdo de novas propostas que Ihes dizem respeito ao mesmo tempo em que conquistam

espacos de participacéo.

Embora possa parecer que esta seja uma leitura equivocada do que realmente
acontece, diria que costumeiramente, é mais facil ignorar que os sujeitos envolvidos estejam
acompanhando e manifestando seus entendimentos, desejos e necessidades a comprometer-

se com eles e provocar mudancas reais.

Essa € uma pratica naturalizada na qual sdo desconsiderados os pontos de vista dos
proprios sujeitos, construindo assim mudancas por pura assimilacdo. Enquanto as decisdes
sdo tomadas por quem esta alheio a realidade, mais fortemente se reforca o distanciamento

entre teoria e pratica.

Neste sentido, as politicas de inclusdo parecem acenar para uma possibilidade de sair
da crise deflagrada na éarea da educagdo especial ou, apOiam-se neste tipo de proposta
justamente para evitar que seja analisada a situacdo, podendo com isso, explicitar algo néo

desejado por quem as mantém.



119

A partir do discurso de educacdo para todos, reforcado pela proposta de inclusdo
escolar, entendeu-se como inevitavel e/ou necessdrio que se construissem propostas
contemplando o acesso e pleno convivio de todos, indiscriminadamente, nos meios
escolares. Como se a inclusdo escolar fosse dar cabo as situacGes de desigualdades,
discriminacdes e marginalidades que ocorrem na sociedade como um todo. Como se um
Unico segmento da sociedade fosse resolver as questdes geradas nas diferentes ramificacdes

sociais.

Evidencia-se com isso, mais uma forma de transferéncia de responsabilidades e recuo
dos Orgaos governamentais frente as suas obrigacdes, criando ou reforcando expectativas
em torno da funcdo da escola enquanto “redentora” de uma sociedade excludente. Assim, a
escola € colocada diante de uma situagdao que sutilmente Ihe impde a condi¢do de “abrigar” a

todos quando, na verdade, precariamente da conta daqueles que estao sob seu “abrigo”.

Diante desta proposta, Souza e Goes (1998) ressaltam que

“ parece ser consensual o anseio de ver integrados aqueles que tém ficado a
margem do processo de formagdo escolar e, mais geralmente, do acesso efetivo
aos bens culturais. Esse € o caso das pessoas cujos corpos e mentes ndo
funcionam segundo anseios das sociedades ocidentais que, em geral, tendem a
caracterizar o ser a partir do quanto possa produzir ou ter. Apesar de algumas
divergéncias quanto ao que possa significar a inclusdo dessas pessoas, nota-se,
nos discursos hoje predominantes, uma tentativa de se reduzir o complexo
processo de integracdo social a experiéncia educacional, entendida como mera
contigiiidade fisica dos “diferentes” com aqueles ditos “normais” (como se a
normalidade fosse uma situacdo material de fato e como se pudesse ser entendida
como uma “realidade” monolitica)” (in Skliar, 1999: p.163).

O reconhecimento das diversidades culturais, étnicas, religiosas tem permitido
ampliar as visbes de mundo na vida contemporanea. Nessa mesma linha, também as
diversidades linguisticas tém alcancado um nivel de reconhecimento mais elevado nas
Gltimas décadas. Prova disso que na conferéncia mundial de educacdo para todos em 1990,
ja se alertava para o respeito as diferentes linguas como a dos indigenas e das pessoas surdas
e desta forma, que fosse garantido o direito a educagéo e acesso ao conhecimento mediante

0 uso da lingua natural dessa populacao.
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Também na Declaracdo de Salamanca, Espanha, (1994, p. 17-18) resultado da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, a linha de acdo proposta

parte do

“principio fundamental de que as escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, econdmicas,
linglisticas e outras. Devem acolher criancas com deficiéncias e criancas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populactes
distantes ou némades; criancas de minorias lingiisticas, étnicas ou culturais e
criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizados”

Contudo, essas recomendacdes, que inspiraram as proposi¢oes da LDB no Brasil,

também mencionam que

“as politicas deverdo levar em conta as diferencas individuais e as diversas
situacdes. Deve ser levada em consideracdo, por exemplo, a importancia
da linguagem dos sinais como meio de comunicacao para 0s surdos, e ser
assegurado a todos os surdos 0 acesso ao ensino da linguagem de sinais de
seu pais. Face as necessidades especificas de comunicacdo de surdos e de
surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacao lhes fosse ministrada
em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais nas escolas
comuns” (op. Cit. P..30).

ProposicGes dessa natureza, podem até ser questiondveis quanto a sua
implementacdo por exemplo, considerando que, na maioria das realidades, torna-se inviavel
seu cumprimento devido a ndo disponibilidade de recursos capazes de corresponder as
necessidades tdo diferenciadas de cada grupo aos quais se propde atender. Por outro lado,
essas recomendacdes e propostas, pelo menos sinalizam a novas visfes e possibilidades de
reconhecimentos das mais variadas diferencas existentes na sociedade, podendo (essas

idéias) se converter em formas de resisténcias a imponéncia do global homogeneizante.

Seguindo essa mesma Gtica, podemos perceber mudancas bastante significativas nas
relacbes sociais, nas manifestacbes das diversas identidades, seus conflitos, tensdes e

construgdes de variadas formas de representacdes e discursos sobre os outros.
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S&o acontecimentos sociais complexos que se efetivam muito além dos ambitos
académicos. Estdo entrelacados ao cotidiano de cada sujeitos, nas diversas relacbes que
estabelecem com seus pares ou com 0 meio circundante. Sao discursos que permeiam as
praticas sociais e se difundem pelas diferentes linguagens televisivas, escritas, faladas, visuais
e também virtuais, disseminando representacGes que criam imagens do outro inundadas de

racismos, discriminagdes, exclusdes, repressoes e desprezos.

Pensar a pluralidade cultural no ambito da educacdo, implica adentrar no terreno das
politicas publicas voltadas a essa area, pois sdo elas que agem como mecanismos de controle
ou que sdo praticas reguladoras de um sistema cuja histéria, tem se sustentado na
reproducdo e manutencdo dos interesses convenientes a uma reduzidissima parcela da

populacdo, detentora do poder e das decisGes segundo suas proprias demandas.

Numa era do global, da homogeneidade, do igual massificante, valorizar e
reconhecer as pluralidades torna-se, no minimo, uma afronta aos comandos que se escondem
atras de um discurso de educacdo para todos, de igualdade de direitos hum mundo de

desiguais oportunidades e acessos.

Ha muito, os discursos sobre as repressdes que vivemos historicamente, tém sido
explorados exaustivamente, porém, apenas para ilustrar, retomo a idéia de que somos
herdeiros de uma historia de silenciamentos culturais onde se fizeram calar as diferentes
vozes, linguagens e negadas as formas de expressdao de multiplas identidades, em nome de
uma pretensa homogeneizacdo, pautada no desejo de fazer valer uma visdo monolitica de
mundo que anula toda e qualquer manifestacdo geradora de conflitos ou que ameace a

ordem estabelecida.

Uma visdo multicultural, nos permite provocar avangos em direcdo a superagdo e
ruptura dessas formas de colonialismos®® sociais, que estdo imersos na estrutura dos
discursos contemporaneos, dos quais sdo alvos, especialmente, as minorias étnicas,

religiosas, lingisticas e culturais que tém suas imagens estereotipadas.

Nesse panorama multifacetado, incorporar um pensamento centrado na pluralidade

cultural, requer um deslocamento do eixo da passividade e da auséncia de atitude, para

12 Peter Mc Laren (1997)
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assumir uma postura reflexiva e de acgdes coletivas frente aos mecanismos de controle,
silenciamentos e negacdo das diferentes linguagens. Linguagens estas, que querem dizer das
suas identidades culturais e que clamam pelo respeito as diferentes formas de ser e estar no

mundo.

Acompanhando as reflexGes de Alfredo Veiga-Neto,(in COSTA, 1996, p.19) diria
que “talvez ndo estejamos suficientemente aptos para enfrentar, nem mesmo em nossas vidas
privadas, as réapidas e profundas mudancas culturais, sociais, econdmicas e politicas em que
nos achamos mergulhados.” Todavia, nos cabe, no minimo, uma postura corajosa que nos
afaste da posicdo passiva e silenciosa diante dos discursos que nos interpelam e nos
nomeiam como sujeitos dominados e submetidos & ordem de um mundo globalizado a partir

da logica do capital.

Importa pois, que ndo estejamos presos a verdades Unicas, essenciais e totalizantes e
que nos dispusemos perceber o0 mundo a partir das maltiplas relagdes que se estabelecem
fora do ordem imperante do mercado. Perceber que o mundo social em que vivemos é
permeado por relacbes multiplas, variadas e sempre em movimento e que nele estdo

presentes as mais variadas expressdes étnicas, religiosas, lingiisticas, culturais, fisicas, etc.

Nesta perspectiva, 0s estudos surdos em educacdo, ja mencionados nesse trabalho,
buscam novos espacos que se constituem em possibilidades de construcdo de um
pensamento renovado acerca das questdes e relagdes nas/pelas quais os surdos estdo
envolvidos. Um novo terreno se fertiliza para que as pesquisas em educacao possam “olhar”
para as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e
as culturas surdas envolvidas numa rede de relagdes maior e sendo reconhecida como

diferenca politica.

De acordo com Skliar (1998, p.6), a preocupacdo desses estudos ‘“‘estd sendo
fundamentada na criacdo de um tecido, de um campo, de uma rede para o planejamento de

politicas educacionais para surdos”.

Desta forma, nos é possivel ver a surdez descolada da visao clinica e dos discursos
hegemonicos da deficiéncia. Nos é possivel perceber que ao olhar a educagdo, ndo nos cabe
dar solucBes, mas problematizar, estabelecer relagGes, identificar os elementos de analise e

interagir com aqueles que fazem parte do processo.
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Ainda que multiculturalismo ndo tenha uma Unica definicdo, aponta para vérias
formas de compreensdo da multiplicidade de culturas que nos constitui e nos forma. Essas
multiplicidades tem sido cada vez mais fortalecidas pela modernidade e o arsenal de aparatos
que lhe acompanha, como os meios de comunica¢do, a tecnologia cada vez mais disponivel
no mundo atual e que se impregnam nos diversos discursos, tornando-se algo que ja faz

parte dos “indispenséaveis e necessarios” ao convivio e a propria sobrevivéncia.

Falar em multiculturalismo implica um maltiplo olhar que contemple o campo
educacional, o campo politico, social e também que o reconhec¢a enquanto corpo tedrico por

ser produtor de novos conhecimentos.

Esse “respingos” sobre as discussdes atuais da academia em torno das questdes
educacionais e mais especificamente da educacédo de surdos, talvez tenham conseguido dar a
esse trabalho que se constrOi em meio a esses tempos de “crises de certezas, crise de
paradigmas e de desorganizacdo das convicgdes politicas e existenciais” (Costa, 1996 p.8),
um teor de continuidade, de busca, pois ele ndo se fecha em si mesmo, ao contrario, apenas

abriu um espaco de discussdo que pretende se distender por incontaveis tempos e caminhos.



124

AFINAL, QUE HISTORIA SE FARA?

As preocupagdes iniciais deste trabalho estavam voltadas ao posicionamento dos
préprios surdos sobre a proposta de educagdo inclusiva. Angustiava-me o fato de que
decisbes politicas tdo sérias eram tomadas sem que 0s sujeitos aos quais elas se destinavam

tivessem sido ouvidos, sem que fossem dadas oportunidades de manifestacdo a eles.

A busca desses posicionamentos, a problematizacéo, a anélise e mais o encontro com
teorias e tedricos, 0s quais véem identificadas suas preocupacdes e investigacbes com essa

tematica e ao que ela demanda, se constituiram no corpo desse trabalho.

Foram entrevistados sete surdos, de diferentes paises e de alguns Estados do Brasil.
Surdos que narraram suas histérias de vida, suas formas diferentes de ver o mundo, de se
posicionar sobre os fatos, mas com um interesse comum o da busca de reconhecimento e

respeito sobre a sua cultura.

Procurando uma maior aproximacdo com o tema a que havia me proposto pesquisar,
senti a necessidade de retomar as narrativas histéricas que construiram as representacées
sobre os surdos e a surdez. Com isso, foi possivel construir um novo olhar sobre a trajetoria
do surdo, podendo perceber, mais claramente, as formas de colonialismos e dominacdo aos

quais os surdos vém sendo expostos por tanto tempo.

E importante acompanhar o processo que se construiu desde que os surdos comecam
ser mencionados na histéria. Transformacdes no campo das concepcdes sociais, cientificas,
politicas, educacionais e filosoficas podem ser percebidas nos processos dinamicos da
historia desde que os surdos foram entendidos como sujeitos com capacidades intelectuais e

tiveram reconhecido o direito a educacéo.

Embora o reconhecimento de que o surdo pudesse “ser educado” estivesse muito
distante de oferecer 0s recursos inerentes as suas necessidades, podemos considerar que um
caminho se abriu e com ele as possibilidades de manifestagédo dos surdos foram criadas e

gradualmente ampliadas.
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Entre avangos e recuos na historia, chegamos hoje a uma proposta de educacao
inclusiva que demanda muitos questionamentos e mudancas em sua implementacéo, para que
realmente venha beneficiar e garantir uma vida de qualidade aqueles a quem se propde

incluir e qualificar também os espacgos que estardo abertos a todos.

Os posicionamentos dos surdos entrevistados nos trouxeram elementos riquissimos
para uma analise mais atenta sobre as politicas educacionais que se mostram atraves da
proposta de educacao inclusiva, bem como, nos fazem perceber que essa proposta ndo pode
ser olhada unilateralmente. E necessario que se faga conhecer os “pontos e contrapontos”

que estdo submersos nela.

Se a referida proposta é destinada aos diferentes grupos minoritarios, ha que se ouvir
as diferentes vozes para que sejam contemplados os direitos de todos e ai sim, de acordo
com Mc Laren (1997), poderemos falar de uma sociedade solidaria que se desenvolva a
partir dos imperativos da libertacdo, democracia e cidadania critica e ndo por uma

solidariedade centrada em torno dos imperativos de mercado.

“A solidariedade ndo significa que todos pensem da mesma maneira, ela
inicia quando as pessoas tém a confianca de discordarem sobre questBes
de fundamental importancia justamente porque elas se ‘importam’ em
construir uma base comum”. (Mercer, in Mc Laren 1997:p.95)

Nesse pensamento de Mercer encontramos identificada a acdo do grupo de surdos
entrevistados que explicitam seus posicionamentos, discordando e problematizando uma

questdo fundamental a vida educacional de toda comunidade surda.

Através das manifestacdes desse grupo de surdos, podemos perceber que ha uma
contestacdo em relacdo a proposta inclusiva no que se refere a pratica educacional, sendo
que ao inserir os surdos em escolas de ouvintes ndo lhes sdo garantidos os direitos

linguisticos e culturais.

Também esta presente em seus discursos, 0 chamamento por um maior compromisso
com os sujeitos envolvidos, por parte dos 6rgdos governamentais quando da formulagéo de

politicas educacionais, ou seja, uma relacdo mais proxima entre governo e associacdes de
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surdos, de forma que, ao pensar uma politica educacional, sejam consideradas as opinifes e

desejos dos préprios surdos.

A maioria tem o entendimento de que inclusdo social e inclusdo educacional s&o
processos diferentes e por isso demandam investimentos e propostas diferenciadas. Desta
forma, entende-se que a escola ao assumir uma proposta inclusiva, precisa promover uma
série de mudancas, entre elas, e talvez a mais significativa, a construcdo de uma proposta
bilingle/bicultural na qual estejam contempladas e respeitadas ambas as culturas com as

peculiaridades inerentes a cada uma delas.

S&@o apontados como fatores fundamentais 0s movimentos associativos em cujas
organizacOes acontecem as socializagdes das necessidades inerentes a cada sujeito ou
comunidades, bem como, a luta pela conquista de espacos de discussdes, debates e
construgdes de propostas que venham satisfazer essas necessidades e promover a interacéo
social dos surdos, assim como a insercdo ao mercado de trabalho sendo reconhecidos seus
direitos e competéncias profissionais da mesma forma que sdo respeitadas e reconhecidas as

dos ouvintes.

Quanto as possibilidades de ver concretizada a proposta de inclusdo escolar, se
divergem as opinides, sendo que alguns se posicionam contra, vendo a educacdo dos surdos
somente em espacos especificos para surdos, tendo professores surdos. Outros pensam que
se houver uma modificacdo no sistema educacional de forma que sejam proporcionadas as
condicBes necessarias ao pleno desenvolvimento dos surdos assim como dos ouvintes, que
sejam preparados materiais adequados e de qualidade, e se houver vontade e desejo de

ambas as partes (ouvintes e surdos), a incluséo € possivel.

Ao narrarem suas historias de vida, em especial a trajetoria educacional, o0s
entrevistados compartilharam experiéncias diversas nas situacdes escolares. Alguns tiveram
0 inicio da vida escolar em escolas especificas para surdos, outros ja iniciaram em classes
junto com ouvintes. Independente da iniciacdo escolar, todos experimentaram a educacéo

“integrada” tendo esta uma influéncia negativa ou positiva, em maior ou menor grau.

Desta forma, podemos perceber que os posicionamentos deste grupo de surdos sobre

a proposta de educacdo inclusiva, estdo apoiados em suas proprias experiéncias, em suas
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trajetorias nos meios educacionais e na propria condicdo de vida articulada, politizada e

participativa nos movimentos e lutas compartilhadas pelas comunidades surdas.

A contestacdo sobre a proposta de educagdo inclusiva estd pautada, principalmente,
no fato de que suas formas de encaminhamento se inclinam a uma pratica que se mantém
excludente e hegemonica, uma vez que propde inserir alunos surdos em meio aos ouvintes,
mantendo as formas de comunicacdo oral voltadas somente aos que ouvem, além de serem

mantidos os mesmos curriculos e propostas pedagdgicas.

Assim, através desta pesquisa, se fez conhecer o posicionamento de um grupo de
surdos, que de certa forma representaram diferentes comunidades surdas, em sua maioria
com poucas ou nenhuma oportunidade de manifestar seus pensamentos, suas formas de ver
e de agir frente as situagdes impostas por uma sociedade que insiste em negar as diferencas

que a constitui.

Acredito que esse trabalho ao buscar no préprio surdo o discurso construido a partir
de suas experiéncias de vida, trouxe também uma forma de expressdo do meu proprio desejo
de ver anunciado o argumento que “pde em xeque” as politicas construidas sem a
participacdo dos sujeitos a que estdo voltadas, ou pior, aquelas que simplesmente séo
compradas em pacotes fechados e que quando abertos, causam uma devastacdo nos

processos historica e socialmente construidos.

Essa construcdo foi concebida do desejo de provocar inquietacdo aqueles que
passivamente ficam a contemplar a historia ao invés de fazé-la. E ainda, diria Costa(1996),
que o que foi construido pretende contribuir para criar saidas, frestas, desvios para escapar
das grades totalizantes e homogeneizadoras das metanarrativas e buscar possibilidades para

a singularizacao.

Nestas paginas estdo presentes muitos olhares, muitas vidas, muitas historias.
Historias recontadas, recortadas, criadas e recriadas, olhadas no ontem e no hoje e
anunciadas ao amanha. Afinal, “a historia continua, ¢ esta a nos contar sobre ‘“novos”
sujeitos, “novos” movimentos sociais, “novos” géneros sexuais, € tantas outras identidades
quantas nossos “Oculos” deixarem ver, nossas possibilidades de interpretagdo permitirem
compreender, e nossa flexibilidade cultural, social e politica puder admitir.” (Costa, 1996:
p.13)
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TEXTO DE APRESENTACAO PARA DEFESA FINAL

“Minha voz ndo € neutra. ... Minha discussdao ndo € sobre a experiéncia de
ser surdo. Preocupo-me mais com 0 posicionamento discursivo desses
individuos rotulados de “surdos” por si mesmos ou por alguma autoridade.
Preocupo-me com as prescricdes institucionais coletivas disponiveis a este
agrupamento categorico, as quais dispdem vidas e delimitam op¢des, mais
particularmente aquelas que se relacionam ao acesso do conteudo da
educacdo (em oposicdo ao veiculo da educacdo, a terapia da fala), e
também o trabalho.” (WRIGLEY, 1997: p. xiv).

Esse € o lugar de onde estou falando como professora pesquisadora
em educagdo, cujas preocupagoes, estudos e investigagdes integram esse

trabalho que passo a apresentar.

O que compoe esse trabalho investigativo sdo construgdes que partiram
das inquietagées da minha prdtica docente junto a uma classe de surdos,
inserida numa escola da rede publica estadual. Essas inquietagdes emergiram
de questdes que iam muito além do fazer pedagdgico, da prdtica em sala de
aula, pois envolviam uma rede de preocupagdes inerentes a um dado momento
histérico, em que as proposicdes da Lei 9394/96 (LDB), sugeridas pelo MEC,
assinalavam um caminho em diregdo a politica de inclusdo escolar. Proposta esta
que trazia a indicagdo de incluir, nos mesmos espagos escolares, todos os
sujeitos independente de suas particularidades, sejam elas deficiéncias,

diferengas lingliisticas, culturais ou outras.

Essas indicagdes vinham ancoradas no discurso de educagdo para todos e
que defendiam com a mesma intensidade, a igualdade de direitos de fodos os
sujeitos d uma educagdo de qualidade, ndo excludente e de promogdo do ser

humano.



135

A principio, entendi que a proposta realmente se aproximava aquilo que
buscdvamos, ou seja, uma educagdo que garantisse o acesso a todos. No
entanto, ao analisar o contexto educacional, especialmente o meio escolar,
percebia com angustia, que a referida proposta, se tratava, mais uma vez, de
uma construgdo distanciada da realidade, ndo condizente as necessidades e

especificidades da populagdo a qual estava sendo destinada.

Percebia na escola, a pratica homogeineizante do ensino, as formas de
avaliagdo seletivas, a insistente busca de formagdo do “cidaddo ideal” que
correspondesse aos padrdoes socialmente estabelecidos, a presenga de
discursos utilitaristas e de conformidade com lei de mercado e, especialmente,
as formas de desrespeito e negagdo das diferengas que jd faziam parte desse

meio escolar.

Desta forma, me questionava sobre a implementagdo da proposta nos
meios escolares, uma vez que, ndo havia investimentos no sentido de provocar
mudangas ho sistema de educagdo geral a fim de que, fosse possivel atingir os

objetivos a que esta estava se propondo.

Além disso, em um determinado momento, jd havia experimentado, com
alguns dos meus alunos, a “integragdo” com os ouvintes em sala de aula, cujas
respostas ndo foram animadoras, tampouco positivas e motivadoras de novos
investimentos. Ao contrdrio, nos deram uma certa clareza de que este ndo seria
o caminho mais adequado ao que buscdvamos e que se o desejo era integrar
surdos e ouvintes, haveriamos de construir outras formas através das quais,
também os surdos pudessem se manifestar e ndo apenas serem passivos as

demandas dos ouvintes.
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Frente a isso, minhas preocupagdes, reflexdes e anglstias estavam
voltadas as formas de construcdo da referida proposta, uma vez que, foram
desconsideradas as opinides daqueles aos quais a lei se destina. Além disso, a
implementagdo sugerida consta de uma diversa oferta de recursos e
instrumentos que sabemos, ndo faz parte do nosso meio escolar e, sendo assim,
mudangas muito significativas e até radicais haveriam de acontecer no sistema
de educagdo como um todo, ou estariamos adentrando em mais uma das
incontdaveis promessas de uma educacdo de qualidade que correspondesse as

necessidades especificas do alunado.

O fato é que, tanto a proposta de inclusdo do MEC, quanto a sua
implementagdo nas instituigdes escolares, ndo consideraram e ndo consideram
as posigoes, opinides e desejos daqueles que estdo a mercé dessas decisdes
politicas que, desta forma, passam a nomear os lugares desses sujeitos,
desconsiderando seus direitos de escolha, de participagdo e de construgdo de

seus proprios projetos de vida.

Assim, tendo em mente o amplo tema da surdez e da educagdo, e mais a
rede de preocupagdes inerentes a eles, procurei delimitar o problema de
pesquisa, centrando o olhar em diregdo a questdo do surdo e a educagdo
inclusiva, suas implicagdes, perspectivas e conseqiiéncias, a partir do

posicionamento dos préprios surdos.

Entendo ser indiscutivel a participagdo dos maiores interessados no
processo: os proprios surdos. Eles que pela forga do argumento vivo,
devem ter garantido seu espago nas discussdes acerca do passado, do
presente e do futuro que lhes diz respeito. Ou seja, a participagdo dos

proprios surdos, das suas associagées ou comunidades, se constitui em
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fator fundamental e indispensavel em quaisquer que sejam as discussdes e

decisdes em que estejam implicados.

Em todo processo de discussdo, pouco se diz sobre a histéria dos surdos,
suas experiéncias, suas leituras de mundo, seus interesses e perspectivas.
Durante muito tfempo os surdos foram silenciados e hoje, quando se decide
sobre seu destino educacional, mais uma vez impera a posi¢do dos ouvintes,

especialistas e "autoridades”.

Por isso, essa pesquisa busca ho depoimento dos préprios surdos sobre a
temadtica, publicar as suas posigdes. E, diante disso, tentar provocar aquilo que
Skliar chama de “mudanga epistemoldgica”, ou seja, inverter a ordem de quem
fala, deixar que os outros falem sobre si mesmos, deslocar-se do lugar do
barulho e silenciar nossas informagdes para que os outros possam pensar quais
sdo as suas palavras, as suas narrativas, as suas lembrangas, os seus modos de

Julgar-se e interrogar-se (Skliar, 1999)".

As narrativas dos surdos, frazidas nesta pesquisa, se constifuem em
pensamentos revelados, desejos explicitados, siléncios quebrados e direitos
reivindicados. Sdo discursos que trazem outras representagdes sobre o mundo

e que se contrapdem aos discursos oficiais.

A intencionalidade é de que esta seja uma forma e um espago onde se
faga conhecer o posicionamento dos(as) surdo(as), sobre o ser e estar
integrado na escola junto com o ouvinte. Ao mesmo tempo em que se pde como
um provocativo de discussdes sobre as questdes que envolvem o sujeito surdo,

nas diferentes dreas socialmente reconhecidas, em especial a educagdo.

13Extraido do prefacio do livro Segredos e siléncios na educacao de surdos.(Botelho, 1998: p. 12)
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Num entrelagamento de narrativas, tento trazer histérias em diferentes
contextos: a minha prépria histéria de professora/pesquisadora na drea da
surdez, a histéria “oficial” sobre a surdez e os surdos narrada pelos que ouvem
e as histérias de vida surdas narradas pelos proprios surdos através das

entrevistas realizadas durante a pesquisa.

Desta forma, no primeiro capitulo, apresento a minha trajetodria
profissional enquanto professora de surdos e as inquietagdes que me levaram a
buscar novos olhares para a educagdo desses sujeitos. E, nesse caminho,
procuro fazer uma breve contextualizagdo e também justificar o interesse em
desenvolver esse trabalho na linha de discussdo que se propde, bem como
apresentar os sujeitos entrevistados, que explicitaram seus posicionamentos
acerca do tema e narraram suas histérias de vida a partir das suas proprias

experiéncias, de seus préprios olhares.

A trajetéria profissional, a que me refiro neste trabalho, diz da
experiéncia vivida no periodo em que atuei como professora de classe especial
para surdos, inserida na Escola Estadual de 1° grau Rocha Pombo na cidade de
“crissiumal, RS, a qual se tornou ponto de partida para a realizagdo desta

pesquisa.

Ao assumir a turma, percebi que estdvamos a caminho de um grande
desafio, de um longo trabalho de reestruturagdo. Primeiro reestruturagdo
pessoal. Eu, enquanto professora de surdos, e mais as amarras de uma teoria e
um suposto saber, sendo transformados em prdtica urgente e necessdria.
Também dos alunos enquanto grupo, de forma que, sem negar o construido até

entdo, despertassem para uma nova prdtica e redescobrissem o caminho do ser

14 Crissiumal, minha cidade natal e inicio da minha vida profissional. Esta situada & noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul
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e do acontecer enquanto sujeitos do processo. Ainda, das familias enquanto
grupo de referéncia das criangas, que além de aceitar o desafio do hovo,
deveriam repensar seus conceitos, pré-conceitos e expectativas, trabalhando
em fungdo de possibilidades em detrimento das limitagdes. Enfim... era um

recomegar.

A partir dai, iniciamos, entdo, um trabalho participativo voltado
basicamente a surdez e ao sujeito surdo: conhecer esse seu universo. Abrimos
horizontes nunca vislumbrados pela maioria, entramos na “danga das palavras”
através da lingua de sinais que buscamos construir a partir do “conhecimento”
(limitado) que eu tinha e fambém com apoio em bibliografias especificas e de

professores que atuavam na drea em outros lugares.

Aos poucos, fomos recriando nosso ambiente e nosso espago dentro da
escola. Fomos intensificando os encontros com pais e alunos (aulas
participativas) nos quais os esforgos concentravam-se nas formas de
comunicagdo, procurando gradativamente substituir a linguagem gestual

construida por eles, pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Conhecer-se como Surdo foi uma magia que encantava a quem via e vivia
aquele momento. Ver-se como diferente, porém, com condigdes de participar
das atividades da escola e da familia, foi uma conquista gradual (quase
impercebivel aos olhares desatentos) dos alunos e que envolvia cada vez mais a
familia, embora  continuassem ainda apegados a alguns preconceitos e
mantivessem presente a idéia de ver o filho falar. Mesmo assim, percebia-se o
orgulho de estarem aprendendo uma nova lingua e vendo cada vez mais préxima

a possibilidade de se comunicar mais efetivamente com seu filho.
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Esse percurso ndo foi um simples e harmonioso caminhar. Vivemos
inimeros conflitos, incertezas, resisténcias e complicagdes, especialmente, por
se tratar de um desfazer-se do sistematico, do habitual e do convencionalismo
escolar. Isso se revelava ha prdtica desvinculada da sequencializagdo dos
conteddos minimos estabelecidos, assim como, diferencidvamos a nossa pratica
pedagdgica quebrando com o silenciamento do aluno, fornando-o cada vez mais,

ativo e participante do processo.

A intengdo era romper com os métodos mecdnicos e abstratos,
distanciados da realidade do aluno e principalmente, recriar e provocar a
manifestagdo do corpo, do movimento e da expressdo, bases para o
desenvolvimento de uma lingua visual-gestual a qual pretendiamos alcangar.
Assim, dia apdés dia, a agdo, participagdo e mobilidade substituiam o
silenciamento, a imobilidade e a rigidez da disciplina e, com isso, o prazer e o
gosto pelo trabalho e pela escola se intensificavam nos dmbitos da familia,

escola e da sociedade.

Essa trajetoria se fez, sobretudo, do esforgo conjugado de pessoas que
participaram de um processo gradativo que, no decorrer de trés anos, teve
avangos significativos, como a visivel aproximagdo afetiva entre as criangas e
suas familias, a ajuda mdtua, o despertar do gosto pela escola e pelo querer
vencer, a superagdo da introspecgdo e do "mundo do umbigo”, mas, acima de
tudo, a coragem e o orgulho de expor aos outros a sua forma de comunicagdo,

tornando-se os préprios incentivadores e divulgadores da LIBRAS.

Foram trés anos de intenso trabalho, porém apenas se constituiu num
processo inicial, pois muito teriamos em frente, tanto em termos de
aprendizagem escolar como no que se refere a estruturagdo do sujeito e o

entendimento de si mesmo.
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Cada um vivia o seu momento, no seu ritmo, pois fratava-se de um grupo
bastante heterogéneo que se encontrava em diferentes niveis de
desenvolvimento e aprendizagem considerando as diferentes faixas etdria (10

alunos surdos entre 4 e 30 anos).

Entre “altos e baixos"”, nosso trabalho foi se desenvolvendo e avangando
em todos os sentidos. Mas preocupava-me a seqiiéncia, o futuro educacional
destes surdos. Estaria definida a permanéncia deles na classe especial? Até
quando? Deveriam seguir o curriculo escolar? Que conteldos deveria
aprofundar mais? Eu os estaria preparando para outro nivel de ensino? Onde e

qual seria esse nivel?

Conhecendo a realidade de cada um, sabendo portanto, que ndo teriam
condigdes financeiras de freqlientar a escola especial para surdos, nem mesmo
a mais proxima (90 km), o que eu deveria fazer, como professora? Prosseguir o
ensino até onde parecesse possivel e depois encaminhd-los ao mercado de
trabalho? Para que tipo de trabalho estariam habilitados? E quanto ao direito a
educagdo, o acesso, sucesso e permanéncia ha escola? Deveria inseri-los numa
classe comum? E quanto a comunicagdo, como seria o entendimento e a
aprendizagem se a lingua oral é a que prevalece e os professores desconhecem

a LIBRAS?

Questdes como essas foram me angustiando, em especial as duas
dltimas, por estarem relacionadas as idéias de inclusdo escolar que ventilavam
naquele momento e preocupava-me com as possiveis implicagdes de uma

proposta dessa natureza.

Sem duvida, era momento de avangar teoricamente e buscar novas vias

de acesso as discussdes e estudos nesta drea. Foi o que me impulsionou a
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retomar a “vida académica”, o que culminou com o ingresso ao mestrado, vendo
nesse caminho, ndo uma solugdo, mas a possibilidade de assinalar caminhos
alternativos para aqueles surdos que fizeram parte de uma experiéncia

indizivel, a qual "ndo perco de vista".

Por isso a intencionalidade deste trabalho, tem a ver com as questdes da
surdez e as novas proposigoes do sistema educacional brasileiro, principalmente
com os aspectos relacionados a educagdo inclusiva apresentados pela nova LDB

(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - lei n® 9394/96).

Desta forma, numa posigdo reflexiva e provocativa de debates, buscou-
se elaborar um trabalho que, sem cair na mesmice da queixa, hem num
" . 1] /’ . .
modismo elegante" de falar sobre um assunto que estd em voga, discutisse
seriamente as politicas de inclusdo educacional do surdo sob a dtica do préprio
surdo, pois acredito que nem mesmo as teorias mais profundas possam

expressar ou substituir o pensamento e posicionamento dos préprios surdos.

Sabemos que a partir de meados do nosso século a educagdo especial
vdrias vezes se propds a assumir um projeto de integragdo. Contudo, na prdtica,
insistentemente permaneceu ignorando o ponto de vista dos préprios alunos.
Portanto, a integragdo nunca se efetivou de fato, assim como nunca se teve

clareza da representagdo dessa proposta dqueles a quem ela se destinava.

Por conta disso, as formas de atendimento educacional destinado ao
surdo e outras pessoas com diferentes deficiéncias, revelaram-se
segregadoras e excludentes, distanciadas das nhecessidades e desejos dos
préprios “interessados” no processo. Portanto, a prépria histéria nos faz

perceber que a questdo da inclusdo ou de qualquer atitude em prol do respeito



143

d pluralidade cultural e/ou diversidade, implica muito mais que determinagdes

legais.

Apés considerar alguns aspectos referentes a educagdo de surdos
concentrei a atencdo naqueles voltados a educagdo inclusiva, as implicagdes
deste processo, e, sobretudo, como e o que pensam os proprios surdos a esse
respeito, como se posicionam representantes de comunidades surdas que tém
historias particulares de educagdo especifica ou integrada, o que representa
uma escola inclusiva para esse grupo, que atitudes integrativas vivenciam ou
vivenciaram e como aparecem hos discursos, nas histérias de vida dos surdos o

tema da inclusdo.

Para tanto, era necessdrio que os sujeitos escolhidos para fornecer as
informagdes buscadas estivessem articulados em movimentos surdos, em
discussées politicas e que trouxessem em suas histérias de vida, experiéncias
educacionais em diferentes niveis de ensino, tendo preferencialmente
alcangado o nivel superior. Queria ter como grupo de pesquisa, surdos que se
dispusessem a narrar suas histérias de vida centralizando nas experiéncias
escolares, fossem elas especificas ou integradas e trouxessem histérias que
refletissem as possibilidades de ascensdo educacional, mesmo que no
transcurso tenham enfrentado as mais diversas barreiras, as quais ndo lhes
impossibilitaram de atingir niveis mais elevados de educagdo, incluindo curso

superior, mestrado...

A intengdo era ilustrar histéorias de vidas surdas que em suas
representagdes e imagens construidas pudessem contrapor-se aos discursos
que nhomeiam os surdos como sujeitos incapazes de alcangar sucessos

educacionais, profissionais, sociais...devido a sua condigdo de "deficiente”.
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Desta forma, a intencionalidade desta pesquisa busca o "desenvolvimento
de narrativas “pés-coloniais” que sdo capazes de desfixar, perturbar e
subverter narrativas totalizantes de dominagdo, bem como engendrar uma
infinidade de novos contextos para desestabilizar o significado.” (MCLAREN.

1997, p.165)

Ainda foi considerada a hipétese de que, se em algum momento fossem
buscadas as opinides de surdos sobre a proposta de inclusdo, possivelmente, as
autoridades competentes, chamariam representantes de associagdes e
comunidades surdas que estivessem articulados com os movimentos, com
participagdo nas discussdes politicas e desta forma, conhecendo as diversas

realidades de suas comunidades, pudessem representa-las.

Tinha clareza também, de que interessava a fala do préprio surdo e
objetivava que essas falas pudessem tomar efeito de ‘porta aberta”, ou seja,
que esses sujeitos da pesquisa, através de suas auto-narrativas, conseguissem
provocar, instigar a busca do possivel, do atingivel, passar a sensagdo de que
vale a pena lutar, acreditar e levar adiante aquilo que é mais que um sonho, é

um direito - o0 acesso a educagdo voltada as suas especificidades.

Finalmente o encontro com esse grupo almejado, foi propiciado pela
realizagdo do V Congresso Latino-americano de Educagdo Bilinglie para
Surdos, realizado em Porto Alegre/RS entre os dias 20 e 24 de abril de 1999,
organizado pela UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) através
do PPGED/FACED (Programa de Pés-graduagdo em educagdo) e o NUPPES
(Ndcleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos), em conjunto com a

FENEIS (Federagdo Nacional para a Educagdo e Integragdo do Surdo).
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Estiveram presentes nesse evento, mais de mil pessoas, surdas e
ouvintes, dentre elas pesquisadores, professores e estudantes de diferentes
lugares do Brasil e exterior que durante esses dias de intenso debate e
estudos, mais do que proporcionar o encontro e troca de experiéncias, se
constituiu em espago de “divulgagdo rdpida e eficaz dos avangos investigativos
produzidos em relagdo a educagdo bilinglie e multicultural do surdo” (Revista da

FENELS 1999, p.22).

Esse congresso promoveu uma rede temdtica nos niveis politicos,
cientificos e comunitdrios o que ftrouxe bases mais sdlidas para a
implementagdo de um projeto de educagdo bilinglie para surdos latino-

americanos.

Em meio a esse universo de acontecimentos, procurei me inteirar dos
movimentos e acontecimentos, com o olhar atento aos surdos que poderiam se

constituir em grupo de pesquisa.

O acesso e disponibilidade do grupo do NUPPES, assim como dos
intérpretes da FENEIS, foram imprescindiveis para a realizagdo desta
pesquisa. Foi o canal de informagdes acerca dos nomes, das chegadas, locais de
hospedagens, atividades que realizariam, hordrios, enfim, todo o necessdrio

para que pudesse entrar em contato e agendar as entrevistas.

Definido o instrumento de pesquisa utilizado: a entrevista semi-
estruturada, entendemos que a metodologia mais adequada seria a andlise das
narrativas discursivas, o que nos daria condigdes de analisar o que os sujeitos
teriam a dizer sobre suas histérias de vida, o que dizem de si mesmos ou

daquilo que é dito sobre si mesmo. Compreender de que forma sdo produzidas
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as narrativas discursivas acerca da ftemdtica em foco e qual a dimensdo

significativa dessas narrativas.

Para uma maior compreensdo dessa abordagem metodoldgica, buscamos
suporte tedrico em Peter McLaren (1997: p.165), a partir do que o autor chama
de “narratologia critica”. Quer dizer, "ler narrativas pessoais (nossa prépria e
aquelas de nossos estudantes) contra o estoque precioso de narrativas
imperiais e autoritdrias da sociedade uma vez que nem todas as narrativas
compartilham de um status semelhante, havendo aquelas que existem, de

maneira altamente desvalorizada, nas margens e brechas da sociedade”.

Segundo esse autor, as "narrativas formam um contrato cultural entre
pessoas, grupos e o nosso universo social”. Assim, “precisamos ter capacidade
de ler criticamente as narrativas que jd estdo nos lendo", pois, “as identidades

sdo parcialmente o resultado da narratividade da vida social”.

As entrevistas foram filmadas e acompanhadas pelo trabalho de
intérpretes, sendo que algumas vezes foram necessdrios mais que uma pessoa
para interpretar, pois as linguas de sinais utilizadas correspondiam a
nacionalidade do entrevistado (Lingua de Sinais Sueca, Americana, Espanhola,

Brasileira...).

Os lugares onde foram realizadas as entfrevistas, procuravam
corresponder a disponibilidade e ao melhor acesso do entrevistado, assim,
algumas foram realizadas no proprio local do evento, em alguma sala disponivel,
outras foram realizadas no hotel onde estavam hospedados ou até mesmo em

bar ou no pdtio da universidade.

Todas as entrevistas foram franscritas na integra, sendo,

posteriormente, analisadas e desenvolvidas no capitulo IIT, onde transitam as
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vozes e as interpretagdes na busca de uma potencializagdo para que essas
narrativas possam “se fornar politicamente capacitadoras da transformagdo

social” (MCLAREN, 1997: p.163).

No segundo capitulo, narra-se a histéria da surdez e dos surdos,
reconhecida e oficializada pelos que ouvem, trazendo elementos que possam
suscitar reflexdes sobre nossas representagdes, esteredtipos e preconceitos
sobre a surdez e os surdos, que sdo construgdes histéricas, calcadas e
difundidas em nossa cultura; provocando questionamentos sobre os discursos e
as prdticas hegemdnicas que afetam a populagdo surda, especialmente nos
meios educacionais. Importa que esses elementos nos permitam ver a histéria
com outras “lentes”, construindo outras imagens sobre a surdez e o sujeito

surdo.

Trazer um capitulo sobre a histéria dos surdos, narradas pelos que
ouvem, fez parte de uma necessidade pessoal de rever as representagdes que
foram sustentadas em minha prépria formagdo. Foi necessdrio uma nova leitura
para construir um novo olhar sobre essa trajetdria, podendo perceber, mais
claramente, as formas de colonialismos e dominagdo aos quais os surdos vém

sendo expostos por tanto fempo.

O terceiro capitulo constitui-se na explicitagdo e na andlise das
narrativas dos surdos entrevistados, suas experiéncias educacionais e seus

posicionamentos frente a proposta de educagdo inclusiva.

Na verdade, esse espago revela o que mais fortemente eu procurava
trazer ao trabalho; vida/ E, assim, inspirada em Michel Foucault, surge a
grande questdo.. Essas vidas, por que ndo buscd-las Id onde falam por si

mesmas?



148

E nessas fontes encontrei ... Marta. Surda, mulher, espanhola, 25 anos,
professora universitdria ha Espanha, teve sua iniciagdo escolar aos cinco anos
de idade em escola regular, junfo aos ouvintes. E oralizada, teve
acompanhamento de fonoaudidloga desde pequena, “fo/ assim que aprendi a
falar. A logopedia, era fora da escold" e na escola, era desenvolvido o método

oral, mesmo assim, "ndo entendia toda a lingua falada, completa ndo".

O inicio da vida escolar de Marta, foi marcado pelas prdticas de uma
educagdo com bases na filosofia oralista, incorporada ao sistema de integragdo.
Esta experiéncia, garante ela * ndo foi boa, positiva tampouco. Eu era a dnica
surda. Todos eram ouvintes e o sistema era a integragdo. Um surdo aqui, um

surdo ld. Surdo sd na escola de surdos, ndo”

Nos palcos da vida, encontrei Carlos. Ator, surdo, chileno mas mora na
Suécia, € integrante de um grupo de teatro profissional, ligado a Associagdo
Nacional de Teatros na Suécia. Teve as primeiras experiéncias escolares junto
com ouvintes, em escola regular e percebe que “é importante ter contato com

outras pessoas, mas em escolas integradas vocé ndo tem contato com o povo."

Com relagdo a sua iniciagdo escolar, Carlos garante que: For uma
experiéncia muito ruim. Eu ndo tenho boas lembrangas. Sempre falei para
minha mde que essa experiéncia nada acrescentou, ao contrdrio, sé me

frustrou.

A busca das fontes me levou ao encontro de um grande batalhador pelas

causas dos surdos: Antonio. Surdo, 43 anos, brasileiro, mora em Belo
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Horizonte-MG. Iniciou sua escolarizagdo em escola especial para surdos com
sete anos de idade, mas depois teve que mudar e ingressar numa “escola
comum, uma escola regular’’, onde “existiam muitos ouvintes e sé eu de surdo."

E conclui: eu fazia o papel perfeito de ouvinte.

O encontro com Myrna, a quarta entrevistada, foi a revelagdo da imagem
de uma mulher de fibra. Surda, brasileira, 34 anos, nasceu em Sdo Paulo, mas
mora no Rio de Janeiro, pesquisadora e professora de LIBRAS na universidade
do Rio de Janeiro. E formada em artes pldsticas, mas ndo atuou na drea pois,
apesar de gostar de artes, “bem /d no fundo eu sabia que ndo era um bom

caminho, porgue o trabalho no futuro seria dificil para mim."

No olhar de Eduardo, o quinto entrevistado, encontrei o equilibrio, a
serenidade e a persisténcia de um brasileiro, surdo, tem 39 anos, iniciou a vida
escolar muito cedo, com dois anos de idade, em um Instituto educacional de
Sdo Paulo. "Ndo se usava a lingua de sinais naguela época. So me ensinaram o
oralismo." Com seis anos, teve que mudar de escola, ingressando no ensino
regular, “uma escola de ouvintes e eu era o unico surdo que estudava naquela
escold'. Contudo, “nunca tive receio com relacdo a essa escolaridade, nem em

relagdo a minha estada /d.

A sexta entrevista foi realizada com o venezuelano Eugénio. Surdo, 22
anos, de olhar atento e com muita sede de saber e justiga. Estudante do Curso

de Educagdo Inicial na Universidade América Nacional. Com dezenove anos foi
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morar nos Estados Unidos onde permaneceu por um ano e meio estudando na
Gallaudet University . “meu objetivo na vida € fazer uma pds-graduagdo. Vou

usar a pos-graduagcdo num estudo sobre a surdez."

A sétima entrevista me levou a uma fonte de vida, de fibra e coragem.
Gladis. Surda, mulher, brasileira, galcha, descendente de italianos,
pesquisadora, mestre em educagdo. Ter concluido o curso de mestrado " fo/ uma
vitdria de todos os surdos. Senti que vibramos juntos! Agora, o desejo é "fazer
o doutorado e pesquisar sobre a mulher surda. Afinal, nds mulheres surdas,

como estamos? Temos de ser mulheres surdas, valentes, fortes!

Finalmente, o quarto capitulo traz elementos para uma reflexdo sobre a
construgdo dos discursos que enfatizam a inclusdo dos sujeitos em todos os
espagos sociais e nesta busca de “igualdade homogeinizante” acabam por
desconsiderar as diferengas culturais, lingiiisticas e as demais especificidades
dos sujeitos. Em contrapartida os discursos e propostas multiculturais nos
permitem vislumbrar um caminho de respeito ds diferengas, com manifestagdo
dos grupos minoritdrios e com o reconhecimento das diferentes formas de

expressdo e de vida.

Os discursos que nos permitem pensar e ver o surdo e a surdez com
outro olhar, descolado da visdo clinica, embora sejam muito recentes e
meregam um maior aprofundamento, reconhecimento e investimento politico,
estdo dando um novo rumo a vida social, educacional e cultural dos sujeitos

surdos, assim como, estdo criando elemenftos que nos permitem pensar a
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construgdo de uma sociedade capaz de conviver com as diferengas numa

relagdo de respeito e iguais oportunidades.

Guiada nas/pelas contribuigdes tedricas de autores que, "mais do que
trabalham, "militam"” na seara da educagdo” (Costa, 1996: p.8) e tendo me
inspirado no olhar dos préprios surdos que ao participarem desse trabalho,
tornaram explicitas as suas formas de ver, de agir e de sentir a inclusdo
educacional em suas vidas, busco apresentar nestas construgdes elementos que
pretendem provocar discussdes, questionamentos e despertar a vontade de
mudar naqueles que ao contatarem com esses escritos se permitam ousar a
olhar os surdos com “novas lentes” e entender que sé serd possivel incluir se

houver respeito e reconhecimento pelas diferengas
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CONCLUINDO

A busca dos posicionamentos dos surdos, a problematizagdo e andlise
deles e o encontro com teorias e tedricos que véem identificadas suas
preocupagdes e investigagdoes com essa temdtica e ao que ela demanda, se

constituiram no corpo desse trabalho.

Entre avangos e recuos na histdria, chegamos hoje a uma proposta de
educagdo inclusiva que demanda muitos questionamentos e mudangas em sua
implementagdo, para que realmente venha beneficiar e garantir uma vida de
qualidade dqueles a quem se propde incluir e qualificar também os espagos que

estardo abertos a todos.

Os posicionamentos dos surdos entrevistados nos trouxeram elementos
riquissimos para uma andlise mais atenta sobre as politicas educacionais, que se
mostram através da proposta de educagdo inclusiva, bem como, nos fazem
perceber que essa proposta ndo possa ser olhada unilateralmente. E necessdrio

que se faga conhecer os "pontos e contrapontos” que estdo submersos nela.

Se a referida proposta é destinada aos diferentes grupos minoritdrios,
hd que se ouvir as diferentes vozes para que sejam contemplados os direitos de
todos e ai sim, de acordo com Mc Laren (1997), poderemos falar de uma
sociedade soliddria que se desenvolva a partir dos imperativos da libertagdo,
democracia e cidadania critica e ndo por uma solidariedade centrada em torno

dos imperativos de mercado.
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Através das manifestacbes desse grupo de surdos, podemos perceber
que hd uma contestagdo em relagdo a politica de inclusdo no que se refere a
pratica educacional, sendo que ao inserir os surdos em escolas de ouvintes ndo

Ihes sdo garantidos os direitos lingiiisticos e culturais.

Também esta presente em seus discursos, o chamamento por um maior
compromisso com os sujeitos envolvidos, por parte dos érgdos governamentais
quando da formulagdo de politicas educacionais, ou seja, uma relagdo mais
préxima entre governo e associagdes de surdos, de forma que, ao pensar uma
politica educacional sejam consideradas as opinides e desejos dos proprios

surdos.

A maioria tem o entendimento de que inclusdo social e inclusdo
educacional sdo processos diferentes e por isso demandam investimentos e
propostas diferenciadas. Desta forma, entende-se que a escola ao assumir uma
proposta inclusiva, precisa promover uma série de mudangas, entre elas, e
talvez a mais significativa, a construgdo de uma proposta bilingiie/bicultural na
qual estejam contempladas e respeitadas ambas as culturas com as

peculiaridades inerentes a cada uma delas.

Sdo apontados como fatores fundamentais os movimentos associativos
onde acontecem as socializagbes das necessidades inerentes a cada sujeito ou
comunidades, bem como, a luta pela conquista de espagos de discussaes,
debates e construgdes de propostas que venham satisfazer essas necessidades
e promover a inferagdo social dos surdos, assim como a insergdo ao mercado de
trabalho sendo reconhecidos seus direitos e competéncias profissionais da

mesma forma que sdo respeitadas e reconhecidas as dos ouvintes.
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Ao narrarem suas histérias de vida, em especial a trajetéria educacional,
os entrevistados compartilharam experiéncias diversas has situagoes
escolares. Alguns tiveram o inicio da vida escolar em escolas especificas para
surdos, outros jd iniciaram em classes junto com ouvintes. Independente da
iniciagdo escolar, todos experimentaram a educagdo “integrada” ftendo esta

uma influéncia negativa ou positiva, em maior ou menor grau.

Desta forma, podemos perceber que os posicionamentos deste grupo de
surdos sobre a proposta de educagdo inclusiva, estdo apoiados em suas préprias
experiéncias, em suas trajetdrias nos meios educacionais e na prépria condigdo
de vida articulada, politizada e participativa dos movimentos e lutas

compartilhadas pelas comunidades surdas.

A contestagdo sobre a proposta de educagdo inclusiva esta pautada,
principalmente, no fato de que suas formas de encaminhamento se inclinam a
uma prdtica que se mantém excludente e hegemdnica, uma vez que, propde
inserir alunos surdos em meio aos ouvintes, mantendo as formas de
comunicagdo oral voltadas somente aos que ouvem, além de serem mantidos os

mesmos curriculos e propostas pedagdgicas.

Acredito que esse trabalho ao buscar no préprio surdo o discurso
construido a partir de suas experiéncias de vida, trouxe também uma forma de
expressdo do meu préprio desejo de ver anunciado o argumento que “pde em
xeque" as politicas construidas sem a participagdo dos sujeitos a que estdo
voltadas, ou pior, aquelas que simplesmente sdo compradas em pacotes
fechados e que quando abertos, causam uma devastagdo hos processos

histdricos e socialmente construidos.
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Essa construgdo foi concebida do desejo de provocar inquietagdo aqueles
que passivamente ficam a contemplar a histéria ao invés de fazé-la. E ainda,
parafraseando Costa, diria que o que foi construido pretende contribuir para
criar saidas, frestas, desvios para escapar das grades totalizantes e
homogeneizadoras das metanarrativas e buscar possibilidades para a

singularizagdo.

Nestas pdginas estdo presentes muitos olhares, muitas vidas, muitas
histérias. Histdérias recontadas, recortadas, criadas e recriadas, olhadas no
ontem e no hoje e anunciadas ao amanhd. Afinal, "a histéria continua, e estd a
nos contar sobre “novos" sujeitos, "novos” movimentos sociais, “"novos" géneros
sexuais, e tantas outras identidades quantas hossos “dculos” deixarem ver,
nossas possibilidades de interpretagdo permitirem compreender, e nossa

flexibilidade cultural, social e politica puder admitir.” (Costa, 1996: p.13)
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“Minha voz nao € neutra. ... Minha discussao nao é
sobre a experiéncia de ser surdo. Preocupo-me mais
com o posicionamento discursivo desses individuos
rotulados de “surdos” por si mesmos ou por alguma
autoridade.  Preocupo-me com as  prescricoes
institucionais coletivas disponiveis a este agrupamento
categorico, as quais dispoem vidas e delimitam opgoes,
mais particularmente aquelas que se relacionam ao
acesso do conteldo da educacao (em oposicao ao
veiculo da educacao, a terapia da fala), e também o
trabalho.” (WRIGLEY, 1997).

"A histoéria continua, e estd a nos contar sobre
"novos” sujeitos, "novos” movimentos sociais, "novos”
géneros sexuais, e tantas outras identidades quantas
nossos “dculos” deixarem ver, nossas possibilidades
de interpretagdo permitirem compreender, e nossa
flexibilidade cultural, social e politica puder

admitir.” (Costa, 1996)
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"a histdéria continua, e estd a nos contar sobre
"novos"” sujeitos, "novos” movimentos sociais, "novos”
géneros sexuais, e tantas outras identidades quantas
nossos “dculos” deixarem ver, nossas possibilidades
de interpretagdo permitirem compreender, e nossa
flexibilidade cultural, social e politica puder

admitir.” (Costa, 1996: p.13)
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RESUMO

As construcdes feitas neste trabalho, trazem a discussdo o amplo tema da surdez e a educacdo, tendo
centrado o olhar em dire¢do do surdo e a educacdo inclusiva, suas implicagdes, perspectivas e conseqiiéncias,

a partir do posicionamento dos préprios surdos.

Através desta pesquisa, buscou-se publicar as posic6es dos surdos frente as propostas de educacdo
inclusiva, uma vez que, em todo processo de discussdo pouco se diz sobre suas histdrias, suas experiéncias,

suas leituras de mundo, seus interesses e perspectivas.

Durante muito tempo os surdos foram silenciados, por isso, as narrativas trazidas se constituem em
pensamentos revelados, desejos explicitados, siléncios quebrados e direitos reivindicados. Sao discursos que

trazem outras representacdes sobre 0 mundo e que se contrapdem aos discursos oficiais.

Num entrelagamento de narrativas, sdo trazidas historias em diferentes contextos: a historia da
pesquisadora, sua trajetoria profissional e as inquietagBes da pratica docente junto a uma classe especial de
surdos; a histdria “oficial” sobre a surdez e os surdos, narrada pelos que ouvem e as historias de vida narrada
pelos préprios surdos através das entrevistas realizadas durante a pesquisa.

Pretende-se que este trabalho possa provocar discussdes, questionamentos, reflexdes e mudancas de
atitudes frente aos surdos, entendendo-os como sujeitos diferentes, cuja lingua e cultura devam ser

preservadas, insentivadas, respeitadas e reconhecidas.
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