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RESUMO: Este estudo buscou analisar as relagcbes/tensbes existentes entre
os profissionais de Educagdo Fisica e as pedagogas em suas praticas
pedagdgicas numa instituicdo de Educagéo Infantil, da rede publica de ensino
de Florianopolis, SC. O professor de Educacdo Fisica é um dos unicos
profissionais de uma area especifica que atua na agdo pedagdgica dessas
instituigbes de Educacgédo Infantil, ja que estas tém seu trabalho orientado por
varias areas do conhecimento. Portanto, podemos afirmar que a interagdo
entre os profissionais da Educacgéo Fisica com as pedagogas, na instituicao de
Educacéo Infantil pesquisada, existe, ou melhor, esta em pleno processo de
construcdo. Os patrticipantes do estudo, de ambas as areas reconhecem que é
em relagdo a articulagdo dos saberes e dos projetos que a especificidade da
Educacgédo Fisica consiste nas instituicbes de Educacdo Infantil, onde os
conteudos que seriam “especificos” da Educacédo Fisica, podem passar a ser
diluidos na rotina da creche. Assim, o professor de Educacéo Fisica na creche
€, Sobretudo, um educador que contribui e se articula aos projetos da

instituicdo e as pedagogas trabalham juntamente com ele.

Palavras chave: Educacdo Fisica, Educacao Infantil, relacbes/tensoes,

especificidade.
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1. Introdugao

1.1 Problematizacao

Durante a disciplina de Estagio Obrigatorio II, da 7* Fase do Curso de Educagao
Fisica Licenciatura da Universidade Federal de Santa Catarina, tive a oportunidade, junto com
meus colegas, de vivenciar o cotidiano de uma creche da rede publica do municipio de
Florianopolis, onde durante a observagao e a pratica do estagio, observamos que muitas vezes
falta uma maior articulagdo entre os profissionais da Educagdo Fisica, da Pedagogia e as
auxiliares de sala.

A falta de um trabalho bem integrado entre estes e a inexisténcia de um
planejamento em conjunto das atividades, coloca a Educacdo Fisica dentro de um modelo
escolarizado, em um ambiente onde o mais indicado seriam formatagdes que procurem uma
especificidade da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, evitando proposi¢des arbitrarias,
especialmente na organizacao do tempo, relevando suas escolhas quanto as brincadeiras,
dando voz as criangas, e atentando aos pontos de vista dos pequenos.

A Educacao Fisica ainda estd longe de desenvolver uma pedagogia que respeite a
condi¢do social de ser crianga, no interior da qual as atividades espontineas devem ser
preservadas, garantindo aos pequenos o direito ao bem estar, a expressdao, a0 movimento, a
brincadeira, a natureza e também ao conhecimento produzido.

No que lhe cabe, a Educagdo Fisica deve estar integrada ao projeto da instituicao,
privilegiando o jogo, a interacdo e a manifestagdo de diferentes linguagens, conforme diz
Sayao (2002), “o que significa permitir e reconhecer que a oralidade, a escrita, o desenho, a
dramatizacdo, a musica, o toque, a danca, a brincadeira, o jogo, os ritmos, as inimeras formas
de movimentos corporais sdo expressdes da crianga, que ndo podem ficar limitadas a segundo
plano”.

Se a ludicidade ¢ critério pedagogico e o corpo ¢ controlado em nome da civilizacao,
¢ preciso organizar e planejar, mas também escutar as experiéncias corporais que propiciem a
descoberta de novas portas de comunicagdo, tendo em vista a participacdo criativa das

criangas no mundo. Adorno (1995) “a educacdo seria impotente e ideolodgica se ignorasse o



objetivo da adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém, seria

igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada além de pessoas bem ajustadas.”

1.2 Justificativa

A preocupacao dos cursos de licenciatura de formar professores para intervir na
Educacdo Infantil ¢ recente no Brasil, em que diferentes enfoques tém sido dados a
organizagdo curricular da Educagdo Infantil de 0 a 5 anos. A Educacdo Fisica como
componente curricular da Educagdo Infantil também ¢ algo bastante recente, apesar de
diversos educadores reconhecerem que a Educacao Fisica ¢ fundamental para a aprendizagem
e o desenvolvimento das criangas, a sistematizacdo desse conhecimento para o interior da
Educacao Infantil, como objeto da Educa¢ao Fisica, surgem no séc. XX, a partir da década de
70, quando comeca a ser concebida como “especializagdo” (SAYAO, 1999).

O profissional de Educagao Fisica inserido em instituicdes de Educacao Infantil ¢
uma realidade desde 1982 no municipio de Floriandpolis, participando do curriculo como
“especialistas” neste campo, o que, todavia, ndo acontece em outras localidades do Brasil.
Portanto, o profissional de Educacdo Fisica e o professor de artes sdo os Unicos de uma area
especifica nas institui¢des de Educacao Infantil, exceto as pedagogas, que ainda lutam por
reafirmar seu espago e especificidade nesse campo de atuacao.

Sao dois campos de conhecimento, Educacdo Fisica e Educacio Infantil, em que,
muitas vezes, o segundo ¢ visto como um campo de trabalho para a Educa¢do Fisica, sem
estar no foco de suas pesquisas e discussoes. Entretanto outras discussdes vém sendo travadas
no que se refere a énfase dada aos seus curriculos, a identidade e a formagdo de suas
profissionais que podem demonstrar um quadro geral da situagdo brasileira nos citados
campos.

A presenca de “especialistas”, nas instituigdes de ensino infantil, como ¢ o caso da
Educacao Fisica, ddo uma visdo fragmentada de conhecimento e acarretam em disputas por
espacos politico-pedagodgicos nas mesmas. Convivem no cotidiano dessas instituigdes
professores de sala, professores de Educagdo Fisica e auxiliares, entre outros profissionais —
dessa convivéncia, das concepgdes de educacdo e Educagdo Infantil, que expressam, da

formagdo que possuem, dos saldrios que recebem, da especificidade e da identidade de suas



funcdes emanam situagdes impares que apontam problematicas especificas do trabalho
pedagogico das criancas de 0 a 5 anos.

O professor de Educagado Fisica ¢ o inico profissional de uma érea especifica que
atua na acao pedagodgica dessas institui¢des de Educagdo Infantil com excecdo das pedagogas,
Jj& que estas tém seu trabalho orientado por varias areas do conhecimento.

Investiguei se existe ou nao essa articulagdo entre os profissionais e seus
respectivos saberes em sua area de conhecimento e quais as possiveis tensdes que podem
haver na relacdo entre estes profissionais, entendendo que um trabalho articulado entre ambos
fortaleceria os aspectos pedagogicos e educacionais no trato com as criangas, visando uma
educagdo com maior qualidade, em que nenhuma das areas assumisse papel hierarquico ou

hegemonico.

1.3. Objetivos

1.3.1 Geral

Investigar se existe ou ndo essa articulagdo/integragdo entre os profissionais e seus

respectivos saberes em sua area de conhecimento e quais as possiveis tensdes que podem haver na

relagdo entre estes profissionais.

1.3.2 Especificos

A questdo acima foi desdobrada em outras questdes de pesquisa, quais sejam;

a) Destacar a visdo que as pedagogas tém da Educacdo Fisica na Educa¢do Infantil.

b) Indicar se os profissionais das duas areas costumam trabalhar em conjunto, e como

articular estas areas dentro do ambiente da Educagdo Infantil.

c) Identificar os momentos de tensdo e superagdo neste trabalho em conjunto.



1.4. Abordagem Metodolégica

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois estuda o fendmeno em seu
acontecimento natural e defende uma visdo holistica dos fendmenos, considerando todos os
componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias. A pesquisa qualitativa ndo
procura enumerar ¢/ou medir os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na
analise dos dados, envolve a obten¢do de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo.

A pesquisa qualitativa pode ser compreendida da seguinte maneira: sdo aqueles
métodos que poderdo observar diretamente, com cada individuo, grupo ou institui¢do a
realidade pesquisada. Esta, sendo util para identificar conceitos e variaveis relevantes de
situacoes.

E também do tipo descritiva por ter como objetivo fundamental a descrigdo das
caracteristicas de determinada populacao ou fendmeno sem que o pesquisador interfira. Uma
de suas caracteristicas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como 0 questiondrio e a observagdo sistemadtica; e exploratdria por proporcionar maiores
informacdes sobre o assunto em questao.

Para melhor caracterizar a pesquisa, no ponto de vista do procedimento da
coleta de dados, me apoiei nos estudos de caso, citando Gonsalves (2007), ¢ aquele tipo de
pesquisa que privilegia um caso particular, uma unidade significativa, considerada suficiente
para a analise de um fendmeno. E importante destacar que, no geral, o estudo de caso, ao
realizar um exame minucioso de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisoes

sobre o problema estudado, indicando as possibilidades para sua modificagao.
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1.4.1 Coleta de dados/instrumentos

A andlise do contexto observado neste estudo iniciou com uma observacao
etnografica das respostas dos(as) professores(as) a um questiondrio, buscando a descri¢cao de
valores e as praticas desse grupo. A escolha do questionério, como instrumento de coleta de
dados se da devido ao pouco tempo disponivel dos(as) participantes para dedicar a pesquisa,
podendo, segundo eles(as), levar o questionario para casa e respondé-lo em tempo oportuno.
O questionario, portanto, visa recolher informagdes baseando-se na inquisi¢ao de um tema de
interesse, ndo havendo interacdo direta com os inquiridos.

Suas questdes foram abertas, que permitiram ao inquirido construir a resposta
com as suas proprias palavras, permitindo deste modo a liberdade de expressao, prezando pelo
pensamento livre e originalidade, surgindo uma variedade de respostas, estas mais
representativas e fiéis a opinido do inquirido, também sendo vantajoso ao investigador, pois
lhe permite recolher informagdo mais variada sobre o tema em questdo (AMARO et al.,
2004).

A pesquisa aconteceu no campo de estagio em que o pesquisador atuou no semestre
(2009.1) e que ocorreu numa creche da rede publica de ensino de Florianopolis.

Os sujeitos da pesquisa, segundo Gonsalves (2007), se referem ao universo
populacional que vocé privilegiard, as pessoas que fazem parte do fenomeno que vocé
pretende desvelar. Neste caso os sujeitos da pesquisa foram as dez pedagogas que trabalham
na creche e mais os dois professores de Educagdo Fisica da mesma institui¢do de ensino

infantil, os quais foram convidados(das) a participarem do  estudo.

1.4.2 Analise/interpretacao dos dados

Ap6s escolher o instrumento que serd utilizado para a coleta de dados, anuncio os
procedimentos de analise dos dados obtidos em campo, me baseando na analise de contetido,
podemos entdo partir para a analise dos dados, que seria “trabalhar” todo o material obtido

durante a pesquisa, transcri¢cdes das entrevistas e demais informacdes disponiveis. No entanto
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a analise em pesquisas qualitativas estd presente durante os varios estagios da pesquisa,
verificando a pertinéncia das questdes que foram selecionadas.

Tratei a questdo da andlise num sentido mais amplo, abrangendo também a
interpretagdo e ndo as tratando como processos distintos, buscando na fase de analise
estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmando ou ndo os pressupostos da
pesquisa e/ou responder das questdes formuladas, e por fim, ampliar o conhecimento sobre o
assunto pesquisado, articulando ao contexto cultural da qual faz parte.

Inicialmente fiz a pré analise, que ¢ simplesmente a organizacdo de todo material
disponivel, a segunda etapa da andlise foi a descri¢do analitica dos dados, onde todo esse
material coletado foi submetido a um estudo aprofundado, tentando estabelecer conexdes e
relacdes que possibilitem a proposi¢cdo de novas explicagdes e interpretagdes.

Na tltima etapa da andlise, a fase de interpretacdo dos dados, onde procurei ir além
do material, discutindo os resultados numa perspectiva mais ampla, assim procurando atribuir
um grau de significagdo mais amplo aos contetidos analisados tentando caracterizar o
pensamento ou atitudes de um grupo ou fato, e finalizando todo esse processo e ciclo de
pesquisa.

Para proceder a andlise de conteudo, optei por uma de suas variagdes, a analise de
conteudo tematica. A analise de contetido tematica tem as seguintes caracteristicas: “E um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens, indicadores que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcio destas mensagens”.

Para construir o processo de categorizagdo dos dados para realizar a andlise de
contetido levei em consideracdo dois procedimentos: as unidades de registro e de contexto.
Podemos optar por varios tipos de unidades de registro para analisarmos o conteido de uma
mensagem. Essas unidades se referem aos elementos obtidos através da decomposi¢ao do
conjunto da mensagem. Podemos utilizar a palavra como uma unidade, trabalhando com todas
as palavras de um texto ou com apenas algumas que sdo destacadas de acordo com a
finalidade de um estudo.

Além das unidades de registros, temos as unidades de contexto, situando uma
referéncia mais ampla para a comunicagdo. Em outras palavras, devemos compreender o

contexto da qual faz parte a mensagem que estamos analisando.
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2. Abordagem teérica

“Nas séries iniciais, a diversidade deve dar o tom das aulas. As situacoes devem
ser diversificadas, as vivéncias corporais precisam ser de qualidade e originais, sempre
recorrendo as atividades ludicas. Nessas primeiras séries, os(as) alunos(as) precisam
conhecer o proprio corpo, fazendo-o enquanto brincam. O esporte ndo deve ficar fora
dessas séries iniciais, desde que sejam aprendidos de maneira ludica”. Proposta Curricular
do Municipio de Florianépolis, sobre a Educagdo Fisica na Educagao Infantil, tinico trecho do
importante documento que trata sobre 0 assunto.

Ao contrario de muitos municipios brasileiros, Florianopolis conta com
professores de Educacdo Fisica para a educacdo de criangas pequenas. Isso significa a
presenca institucional de aulas tanto no modelo escolarizado, quanto, ainda que raro, em
formatag¢des que procuram uma especificidade da pedagogia da Educagdo Infantil, evitando
proposi¢des arbitrarias, especialmente na organizagdo do tempo para as criangas (RICHTER,
A.C.VAZ, A. F., 2005).

O Projeto Politico Pedagogico da creche em questdo tem uma parte voltada para
a Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, reconhecendo que esta tem um importante papel no
desenvolvimento das criancas, segundo o documento, seu objetivo principal na creche ¢ de
possibilitar a criangca o seu auto-conhecimento e conhecimento do outro, através do
movimento corporal, da brincadeira, da expressdo corporal e do desenvolvimento das
capacidades globais da crianga, principalmente no que se refere as suas atitudes, os aspectos
cognitivos e afetivos.

O projeto anual da Educacao Fisica, propde alguns conhecimentos a serem
trabalhados por meio, principalmente da expressao corporal como forma de linguagem e da
brincadeira como elemento chave da Educacgao Fisica nas creches.

Segundo (SAYAO, 2002), questdes decorrentes desta inser¢do cultural tornam
dificeis as respostas para as questdes acima levantadas, € uma das hipodteses € que a cultura
“adultocéntrica” leva-nos a uma espécie de esquecimento do tempo de infancia. Passamos a
cobrar das criangas uma postura de seriedade, imobilidade e linearidade, matando pouco a
pouco aquilo que elas possuem de mais auténtico — sua espontaneidade, criatividade, ousadia,
sensibilidade e capacidade de multiplicar linguagens que sdo expressas em seus gestos €

movimentos.
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De nossa convivéncia com as criangas, ¢ possivel encarar que, quando as
criangas brincam, elas o fazem para satisfazer uma necessidade basica que ¢ viver a
brincadeira. No entanto, a insisténcia de que a brincadeira precisa ter uma funcao
“pedagogica” limita suas possibilidades e impede que as criangas recriem constantemente as
formas de brincar e se expressar.

A criagdo e a recriacdo da cultura no mundo da crianga passam pela possibilidade
de transformar o universo da brincadeira das mais diferentes formas, sendo inconcebivel para
tal, a negacdo do movimento corporal que ndo esta descolado e nem pertence a um “dominio
especial”.

Aquilo que as criangas mais gostam de fazer ¢ experimentar novas sensagoes,
novas experiéncias, mexer, futricar, pular, rolar, tocar, demonstrando uma energia corporal
bastante grande que proporciona o contato consigo, com 0s objetos, com o contexto cultural e
a outros com os quais elas vao tomando contato, nds como professores devemos incentivar
esta experimentacdo porque a infancia ¢, essencialmente, a fase das descobertas, e isto deve
incluir as aulas de Educacao Fisica.

Torna-se cada vez mais evidente que, para pensar a educagdo fisica no ambito do
trabalho pedagogico com criangas de pouca idade, faz-se necessario articularmos diferentes
areas do conhecimento e diferentes profissionais. Assim como na constru¢do de um mosaico,
estes profissionais vao articulando saberes e praticas que ndo podem ficar reduzidos a uma
unica disciplina ou a uma Unica drea do conhecimento. Isso se acreditarmos que as criangas,
assim como no6s, adultos, também sdo capazes de produzir cultura.

Assim, concebendo a crianga como um ser integral, completo, as atividades de
planejamento, registro e avaliagdo ndo podem ficar compartimentadas em dominios estanques
(afetivos, psicomotores, cognitivos, etc), pois as criangas quando brincam e se movimentam,
fazem-no com sua totalidade e ndo a partir de um tinico dominio.

Especificamente sobre as relagcdes/tensdes existentes entre os professores de
Educacao Fisica e as pedagogas nas unidades de Educagdo Infantil, podemos dizer que muitas
vezes o professor de Educacdo Fisica ndo se faz entender quando ndo expde aos docentes a
real intengdo do seu trabalho enquanto especialista, o seu trabalho ndo ¢ valorizado muitas
vezes porque as outras profissionais ndo conhecem os objetivos da Educagdo Fisica na
Educacao Infantil. Vaz (2002) aponta que “a relacdo entre pedagogas/os e educadores fisicos
apresenta-se muito varidvel, e tem como um de seus possiveis pontos de tensdo o papel que a
Educacdo Fisica deve exercer, ou que dela se espera”. Assim, formam-se mal-entendidos e

crengas cristalizadas no dia a dia dos ambientes educacionais. O autor coloca ainda que “o
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ndo enfrentamento desses mal-entendidos e a ndo reflexdo sobre essas crengas, impedem que
muitos impasses importantes para uma educagdo critica sejam considerados, discutidos e
superados” (VAZ, 2002).

Nessas relagdes educacionais pedagogicas, mais especificamente na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, os conflitos, que aparentemente, seriam em torno do
tempo, do espaco pedagodgico, das especificidades, do conhecimento, avangaram também pela
compreensdo financeira, decorrente de jornadas de trabalho e remuneragdo diferenciadas
(SAYAO, 1999).

Existiu também uma competi¢ao por status, ja que a maioria dos professores de
Educagao Fisica possuia curso superior ¢ as professoras de sala apenas 2° grau completo
(magistério), o que gerava relagdes conflituosas. Entretanto essa realidade vem sendo
mudada, pois nesta creche em especifico todas as professoras sdo formadas em Pedagogia e
muitas possuem especializacdo em Educagdo Infantil.

A introdugdo da Educacao Fisica nestas instituicdes despertou uma disputa por
espaco de trabalho e por status profissional entre a professora “especializada” e a professora
unidocente — a especificidade da atuacio pedagdgica de uma e de outra profissional (SAYAO,
1999).

Algumas questdes administrativas € organizacionais também representam
entraves para o desenvolvimento do trabalho articulado nas unidades, que envolvem a falta de
um tempo maior para as trocas de experiéncia e planejamento entre os profissionais
envolvidos no processo de construcdo pedagodgica. Outro fator importante que deve ser
destacado sao as questdes de formagao académica, que independente da area (Educacao Fisica
ou Pedagogia), ndo visa o trabalho integrado que sera desenvolvido por profissionais de
diferentes especialidades nas unidades de Educacdo Infantil, ndo possibilitando, assim, um
processo de formagdo conjunta, onde ambas as areas se relacionariam e seriam parceiras nos
projetos de sala e vice-versa.

A compartimentacdo do tempo na creche € outro ponto que gera discussdes, pois
em muitas instituicdes educativas para a infincia o espago para brincar se restringe ao
momento do parque ou a “hora da Educacdo Fisica”, sendo que essa organizagdo de espago e
tempo no contexto educativo da infancia precisa articular todos os envolvidos no processo,
inclusive as criancas, pois a Educacdo Fisica organizada da mesma forma em que as
disciplinas escolares se organizam nao faz sentido para as criangas pequenas, as quais
pensam, agem e sentem numa totalidade complexa (SAYAO, 2002). Para pensar a Educacio

Fisica no trabalho pedagogico com criangas nas instituigdes de ensino de 0 a 5 anos ¢ preciso
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que haja uma articulag@o entre as diferentes areas de conhecimento e diferentes profissionais,
para dessa forma serem compartilhados os saberes e praticas que ndo podem ficar isolados em

uma unica disciplina.

Educagao Fisica tem que se estabelecer na instituicdo de Educacgao Infantil e seus
projetos e suas propostas precisam estar inseridos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
instituicdo de ensino. O PPP da institui¢do deverd, além de destacar qual ¢ o papel da
Educagdo Fisica no Ensino Infantil constar como a instituicdo ird organizar o trabalho
pedagogico entre os diferentes profissionais, pois as iniciativas da unidade derivam do projeto
e ndo da intengdo de cada professor (SAYAO, 2002). Pois s se justifica a presenga de um
profissional de Educacdo Fisica na creche se as propostas educativas que dizem respeito ao
corpo € 0 movimento estiverem bem integradas ao projeto da instituicdo, de uma forma que o
trabalho dos profissionais envolvidos se completem e se ampliem com o intuito de

proporcionar para as criangas novas experiéncias que as desafiem.

2.1. Especificidade da Educacgao Fisica na Educacao Infantil

Ao serem questionadas a respeito da especificidade da Educacao Fisica quando
inserida na Educagdo Infantil, grande parte das pedagogas que participaram desse estudo
alegaram de diferentes formas que ambas as areas devem contribuir para o desenvolvimento
da crianga enquanto um ser integral, sujeito social e cultural em suas multiplas dimensodes,
“promovendo as interagoes entre as criangas, bem como, o brincar que envolva a cultura do
movimento, trabalhar as criancas em todas suas linguagens, como; as expressoes, o
movimento, o ritmo, o equilibrio, entre outras” (Pedagoga A). Para a pedagoga F, essa
especificidade ndo existe: “percebo profissionais pensando e agindo de maneira a contribuir
com o processo ensino-aprendizagem”.

Entretanto, uma das pedagogas acredita que “a Educagdo Fisica, quando inserida
em instituicoes de ensino de 0 a 5 anos, contribui especificamente com o trabalho corporal

(coordenag¢do motora, movimento, orienta¢do/no¢do espacial, psicomotricidade, etc.)”,

(Pedagoga E). Essa afirmacado da pedagoga se fundamenta num conhecimento produzido pela



16

Educacao Psicomotora e que ha algum tempo vem sendo o conteido ministrado na Educagao
Infantil no que diz respeito a educagao do “corpo”.
Na concepgao da professora de Educacdo Fisica, a especificidade dessa
“disciplina” baseia-se, segundo ela, “no movimento corporal e no brincar, certamente os dois
com um trato pedagogico fundamentado numa concepg¢do da crianga como um ser social. Na
infdncia a crianga por vezes se expressa mais a partir de uma linguagem corporal do que
falada ou escrita, sobretudo na faixa etaria da Educac¢do Infantil. A Educagdo Fisica esta
neste espaco, entdo, para valorizar essa caracteristica das criangas, valorizar seu repertorio
cultural de brincadeiras e experiéncias corporais e oportunizar experiéncias corporais que
colaborem para o desenvolvimento, autonomia e socializagdo das criangas”.
A Pedagogia e a Educacdo Fisica, segundo a professora de Educacdo Fisica da
creche, sdo dois campos do conhecimento diferentes e que possuem suas especificidades, e
que segundo ela: “isto deve ficar claro e ser respeitado, mas, se ha algo que os especifica,
quanto a objetivos, formagdo, conteudos, ha também algo que os relaciona no espaco da
escola que é a educacgdo”.
A pedagoga B, em sua fala coloca que “a discussdo acerca da especificidade da
Educacgdo Fisica precisa ser incorporada a proposta que discute a Pedagogia da Infdncia,
pensando a Educagdo Infantil como um espago de vivéncia plena da Infancia” (Pedagoga B),

que ¢ exatamente o que a pesquisadora Deborah Sayao aborda em seus textos, como j4 citado.

2.2. Relagoes/tensoes entre os professores de educacgao fisica e as pedagogas.

Grande parte destas pedagogas trabalha a muitos anos na creche, em torno de 10,
9, 8 anos, ¢ algumas recém entraram na institui¢do, mas todas elas tém bastante tempo de
experiéncia, que variam de 8 a 25 anos trabalhando como educadoras, mesmo algumas tendo
se formado depois de alguns anos na profissao.

O modelo da escola vem embasando as agoes curriculares da Educagao Fisica no
ambito da Educagao Infantil por alguns anos, este modelo, entretanto, tras o aporte produzido

principalmente para as séries iniciais do Ensino Fundamental, pois até entdo ndo existia uma
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“Educa¢do Fisica na Educacdo Infantil” voltada para as caracteristicas de aprendizagem e
desenvolvimento para a faixa etaria de 0 a 5 anos (SAYAO, 1999).

Entretanto, a Educagdo Fisica no ensino infantil ndo pode se basear no modelo
escolarizante, que tem o carater disciplinar como eixo e que objetive antecipar conteudos
visando a preparagdo das criangas para o ingresso no ensino fundamental, mas, precisa
constituir-se para além de uma disciplina que tem um conteudo previamente definido e para
isso € preciso articular todos os envolvidos no processo (ROCHA, 1997).

Aqui cabe uma fala de uma das pedagogas da creche quando diz que: “a
Educacdo Fisica deveria atuar como parceira dos projetos de sala e vice-versa, os hordrios
da Educacgdo Fisica ndo deveriam seguir os moldes da escola, mas, ser pensados de forma a
promover a especificidade da Educagdo Infantil, trabalhando a crianga como um todo e ndo
apenas o fisico (corpo)” (Pedagoga A).
Outra educadora coloca ainda que: “a aula pode comegar com a Educagdo
Fisica e sua continuidade acontecer com a professora de sala. Isso é possivel desde que o
projeto seja elaborado de forma coletiva. Esse tipo de conduta evita as tradicionais quebras
no trabalho pedagogico. Ex: Acabou o tempo, precisamos voltar pra sala. - Rdpido a
professora de Educacgdo Fisica ta chegando”. (Pedagoga C).
Essa professora também questiona a divisdo de horarios para as aulas de
Educacao Fisica dentro da creche: “durante todos esses anos que estou na Educagdo Infantil,
0 que mais percebo é a preocupacdo dos educadores com o hordrio que esse profissional
chega na sala e o fato de que ele ndo precisa de alguém para acompanha-lo durante suas
aulas. Ao meu ver, teria que ter uma discussdo mais profunda acerca da proposta
pedagogica da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil em todas as unidades” (Pedagoga B).
Nota-se claramente nas falas das pedagogas que existe uma compartimentagdo do
tempo na creche, que em muitas instituigdes educativas para a infincia o espago para brincar
se restringe a0 momento do parque ou a ‘“hora da Educagao Fisica”, sendo que essa
organizacdo de espaco e tempo no contexto educativo da infancia precisa articular todos os
envolvidos no processo, inclusive as criangas, pois a Educa¢do Fisica organizada da mesma
forma em que as disciplinas escolares se organizam nao faz sentido para as criangas pequenas,
as quais pensam agem e sentem numa totalidade complexa (SAYAO, 2002).
Para pensar a Educacdo Fisica no trabalho pedagodgico com criangas nas
instituicdes de ensino de 0 a 5 anos ¢ preciso que haja um articulagdo entre as diferentes areas
de conhecimento e diferentes profissionais, para dessa forma serem compartilhados os saberes

e praticas que nao podem ficar isolados em uma unica disciplina.
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Diferentes profissionais podem sim atuar num mesmo curriculo na Educagao
Infantil, todavia se comprometendo em compartilhar experiéncias para manter a qualidade
desse trabalho desenvolvido, pois a constante troca de saberes deve prevalecer sobre as
atitudes corporativas que geralmente colocam a disputa pelo campo de trabalho acima das
necessidades e interesses das criangas (SAYAO, 2002).

Em relagdo a isso, a pedagoga B, diz que na medida do possivel, procura
articular seu trabalho pedagdgico com o da professora de Educa¢do Fisica, conversando com
essa profissional, expondo a forma como pensa a Educagdo Infantil e trocando idéias acerca
dos projetos de ambas as partes, também procura participar das aulas para aprender um pouco
mais com essa profissional.

A professora de Educagdo Fisica, também diz procurar sempre conversar com as
professoras sobre o trabalho que elas vém realizando em sala e especificamente sobre cada
crianga no cotidiano da creche, “fenho acesso ao projeto de cada sala, da mesma forma como
elas tem ao da Educacgdo Fisica. Por conta do numero de turmas ndo é facil contextualizar a
temdtica trabalhada em cada turma, ao mesmo tempo os temas trabalhados por todas as
professoras relacionam-se com a fantasia, criatividade, musica, diferentes formas de se
expressar, o brincar o que também é proposta da Educac¢do Fisica. Aléem disso, tem as
propostas em equipe, como a contagdo de historias, oficinas, festas, reunioes pedagogicas”
(Professora de Educacdo Fisica).

Na creche em questdo, a professora de Educagdo Fisica ministra suas aulas em
cinco turmas diferentes a cada manha, trés vezes por semana, sendo um total de dez turmas
com caracteristicas, faixa-etaria e projetos diferenciados. A rotina dessa profissional na creche
¢ intensa, e entre uma aula e outra, trocar de sala e preparar e guardar o material de cada aula
¢ que a professora de Educacdo Fisica dialoga muito rapidamente com as pedagogas e fala
sobre suas propostas.

Essa troca constante de experiéncias e o relato das praticas favorecem um clima
de companheirismo e solidariedade entre professores/as e outros/as profissionais que atuam
nas institui¢des, viabilizando a reflexdo constante da docéncia. As disciplinas ndo existem
isoladamente no curriculo escolar, é preciso acabar com essa fragmentacdo. Precisam
articular-se para que o educando tenho uma nogéo de totalidade (SAYAO, 1999).

Contudo, essa constante troca de experiéncias ndo € algo facil de manter no dia-
a-dia da creche. Na instituicio de Educacdo Infantil observada neste estudo, muitas das
pedagogas reconhecem a importancia de existir uma maior interagdo nos momentos mensais

de reunides, no cotidiano da creche e uma socializacdo entre os projetos pedagogicos de
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6.9

ambas as areas, mas por falta de interesse ou por “n” motivos (pedagogas C e H), isso deixa
de acontecer; “Sinto que ainda falta repensar este espago, pois ficamos sem tempo para
trocar experiéncias do nosso cotidiano” (Pedagoga F).

Outra educadora também diz ndo ter encontrado abertura nesta unidade para
articular seu trabalho pedagogico com a Educacgdo Fisica, embora ja tenha trabalhado em
outra institui¢ao de forma articulada, onde os projetos eram desenvolvidos juntos, de maneira
que um complementava o outro ¢ o professor de Educacdo Fisica participava dos momentos
de rotina das criangas e a seguida passava a coordenar o grupo em parceria com as professoras
e auxiliares de sala (Pedagoga A).

A fala de uma das professoras enfatiza que a articulacao entre os projetos € algo
interessante para a propria crianca: “particularmente eu acho interessante para a crianga,
neste caso, o desenvolvimento de diferentes projetos, pois é um momento que a crianga sai da
rotina e tem a oportunidade de vivenciar, aprender, experimentar algo novo, diferente,
entretanto, até hoje ndo tive essa oportunidade, mas meu projeto esta sempre disponivel”
(Pedagoga E).

Portanto, Educagdo Fisica tem que se estabelecer na instituicdo de Educacao
Infantil e seus projetos e suas propostas precisam estar inseridos no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da instituicdo de ensino. O PPP da instituicdo devera, além de destacar qual
¢ papel da Educagdo Fisica no ensino infantil constar como a instituicdo ird organizar o
trabalho pedagdgico entre os diferentes profissionais, pois as iniciativas da unidade derivam
do projeto e ndo da intengdo de cada professor (SAYAO, 2002). Pois s6 se justifica a presenca
de um profissional de Educacdo Fisica na creche se as propostas educativas que dizem
respeito ao corpo € o movimento estiverem bem integradas ao projeto da instituicdo, de uma
forma que o trabalho dos profissionais envolvidos se completem e se ampliem com o intuito
de proporcionar para as criangas novas experiéncias que a desafiem.

Em relagdo ao projeto pedagogico, uma das pedagogas diz: “penso que o
projeto, que devera vir de encontro com as necessidades do grupo de criangas deverdo ser
elaborados juntamente com a professora de Educagdo Fisica. Sugestoes, questionamentos,
idéias, desenvolvimento do projeto, deverd estar articulado com todas as professoras,
responsaveis pelo grupo” (Pedagoga G), reconhecendo a importancia de seus projetos e
planejamentos estarem articulados com o da professora de Educac¢ao Fisica.

Numa perspectiva de Educacao Infantil que considera a crianga como sujeito,
que possui multiplas dimensdes, as quais precisam ser evidenciadas nos espagos educativos

voltados para a infancia, as atividades ou os objetivos de trabalho nao deveriam ser
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compartimentados em funcdes e/ou especializacdes profissionais. Entretanto, a questdo ndo
esta no fato de varios profissionais atuarem no curriculo de Educacdo Infantil. O problema
estd na concepgao de trabalho pedagdgico desses profissionais que, geralmente fragmentam as
fungdes de uns e de outros se isolando em seus proprios campos (SAYAO, 2002).

Entre tensdes e conflitos que podem aparecer nas relagdes da Educacao
Infantil e da Educagao Fisica no cotidiano da creche, as pedagogas entraram num consenso de
que um bom didlogo (“aberto e franco”, segundo a pedagoga G) seria o melhor caminho para
os acertos, pensando sempre no bem estar das criancas; “percebo que ainda muitos
profissionais primeiro pensam em Si mesmo para depois pensar nas criangas e isso muitas
vezes acaba em tensoes que prejudicam o trabalho com as criangas e o relacionamento entre
os profissionais. Uma forma de superar é conhecer, saber o que o outro pensa, respeitar as
opinioes dos outros e principalmente ser profissional” (Pedagoga A).

“Se conseguirmos respeitar a especificidade dos trabalhos realizados e
buscar estreitar a relagdo que as une e que também as tenciona, que é a educagdo das
criangas, conseguiremos fazer um trabalho de cada vez mais qualidade”. A professora de
Educacdo Fisica enfatiza a necessidade de estreitar as relagcdes entre as profissionais e
complementa dizendo que: “tem algo que é fundamental para que isso aconteca:
intencionalidade nas nossas agoes. Intencionalidade, ao meu ver, é ter compromisso,
planejar, buscar porqués, estudar, colaborar na educagdo das criangas com objetivos claros
quanto a Educagdo Fisica na Educagdo Infantil”.

Para a professora, ¢ preciso que fique claro qual é o papel e o espago da
Educagao Fisica na creche para que seja possivel, assim, sistematizar um trabalho com as
pedagogas e com a equipe da direcdo da escola e respectivamente o respeito dessa profissao,
“0 que ndo significa que as tensoes vdo deixar de existir, mas podemos buscar aprender a
lidar com elas no sentido de avan¢ar” (Professora de Educacao Fisica).

Nesse sentido, torna-se cada vez mais evidente, que para pensar a Educagao
Fisica no ambito do trabalho pedagodgico com as criangas pequenas ¢ necessario que haja
articulacdo entre as diferentes areas de conhecimento e seus diferentes profissionais, assim,
Sayao (2002) vai dizer que como a constru¢ao de um mosaico, os diferentes profissionais vao
articulando os saberes e praticas que nao pode se limitar a uma Unica disciplina, acreditando,

portanto, que a crianga também ¢é capaz de produzir cultura.
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3. Consideragoes finais

A interagdo entre os profissionais da Educa¢do Fisica com as pedagogas, na
instituicdo de Educacdo Infantil pesquisada, existe, ou melhor, estd em pleno processo de
constru¢do. Os participantes do estudo, de ambas as areas reconhecem que ¢ necessario a
articulacdo de saberes entre estas e conseqiientemente, com o desenvolvimento desse estudo
na creche. Contudo, essa relacdo sera repensada, conforme respostas das participantes do
estudo, e espero que contribua para um avango no entrelagamento das mesmas.

A Educagao Fisica ainda permanece como uma disciplina dentro na Educagao
Infantil, esse termo “disciplina” ¢ o que limita a Educagdo Fisica a uma especificidade no
ensino infantil. No ambiente educacional de criancas de 0 a 5 anos de idade, a Educacao
Fisica precisa ser pensada para além de uma disciplina que possui um conteudo, tempo e
espaco definidos.

Assim, conforme os estudos de Sayao (1999, 2002a, 2002b) e as falas de
algumas pedagogas que participaram desse estudo, a Educacdo Fisica, que estd inserida nas
instituicdes de Educacdo Infantil, caminha para uma descaracterizacio de um carater
disciplinar, para uma nao escolarizagdo, para uma ndo fragmentacao de conteudos.

Portanto, a Educagdo Fisica dispde de seus contetidos especificos para as
criancas de 0 a 5 anos, em que o eixo principal € a brincadeira, atrelada a proporcionar
vivéncias de diferentes linguagens e interagdo com o “outro”, e isto tudo também se faz
presente na pratica pedagogica das pedagogas com as criangas.

Cabe também como desafio para a Educacao Fisica na creche “descobrir outras
linguagens, estabelecer formas ndo danificadas de interagdo com as criangas e recriar o tempo
e o espaco dos ambientes educacionais (RICHTER;VAZ,2005), buscando revelar novos
gestos de aproximacdo corporal e estética, outras possibilidades de acdo, de comunicagdo
consigo, com o mundo € com o outro”, e isso sO se faz possivel na relacao teoria e pratica de
um professor que também ¢ pesquisador e que mergulha na experimentacao.

Contudo, os contetdos que seriam “especificos” da Educa¢ao Fisica, passam a
serem diluidos na rotina da creche, onde o professor de Educagdo Fisica é, sobretudo, um
educador, que se articula aos projetos da institui¢do e tras consigo o diferencial de conhecer e

conviver com todas as turmas/criang¢as da instituicao de Educac¢ao Infantil.
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Apéndices

Questionario

Para as pedagogas da creche:

Dados como: Formacao, tempo que atua como pedagoga, tempo que trabalha na creche.

1 - Para vocé ha alguma especificidade da Educagdo Fisica ao trabalhar com a Educacdo

Infantil? Qual seria?

2 - Vocé procura relacionar/articular seu trabalho pedagodgico com o/a professor/a de

Educagao Fisica? De que forma?

3 - No dia a dia da creche, possiveis tensdes entre a Educagdo Fisica e o trabalho das

pedagogas em geral pode aparecer, como superar?
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Para os professores de Educacdo Fisica da creche:

1- Para vocé, qual ¢ a especificidade da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil?

2- Qual a relacdo da Educagao Fisica com as pedagogas da creche?

3- Vocé procura relacionar/articular seu trabalho pedagoégico com as pedagogas? De que

forma?

4- Como superar possiveis tensdes que aparecem no dia a dia da creche entre a Educacao

Fisica e o trabalho das pedagogas em geral?
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