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RESUMO

Este trabalho traz um resgate da memoéria do Pr&special de Pratica de Ensino, atual
Estagio Obrigatorio, que envolveu os cursos de &ghm Fisica e Pedagogia da UFSC
realizado em escolas rurais do municipio de FrgiipuBC situadas dentro de assentamentos
da reforma agréria conquistados através do MSTe psijeto teve inicio no ano 1997 e
estava em atividade até o ano 2007, ano de susermiEp O trabalho apresenta:
esclarecimentos quanto a concepcdo de Educac@a Eisiprojeto; apontamentos quanto a
importancia da disciplina de Pratica de Ensino marfmrmacdo académica; recupera sua
historia destacando fatores da economia do muaidipiFraiburgo e da luta pela constituicao
dos assentamentos onde localizam-se as escolasperac conceitos da educacdo e
escolarizacdo contidas nas proposi¢cdes do MSTipferae, a partir de um agrupamento dos
contetdos trabalhados nos modulos de ensino ddsiElog pelos académico em quatro
eixos tematicos: construcdo de areas de lazerytespmanifestacdes da cultura popular e
construcdo de brinquedos, sao recuperados alguimeipios pedagdgicos adotados para a
transformacdo das atividades da cultura corporahsformarem-se em contetudos da
Educacdo Fisica das escolas onde se realizaramcoaformidade com as propostas
educacionais do MST, subvertendo assim o curricoficial universitario elitista e
construindo uma formacéo em Educacéao Fisica deresmecional-popular.

Palavras chave: Estagio Supervisionado, EducaciaFMST.



ABSTRACT

This work brings a rescue of the memory of the Special Project for Educational Practices,
now called Mandatory Internship, involving the Physical Education and Pedagogy courses
from UFSC. It occurred in agricultural schools in the city of Fraiburgo inside agrarian reform
settlements conquered by the Landless Rural Workers Movement (MST). This project began
in 1997 and was active until 2007, year in which it was suspended. This work presents:
clarification on the concept of Physical Education in this Project; notes on the importance of
the Teaching Practice discipline for academics; economic data of the city of Fraiburgo and
the struggle for the establishment of settlements in which the schools are located;
recovering of concepts of education and schooling that are contained in MST’s propositions.
Finally, from agrouping of content dealt within the teaching modules developed by
academics in four thematic areas (construction of recreational areas, sports, popular culture
manifestations  and  toys-crafting), some pedagogical principles adopted are
recovered for the transformation of corporal activities culture into content for Physical
Education in schools where they were performed, in accordance with MST’s educational
proposals, thus subverting the official elithist university curriculumand building an
education in physical education inside a national-popular spectrum.

Key words: Physical Education, Educational Prastié4ST.
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INTRODUCAO - JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

O campo e a cidade se mostram como dois mundaermliés, onde cada qual tem as
suas especificidades, seus tempos, seus espagus &itenos. A0 mesmo tempo, que Sao
mundos diferentes, eles dialogam entre si, criaptigdes diretas. A universidade como um
dos pontos chaves da producédo de conhecimento,sgevem instrumento de aproximacao
entre esses dois mundos, principalmente quandmdalam uma universidade publica. No

entanto, o que se observa € uma certa divida catasses populares do campo.

Na intencdo de quitar uma parcela dessa dividdegsores da UFSC responsaveis
pela disciplina curricular Estagio Supervisionados cursos de Educacéo Fisica e Pedagogia,
iniciaram um Projeto que buscava a aproximacaoedesl®is mundos. Para o campo,
procurava-se levar conhecimentos que pudessemtiieados de maneira pratica pelas
pessoas que ali viviam; para os académicos dosscdes Educacéo Fisica e Pedagogia, uma
experiéncia que propiciasse subsidio para a comgfieeda realidade do campo e dos

movimentos sociais, trazendo novos elementos paswaticas pedagdgicas.

Quanto a esta pesquisa, ela surgiu muito anteecdeassidade de elaboracdo de um
Trabalho de Conclusdo de Curso, requisito parcah p conclusdo do meu curso de
licenciatura de Educacdo Fisica na UFSC. Ele suygando participei do EIV — Estagio
Interdisciplinar de Vivéncia, organizado a partg dma parceria entre as demandas dos
movimentos sociais encaminhadas no ambiente uitéos através da acdo de académicos e
professores sensibilizados ou engajados na luta gahstrucdo de um projeto nacional
popular de universidade e producédo de conhecimgueya de encontro as causas populares

do nosso pais.

Nessa experiéncia conheci mais “de perto” as saasarganizacao e os dilemas dos
movimentos sociais, entre eles, os educacionaigefimma agraria e do movimento de
conquista de terra promovidos pelo Movimento dabdthadores Rurais Sem Terra (MST);
os da luta pela permanéncia na terra do MovimeonsoAdingidos por Barragens (MAB); e a

' A disciplina na época era denominada Pratica ds&ns
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luta pela permanéncia no campo através da agniautimiliar do Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA).

De volta a Universidade ap0s essa experiéncia astagiario do EIV, o professor
Edgard Matiello Junior, em uma conversa, me raataaproximacao juntamente com outros
professores e estudantes, com os movimentos samasampo de Santa Catarina. Essa
aproximacédo acontece por meio de uma acgdo de “s#w/eao “curriculo oficial” através da
experiéncia de um Estagio Supervisionado em esoafass publicas de Fraiburgo/SC.

Esses dialogos/conversas com o professor Edgarddem#m muitos elementos
significativos dessa experiéncia: é um projetordigeiplinar dos cursos de Educacéo Fisica e
Pedagogia da UFSC; possui uma dinamica acadénpegciak que promove educacdo em
todas as suas vérias etdpasém de também possuir inimeras experiénciasgpeias
significativas de transformacdes didatico-pedagigge de producdo de arranjos educacionais
de conteudos de Educacdo Fisica, para as escdiaaidergo com as quais trabalhava.

Esses fatos me estimularam a tornar essa experifiecEstagio Supervisionado em
tema de meu Trabalho de Conclusdo de Curso, oy eefander as possibilidades de
articulacdo da UFSC, curso de Educacao Fisica,acozalidade dos movimentos sociais, no
caso o MST. A partir dessa experiéncia, comecéiceatousca de elementos e leituras que me
possibilitassem delimitar mais claramente a abnacigéde minha pesquisa, de forma a que
pudesse ser realizavel no tempo do qual dispurdiga,percebi a imensiddao e complexidade
com que cada assunto € tratado nas instanciaeideilas e setores do MST (Educacéo,

Saude, Organizacédo, Mulheres, etc.).

Tendo alguns elementos em maos, aponto entdo aamigguisa para responder a
seguinte pergunta: como a Educacdo Fisica dialogou a realidade do campo e de um
movimento social nesse Projeto de Estagio Supenasio?

Assim é que o objetivo central de pesquisa ficosinasenunciado: “Resgatar a
“memorid do Projeto Especial Interdisciplinar de PratieaEhsino dos cursos de Educacao
Fisica e Pedagogia da UFSC em Escolas Rurais Bsibdie Fraiburgo/SC, cujo Projeto

Politico Pedagdgico é o do MST.”

® Esse um dos pressupostos da educagao do MST, processo de educacdo em movimento.
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O termo memoria é aqui utilizado na perspectivdrétilhar” caminhos e recuperar
alguns horizontes tedrico-metodoldgicos desseseqli@snos de edi¢des ininterruptas desse
projeto de Estagio Supervisionado de FraiburgotaRto, o termo memdria assume uma
compreensao diferenciada frente a abrangéncia emmédgratado no campo das pesquisas

socioldgicas.

A necessidade de esclarecer o tema posto pelavabntral da pesquisa levou a

formulacdo de outras questdes decorrentes do assoméstudo, ou seja:

. Qual a concepcao de Educacédo Fisica quetilksou nesse Estagio
Supervisionado, as escolas e a comunidade ondea@leu?

. Indicativos da pedagogia do MST e a luta por sisaslgs.

. Qual foi o processo historico e movimentos/momed#sonstituicdo do
projeto e quais contetudos de ensino foram impleswest nos médulos de
ensino ao longo desses anos de dialogo da EduE&jéa da UFSC com essas

escolas e a comunidade?

E esse processo de pesquisa que é descrito noeted®meu Trabalho de Conclus&o
de Curso. Nele recupero alguns elementos histégcosnceituais estruturantes do projeto,
das escolas e das comunidades dos cinco assentanosigie se localizam as escolas onde
ocorreu o Projeto Especial; escrevo alguns priosipixos da escolarizacdo do MST (escolas
e educacdo), e aponto alguns resultados concret@stidulacdo Educacao Fisica com as
escolas, através da descricdo dos conteudos taaloalmos mddulos de ensino realizados
durante esses quase 10 anos de projeto; e feclaamp@squisa trago minhas conclusdes,

sugestdes, recomendacdes e aponto os limites tha pasquisa.
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CAPITULO | - METODOLOGIA

Este capitulo tem por inten¢cdo um detalhamentcaddrdo percorrido para que fosse
possivel alcangar os objetivos tragados para esgpuiza. Entdo passo a descrever as etapas

realizadas para isso.

O primeiro passo foi a analise de textos produzaims a finalidade de sistematizar e
socializar a experiéncia do Estagio Supervision&loanto ao texto de sistematizagéo, foi
considerado o texto denominado: A corporiedade utra educacional das escolas e de
comunidades do campo, de autoria de Paulo Ricaod€ahto Capela, orientador deste
Trabalho de Conclusdo de Curso e coordenador det®rde Estagio Supervisionado na

época.

Ja quanto a socializacdo, recorri a trés textoss beles de Maria Isabel Batista
Serrdo e o outro de autoria de Sandra Dalmagrpecésamente: Aprender a ensinar: a
aprendizagem do ensino no curso de pedagogia sofoque histérico-cultural, Um caminho
de pratica de ensino em escolas vinculadas ao Mmwondos Trabalhadores Rurais sem
Terra - MST e o ultimo, Alternativa de escolarizagibs adolescentes em assentamentos e
acampamentos do MST. Sobre a primeira autorapel@brdenadora do Projeto e conduzia
os trabalhos da Pedagogia; a segunda autora fdireg@do estadual de Santa Catarina do
MST, junto ao setor de Educacéo.

Foi analisado também o terceiro nimero da Colegieritlo Escola, denominado:
Construindo o Caminho numa escola de assentamenkdSI. Caderno que foi produzido
pelo ITERRA (Instituto Técnico de Capacitacdo egdesa da Reforma Agraria), do setor de
educacdo do MST, e coordenado por Isabela CamtiizdJum Boletim da Educacéo,
intitulado Pedagogia do Movimento Sem Terra Acorhpamento as Escolas, também
produzido pelo ITERRA.

Foram realizadas entrevistas sistematicas com usncdordenadores do projeto,
professor Paulo Ricardo Capela, pessoa que atuna cdentador desta pesquisa. Contudo, é

importante destacar que o pesquisador e o oriensmderam lidar com a situacéo e, na
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medida em que foram marcados encontros exclusaiggns foram para orientacdo e outros

para entrevistas.

As entrevistas foram realizadas da seguinte folwnpesquisador leu e analisou 0s
textos e documentos anteriormente mencionados leétananalisou o acervo de fotografias
(em torno de 100), que compreendiam o espaco deotel®m praticamente todo o Projeto,
assim como relatorios de estégio referentes asvamedes realizadas em Fraiburgo. Foram

analisados os seguintes relatérios:

e A PEDAGOGIZACAO DA CAPOEIRA NA PROPOSTA EDUCACION AL
DO MST: Leandro de Oliveira Acordi, Ricardo Walter LauteRjchard José
Nascimento, académicos de Educacao Fisica da UFSC.

e PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NO MST: “CORPO
SORRIDENTE NA ESCOLA”. André Freitas Fonseca, Joni Lucas Leonart,
académicos de Educacéo Fisica da UFSC.

e DO BOI-DE-MAMAO A CACADA AO THILL THABES : TRABALHANDO
COM FOLGUEDOS NA EDUCACAO FiSICA: Leandro de Oliveira Acordi,
Ricardo Walter Lautert, académicos de Educacaodta UFSC.

e RECONSTRUINDO A HISTORIA DAS OLIMPIADAS E DO ATLETI SMO
EM ESCOLAS DO MST: Clarissa Rios Simoni, Rodrigo Muhlhausen, acadésnico
de Educacéo Fisica da UFSC.

e MOVIMENTO TERRA DA FANTASIA - UMA PROPOSTA DE

INTERVENCAO PEDAGOGICA DE ALUNO DE EDUCACAO FISICA DA
UFSC: Melina Garcia Alarcon, Caroline Pressutti, acad@siide Educacéao Fisica da
UFSC.

° RELACIONANDO OS JOGOS COOPERATIVOS E A EXPRESSAO
CORPORAL DENTRO DO MOVIMENTO SEM TERRA: Cristiani de Francga,
Daniela Ribeiro Martins, Aline Scotti da Silva, déanicas de Educacao Fisica da
UFSC

Sobre esses textos, relatérios e fotografias, quiesdor organizou suas andlises em
quatro eixos: Construcdo de areas de lazer, Espdvianifestacbes culturais (teatro, circo,
boi-de-mamao) e Construcéo de brinquedos.
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CAPITULO Il - EDUCACAO FISICA, A DISCIPLINA ESTAGIO
SUPERVISIONADO E CONTEXTUALIZACAO (CIDADE,
ASSENTAMENTOS, ESCOLAS).

Entendo oportuno ao iniciar o processo de recuperdesse Projeto Especial, resgatar
elementos importantes de sua formacdo e concergald. Sendo assim, inicio
caracterizando a Educacao Fisica como campo descioménto, visdo essa que mostra a

Educacéo Fisica pensada no projeto.

Quando de sua introducdo no Brasil como disci@s@olar, a Educacéo Fisica sofreu
em sua concepcao pedagogica uma deturpacéo hast8egundo Catellani Filho (1988, apud
Bracht 1992), “a histéria da Educacdo Fisica enualisciplina escolar no Brasil se
confunde com a histéria das instituicbes médicalitani esportiva”. Apenas mais
recentemente, a partir da década de 80, € queiploia de Educacao Fisica da escola passa
a ser pensada por alguns profissionais da &reantaisirigorosidade, mérito e legitimacao
para o contexto da instituicdo escolar, ou sejm oalevido cuidado para com a abordagem
de temas pedagogicos envolvendo o movimento hureaacacultura corporal de jovens e

criancas, bem como a complexa trama que envoli&@ih cultural das escolas.

Em funcdo dessa realidade historica, a relacdo gggiz entre educadores e
educandos transforma-se em uma relacdo pedagdgiensino meédico-paciente, soldado-
recruta, técnico-atleta. Dentro dessa realidaderita os professores de Educacdo Fisica
atuam como: a) pseudo-médicos: prescrevem seriegateicios fisicos auto-promotores da
saude das pessoas; b) pseudo-sargentos: respmasabipela disciplina corporal e da escola,
e também organiza as atividades civicas escolaygseudo-técnicos: responsabiliza-se por
selecionar os melhores alunos-atletas da escoleganipar equipes que representardo a

instituicdo em competicdes escolares.

Entender historicamente essa situacédo permitiu ceenger e questionar a verdadeira
legitimacdo da disciplina de Educacédo Fisica freént@stituicio escolar e a atuacao dos

educadores dessa disciplina que deixaram de sersmealizadores praticos de atividades
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escolares corporais irrefletidas. Na busca de nlagitimidade pedagdgica e educacional-
escolar, professores de Educacao Fisica, conssidessa situacao, tém atuado atraves:

1) Da ampliacdo do campo de abrangéncia de seu cantilensino que passa a
ser toda a cultura corporal de movimento, deixaaskdm de ser o0 esporte sinbnimo de
Educacao Fisica escolar, sem desconsiderar a img@tdeste como um dos conteudos
validos para essa disciplina escolar;

2) Da construcdo de procedimentos didaticos que phisib que todos os
frequentadores das aulas de Educacédo Fisica partiailas aulas com chances de éxito
em suas experimentacdes de movimento humano, gaineénte quando o tema das aulas
€ 0 esporte convencional;

3) Da realizacdo de abordagem dos temas do ensino,ap@pas com a
perspectiva técnico-instrumental do movimento hwnamas abordando-o na perspectiva
ampliada de seus contextos culturais e politicesguais determinam e condicionam
diferentes formas, oportunidades e praticas coipod® movimento, adaptadas e
praticadas como direito por todos (desde pequenmgeog ou bairros, até pelas populacdes
dos estados ou paises).

E, segundo um dos coordenadores, partindo dessareensio de Educacéo Fisica,
que se constitui a proposta pedagdgica do propiscando uma superacdo no papel do

profissional de Educacéo Fisica.

Demarcadas as opc¢Oes de area da Educacdo Fisicali,sansao pedagogica, a
abordagem dos conteudos em sua complexidade sdltimat, 0 esporte apresenta-se como
um dos conteddos, mas que ndo esgota a amplitsleaideldos da Educacdo Fisica
Escolar. Busco agora tratar a disciplina enqualeimento fundante na formacao dos futuros

professores.

Componente curricular para os académicos de Edodégéa e outras licenciaturas,
a disciplina Estagio Supervisionado, muito mais gpenas pré-requisito para graduacao, tem
por intencdo propiciar aos académicos uma expeagigmatica em sua formacéao inicial, como
professores de fato, levando-os a ter uma primgmaximacdo com a realidade e as
dificuldades que se encontram nas instituicbesndame publico. Conforme regulamentacéo
essa pratica esta sob orientacdo educacional despooes universitarios e das escolas. Para

os professores universitarios o Estadgio Supenasioncaracteriza-se em um ensinar a
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ensinar, mas nao qualquer ensinar, um ensinariah@tio, que alcance a realidade e as
necessidades daqueles que aprendem, sustentadustedologias e objetivos pedagdgicas

que irdo dar suporte para que se atinja a meteaswo aprendizado.

Ensinar e aprender sao atividades que fazem partdnoa do desenvolvimento
humano, dois lados da mesma moeda. Segundo S&0@®, (p. 223), “sdo duas atividades
humanas que, apesar de suas especificidades, s#tuwmn mutuamente e assumem
contornos singulares segundo o0s sujeitos que asngesnham, o lugar e o tempo onde se
realizam e, ainda, conforme 0s objetivos de comme&cio que desejam se apropriar. Estéo
presentes especialmente nos campos da atuacaesimodil e da pesquisa em didatica e

pratica de Ensino”.

No entendimento de Moura ( 2001, p. 146), o engno uma histéria que € parte da
histéria da compreenséo sobre 0 modo como o cankatd é adquirido. Isto implica que as
véarias tendéncias didaticas, no momento histénuogee sdo concebidas, estdo sujeitas ao
entendimento presente sobre os homens, a sua zatéresua origem e suas acodes. Esta
concepcao sobre o conhecimento e sua forma de gidodr apreensdo constitui o elemento

bésico na relagdo entre o ensinar e o aprender.

Assim, a disciplina Estagio Supervisionado mosgr&@mo um momento Unico nos
cursos de licenciatura, pois 0 académico, em muo#@sss, pela primeira vez assume o papel
social de professor perante aos alunos. Moment® g&amrexperimentar como tal e, de fato,

comecar a utilizar seus conhecimentos acumuladastiuo curso.

Até 1997 essa disciplina possibilitava apenas atopidade de se ter essa pratica em
escolas publicas urbanas, aqui no caso, em Flgudisd No entanto, em 97 o Estagio
Supervisionado da Educacédo Fisica da UFSC iriaiadgm novo processo de formacéo.
Posto a importancia da disciplina Estagio Supesnisilo para a formacdo dos académicos
como futuros professores, passo entdo a fazer wgate do nascimento e primeiras
aproximacoes da UFSC com a educacao do campo. ipaodo essa que levou a criagcdo do

Projeto.

O inicio dessa aproximacdo se da quando, muitofegsores de escolas publicas
rurais dos mais diferentes lugares que atendethasfde trabalhadores rurais, sendo muitos
desses vinculados ao MST, se deslocam para UrdeeesiFederal de Santa Catarina, a fim

de participar de um encontro.
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Esse encontro teve a intengcdo de debater e reftdine o projeto politico-pedagogico
e ainda buscar definir o perfil do educador daslasaa Reforma Agraria. Ele tornou-se um
marco para a educacdo do campo no estado de Sataren€, sendo um momento em que a
universidade abre suas portas e volta seus ollrasegaes professores. Por todo pais, outros

encontros com a mesma intencdo comegam a ocorrer.

Dentro da UFSC, alguns professores e académicotargumse ao encontro
participando das atividades propostas, como didouste trabalhos, mesas redondas e,
inclusive, da plenaria de encerramento, instigaddss temas e reflexdes debatidos.

Com a semente plantada, se torna imprescindivel parprofessores e os alunos
vivenciarem o que escutaram no encontro sobre idiaod escolar de tal realidade. Passo
entdo agora a descrever o inicio do processo tustde estruturacdo do Projeto de Estagio

Supervisionado: aproximacao Educacéo Fisica/Pedagog

Na Educacéo Fisica, o professor Ari Lazzaroti Fjéhbavia anteriormente definido “a
educacdo em assentamentos” como tema para seumestcadémicos, bem como sua
participacdo nas acOes promovidas pelo MST. Na a&pesse mesmo professor era o
responsavel pela disciplina Pratica de Ensino pamurso de Educacdo Fisica. Por ser
professor substituto, ao término de seu contratnicativa de valorizar a disciplina Pratica
de Ensino Especial € assumida pelo professor FRinaydo do Canto Capela que seguiu na
Coordenacdo do projeto, posteriormente, em 2003/2D(rojeto conta também com o
professor Edgard Matiello Junior até a suspensésadatividade em 2007. Contavam ainda
com professores de Educacéo Fisica Julio CoutosiMXavier e Deise Arenhart. Essa nova
estruturacdo da coordenacdo na Educacéo Fisica pi@jato mais for¢a, quanto a formacédo
e tempo despendido para sua realizagdo. Dessarmanéio se da a coordenacdo do Projeto
especial e inicia-se a estruturacdo dos objetiedagogicos tanto para Educacéo Fisica como

também para a Pedagogia, a fim de dar o caraedistiplinar para o Projeto.

A cada semestre as linhas gerais de trabalhoiséatidas pelos professores e alunos
envolvidos. Pedagogia e Educacdo Fisica partiartoguda UFSC para esse riquissimo
processo de formacéo



18

Para superar fronteiras historicamente impostas antbiente reacionario da
universidade brasileira em especial a resisténatasgétores de Educacédo Fisica da UFSC,
buscou-se agir coletiva e interdisciplinarmenteaFzerrédo (2006), os objetivos pedagdgicos
individuais e coletivos eram procurar dentro da meensdo de uma pratica pedagogica
escolar voltada a criancas, reconhecer as corgdbsida educacdo fisica, principalmente no

que diz respeito a “cultura corporal de movimento”.

Pretendia-se que o0s elementos tedrico-metodologipes a pedagogia oferecia
fossem, também tratados com a “cultura corporahoeimento” produzido naquele contexto.
E os dois campos de conhecimento objetivavam cdntese de suas acdes que houvesse
uma sintese dessas abordagens, respeitando daespecificidades que aquele ambiente
trazia, como a educacdo rural e ainda os aspeddt®itos-culturais que esses sujeitos,

participantes de um movimento social, carregavam.

A escola Nossa Senhora Aparecida, escola Muni2ipale Junho e a escola Estadual
25 de Maio foram as escolas escolhidas para asémefio. Escolas essas que estao situadas
no municipio de Fraiburgo. Esse municipioma pequena cidade agricola do planalto central
catarinense com area de 546 km? e populacdo dé33sabitantes, sendo 4.281 residentes na
zona rural do municipio. O clima é temperado edtewa sua altitude, o municipio apresenta
baixas temperaturas durante a maior parte do anemperatura varia entre -5°C no inverno
e até 35°C no verao.

Inicialmente a economia de Fraiburgo estava baseataerrarias que utilizavam
como matéria-prima as densas florestas que colarigggido e que consistiam principalmente
de imbuia, cedro, canela e araucaria. Uma revitava economia ocorreu devido a escassez
de madeira, a implementacdo de leis ambientais anacientizacdo ecoldgica. Como
resultado, a agricultura se tornou a fonte predantende riqueza juntamente com a producgao
de papel, celulose e méveis produzidos com madédaseflorestamento. Os projetos de

reflorestamento introduziram_o pinus elliotia regiao.

Aproveitando o clima propicio, o cultivo da mag@gformou a economia da regido e
atualmente Fraiburgo é responsavel por 60% da p&mdde macds do estado de Santa
Catarina, o0 que a tornou conhecida como a Terradgd. Fruto da necessidade de
polinizacdo de mais de 7 milhdes de macieirasgdadel também € uma grande produtora de

mel - sdo mais de 15 mil colméias.
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Em sua zona rural encontram-se diversos assentasndatReforma Agraria, cinco
deles concentrados na regidao de nosso estudos&@&tesienominados: Unido da Vitéria,
Vitéria da Conquista, Rio Mansinho, Contestado eic€hMendes. Os primeiros
assentamentos foram pioneiros e surgiram em 1986 @waleslocamento de 85 familias

oriundas da ocupacao de Abelardo Luz no ano anterio

Em 1987 surgiu o assentamento de Rio Mansinho comstalacdo de 12 familias. O
de Contestado surgiu em 1991 com o assentamer2d &mmilias, cinco delas optando por
uma producdo coletiva que resultou na formacdo o wwooperativa que agregou
posteriormente outros agricultores. Por ultimo, @897 surge o assentamento Chico

Mendes, apos varios anos de ocupacao da areaaqunstitui por 40 familias.

Sobre os lotes de terras recebidos pelos asseneindo (2006, p.35) explica que as
familias assentadas, além de trabalharem paratgaaa subsisténcia, ainda tem que pagar
ao Estado o valor da terra em que estdo assenthdos,como o financiamento para a

producao agricola que venham a adquirir.

O governo federal, exercendo seu direito juridiapps a mediacdo do intenso
processo de negociacdo politica entre a direcadi8d@ e os proprietarios das terras
destinadas aos assentamentos, comprou e/ou desaprap extensées fundiarias julgadas
improdutivas e as destinou em lotes de 12 a 1&techs familias de assentados, na maioria
dos casos, terras que ndo correspondem as argaslasworiginalmente.

Segundo Serrédo (2006, p. 35-36), os processos gmec@o e distribuicdo das terras
obedecem a critérios definidos institucionalmehte.primeiro caso, a coordenacédo do MST
avalia predominantemente a funcéo social de detexas extensdes fundiarias, conforme
determina a constituicdo brasileira, bem como alicdo fiscal dos proprietarios dessas
terras, certificando-se de que os primeiros sdedtmes do Estado brasileiro, em qualquer

instancia: municipal, estadual ou federal.

E Serrdo (2006, p. 36) continua: “os critérios t&es de distribuicdo das terras sdo
estabelecidos por meio de negociacdes entre o INORAST e os proprietarios, mediadas
pelos poderes executivos e judiciarios, garantiaddefinicdo de uma extensdo fundiaria
minima que possibilite a sustentabilidade produfi@damilia assentada”.
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A dimensdao da terra a ser destinada a cada faasientada varia, principalmente de
acordo com o numero de membros da familia, featiled do solo e conjuntura politico-
econbmica. Mas junto com essa preocupacdo produdivea preocupacao surge para as

familias assentadas: a questéo da educacao dasasrieados jovens assentados.

Colocado esse pequeno historico, passo entdo extaalizar as escolas onde ocorreu
o Projeto. As escolas que participaram do Projegspiam um tamanho que comportava a
presenca dos universitarios sem tumultuar o amdesttolar e estavam localizadas nos cinco
assentamentos da zona rural da cidade (Unido darid/itVitéria da Conquista, Rio

Mansinho, Contestado e Chico Mendes).

Séo os filhos desses assentados e alguns filhpsqileenos agricultores proximos que
configuram o quadro de alunos das trés escolascp8ldjue ofereciam ensino fundamental:
Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida (12 ér$8s3, Escola Municipal 24 de Junho (22
e 42 séries) e Escola Estadual 25 de Maio (5%éarks). So depois de algum tempo a amplia-
se a escolarizacdo na comunidade com o oferecindenémsino médio, assumindo o carater

de Escola Agricola, mudanca que sera explicadéhdeimmente mais adiante.

Quanto aos professores das escolas Nossa Senhan@ciia e 24 de Junho,
encontravam-se duas mulheres e um homem, cadaajuaua histéria. Uma das professoras
participou das primeiras ocupacodes realizadas erta&atarina. Foi participante ativa desde
o0 inicio do assentamento Vitoria da Conquista,ui@zesfor¢co para que seu lote ficasse perto
da escola que foi criada ao mesmo tempo em queasieava 0 processo de emissao dos
titulos de posse Formada no antigo Magistério 2° Grau, lecionama .en barracdo de

madeira, estrutura inicial da Escola Municipal NoSgnhora Aparecida.

A outra professora, diferentemente da anterioo, peitticipou de ocupacoes, porém
mora em um assentamento, o Vitéria da Conquistaméiose no ensino médio
profissionalizante voltado ao Magistério e Pedagayn uma instituicdo privada situada na

zona urbana da cidade de Fraiburgo.

Quanto ao professor foi um dos primeiros estudatesurso de Magistério de Nivel
Médio organizado pelo MST, no Rio Grande do Supr@essor, desde crianga, convive com
as familias dos acampamentos e com as ocupacoedSdo inclusive, ainda crianca,

participou com a familia de um dos primeiros acamg@#os do Estado de Santa Catarina.

3 s .
lotes de terras da reforma agraria no assentamento
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Os professores dessas escolas das séries ingiarstho fundamental lecionavam em
periodo integral. Conformes Serrdo (2006), “os gesbres das duas escolas basicas sao,
portanto, filhos de agricultores, homens e mulheretes, esposas, maridos, trabalhadores e
trabalhadoras em época de safra. Apesar das ddsrajetorias de vida, segundo conteudo
das entrevistas concedidas a professora IsabéldG@s trés professores procuram exercitar
os principios filoséficos e pedagdgicos propostek pMST. Dois deles se identificaram

como militantes do MST.”

Esse quadro de docentes corresponde as duas edaotasle municipal. Na rede
estadual, a realidade com relagdo ao corpo doéediferente, até mesmo pelo tamanho da
Escola Estadual 25 de Maio, uma escola grandegpematexto local, o que tornou possivel o
alojamento dos académicos sem transtornos no aatiddo ambiente escolar. Esse foi,
inclusive, um dos motivos da escolha de Fraibupgta direcdo estadual do MST e pelos

professores responséaveis pelo Projeto.

Conhecida também como escola agricola, a Escotlladt 25 de Maio fica situada
no assentamento Vitoria da Conquista oferece daesardo de 52 a 82 série do fundamental
e 0 ensino médio, € oferecido na escola 25 de N@ioa forma de extensdo da Escola de
Educacdo Béasica Gongalves Dias, uma escola urlmkaaiburgo. As séries iniciais, como
ja apresentado anteriormente, eram realizadas e ekcolas municipais também situadas

nos assentamentos.

O quadro docente da Escola Estadual 25 de Maiépoaa era composta por 12
educadores que atende a 112 estudantes oriundasndosassentamentos e também alguns
filhos de pequenos agricultores, num total de 1&@ilias envolvidas nessa realidade.
Quando olhamos apenas numeros temos a impressfinadescola de pequeno porte, porém
dentro do universo das escolas rurais, ela se drmjuam uma escola de médio porte.
Dalmagro (2003) assim se refere a Escola Estaduale2Maio: “conhecer sua trajetéria
permite extrair importantes licbes de pedagogia @aliticas publicas educacionais para o

meio rural”.
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CAPITULO llI - INDICATIVOS DA PEDAGOGIA UTILIZADAP ELO
MST, E A LUTA DA ESCOLA 25 DE MAIO

No presente capitulo, tratarei de alguns indicatsabre a pedagogia das escolas de
Fraiburgo do MST. Pela sua complexidade e tamard&wmtenho intengédo de esgotar o
assunto, mas trazer uma compreensao sobre asededtaaiburgo onde foram realizados os
projetos de Estagio Supervisionado. Busco eludgidhcativos da educacdo do MST assim
como seu curriculo. Trago também algumas compresrsibre como sédo concebidas as
escolas nos assentamentos, como ocorreu essegmogesis passos foram até a instauracao
efetiva das escolas. Trago ainda um relato darfdsié luta para a conquista da escola 25 de

Maio, escola que demonstra ser um marco para ae@locdo MST no estado.

Inicio citando Ferreira & Casagrande (2005) quenem que as formas de producao
de conhecimento, organizadas a partir do processmaeional, ndo podem deixar de
considerar as relacdes de trabalho vigentes. H&mio, a necessidade de se ter clareza no
sentido em que se aponta a pratica pedagdgica teosas pedagdgicas, bem como as
possibilidades de superagdo, do rompimento dadcgsaijue expressam a ldgica de
apropriacéo privada do conhecimento e dos benaisgmioduzidos coletivamente. E preciso,
portanto construir 0 conhecimento com 0s sujeit®gkidos no processo, para tanto €
necessario que 0s sujeitos sejam protagonistas gessesso educativo. Capela (2005), ainda
nesse sentido, considera 0s movimentos sociaisagdog em si mesmo, potencialmente
formando nos seus integrantes novos valores, nayagas, provocando processos em que
criancas e adultos vao se construindo em novos $emmanos. N&o seria possivel assim,
limitar o Projeto Politico Pedagdgico de educagd@d&T apenas as escolas, mas sim ao dia
a dia de luta que passam durante a vida os integrdo MST.

Partindo do entendimento de que tudo que ocorrgdaaé educativo, o dia-a-dia dos
integrantes do MST € tomado para conteudo de engortanto, os processos educacionais
ocorrem no cotidiano dos mesmos, de maneira alglewam ser vistos separados aos que
ocorrem na escola, pois estes acontecem simultamaniara CAPELA (2008) o processo
educacional de acesso a terra € apenas 0 prinasso mo processo de resgate da dignidade e
cidadania dos que vivem no campo em condi¢cfes neiecdu que deles foram expulsos.
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No segundo momento, quando ja conquistada a tersafamilias assentadas nos seus
lotes, é preciso um grande esfor¢co para mantemeio de inUmeros novos afazeres do
trabalho com a terra, acesa a chama e a formacammanvivio rural coletivo, cooperativo,
comunitario, e, principalmente, para estruturargmnoalucéo sob o principio ético de respeito
a terra. E quando a educacéo institucionalizadeseslas formais passa a ser o grande pélo
de formacgao e irradiagdo da nova cultura de formae8pecialmente para os filhos dos

assentados.

As criancas sempre foram, no fundo, a preocupagcdiorndessa historia
toda. Os sonhos, as lutas, as conquistas se demagarlo no futuro, nas
familias, nos filhos. Por isso as criancas pawudi@m de todo o processo
desde 0 acampamento até o assentamento. E a edgoatifiua ocupando

lugar de destaque no grupo.

Para tal, se torna necessario para o MST uma eguaelaa ao encontro da realidade
por que passam essas criancas. O MST defende ucwda egue fale da vida, dos
conhecimentos e dos valores Sem-Terra. As esamais rvistas como polo de irradiacéo da
cultura de transformac&o, no andamento do proceds@acional das criangas, jovens,
agricultores e agricultoras, procuram junto a coomoe e ao MST reinventar
quotidianamente: a escolarizacao e a formacéo weaddres para a permanéncia no campo

com qualidade, e a alfabetizacdo dos adultos dfgnies e agricultoras.

Capela (2008) afirma que pensar a escola com esesg®0omissos, requer reinventa-
la em seus ritmos, tempos e espacos, e deixaiddealabordagem dos conteudos de forma
disciplinar, fragmentada. Significa pensar de fomaricial, a partir de projetos de trabalho.
E preciso perceber que a histéria de cada sujeitoléido nesse processo tem sua relevancia
e sua importancia, é necessario dar ao aluno mmeconento de alguém que traz historia,
que € sujeito, que tem diferencas. Essa nova postquer uma nova concepcao educacional.
E preciso construir a partir desse novo olhar, sdecos de organizacéo dos conhecimentos,
novas pautas de observacgédo, avaliacdo. Enfim, tiggoeosidade de tracar objetivos ndo so
sobre contetidos, mas também com o sujeito qued®réds preciso recuperar o “rosto” dos

alunos, dos professores e das professoras.” C&8).

4 Colegdo Fazendo Escola; n. 3; Construindo o Caminho numa escola de assentamento do MST, ITERRA; p.12,
2001
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Para que se construa uma nova concepc¢ao de cramigando de lado a visao idilica
de crianca entendendo-a como um ser naturalmeatente, puro, alegre, feliz. Martins
(1993, p.40, apud Serréo, 2006) fala em uma cridetarminada pelas condi¢des historico-
culturais e, portanto, pode nao ser feliz, puracemte e sim um adulto no corpo de uma
crianca, um ser que desde pequeno ja é responsglesl afazeres domeésticos e por outras
obrigagBes que contribuem para tal sobrevivéncidaroOponto importante para entender a
crianca real é colocado por Capela (2008) quanidmafsobre a necessidade de rever essa
cultura “adultocéntrica” que traz o adulto comolengude do ser humano, e por assim ser,
olha para crianca como algo incompleto, desvalndeaas suas singularidades e as
valorizando o quéo mais proximas estéo do jeitdtadie ser. Nessa compreensdo, a infancia
€ mera etapa de passagem e € a propria escolamgugdo a instituicdo legitima a assumir
essa funcdo preparatoria. O MST buscando entdonawe escola traz novas formas de se

fazer a escolarizacdo de jovens e criangas.

Partindo desses pressupostos, Saveli (2000) apometaas escolas para 0 MST tém
como ponto inicial e a meta final a realidade ddacaujeito envolvido nesse processo.
Afirmando isso, nos leva considerar que o conheaimproduzido na escola va ao encontro
das necessidades concretas, da vida pratica, ndns® suas, mas também de seus pais e da
comunidade em que a escola esta inserida. Utilzadd ferramentas educacionais
apropriadas para que as criancas possam entemdenais clareza o mundo em que vivem, o
mundo da escola, do assentamento, do municipiBaik é necessario participar ativamente

na solucdo dos problemas que esses mundos apresenta

A matriz tedrica desse principio educativo encomna Paulo Freire um de seus
tedricos. Ele mesmo coloca que a posicdo normdiatieem ndo seria somente “estar na”
realidade, mas sim “estar com”, se fazendo protatppde sua propria histéria. Freire (1970)
ainda afirma: “Essa educacdo em que educadoresi@retbs se fazem sujeitos de seu
processo, essa educacdo supera o intelectualisimoargle, supera o autoritarismo do

educador “bancério”, supera ainda, a falsa consigi&e mundo.”

No curriculo das escolas do MST a pratica é tidmacaentro e buscando-se
aproximar ao maximo da realidade das criancas eid&d nesse processo. Assim sendo, se

torna necessario garantir que as criancas tenheas\e&periéncias de trabalho pratico e com
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utilidade real. Saveli (2000, p.23) diz que, “ostetidos ndo se estruturam de forma linear,
muito menos sao frutos de uma coeréncia ou exmredsdm grupo que desconhece as
condicdes sociais, politicas e materiais da Esedla Movimento”. O curriculo se constroi de

maneira aberta pelos agentes participantes: alpnafgssores, pais e liderancas do MST.

Saveli ainda aponta trés pontos importantes deeti¢a desse modo de curriculo para
o tradicional: primeiro a sala de aula deixa de @ecentro do processo de ensino e
aprendizagem, aprende-se e ensina-se a partiatiegpionde quer que ela aconteca. Segundo
ponto, os conteudos (histéria, matematica, geayedfi.) passam a ser escolhidos a partir das
necessidades de cada grupo que a prépria praiiteazando. Entdo os conteldos passam a
ser instrumento da producéo de conhecimento peralidade e ndo apenas com o fim em si
mesmo, e por ultimo, a producdo do curriculo paséa coletivo do assentamento onde esta

localizada a escola.

E importante salientar que quando falamos na pratéo estamos excluindo o
trabalho sistematico de sala de aula. Saveli (2@pOnta para essa relacdo entre pratica e
teoria, onde dentro do processo pedagogico, teresafid de articular o maior nimero de

saberes diante da realidade.

Em um curriculo que tem o trabalho como centro, langgamento se torna
imprescindivel. Partindo da premissa que planejarréflexdo antes do agir, é através do
planejamento que se buscara alcancar os objettosatvos. Se por um lado temos os
objetivos que sdo oObvios, tais como as habilida#esscrita, leitura, calculo, existem outros
que irdo depender da realidade onde a escola estéidia, tornando-se assim maleavel
conforme as mudancas que ocorrem no assentamemnta sociedade. A delineacdo desses
objetivos, assim como o planejamento, ndo deverarcamente aos educadores, mas sim, a

propria comunidade.

A estratégia de estudar a realidade, comecandoadka proxima do assentamento e
indo para a mais distante, se da através de Temmemd@es. “Os temas geradores sao
assuntos, questbes ou problemas tirados da realdiasl criancas e da sua comunidade”,
(SAVELI, 2000, p.25). Sao estes temas que podsitnlia construcdo de um conhecimento
concreto e com sentido real: as escolhas dos aygeas metodologias de sala de aulas, as

avaliacdes etc.
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Saveli (2000) afirma que as escolhas dos temasemsoatravés da discussdo no
coletivo, onde participam alunos, professores erdados. Fica a critério da escola a escolha
de um grande tema podendo ser subdivido em subt@erasres. Diferentes séries podem ter
0S mesmos temas, mas € necessario um cuidadoymareiq se perca o objetivo da série em
guestdo. Quanto ao professor, ele deve ser cuidadosescolha dos conteludos que ira trazer,
para que as criangas possam entender melhor operpasto. O conteudo, dessa maneira,
ganha um carater instrumental e serve como um adwtee ndo como algo engessado,
imutavel, pois o fim ndo esta nele, ele acaba sendcaminho. Entretanto, o professor deve
estar atento ao que estd ocorrendo no dia a diarelagfo as questdes politicas, sociais e
culturais, podendo a qualquer momento inserir temaasversais. Saveli (2000, p.26) afirma

gue esses temas transversais tornam a escoldiagihica e engajada com a realidade.

Definido o tema de estudo, o proximo ponto é aiagab. Com essa proposta
curricular e essa metodologia, a pratica de a@dialp trabalho ndo deve apenas se prender
aos conteudos, mas também, ao quanto de conheoirsebte a realidade o aluno se
apropriou. E importante observar o comportamentatitude com relagdo aos seus
companheiros, e ainda a disponibilidade demonspada o trabalho coletivo. Saveli (2000,

p.26) aponta dois pontos onde se torna impresahdiavaliacao:

. Durante o trabalho — aquele momento em que se @@ reflete sobre o
trabalho em andamento; e

. Depois do trabalho desenvolvido — aquele momentguerse faz uma revisao
completa sobre tudo o que aconteceu durante odoede tempo, e se prepara para 0

momento seguinte, para que seja melhor.

Fichas de avaliacdo também fazem parte dos insttemele avaliacdo do professor,
tendo fichas individuais e da turma, podendo assialiar cada aluno separadamente como
também a turma. Outro instrumento de avaliagadiério das criangas, onde elas escrevem o
que acontece com elas e a classe todos os diaslae aque estdo sentido com relagdo a
escola e tudo que fazem nela. O diario se mosém ale uma Otima oportunidade de

exercicio de escrita, uma fonte importante do gsuiepara analisar seu trabalho docente.

A prova escrita ndo é descartada, até mesmo @ETEst em uma sociedade marcada

por elas em varios momentos. Porém, ela deve pealecarater de puni¢do, e ganhar um
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carater de estimulo para o aluno e para toda tUEriste ainda um espago onde todos podem
expressar 0 que estdo sentindo, pensando ou mespecaedo da escola, esse espago €

conhecido como roda de discussao livre.

O importante dessa avaliacdo € que, diferente éoégocomumente visto em outras
escolas onde o professor detém todo o poder d&agd@a) se observa que todo o processo

educativo, inclusive a avaliagéo, ocorre no cotetiv

Para o desenvolvimento desse curriculo, SaveliQRzp®7-29) aponta, em sintese,

guatro pontos fundamentais:

1) A escola deve ser para a crianca a principal epeia pratica de trabalho
cooperativo e de aprendizagem concreta da demacra@scola pode se organizar de forma
que todos (criancas, professores e assentadogjprt de seu funcionamento.

2) A escola deve ser uma grande estimuladora da pddideitura. Através dela é
possivel conhecer e compreender o passado e onfesiessa forma, pensando em
transformacdes futuras. A leitura se mostra umadgdonte de formacao e informacéo,
sendo assim um combate a alienacao.

3) A escola deve trabalhar permanentemente as expeessilturais dos
assentados e a luta pela terra como um todo. Araudtentendida como campo social onde se
produz significados. Expressfes culturais que fezgam a linguagem, a arte, a religido, aos
diversos saberes, as crencgas, aos valores.

4) A escola deve ser também um espaco de exercicic@dos valores que
caracterizam o novo homem, a nova mulher, a nocaedade. Democracia, organizacao,
trabalho cooperativo, nova cultura, militdncia. ®usko requer, além do esforgo coletivo uma
mudanca pessoal, uma disposi¢cdo para viver segundmova ética de comportamento e de

relacionamento entre as pessoas, e isto implica:

. Trocar o individualismo pelo espirito de sacrifigielo avanco do coletivo;

. Trocar o autoritarismo pelo dialogo e pelo respagtaecisées do grupo;

. Abandonar o machismo e estabelecer o respeitoobdarsedade entre ambos
0S SEexos.

Frente a esses apontamentos quanto ao direciomamantcurriculo das escolas do
MST, acredito ser importante um breve relato damgpacao do processo de construcao da

escola que o MST quer para o campo. As escolasSb 9o a sintese de processos que se
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dao desde a fase do acampamento. A preocupacaa edatacao de seus filhos e algo

recorrente na fala dos militantes:

Com a formacgéo das escolas eu sonhava... se rhewcféscer aqui também
vai ter o que aprender, tem alguém que vai eng§inarDe vez em quando a
gente ia 14 ver como é que se saiam as criancasilaa entdo tu via as
criangas contentes porque alguém que ensinavangios o ABC e fazer
algumas contas. Porque tinha muitas criancas gneantinham ido pra
escola apesar de que estavam ali com seus 10,18nds3 mas que ali

conseguiam aprender... (Pedro Miotto — assentado).

Quando ocorre uma ocupacéo, imediatamente & emmabifundio, comegam a ser
organizadas as comissfes, entre elas a de eduddm@m, mesmo com algumas pessoas
sendo eleitas/escolhidas a tal fim, todo o colepadicipa das discussdes e reflexdes. Um
entendimento que é hegemoénico quando esta seiddwat funcionamento da escola, € que
nao se quer uma escola como as que tinham na coadende origem, uma escola tradicional

aonde o professor vem de fora, da aula e vai embora

E nesse ponto onde normalmente héa divergéncia sqameéeituras municipais, pois a
comunidade assentada tem a intencdo de ter um dmi(Ea que seja militante ou
simpatizante, que conheca o grupo, sua luta, stiesldades, suas necessidades; para eles é
um aspecto importantissimo para se ter a escolalgugiam. Em muitos casos o educador
que ficara a frente dessa tarefa de construir usra Bscola encontra algumas dificuldades,

entre elas a de compreender e colocar em prased'goposta diferente”.

Nesse momento, muitos desses educadores sao satksdndicados para fazerem o
curso de magistério do proprio MST. No curso deagedia da terra, os educadores séo
estimulados e preparados para colocar em prapeap@sta pedagogica do movimento, como
pude observar no caderno da Colecdo Fazendo Es@la&onstruindo o Caminho numa

Escola de Assentamento, publicada em 2001.

> Colegdo Fazendo Escola; n. 3; Construindo o Caminho numa escola de assentamento do MST, ITERRA; p.07,
2001.
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Como a escola é gerida pela comissao de educacd@ssdntamento que junto com as
professoras pensa o material didatico, os contetgdegantes para o assentamento e também
discutem o processo pedagdgico, esse fato em afganmsentos traz alguns problemas com
relacdo a sua validacdo frente ao poder publio®.gbEestiona a forma como as professoras
ensinam, por que além de ser usada a cartilha duocipio, ainda se utiliza de materiais
préprios do MST, tais como jornais, bandeiras,aiadie 0s proprios assentados, que muitas

vezes participam diretamente desse processo.

A bandeira no mastro principal, cartazes e dizeregnuitos casos sao considerados
uma afronta. Em um caso especifico no assentan@utquista da Fronteira de Dionisio
Cerqueira, os governantes do municipio, frente is ‘@frontas” e descontentes com a
proposta politico-pedagogica da Escola, ameacaraéo gpagamento das professoras. Diante
disso, os préprios assentados decidem pagar asspooés. A prefeitura, percebendo que néo
conseguiria tira-la de 14, aprofundou a ameacacaso, anular o ano letivo. De forma
autoritaria e sem discutir com a comunidade, vieggiicar um teste com as criancas para
verificar se elas estavam aprendendo ou ndo. Apreltdo qué? Com o resultado do teste e
com a capacidade que tinham as criangas de pengifeitura se surpreendeu e o ano letivo

foi validado.

Com essa validacao, descreverei aqui mais detatteada a historia de luta da escola
25 de Maio. Dada a importancia dessa escola naaleseducacdo voltada ao campo e no
suprimento das necessidades especificas dos aksentabe aqui fazer um relato histérico

dessa instituicdo.

Mesmo o Projeto ter ocorrido principalmente nassdaacolas das séries inicias
(Nossa Senhora Aparecida e 24 de Junho), no entastolho a escola 25 de Maio para
aprofundar seu historico por dois motivos: a suaoit@incia para a educacao do campo e sua

relacdo com o poder publico.

Dalmagro (2003) aponta que a “Escola Agricola”, cancomumente conhecida, nos
permite entender e tirar importantes licdes de gagia e de politicas publicas educacionais
para 0 meio rural. Essa escola, até 1999 chama#aatda Agricola de 1° Grau 25 de Maio
guando passou a se denominada de Escola de Ensidarkental 25 de Maio, localiza-se no
assentamento Vitéria da Conquista, municipio daibbrgo, planalto central de Santa

Catarina.
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A Escola Agricola 25 de Maio expressa a luta pditipas publicas para a educacao
do campo. Segundo Dalmagro (2003 p. 13), profasderEducacéo Fisica na UFSC, hoje
doutora em educacéo pela UFSC e membro do Seteduzacdo do MST, ela “possui raizes
historicas anteriores a sua criacdo/fundacéo e qargpreendé-la € necessario identificar a

trajetéria dos Sem-Terra que |he déo existéncentdo.”

O ano de 1985, quando marca o inicio do Movimemim Serra no estado de Santa
Catarina, quando em 25 de maio ocorreu a primeupagao de terra organizada pelo MST
no municipio de Abelardo Luz. Das 2300 familias operticiparam desse primeiro
movimento, 85 delas, no ano seguinte, 1986, foreansteridas para o municipio de
Fraiburgo, onde foram constituidos dois assentasseriYnido da Vitéria e Vitoria da

Conquista.

As familias dos Sem-Terra acampadas em Fraiburgepcppadas com a
escolarizacédo dos seus filhos, montam entdo eseofasvisadas em barracos de lona. Seis
meses depois, ja no ano de 1987, a escola do acsnfia € reconhecida oficialmente.
Criam-se entdo duas escolas, uma em cada assetdaim&ialmente pertencentes a rede
estadual de educacdo, sendo posteriormente insluidgorograma de municipalizagdo de
ensino. Segundo Sandra Dalmagro (2003, p. 16):

“A expansdo dos niveis de ensino logo se fez nédase € no proprio
acampamento que comeca a ser projetada a esc@ldudm assentamento.
Por outro lado, também inquietava as familiaqualidade ou “tipo” de
ensino que seria oferecido pela escola. Ocuparra, teo Brasil daquela
época, era algo ainda inusitado; por isso os addwspdesejavam que a
educacdo dos seus filhos ajudasse a entender earefa histéria que
iniciavam. Queriam uma escola que desenvolvessanmr‘ a terra”, que
fosse “vinculada a realidade” e cultivasse o sentith dignidade nas
criancas, dando continuidade a luta de seus pa@&ssin que surgem as

primeiras idéias em torno da construcdo da “Es&gtécola”.

Quando da desapropriacdo da area para a implantlc@ssentamento Vitéria da
Conquista, foi solicitado ao Incra — Instituto Nawl de Colonizacdo e Reforma Agraria -
uma parte da terra para uso futuro da escola,eadendo a solicitacdo, foram destinados

entdo 35 hectares para uso comunitario e escolar.
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J& anteriormente a criacdo da escola, quando daritapdo do assentamento, o Incra
apresenta um projeto de implantacdo de um centrougibdrio no mesmo, que foi
rapidamente aprovado e implementado. E nesse pejicgisurgem as primeiras idéias para a
criacdo de um centro de formacédo que aperfeicaasspacitacido técnica e a ampliasse o

universo cultural das familias assentadas.

Projeta e cria-se entdo em 1987 no assentamento,cemro promotor do
desenvolvimento dos assentamentos, o Centro deoAgddesenvolvimento Comunitario
Rural. Sua proposta é integrar acdes de escolarigadfissionalizacdo, esportes, cultura,
recreacdo e apoio a familia e a comunidade ruak Enplementacdo, estabelece-se um
convénio entre a Secretaria de Estado da Educkgé@apem, Incra, Prefeitura Municipal de
Fraiburgo e o Conselho Comunitéario Rural de Frgibujorganizacdo do assentamento). O
projeto também manteve relacdo com a Secretarisgdeultura, através da Associagdo de
Crédito e Assisténcia Rural de Santa Catarina (ataxAcaresc). Constituiu-se assim, nao
somente uma escola, mas um centro promotor de afepnvolvimento local, onde a escola

se insere.

A parte operacional do projeto, extremamente ingmbet para sua constituicao, ficou
sob responsabilidade da Funabem e da Secretai@usacdo. Segundo Dalmagro (2003,
p.17), a Fundacdo, conforme documentacdo da épdca instituicdo responsavel pela
implantacéo do projeto agropecuario cabendo aGsastrucdo das instalacées necessarias a
profissionalizacdo (garagem para maquinas e implaegricolas, pocilga, sala ambiente);
recursos financeiros para aquisicdo de materiamaeente (equipamentos agricolas);
recursos financeiros para aquisicdo de materiatahsumo para implementacdo de safra;
assessoria técnica para o treinamento de todo spglesnvolvido no projeto; selecdo de
agéncia de treinamento do pessoal; assessori@déeisando a consecucdo dos objetivos;

supervisao com avaliagéo.

A Secretaria do Estado de Educacdo couberam as agideionadas diretamente a
escola: construir uma sala de aula com mobiligimitir e/ou ceder um professor de 1% a 42
séries com 40 horas semanais; admitir e/ou cedsr mlofessores com habilitacdo em
técnicas agricolas; beneficiar a clientela com rradtescolar e merenda; prestar assessoria
técnica pedagdgica; implementar o ensino de 3%ar&es quando houver clientela suficiente,

proveniente dos assentamentos e comunidades \8zirdaizar a supervisdo com avaliacao;
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registrar a assiduidade do pessoal mensalmenistreggualquer afastamento do servidor e

comunicar o ndo cumprimento do cargo.

Para a construcéo do Centro, a Funabem e a Prafaggsinam convénio em 1987. No
ano seguinte esses recursos sao repassados amasgsociacdo dos Pequenos Produtores e,
para que essa Associacdo pudesse realizar os cosyvém 1989 foi criado o Conselho
Comunitario, cuja atribuicdo principal era gerendigrojeto. E através desse Conselho que
se concretiza o desejo dos assentados de gereng@agogica e administrativamente o
Centro, garantindo autonomia em relacdo ao Estado.

Por outro lado, os parceiros financiadores, desgeirxipio, tinham por intencdo
tornar o Centro autbnomo financeiramente, e pamt,tao compromisso firmado entre a
Funabem e a Secretaria de Educacao previa o rep@asseursos pelo prazo de cinco anos,
podendo o prazo ser prorrogado se houvesse irdetesambas as partes. Apesar do prazo
estipulado no convénio, a Funabem descumpriu alac®refetuou investimento por apenas

trés anos, o que impossibilitou a concluséo tatalidvestimentos previstos.

Em dezembro de 1989 é criada a Escola Agricola®dérau 25 de Maio, com a
implantacdo gradativa das 52 a 82 series a partand seguinte. Por ser reconhecida como
escola agricola, a certificacdo dos estudantes, tdujacdo oferecida extra-oficialmente era
de “Agricultor Profissional”, era concedida de fa@rmhesvinculada da escolaridade e expedida
pelo Diretor do Centro de Apoio e Desenvolvimentom@nitario Rural e assinada pelo

técnico ou engenheiro agricola que supervisionaetathente o curso.

Segundo Dalmagro (2003, p. 18), “desde sua criagd@scola oferecia atendimento
“parcialmente integral” aos estudantes, sendo @tEsegermaneciam por mais dois turnos
semanais na escola e recebiam a referida cerificaks turmas primérias que estudavam nas
escolas municipais também recebiam aulas de i@iciacagricultura e reforco pedagdgico.
Para isso, vinham a Escola Agricola um dia por samideste periodo, a 25 de Maio contava
com um funcionario do campo e dois técnicos agagcabntratados pelo Estado, os quais
tinham a funcdo de ministrar as aulas referente®rsino agropecuario e coordenar a

estrutura técnica da escola/centro.”

Em relacdo as atividades do Centro de Desenvolton&ural, que pretendiam
ampliar o universo cultural, politico e técnico dssentamento, desde o inicio foram

realizadas varias atividades. No ambito técniéniog cursos de capacitacéo técnica como o
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uso e conservacgao do solo, gado leiteiro, admawi&tr rural, apicultura, horta entre outros.
Esses cursos eram organizados pelos assentades,Epafri — Empresa de Pesquisa
Agropecuaria de Santa Catarina, e principalmente gréprio Centro. Ja no ambito artistico

cultural, ocorreram apenas eventos organizadoss sentados, sem o envolvimento dos

orgaos publicos envolvidos.

Apesar de grandes dificuldades, a Escola Agricblde2Maio prossegue na busca de
levar adiante seus projetos, razdo da sua propaedao, a0 mesmo tempo em que procura
ampliar o nivel de ensino oferecido, a estrutusicdi que dispde e qualificar o processo
pedagogico. Desde 2002 a escola oferece ensinocomidticionando como extensdo da

Escola de Educacao Basica Gongalves Dias, localizadgede do municipio.

Quanto ao vinculo com a agricultura, aspecto pacglie acompanha e da identidade
a escola desde sua criacao e que a torna um iecestusacdo do campo em Santa Catarina, a
Escola Agricola 25 de Maio, apesar das adversidadestém sua trajetoria. Conforme
escreve Dalmagro (2003 p. 24):

“Quando da sua criacdo, havia o reconhecimentosdala como sendo
agricola; porém, no ano de 1997, houve mudancagisldcéo, impedindo o
ensino técnico na educacéo fundamental. A pariedgrdeveria ser extinta
gradativamente das séries. A escola manteve-se agnmmola até o ano de
2000, quando entéo, para continuar oferecendo &altexlas ao ensino da
agropecuaria, foi forcada a elaborar “projetos e@spg. Desde entdo tem
atuado com dois professores nesta area. Todagadainicio de ano, tais
projetos precisam ser reelaborados e sua aprovjagdio,com a respectiva
contratacdo, ocorre invariavelmente na metade do Evidencia-se, dessa
forma, a identificacdo desta unidade escolar conensino agricola;
entretanto, estdo ausentes o reconhecimento ofictalsuporte necessério
para seu desenvolvimento.”

As disciplinas agricolas sao oferecidas para merfsindamental nos turnos oposto as
aulas; portanto os estudantes permanecem um ouwidsisemanais em periodo integral na
escola. Vinculadas as aulas agropecuarias, ex@étesoola uma cooperativa estudantil, a
Cepra- Cooperativa dos Estudantes em Defesa danRefdgraria. Esta possui oito equipes

de estudo e trabalho formados: Zootecnia, Fruticalllt e Il, Horticultura, Silvicultura,
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Jardinagem e Embelezamento, Agricultura Geral e@aracdo & Cultura. Cada estudante
permanece um semestre em cada uma das equipeaseplaiejam, executam e avaliam
trabalhos agropecuarios, acompanhados pelos edasa#anicos. Esta cooperativa tem se
efetivado como um importante exercicio de cooperalgéiscando motivar nos estudantes a

participacéo, a pesquisa, a nocao de totalidadsponsabilidade diante as acdes realizadas.

Existem outras formas de inclusdo dos estudantepnoaessos da escola, entre eles a
participacdo em atividades diversas como seminagiosontros de formacéo, etc. Estas séo
promovidas pela escola ou outras organizacoesasmdélas em outras cidades ou estados, e

buscam proporcionar experiéncias, conhecimentoaglaracimento dos estudantes.

Destaca-se ainda a relacédo entre a comunidadeseoka enos debates realizados nos
nacleos dos assentamentos com o objetivo de apaesentrabalhos educacionais, discutir
seus principios e trazer conhecimentos mais profusdbre as propostas diferenciadas da
Escola Agricola de 1° Grau 25 de Maio. As prategpecudrias desenvolvidas na escola,
historicamente sempre tem motivado debates junt amsentados. Conforme Dalmagro
(2003, p. 26):

“Nos primeiros anos as divergéncias giravam emotalm desenvolvimento
e da produtividade, volume de producdo e de caraxperimental e
pedagogico. Estas questdes de certa forma indaapeo@m e dizem
respeito diretamente aos objetivos e principiogstala. Atualmente, vem
sendo adotado um perfil exclusivamente ecoldgicas m volume de
producdo é pequeno e ndo garante totalmente oroonsterno. Persiste o
desafio de conciliar a experimentacdo agricolacarater pedagogico das
aulas técnicas, ao mesmo tempo em que é alcangadolume de produgéo

suficiente para o consumo local.”

Quanto a equipe pedagogica, considerando a espd@ife que a escola apresenta,
ndo basta aos educadores apenas formacao acadéraga&, preciso que tenham afinidade
com a educacdo do campo. Sao caracteristicas baddsmes educadores, e critérios de
selecéo para contratacdo, o gosto para o estutlspanibilidade para o trabalho coletivo, a

integracdo junto aos assentados, o0 respeito edadgemento da agroecologia entre outras.
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Outro aspecto a ser destacado € a relagdo com & UR3niversidade Federal de
Santa Catarina, onde desde 1997 os cursos de Remlageducacdo Fisica realizam estagios
curriculares nessa escola. Isso produz uma cdesatumlizacdo pedagogica dos educadores
em relacéo as areas especificas e a pedagogia aéouma geral e também a possibilidade
dos académicos realizarem sua pratica de campararescola do meio rural e conhecerem
suas particularidades. Além do estagio, a escalabee constantemente visitas de outros
estudantes universitarios, secundaristas e eduesmdareducacao fundamental, especialmente

do espaco urbano, com a intencdo de conhecereprguasta pedagogica.
Na visao de Dalmagro (2003, p. 28-29):

“A dimensdo da luta é outra marca na escola, s@jayma histéria, ou pela
dos assentados e estudantes. Identificada conaloalltadores Sem Terra,
assume sua identidade, participando de sua vidge@iaacdo. Essa insercao
acontece de duas formas: através da participacamanifestacdes do MST
e de outras organizacdes populares e aquelas egpmlka mesmo organiza;
a segunda modalidade diz respeito ao trato cientdi pedagdgico que a
escola realiza em relacdo aos temas que a circundam caso, a
organizacao popular e a luta social, especialmeiiga pela terra. Por sua
historia e trabalho, a Escola 25 de Maio é refeaepara o Movimento Sem
Terra. Poderiamos medir seu significado pelas pesstemas que consegue
agregar. Podemos dizer ainda que ali se enconteapuética pedagogica
gue vem sendo amplamente observada, refletidaaidelpela riqueza que

contém.”

E Dalmagro (2003 pg 29) conclui: “Por fim, afirmasnque a Escola 25 de Maio
possui muitas licbes que podem nos auxiliar naoetegdio e visualizacdo da educacdo do
campo, da organizacao e resisténcia popular etagbr politicas publicas para a educagéo

no meio rural.”
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CAPITULO IV - DINAMICA DO PROJETO E MODULOS DE ENSI NO

Nesse capitulo descrevo os momentos do Projetondemaneira mais sistematizada,
assim como alguns processos pedagoégicos que foearforsiando durante o mesmo.
Apresento também os conteddos que foram trabalhagitos modulos de ensino,

implementados naquela comunidade e como se deingdsaentacao.

Do Projeto especial, Capela (2008) sistematizeaocmomentos, que se interpretam e
sdo interdependentes: num primeiro momento ocomea apropriacdo de conceitos que
facilitaria os estudantes compreenderem a realiddamiguelas pessoas que vivem em
assentamentos, podendo assim problematizar alganwsp onde iriam intervir depois.
Durante um més aproximadamente, buscava-se nas autanstrucdo que possibilita aos
universitarios um didlogo entre os saberes acad&méc dos movimentos sociais, como
também entre os dois cursos envolvidos, EducagdicaFé Pedagogia e ainda a formulacéo

de uma metodologia para o periodo de observacaesgaea por vir.

Dessa forma os estudantes necessitavam de um aoehéx mais aprofundado sobre

tal realidade, iniciando a busca a partir de rékbsxsobre:

* O processo de formacao dos grandes latifundiosistaria da luta pela terra
no plano internacional e nacional;

* O surgimento do MST como decorréncia de outras kmaiais camponesas;

» Principios politico-pedagdgicos da Pedagogia do MST

» Concepcbes de Educacéo Fisica, ensino e ser clia@gdes infancia-escola,

infancia-ensino, e infancia-educacao fisica).

Um conceito que 0s académicos tiveram que se aproprs primeiros momentos de
estudo para o projeto foi o de crianca. Difererd&de normalmente se aprende, onde existe
aquela crianca idealizada, como a que é aprendidiesenvolvimento motor (disciplina que
trata do tema no curriculo da Educacao Fisica)e{sed perceber que as criancas dos
assentamentos eram diferentes, marcadas pelagtofmipela terra (ver fig. 1). Entender a
realidade dessas criancas se torna fundamentak transforma os primeiros quinze dias do

projeto em uma peca chave para que os académiosgyam compreender a infancia que
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ocorre naquele local (fig. 2), dando subsidios pai@ pratica e intencionalidade para seus

objetivos pedagdgicos.

Figura 1: Crianga

Figura 2: Crianga no acampamento

Num segundo momento os alunos partem para Fraipargle durante uma semana
conviveriam nos assentamentos em que, posteriogmer@m desenvolver seus projetos.
Esse foi um momento destinado a observacdo, ondaraseirava conhecer as historias
daquelas escolas, daquelas pessoas, estudantas,aonhecer a luta, seus afazeres, seja no

trabalho ou no seu lazer, e principalmente conhasecriancas. Esse seria 0 momento
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destinado ao recolhimento do maior nimero de indgdes que poderiam auxiliar na
elaboracdo da sua pratica, fazendo com que eksé@wubsidios e um valor significativo para
as criancas. No segundo ano os alunos além dearviag escolas e a comunidade
acompanhavam por alguns dias a vida cotidiana dasicas, ficando em casas dos

assentados.

Para Serrdo (2006, p. 42), observar é aprender, apender a direcionar a atencgao,
aprender a educar os sentidos, principalmentear ella escuta. A observacao, mediada pela
reflexdo, permite o exercicio dos processos deisen&@ sintese dos dados obtidos,
estabelecendo as conexdes necessarias entre@tasit® € uma tarefa que exige redefinicdo
do papel e do lugar do estudante universitariopmdessor e dos demais profissionais que

atuam na escola.

Passado esse momento de observacao, os acadéeticoam a UFSC para comecar
um novo momento: o planejamento do projeto de vetggdo educacional. Os alunos
discutem entre si suas vivéncias e suas percepoi@ando a formulacdo de suas propostas
de intervencéo. Levanta-se aqui dois desafios gmexadémicos, um relacionado a execucao
conjunta da pratica que se realizard em quartetiis 4cadémicos de cada curso) e outro de
realizar a pratica mediante a concepcédo de Praetdrado na dimensédo ludica, no exercicio

pedagogico com a literatura infantil e na cultugarbvimento prépria dos escolares.

Seguindo a proposta ladica, o caminho trilhado parehegar as criangas foi 0 mundo
da fantasia, da imaginacdo, no caso da 8?2 série emsinho era diferente. Muitos
personagens das histérias infantis ganham vida grarar em sala e em muitas atividades
(ver fig. 3). Tendo por premissa que a criancavas do ludico, compreende o mundo ao seu
redor, essa ferramenta pedagdgica foi muito utihzaos médulos de ensino.
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Figura 3: Aluna vestida de Emilia do Sitio do Pica-Pau Amarelo

Terminado esse periodo de planejamento um novo mtommicia-se, o da
intervencdo pedagodgica. Aqui os alunos retornanass@ntamento onde irdo realizar suas
intervencdes. Como diz Serrdo (2002, p.233), conmegssaltar que todos os alunos ficavam
alojados no mesmo lugar, inicialmente em um hatetidade de Fraiburgo a vinte e cinco
quildmetros das escolas. Posteriormente, com osuldi;® mais estreitos entre as pessoas
envolvidas nesse projeto e também devido a escassezcursos financeiros, optou-se por

org anizar acam pamentos.

A partir de 1999 uma area pertencente a Escolae28lalo se torna o local para o
alojamento dos universitarios. Em alguns momenioavédm em um espaco de uma
agroindustria, construida pela cooperativa doscalgores assentados e que nao estava
funcionando regularmente, e em outros momentos amadas levadas pelos préprios
estudantes. Essa mudanca acarretou uma modificegaelacdes dos estudantes onde
exigiam acOes compartilhadas e de cooperacdo naitiwe eles. Essas acdes iam desde o
levantamento do acampamento, compra de alimentepaim das refeicdes, manutencao da
higiene do local, até a organizacdo de espacogpgitas para 0s momentos de avaliagéo e

planejamento das acdes didaticas.

Esse convivio trouxe para o projeto novas relagjigs foram constatadas no decorrer
do mesmo. A relacdo professor/estudante adquimunovo significado tanto para os

estudantes universitarios como para as criancasadSE002, p.234) relata que foi possivel
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verificar que ndo era necessaria uma distancia emafessor e aluno para que a autoridade
docente fosse exercida e que o conhecimento fogsgpraado, nem a hierarquia na

distribuicdo de diferentes atribuicbes pertineai@gonvivio diario e ao desenvolvimento das
atividades de ensino e aprendizagem. Os professoases incluidos em todas as escalas de
trabalho, descaracterizando, assim a concepc¢doa@dnel que da status especial ao
professor em relacdo aos alunos. Mesmo que suefadaeducacionais formais fossem

claramente diferentes, havia para ambos os momdatmgialdade de tarefas no cotidiano do

projeto.

Terminada a intervencéo era hora de voltar a UB@e os alunos passavam pelo
altimo momento da disciplina: a socializacdo dagist Capela (2008) coloca esse momento
como a oportunidade de sintese e de organizacéapdaiéncia educacional realizada, além
de propiciar a avaliacdo e ordenacdo de novosidss&endo assim, era imprescindivel para
alcancar o objetivo, que € a producéo/construcaocoddecimento universitario. Producao
que pode ser observada através da maneira commmeudos foram trabalhados nos

modulos de ensino.
No que diz respeito ao processo vivido pelos acam@nao projeto.

1°) Em Floriandpolis, além dos estudos e elaboral#o projetos de intervencao
pedagodgica, os académicos de Educacdo Fisica gdggaldambém organizavam-se em
coletivos (Brigadas) para: Agilizar o transportaifdis) junto aos érgados administrativos da
UFSC; conseguir dinheiro doado por parlamentaredijcatos e professores apoiadores para
viabilizar as compras para o periodo de 3 semamabraiburgo; comissdo para realizar as

compras; comissao de arrecadacgao de doagdes desroup

2°) Em Fraiburgo eles experimentavam-se a torngrefessores através da pedagogia
do movimento que preconiza que todos 0s espagasvéacia social sdo potencialmente

educativos, portanto o processo de ensino naceficstrito a escola ou universidade.

Em Fraiburgo, durante o Estagio Supervisionadocad@micos e professores também
eram divididos em brigadas, onde as atividades draiaidas entre os grupos de: organizar o
café da manhd, jantar, limpeza de banheiros, enmagio do alojamento, inclusive nos
momentos de deslocamento entre as escolas, e @nalejamento, eram considerados

momentos educativos-pedagdgicos intitulados “pegiagda estrada” (fig. 4), quando eram
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feitos planejamentos e avaliacbes do dia e das,actemo também reforcados conceitos,

principios em longas conversas entre professosea@micos.

Figura 4: Pedagogia da estrada

Dentro desses quase 10 anos de projeto, atravésndersa com o Professor Paulo
Ricardo Capela, pude observar o quanto se lutoguaoto se avangou na questao dos tempos
e espacos pedagogicos. Com relacédo aos espacodpquaitas vezes se tem a No¢ao que em
sala de aula estamos educando a cabeca e na @uadrpo, nesse projeto esses espacos
perderam essa conotacdo. Nele muitos espacos f@amertidos” e os contetdos foram
entrelagados seguindo uma continuidade, buscandamauwviséo fragmentada que se tem da

escola e da universidade.

Ja com relacdo aos tempos pedagodgicos, nesseopbojetou-se a participacdo de
todos os professores de sala, estagiarios, palasive do motorista do 6nibus que levava as
criangcas que moravam mais distante da escola. fegzara de sala que normalmente,
enquanto os estagiarios estivessem dando aul# esae tempo livre para outras atividades,
nesse projeto era estimulada a participar dadaties (fig. 7). Os estagiarios da pedagogia e
educacao fisica também eram estimulados a estdositanto no tempo pedagogico de sala
de aula, quanto no “patio” (como tradicionalmentdivida a escola tradicional) para ndo
ocorrer a fragmentacdo. Dessa forma, o aluno daagdo fisica participava da atividade

junto com o da pedagogia e vice-versa.



42

Os pais também participaram em muitas atividadgs&j, como também em muitas
conversas na convivéncia que esse projeto propargjoprincipalmente quando os alunos
ficavam alojados no préprio assentamento. Até oorista, conhecido por Mizinho, foi
incluido nesse processo educacional e incentivaparticipar ativamente junto as criancas

(fig. 5).

Figura 5: Mizinho, o motorista.

Figura 6: Pais participando das atividades
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Figura 7: Professora de sala participando de atividade

Apontados os cinco momentos da disciplina de Rralie Ensino, passo a fazer
algumas consideracbes quanto ao trato pedagoge@ahteudos trabalhos durante os 10
anos do Projeto. A titulo de analise, os conteliddzlhados nos mddulos de ensino pelos
académicos foram agrupados em quatro eixos tepsatmonstrucdo de areas de lazer,

esportes, manifestacdes da cultura popular e cmé@strde brinquedos.

Constatou-se desde as primeiras edicbes do Prgjeeo havia muito poucas
possibilidades de lazer para os jovens e criang@eihunidade. Essa necessidade, levada aos
académicos, fez com que eles se transformassemoelmon de ensino nas trés escolas dos

assentamentos.

Foram modulos de construcdo de desafios de movimexttavés do imaginario. Em
articulacdo com a pedagogia, através da histoffiantih foram instalados balancos, o
caminho do pirata, a rede de escaladas e a traeggudibrio entre outros brinquedos para o

parque. Esse projeto desenvolveu-se na escola 24ntie.

Na escola Nossa Senhora Aparecida foram realiz@éssnodulos de construcédo de
equipamentos para uso das criancas. O primeiro womcircuito de desafios (fig. 8),
contendo passagem em tuneis imaginarios, saltéabas, pneus e também a construcao de
um equipamento de espirebol, jogo tipico da redgi@@egundo projeto realizado na escola
Nossa Senhora Aparecida acrescentou aos equiparjangxistentes um modulo com trés
balancos, sendo um para o uso coletivo feito des ({fiig. 9); O terceiro contemplou a
construgcdo de balangos em uma éarea lateral-frdatakcola, juntamente com uma quadra de

volei (fig.10) e uma cesta para basquete.
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Na escola 25 de Maio em um moédulo tematico solésgjica olimpica, foi construido

como “legado olimpico”, algumas barras paralelagneequipamento com argolas fixas.

Figura 8: Utilizacdo de material que se encontrou no assentamento.

Figura 9: Construgao de balanco.

Outro contetdo muito significativo do mundo contendmeo e de presenca
hegemonica na educacéo fisica escolar tanto nadassgo campo como da cidade € o
esporte. Mesmo que 0 esporte seja muito presente @ mundo contemporaneo, ele é
trazido para a vida das pessoas de forma empohbrgmidcipalmente pela midia, o que gera
um conhecimento semi-esclarecido e alienante ssbexperiéncias e fatos dos esportes.
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J& nas escolas o0 esporte surge com muito statssnanaaioria das vezes, apenas
como “prética”, e quando tratado como conheciméntbordado apenas em sua dimenséo

técnico instrumental (regras, tatica, etc..)

Nos médulos de ensino do projeto realizado no kstagpervisionado o esporte era
trabalhado na ética de sua re-significacdo na petispa nacional-popular e dos principios do
MST, através de elementos e estratégias didateasasforma-lo em: a) conteddo de ensino
a ser compreendido e experimentado enquanto lieguadp) como um conteddo a ser
também estudado pelos alunos em suas multiplasagaca fim de que ele pudesse ser
esclarecido enquanto fato historico, sociolégicgcgogico, antropoldgico e principalmente
desvelando suas nuances ideolégicas (falsas mesdagestruturas autoritarias de poder.

Com essa concepc¢ao de trato pedagégico dos espordes criadas, re-criadas e
incorporadas varias modalidades esportivas nadassdeutebol, Volei, Basquete, Rugby,
Atletismo, Ginastica Olimpica, etc...

Outros contetudos também significativos levados wWlasade Educacdo Fisica das
escolas foram as praticas da cultura popular dememto: Circo (fig.11), Capoeira (fig. 15)
e 0 Teatro (fig. 12). Esses conteldos por seu pialeaxpressivo, e de luta, festa e de
dramatizagéo das relacdes populares, também, jantancom inUmeros modulos de danca
(fig. 14), foram temas recorrentes nas atividadeBstagio Supervisionado.

Figura 10: Volei.
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Figura 11: Intervengdo de circo em um acampamento.

Figura 12: Teatro.

Figura 13: Musicalidade.
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Figura 14: Danga.

Figura 15: Capoeira.

Também foram indmeros médulos realizados de agg@&trde brinquedos, por varios
motivos, entre eles o de perceber que a brincadgaauma excelente possibilidade de
construir os principios de educacdo do MST, masiotese sempre o cuidado de nao
pedagogizar o brincar infantil e juvenil, visto qirgha-se a clara compreenséo conceitual de
que o brincar e os brinquedos, sdo expressdesltdaacunfantil e juvenil e que deveriam ser

tratados como tal.

Com a concepgdo de infancia estruturada no ludies eriancas entendidas como
sujeitos de cultura propria foram propostos inummemddulos pedagdgicos de jogos,

brinquedos e brincadeiras as criancas das escolas.

Buscava-se com os modulos dos jogos, brincadeirasinguedos nos maodulos:
recuperar a cultura prépria da brincadeira e dasgbedos da comunidade; levar novas
brincadeiras para ampliar o universo das brincadelas criancas e da comunidade. Tinha-se
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sempre o0 cuidado de que as criancas ao participdemsmaulas aprendessem: a) sobre a
histéria cultural das brincadeiras, b) como comss®eus brinquedos, c) e posteriormente eram

discutidas com elas as regras de utilizacdo, soag@lo, manutencdo e de seguranca para a
utilizacao dos brinquedos.

A dimenséo do belo, da estética também era umpeigagogico muito trabalhado no
Projeto de Estagio Supervisionado. As criangasven® precisavam ndo sO fazer seus
brinquedos, mas aprender a embeleza-los combinaodes, formas e arranjos que
propiciassem a educacdo estética, porque foi fi=to que a vida do campo é muitas vezes
“apenas preto e branco”.

Quanto aos brinquedos trabalhados como conteudesnsieo dos modulos destaco
alguns: formas diferentes de brincar de pular gardastrucdo de pé de lata, perna de pau,
varios modelos de carrinho de lata, pido, mascdraeguedos utilizando garrafas pet,
malabares, etc... (fig. 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22)

Figura 16: Pidao de papel.

Figura 17: Perna de pau.



Figura 18: Bambolé

Figura 20: Pé-de-lata.
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Figura 19: Pido de papel.



Figura 21: Carrinho de lata.

Figura 23: Construgao de tambores.
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CONCLUSAO

Em meu trabalho me propus a recuperar a memorirajeto de préatica de ensino
especial interdisciplinar dos cursos de Educacéicde Pedagogia da UFSC, realizados em

escolas publicas rurais de Fraiburgo cujo Projetdi€o Pedagodgico é o do MST.

Nessa trajetéria pude compreender que antecedemndaliaacdo dos moédulos de
ensino havia em cada atividade proposta, uma compleama tedrico conceitual que
desdobrava-se, por coeréncia, em inUmeras acdestégms didatico-pedagodgicas e rotinas
de atividades. Iniciando em Floriandpolis, com appacdo de conceitos, passando pela
primeira aproximacg&o com o contexto das escolasreisidade, o planejamento dos moédulos
de ensino em Floriandpolis, para o retorno e opmmatizacdo das experimentacdes dos

modulos e sendo finalizado com a socializagédo garéncia.

O projeto contemplava uma sucessdao de aprendizades cooperacao,
autodeterminacgdo, superacao de obstaculos e lipgssoais, disciplina coletiva e académica
universitéria. Aprendizados que se somavam a ot#&o®s do mundo cultural rural e da

conquista de terra através de acdes do MST.

E, em meio a esse “caldo cultural” que ia se dangmcesso educacional de aprender
a ser docéncia comprometida com as classes poputhreProjeto Supervisionado de

Educacao Fisica e Pedagogia em escolas em assetdsmie MST.

Desse processo € que comecgaram a surgir inimegos, jbrinquedos, brincadeiras,
atividades esportivas, praticas festivas e popsileoeno a capoeira, circo e boi de mamao nos

assentamentos e escolas rurais dos assentamed&seorealizavam os moédulos de ensino.

Nesse processo os professores das escolas tamta@mafjprendendo um novo sentido
a ser dado para a Educacéao Fisica Escolar, cont@tarse formaram (formacéo continuada)

atraves das acOes desse projeto.
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Sabemos, que a universidade publica possui umadiisitorico muito grande com as
classes populares, quase sempre suas a¢Oes sdasellesse Projeto Especial saldaram-se
muitos débitos dessa vergonhosa histéria da umiaels publica brasileira. Comecando pela
relacdo estabelecida, segundo relato do coordenadentador Capela, dos professores
académicos do projeto com os técnico-administratifos varios setores, principalmente o
transporte, que sempre foram grandes parceirogbversao dos obstaculos burocraticos para
a efetivacdo desse projeto especial; através gegtto também se construiram muitas acdes
de cooperacdo dos professores de Educacdo FisiPedagogia com os professores
coordenadores, substituindo os coordenadores esrasivalades universitarias extra-projeto,
ou na defesa da continuidade do projeto, nas icsnreacionarias da UFSC e

principalmente do CDS.

O mais importante desse projeto foram os inUmeynm$ académico-cientifico que
proporcionou, a discussao sobre pedagogia dos ®em, Educacao Fisica de cunho critico,
a pedagogia radicalmente a favor do ensino dossé@dos significativos para a vida das
criancas; foram inimeros TCC, dissertacdes de atgst teses de doutorado, foram também
apresentados muitos artigos cientificos em congsesacionais e internacionais sobre essa
experiéncia. Inclusive foi criado no CBCE Colégica8ileiro de Ciéncias do Esporte, um
GTT — Grupo de Trabalho Tematico denominado Educa&g8ica e movimentos sociais,
obrigando a principal instituicdo cientifica da Edgdo Fisica Brasileira a reconhecer e
discutir em seu ambito os temas da Educacdo Fsiicallados com os movimentos sociais,

em especial o MST.

ApoOs concluida minha pesquisa posso afirmar que @sgeto ousou, concretamente,

produzir uma universidade popular, em meio a usidade elitista que ainda temos hoje.
Portanto, € importante e recomendavel como indcgal que:

* Ele seja retomado e amplia-lo na UFSC para outiosos e estendido a outros
movimentos sociais;

* Que sejam realizados novos estudos partindo dasrgcdates/assentamentos
onde se realizou o Projeto, buscando pesquisareonqudou, de fato, nas

escolas e quanto do conhecimento levado foi aldmnessas comunidades.
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