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RESUMO

Trata-se de um estudo monografico que apresenta uma analise e compreensdo de certos
aspectos da violéncia presentes no contexto escolar, mais especificamente nas aulas de
educacdo fisica, a partir do sentido dado por os alunos dos anos iniciais de uma escola publica
de periferia. Teve como objetivo a observacdo e analise do sentido da violéncia na escola e
fora dela, como isso transparecia nas falas e aces dos alunos dos anos iniciais, especialmente
nas relagdes entre alunos ou com seus professores. Os dados foram coletados com a utilizacdo
de trés instrumentos de pesquisa: questionario; grupos focais; diario de campo, realizados com
uma populagdo de criancas dos anos iniciais de ensino fundamental de uma escola publica
estadual, localizada na regido central de Floriandpolis. Um breve levantamento bibliografico
foi realizado para fundamentar teoricamente a pesquisa, e auxiliar na analise e discussdo do
material coletado por meio dos instrumentos supracitados. O estudo traz algumas hipoteses
sobre o sentido da violéncia escolar na 6tica dos escolares, que despertam a reflexdo sobre a
problematica da violéncia escolar.

Palavras Chaves: Sentido; Violéncia Escolar; Educacéo Fisica.
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1 INTRODUCAO

1.1 O PROBLEMA E A SUA IMPORTANCIA

Este trabalho monogréafico apresenta uma analise e compreenséo do sentido dado
(atribuido) a violéncia presente no contexto escolar, por alunos dos anos iniciais de uma
escola publica de periferia, localizada num morro da regido central de Floriandpolis e que faz
parte de um complexo de comunidades denominado Macico do Morro da Cruz’.

Comecamos explicando as razGes que fizeram tomar como eixo norteador de
pesquisa deste estudo monografico a problematica da violéncia no ambiente escolar, dos
interesses em discutir o tema e de se aprofundar em trabalhos escritos por autores que
carregam consigo a preocupacdo em democratizar as inquietacdes e discussdes que fazem
parte do ambiente escolar brasileiro. Busca também, contribuir no desvelamento de situacdes
hoje enfrentadas por alunos, seus professores e equipes pedagdgicas, em seu trabalho
pedagogico, com atencdo especial as escolas publicas, onde as pesquisas apontam problemas
que vao desde infra-estrutura a falta de recursos materiais, como consequéncia, aos baixos
indices em IDEB? ENEM?®, indices esses que apontam deficiéncia no sistema de ensino
dessas instituicdes publicas comparadas as privadas.

Cursado enté@o os cinco primeiros semestres dentro da universidade, tendo assim
completado pouco mais da metade da grade curricular que fundamenta a formacdo dentro do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina, era

chegada & hora de enfim adentrar de forma mais concisa* ao ambiente escolar, de forma a

'Um total de dezesseis localidades situadas num conjunto de morros na regido central de Florianépolis.

2 O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) foi criado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2007. Remete a tentativa de reunir num sé indicador dois
conceitos que dizem respeito a qualidade da educacédo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes.
Calcula-se o indicador a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e de médias de
desempenho nas avaliagcGes do INEP, denominadas Saeb — quando para as unidades da federagdo e para o pais -
e Prova Brasil — quando para os municipios - (INEP, 2010).

¥ O Exame Nacional do Ensino Médio é uma prova criada em 1998 pelo Ministério da Educac&o do Brasil que é
utilizada como ferramenta para avaliar a qualidade geral do ensino médio no pais.

* Ao longo do percurso de formagdo no curso de Licenciatura em educacdo Fisica / UFSC, poucos foram os
momentos e as oportunidades que as disciplinas curriculares nos ofereceram de manter um contato mais efetivo
com a escola, local privilegiado para atuacdo profissional que se pretende como educador. O contato com
alguma instituicdo escolar se fez nas disciplinas: Seminario Pedag6gico em Educagdo Fisica, Didatica e
Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica, oferecidas respectivamente na segunda fase, quarta fase e quinta
fase do curso. Entretanto, quase nao aconteceu ou se deu de forma timida, ficando a teoria muito distante da
pratica. Entendemos esse modelo como equivocado e precario, e que precisa ser superado.


http://www.inep.gov.br/basica/censo/
http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=14&Itemid=13
http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=14&Itemid=13

vivenciar, intervir e refletir sobre o lugar onde deveremos, enquanto professores, dedicar
nossas acles na busca para 0 avango do ensino e do mundo escolar, tendo nesta experiéncia, a
oportunidade de se articular todo 0 manancial tedrico adquirido na formacdo académica, com
a pratica docente dentro da escola, entendendo que essa articulagdo entre teoria e prética deve
se fazer permanente e em constante movimento de transformagdo na vida de um educador.
Infelizmente, essa experiéncia sO € oportunizada pelas disciplinas de Estagio Supervisionado |
(um), cursada na sexta fase do curso, e Estagio Supervisionado Il (dois), cursada na sétima
fase do curso, em nosso caso, realizada numa escola de periferia da regido central de
Floriandpolis, nos semestres de 2009/2 e 2010/1.

A experiéncia acumulada nestas disciplinas resulta do envolvimento semanal com
a escola, com os docentes e equipe pedagdgica’, e do contato direto com as criancas (alunos)
das turmas do ensino fundamental, além das leituras e discussGes destas experiéncias e dos
textos que nos ajudavam a compreender melhor as dificuldades e avangos do trabalho
pedagdgico.

No estudo das praticas e teorias pedagdgicas, que nos orientava a conhecer como
se deu o processo de construcdo e desenvolvimento das concepgdes da educacao fisica, e nos
fazia entender as diferentes vertentes pedagogicas existentes com suas virtudes e fissuras,

dessa forma, tentdvamos avaliar nossas praticas, onde Bracht (1999, p.81), destaca que

para as teorias progressistas da EF citadas (pedagogia critico-superadora e critico-
emancipatéria), as formas culturais dominantes do movimentar-se humano
reproduzem os valores e principios da sociedade capitalista industrial moderna,
sendo o esporte de rendimento paradigmatico nesse caso. Reproduzi-los na escola
por meio da educagdo fisica significa colaborar com a reproducédo social como um
todo.

Entretanto, nosso trabalho ndo se limitou a escola, ele transpds 0s muros escolares
e chegou as comunidades do entorno escolar. Neste sentido vdo as palavras de Groh (2003
apud DANTAS, 2007, p. 123),

O espaco pedagdgico ndo se concentra tdo-somente no territorio escolar, mas esta
encravado nas comunidades periféricas atendidas por essas escolas num processo de
redes e parcerias, onde os territérios vao sendo desguetizados e ampliam suas
relagbes na construgdo das politicas publicas, através do fortalecimento dos
movimentos comunitarios.

> Profissionais da educacéo que exercem cargos fora da sala de aula, nas funcdes de diregdo, coordenagdo
pedagdgica, e secretaria.



Para tanto, estudamos a formacédo historico-cultural da comunidade na qual a
escola esta inserida, para assim compreender melhor o espaco onde as criangas/alunas da
escola vivem e interagem.

Para Maria (2002, p. 142),

E nesse universo, de supremacia das elites brancas e das populagdes de ascendéncia
européia sustentadas pela ideologia do branqueamento, onde a ideologia do trabalho
é distintiva de cidadania, onde as barreiras no mercado de trabalho sdo o grande
obstaculo para a sobrevivéncia de negros e negras, em que o desemprego coloca um
numero significativo dessa populagdo fora das atividades formais, que os afro-
brasileiros vao viver as suas experiéncias cotidianas, em Floriandpolis. Relagdes
permeadas de conflitos principalmente pela presenca do racismo e do preconceito
racial.

Buscdvamos esses conhecimentos sobre a comunidade e suas origens,
especialmente por entendermos que o conhecimento e os alunos devem ser os focos de nossas
acOes pedagdgicas e que a pratica de ensino deve considerar a realidade, ou como formulou
Kunz (1991), considerar o “mundo vivido” dos alunos, ainda que, o autor ndo de continuidade

a esta sua linha de pesquisa.

[...] trata-se de resgatar o sujeito na relacdo dialégica com o mundo, pelo SE-
MOVIMENTAR. Trata-se de desenvolver acfes conjuntas de professores e alunos,
com vistas a transformacdo do mundo vivido e respectivo mundo do movimento,
para nele serem realmente reconhecidos como SUJEITOS. (IBID, p. 149).

Neste movimento entre a teoria e pratica, surgiu a curiosidade de se observar e
analisar o sentido atribuido a violéncia por escolares dos anos iniciais do ensino fundamental,
tal como transparencia em suas falas e acdes, especialmente entre si ou com seus professores.
Leituras feitas nos pontos de encontros® de estagio, tinham sempre o foco direcionado as
praticas de ensino e as problematicas inerentes a escola, problemas que afetam aos alunos e
também a situacdo em que trabalham os profissionais da educacdo na rede de ensino, como
aponta Charlot (2008, p. 6): “De uma forma mais ampla, o professor trabalha emaranhado em
tensdes e contradicGes arraigadas nas contradicbes econdmicas, sociais e culturais da

sociedade contemporanea”.

® Reunifes semanais realizadas para discussdo e leitura de textos, planejamento das atividades do estagio e
reflexdes sobre a intervencdo no campo de estagio.



1.2 OBJETIVOS DO ESTUDO

Diante de tantos fatos que nos afloravam aos olhos, ndo podiamos querer abragar
todos a0 mesmo tempo, pois o trabalho de conclusdo de curso exigia um estudo de
monografia. Diante disso, definiu-se como foco observar e analisar o sentido da violéncia na
escola e fora dela, como isso transparecia nas falas e acdes dos alunos dos anos iniciais,
especialmente nas relagfes entre si ou com seus professores.

As observacdes, no entanto, vao para além das aulas de educacéo fisica, pois, as
manifestacdes de violéncia e comportamentos agressivos, se passavam ndo somente nesse
momento dentro da escola, ou em outras aulas com os professores de sala. Esses
comportamentos se repetiam em todo o espaco escolar, as brincadeiras no horario de
intervalo, a fila para a merenda escolar, a entrada e saida das criangas na escola, sdo alguns
exemplos, em que essas manifestagdes podem ser observadas. Comecamos entdo a observar
muitos casos de agressdes (fisicas e verbais) entre as criancas e delas com o professor, de

“indisciplinas” no sentido de desobediéncia ao professor durante as aulas.

Podemos diferenciar fendmenos aparentemente proximos como a indisciplina da
violéncia, ja que na primeira podemos identificar uma elevada ndo conformidade,
mas em que o0 uso do poder é limitado (por exemplo, na relacdo do aluno
indisciplinado perante o professor) enquanto que as situacdes de violéncia
expressam ndo apenas um quadro de ndo conformidade com o sistema de regras mas
implicam a modificacdo das hierarquias internas da escola (o aluno agressor possui
mais poder que o professor). (SEBASTIAO et al. 2008, p. 8).

O estudo da problematica da “indisciplina” e da violéncia nesta escola, ajuda a
compreender 0s seus sentidos e o que mobiliza os alunos a se movimentarem desta maneira
na escola e na educagdo fisica? Pretendemos aqui abordar os casos de “indisciplinas”
diferentemente como pensam alguns professores e diretores de colégios, como aqueles
entrevistados e relatos na pesquisa de Moraes (2007), onde evidéncias pareciam mostrar que
as indisciplinas eram comumente explicadas como bagunga, falta de atencdo nas explicactes
dos professores, atos de sair da sala de aula sem pedir autorizagdo, conversas excessivas e,
também, como interferéncias que impediam que a relacdo educador-educando, mediatizada
pelo conhecimento, acontecesse. Vemos a necessidade de se investigar a “indisciplina” mais a
fundo, nas ac¢des concretas de transgressdes dos alunos que vao contra ndo apenas pela forma

a qual as escolas estdo socialmente organizadas, com a normatizacdo de conduta que a
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instituicdo impd&e aos alunos, mas sim a necessidade real de apurar as agfes agressivas entre
as criancas, de diagnosticar o sentido e o que mobiliza estes alunos a tais comportamentos.

As possiveis causas e transtornos para que se tenha um ambiente violento dentro
das instituicGes de ensino, segundo Garcia (1999 apud LEAL, 2007, p.20),

As diversas causas da indisciplina escolar podem ser reunidas em dois grupos gerais:
as causas externas a escola e as causas internas. Entre as primeiras vamos encontrar,
por exemplo, a influencia hoje exercida pelos meios de comunicacédo, a violéncia
social e o ambiente familiar. As causas encontradas no interior da escola, por sua
vez, incluem o ambiente escolar e o sistema de ensino-aprendizagem, os modos de
relacionamento humano, o perfil dos alunos e a sua capacidade de se adaptar aos
esquemas da escola. Assim, na prépria relacdo entre professores e alunos habitam
motivos para a indisciplina, e as formas de intervencdo disciplinar que os
professores praticam podem reforcar ou mesmo gerar modos de indisciplina.

1.3 JUSTIFICATIVA

Entende-se que esta pesquisa se faz necessaria e importante aos académicos que
estdo cursando Cursos de Licenciatura, ndo s6 na Educacdo Fisica, como também nas demais
areas de conhecimento pedagogico, pelo fato de o fenbmeno da violéncia nas escolas ser um
assunto complexo e insuficientemente investigado no Brasil (VAGNER, 2004) e também
porque pretende, através deste relato de experiéncia, oferecer uma ferramenta para que
professores das escolas ou académicos que estdo prestes a ingressar no trabalho escolar,
tenham mais elementos para conhecer a realidade das escolas de periferia, mais

especificamente as escolas estaduais dos morros de Floriandpolis.

O quadro sombrio e turbulento das escolas, relatados por profissionais, alunos e as
poucas pesquisas sobre as violéncias nesses ambientes, faz com que se tornem cada
vez mais importantes estudos sistematicos sobre as violéncias no meio escolar.
(VAGNER, 2004, p.2).

Este trabalho de pesquisa esta estruturado da seguinte forma: parte introdutéria, ja
apresentada; revisao literaria, abordando autores que discutem sobre a problematica da
violéncia escolar, e muitos outros dilemas hoje encarados nas escolas publicas da rede de
ensino, abrindo sub-itens de discussdo, o papel da escola, a violéncia como problema

educacional, violéncia x agressividade, agressividade como problema familiar na infancia e a
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violéncia relacionada a pobreza. Feito isso o trabalho apresenta o0s procedimentos
metodologicos abordados na tentativa de colher as informacdes que se fizeram
importantissimas para a realizacdo da pesquisa. Na sequiéncia foi situado o campo onde
realizamos o estagio, e este que nos serviu para a realizacdo desta pesquisa, assim como
faremos uma descricdo sobre o processo de formagdo da comunidade enquanto uma
localidade de periferia e sua populacdo, esta que por sua vez € atendida pela escola. No
capitulo seguinte, vem a andlise e discussdo no cruzamento dos dados empiricos com a
literatura. Por fim, concluimos o trabalho com algumas consideragdes suscitadas sobre o

desenvolvimento do tema.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O PAPEL DAESCOLA

Segundo Delors (2004) a escola possui como papel na construcdo e o
fornecimento tanto as criangas como aos jovens a todas as bases culturais que as mesmas
venham a necessitar no decorrer de seus desenvolvimentos.

Quando se menciona a palavra escola a primeira coisa que vem a cabeca de
uma pessoa € a associacdo da mesma com a educacdo, com a formacdo de individuos
formadores da sociedade, com a producdo intelectual e etc. No entanto, esses sentidos e
valores atribuidos a escola vem perdendo sua legitimidade perante a sociedade, 0s
alunos cada vez menos tém interesse pelo o que a escola tem a oferecer, com isso,
encontra-se dificuldade em se obter éxito em aprender os ensinamentos, para Ireland
(2007, p. 42), “S6 aprende quem entra em uma atividade intelectual, e s6 entra quem
estd animado por um desejo”, a autora discursa em cima do trabalho da relacdo com o
saber de Bernard Charlot, que fala da mobilizacdo da crianca em se relacionar com a
escola e com o saber, entende-se mobilizacdio como um estimulo interno, “Essa
mobilizacdo depende do sentido que o aluno confere & escola, ao saber, ao fato de
aprender, quer na escola, quer fora dela” (IBID., 2007, P. 42). Ainda para que as criangas
tenham sucesso escolar, buscamos novamente Ireland, onde a autora fala da importancia
da relacdo dos pais para com a escola e para com os professores, “Quando os pais
encontram os professores, valorizam a escola e 0 que ela ensina, as chances de o filho
ser bem-sucedido sdo maiores” (IBID., p. 42).

Essa discussdo quanto ao papel que a escola exerce atualmente, ou que
deveria exercer na visdo da sociedade, é essencialmente complexa. O importante é se
debater este tema e entender que a escola € parte dessa sociedade que se encontra com
problemas em todas suas esferas de socializacdo, e assim, perceber que ndo apenas a
escola tem a funcdo de transformar a sociedade, mas também a sociedade tem condicdes
de discutir e modificar a escola. Ainda sobre a escola, Castro e Pinto (2010, p. 4)
apontam que, “¢ tdo equivocado o discurso que a coloca como redentora e responsavel
pela solucdo de problemas sociais, quanto o que a coloca como impotente e que nada

pode fazer com relagdo as desigualdades sociais™.
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Delors (2004) retrata que as bases culturais acabam por permitir com que
ocorra o deciframento das mudancas, sempre com o0 objetivo de interpreta-las e
reconstruir os diversos acontecimentos que ocorrem na sociedade como um todo.

Outra questdo que deve ser levantada €, porque a escola e essencialmente a
sala de aula passou a ser um local de pouco interesse por parte dos alunos, quais o0s
motivos que fazem com que muitos alunos freqlientem a escola todos os dias, no
entanto, poucos permanecem dentro das salas de aula e pouco se interessam pelos
contetdos oferecidos na escola.

De acordo com Fukui (1992, p. 115),

Alunos menos preparados, com problemas de disciplina ou de adaptacdo a rotina
escolar, tenderiam a abandonar os estudos, mas ndo abandonar a escola, que aparece
como uma das Unicas alternativas de encontro de jovens. E nesse contexto que
aparece a figura do ‘“aluno insistente” — aquele que, durante as aulas, fica
principalmente na porta da sala de aula ou, entdo, perambulando pelos corredores,
pelos arredores da escola ou pelos patios, onde desenvolve atividades paralelas,
perturbando o andamento das aulas e dificultando o trabalho dos inspetores.

Parece entdo, ser evidente que um dos problemas da escola atualmente é o
que esta sendo oferecido aos alunos como conteudo, e/ou, a forma como esses conteudos
estdo sendo trabalhados dentro da sala de aula. E preciso entender o significado que a
escola tem para os alunos, especialmente escolas onde sua populacdo jovem esta
inserida em contextos de pobreza e violéncia, nessas parece ser mais evidente a
dificuldade dos alunos em obter bom desempenho nos estudos, e de manter boa conduta
no ambiente escolar.

O conflito cultural que se estabelece entre escola e aluno ocorre

na medida em que a escola ensina e exige a internalizacdo de valores e contelidos
conflitantes com aqueles aprendidos nas familias e na rua, ela gera nos alunos
pobres conflitos internos e/ou desinteresse; a sala de aula se transforma no espaco
em que se aprende coisas “chatas”, sem sentido, sem conexdo com a vida la fora,
sem serventia imediata ou utilidade futura perceptivel. (PAIVA, 1992, p. 86-87).

Ainda sobre este assunto, Ibid., (p. 88) retrata que esse conflito cultural é
sentido também por parte do corpo docente, “professoras e outros personagens escolares
em geral ndo sabem como lidar com alunos oriundos de camada social diferente da sua.”

A escola ndo é apenas essencial para a transmissdo de conhecimentos, ou
mesmo informacdes, vindo como conseqliéncia formar as pessoas para o mercado de

trabalho. A escola deve procurar criar cidaddos que sejam capazes de sempre definirem
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metas, bem como os meios de alcancarem suas realizagdes pessoais, por meio de valores
que venham a compartilhar sua participacao responsavel na sociedade.

Assim, é necessario que a crianca compreenda o que € certo ou errado, mas a
mesma deve sempre desenvolver pensamentos criticos e decidir a situagdo por si s, ndo

podendo a crianga apenas se adaptar as regras a ela imposta.

2.2 AVIOLENCIA COMO PROBLEMA EDUCACIONAL

A escola deve ser vista como um lugar onde as interac6es humanas devem ser
pautadas no diadlogo e onde os alunos possuam liberdade de expressdo, aonde 0s mesmos
venham a aprender, e por muitas vezes a ensinar, se estabelecendo como um espago de
troca cultural e cumplicidade no processo da formacdo de individuos sociais,
caracterizando-se assim, como um espac¢o educacional democratico.

Barreto (1992, p. 59) aponta que, “A natureza da educacdo democratica pode ser
sintetizada como sendo aquela que faz com que os filhos sejam t&o diferentes de seus pais
quanto possivel”.

Infelizmente a realidade nos dias atuais ndo vem permitindo a interacdo de
forma sadia entre escola e sociedade, visto que cada vez mais a violéncia vem fazendo
parte da vida escolar. Rochex (2003, p. 16) distingue trés fendmenos relacionados a
violéncia, que para ele acontecem quando a discussdo é a violéncia nas escolas:

violéncia na escola; violéncia da escola e violéncia para com a escola.

Para diferenciar estas trés l6gicas parece-me importante pensar no que revela
da violéncia na escola (na penetragdo na escola de processos que lhe sdo
exteriores), no que revela da violéncia exercida pela escola (a violéncia da
escola), mas igualmente no que revela do que chamarei a violéncia para com a
escola. Ou seja, o fato de uma parte dos ressentimentos de certos jovens e de
certas familias se dirigir especificamente, eletivamente, a escola e ao seu
funcionamento. (IBID., p. 16).

A escola vem se transformando em um lugar privilegiado em relacdo a
violéncia, seja esta vista como institucional, fisica ou mesmo simbdlica, e demonstrada
de forma aberta por todos os que a frequentam. Com isso a producéo intelectual sobre a
violéncia e suas diferentes manifestacfes na sociedade brasileira tem se multiplicado e

diversificado enormemente, nos Gltimos anos, em especial nos anos sessenta. No entanto, as
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opinides divergem quanto a conceituagdes do problema e suas origens no ambiente escolar.
“Existem tantas formas de violéncia quantas sao as formas de nos relacionarmos
socialmente.” (GALEGO, 2007, p. 26).

Segundo Abramovay (2002) a escola encontra-se em uma situagdo de
vulnerabilidade em relacdo a violéncia, perdendo inclusive em muitos casos sua
legitimidade no que diz respeito a educacdo. Ha& algum tempo, principalmente nas
escolas publicas de periferia, passou a se atribuir as escolas o papel de responsabilidade
na resolucéo dos problemas sociais, entre eles a questdo da violéncia, onde que, sendo a
escola uma instituicdo pertencente a sociedade, também na escola se faz presente esses
problemas que assolam a sociedade. Entdo o caminho € o de repensar as a¢c6es da escola
no processo de ensino-aprendizagem para com seus alunos, e ndo apenas com a funcgédo
de acolher o jovem dentro da escola, como que se com isto, 0 jovem estivesse longe dos
problemas que estdo por fora dos muros da escola.

Segundo Zaluar (1992, p. 48), ha a importancia de se investir na qualidade do

ensino, pois

é que a escola, e todos os demais projetos episodicos e fragmentados de
complementacéo escolar, passaram a ser entendidos meramente como o meio de
“tirar o0 menor da rua”, onde certamente cairia na criminalidade e na violéncia. Mas
ndo se discutiu o projeto pedagdgico desta escola e destes programas curtos, nem se
exigiu mais qualidade no ensino. Ela passou a ser um prédio, onde se mantiveram
ocupadas as criangas por algum tempo ou por tempo integral até que as exigéncias
da renda familiar ou a “idade de trabalhar’ a chamassem de volta a rua.

Tal fato ocorre, visto que o estado acaba por falhar ao garantir o direito de
todos, ou seja, 0 mesmo ndo se encontra estruturado para a perfeita manutencdo da
ordem publica, ocasionando assim um instinto no ser humano de sobrevivéncia, pois
muitas vezes o direito imposto pela prépria Administracdo Publica demonstra-se acima
do proprio direito a vida. E importante salientar que a relacdo entre escola e violéncia
ndo advem apenas do de fora para dentro, mas por diversas vezes a mesma encontra-se
inserida em seu interior.

Conforme Barreto (1992, p. 59-60) a violéncia desestrutura o ambiente

escolar,

[...] a crise da educacdo vem sendo agravada pela insercdo da violéncia em suas
diversificadas formas no mundo racional da escola, derrubando os alicerces da
educacdo, desde a autoridade do professor até o abandono de exigéncias minimas de
aprovacao dos alunos.
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O que Barreto relata como “o abandono das exigéncias minimas de aprovagao
dos alunos”, pode ser chamado como a politica da progressdo automatica’ que é adotada
em muitas escolas nos dias atuais, principalmente nas escolas publicas, ou seja, 0s
alunos sdo passados/aprovados para 0s anos (séries) seguintes, tendo eles aprendido ou
ndo. Esta politica de progressdo automatica se configura como um problema dentro da
instituicdo, pois estes alunos aprovados passam a ser considerados como
“problematicos” pelos professores e até mesmo pelos colegas, no instante que sua
deficiéncia passa a atrapalhar a evolucdo dos conteudos, e por conseqliéncia, a
progressao dos colegas.

Esse fato pode ser gerador de violéncia dentro da sala de aula. Violéncia do
aluno com o professor, uma vez que o aluno sabendo dessa situacdo se acha na condigao
de cobrar tal direito sob qualquer que seja a situacao. Silva (2008, p. 38), tras o relato de

um professor para ilustracdo do assunto.

“J& fui ameacada de agressdo fisica por um aluno que ndo freqientou as aulas
durante o ano inteiro e queria ser aprovador no final do ano. Cerca de 10 dias depois,
eu soube que ele matou a facadas um homem em frente ao Artur Sales (escola) e
alguns dias depois foi a vez dele, ser assassinado em uma vinganca.”

Violéncia também que se estabelece da escola para com o aluno. Violéncia
essa que deixa marcas nos alunos, e seqlelas profundas que acompanham este enquanto

ser social.

Quando se analisam os efeitos dessas politicas “a-valoritivas”, voltadas para
atender as hip6teses economicistas e do mercado de trabalho, na grande massa
da populagéo brasileira constatamos o grau de excludéncia social atingido no Brasil
através da educagdo. Excluem-se da escola os que ndo consegue aprender; excluem-
se do mercado de trabalho os que ndo tém capacidade técnica, porque antes nao
aprenderam a ler, escrever e contar,; e excluem-se, finalmente, do exercicio da
cidadania esses mesmo cidaddos porque ndo conhecem os valores morais e politicos
que fundam a vida de uma sociedade livre, democratica e participativa. (BARRETO,
1992, p. 59).

Muitas vezes a violéncia existente passa a vir do préprio professor, pois, 0
aluno acaba por ver este como autoritario, onde muitas vezes o futuro do educando
encontra-se na mao do educador (ABRAMOVAY, 2002).

7 Para Mainardes (1998, p. 16-29), a Progressdo Automatica ganhou forca no Brasil nos anos 80, entretanto
desde os anos 50 existia uma pressdo internacional para adogdo desta politica pelos paises em desenvolvimento.
Em Santa Catarina ela foi pioneira nos anos 1970.
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Para Njaine & Minayo (2003, s/p),

As atitudes distantes e autoritarias dos professores obstrui o dialogo com os alunos e
impede a verdadeira orientacdo. Alguns exemplos citados pelos alunos evidenciaram
0 comportamento autoritario e agressivo por parte dos agentes responsaveis por sua
educacdo e revelaram a significativa atuacdo da escola como espaco de mediacdo da
violéncia, e o poder de transmitir os sentimentos mais positivos e 0s mais negativos
com relacdo a vida aos adolescentes. Falar palavroes em sala de aula, chamar o

EE RT3

aluno de “burro”, “ignorante” e tratar com desprezo sdo algumas das agressdes
citadas [...].

Portanto, uma das formas de mudar o comportamento de criangas agressivas
¢ a intervencdo de um modelo positivo, voltado para o respeito e relacionamento
afetuoso com o0s menores, contrapondo-se as outras maneiras de se lidar com a
agressividade por meio de sangfes ou puni¢fes coercitivas no relacionamento existente
entre professor-aluno.

Assim, as criancas que Sdo agressivas com o0s seus demais colegas
rapidamente passam a ser rejeitadas, sendo que 0s colegas passam a apresentar
comportamento desconfiado, aumentando, deste modo, a probabilidade de reacgdes
agressivas, 0 que € agravado com o manejo do comportamento totalmente inefetivo dos
professores, que ndo encorajam 0s comportamentos positivos da crianca, e punem de
forma excessiva 0s comportamentos considerados como indesejaveis, desenvolvendo
relacionamento indcuos, sem nenhum suporte para a solucdo da agressividade ora
desenvolvida pela crianca. (SILVA e DEL PRETTE, 2003).

As situacdes de violéncia expressam ndo apenas um quadro de ndo conformidade
com o sistema de regras, mas implicam a modificacdo das hierarquias internas da escola (o
aluno agressor possui mais poder que o professor).

A violéncia encontra-se presente em todo o lugar da escola, inclusive na
propria sala de aula. E corriqueiro verificar um relacionamento totalmente perturbado
entre aluno e professor, que chegam muitas vezes a ponto da violéncia, podendo esta ser
tanto fisica como verbal. (ABRAMOVAY, 2002).

Diante desta triste realidade, é possivel evidenciar como a violéncia vem
sendo tratada de forma natural na escola, chegando inclusive a ser banalizada, e que por
muitas vezes acaba por trazer consequéncias irreversiveis.

Segundo Abramovay (2002) a escola atualmente vem vivendo em um
ambiente rodeado pela inseguranca, sendo que a comunidade escolar passa a se tornar

mais uma vitima desta violéncia que assola as institui¢cdes de ensino.
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Alguns achados por outros autores, em pesquisas relacionadas a violéncia na
escola, trazem algumas causas dessa violéncia nas escolas na otica dos alunos. Alunos ao
serem solicitados a dar suas opinides sobre as causas da violéncia nas escolas, fenémeno que
vem aumentando nos Ultimos anos, apontaram como 0s principais motivos: a agressividade
dos prdprios alunos que afeta a luta pela afirmacdo de sua identidade, e que ndo é reconhecida
pelos educadores; o descaso da escola e a violéncia, sobretudo verbal, dos professores e

funcionarios contra os jovens; a influéncia da midia; e a negligéncia da familia.

2.3 VIOLENCIAS X AGRESSIVIDADE

E importante quando se esta discutindo um tema tdo complexo quanto o da
violéncia, buscar definicdes, na tentativa de nortear algumas inquietacdes e davidas, e
na busca por embasamentos para que se possam fazer formulagbes a questdo. Como ja
visto anteriormente, a violéncia esta envolta de toda uma sociedade de culturas
diversificadas, sendo assim, atos e a¢des que para uns parecem ser de extrema violéncia,
para outros tampouco chama a atenc¢do, portanto, o que vem a ser violéncia para uns, ndo
¢ para outros.

Sebastido et al. (2008, p. 4), apontam dados da pesquisa de Rochex (2003),
que serve de exemplo ao exposto:

[...] inquéritos realizados em Franga revelam dificuldades de semelhantes. Os
insultos e mesmo determinado tipo de contacto fisico entre alunos sdo considerados
como violéncia por cerca de 60% dos professores, enquanto apenas 9% dos alunos o
consideram com tal.

Segundo Fukui (1992, p. 103),

O trabalho rotineiro de uma escola compreende inimeras a¢des agressivas, entre as
quais se destacam os conflitos e disputas entre geracdes e entre individuos da mesma
idade. Assim, cabe distinguir conceitualmente agressividade e violéncia. Enquanto a
primeira faz parte da rotina da vida escolar, a segunda constitui um problema e,
como tal, deve ser objeto de uma a¢do educativa especifica.

As disputas, suscitadas acima por Fukui, existentes no espago escolar, geram

manifestacGes de violéncia, por vezes, uma violéncia negligenciada pelos professores,
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que acaba por se direcionar a alguns alunos, por exemplo, “quando negamos que existem
tempos e processos de aprendizagem diversos, e que entram em choque quando se exige
a homogeneizagdo dos estudantes.” (MORAES, 2007, p. 25).

De acordo com Barreto (1992, p. 60),

Quando nos referimos a violéncia, é necessario distinguir diferentes graus e
aspectos: ela se encontra na violéncia manifestada através do pensamento, passando
por aquela inserida no sistema de producéo das sociedades industriais e chegando a
violéncia do crime de rua vulgarizada em sua brutalidade nas grandes concentracfes
urbanas do mundo contemporéneo.

Segundo Nogueira (2007, p. 29),

Nesse complexo panorama, delineia-se, via de regra, a compreensdo do problema
por meio de explicagdes de cardter, por vezes, psicoldgicos vinculado a fatores de
comportamento, fatores emocionais, enfatizando o ndo ajustamento do individuo
dentro do sistema social. Nesse sentido, a frustragdo pessoal seria demonstrada
através da violéncia e a acdo violenta seria um meio de reafirmar a subjetividade do
individuo frente & coletividade.

Uma conceituacdo em relacdo a agressividade sob a Optica dos estudos
psicologicos ¢ que “agressdo deve ser considerada como qualquer tipo de
comportamento voltado para ferir alguém tanto fisica como verbalmente.” (WEITEN,
2002, p. 387).

Segundo Berger (2003), a agressdo pode se dividir em trés formas distintas,
sendo estas:

- Agressdo Instrumental: acaba sendo empregada como meio para a obtengdo
ou retencdo de um determinado brinquedo ou outro objeto;

- Agressdo Reativa: acaba sendo empregada como uma retaliacdo raivosa,
podendo ser um ato intencional ou acidental;

- Agressdo Ameacadora: acaba representando um ataque de agressao
totalmente esponténea.

Neste sentido Crick e Grotpeter (apud SHAFFER, 2005) apresentam ainda
outro tipo de agressdo com efeitos mais graves do que a propria agressdo fisica, é
denominada de agresséo relacional ou social, que acaba envolvendo insultos e também a

rejeicdo social.
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A presente agressdo é ato comum, ocorrendo mais entre meninas do que
meninos, bem como, entre criangas mais velhas que mais novas, sendo que a mesma se
materializa como ataque social.

Neste sentido, Berger (2003) assenta que a agressdo tem seu inicio por meio
do autoconhecimento e também de uma regulacdo emocional totalmente inadequados
nos primeiros anos da pré-escola, podendo se tornar um grave problema social com o
passar do tempo.

Em relacdo a este comportamento é necessario entender as formas como a
sociedade se comporta, levando em consideragdo que nos dias atuais ela esta em
modificacdo constante, as pessoas estdo cada vez mais preocupadas com o trabalho, e,
menos com a familia, participando cada vez menos de momentos conjuntos, apesar de
que em muitos lares familiares também sdo permeados de violévia.

E errbneo pensar que as criancas agressivas apresentem apenas atitudes
obvias em relacdo a agressividade. Muitas vezes o menor podera sofrer de forma
silenciosa, reprimindo a agressividade, se afastando do convivio social. As
consequéncias da criangca que reprime a agressividade sdo tantas quanto as que externam
sua lesividade para 0s outros.

O menor ao se afastar do comportamento social tido como normal e
apresentar comportamentos agressivos acaba por materializa-lo de forma seletiva,
atuando apenas em determinados lugares e pessoas. (DIAS, 2008). Em algumas
situacdes a crianca ndo apresenta nenhum tipo de tolerancia a frustracdes e responde por
meio da agressividade, desta forma, os diferentes caminhos que a agressividade poder
percorrer acaba sempre dependendo do ambiente em que o individuo encontra-se

inserido.

2.4 AAGRESSIVIDADE COMO PROBLEMA FAMILIAR NA INFANCIA

Ao se afirmar que o ambiente familiar € o principal influenciador dos
comportamentos agressivos de criancas, verifica-se segundo Lisboa (2006), que a
criangca em seu lar poderd se sentir aceita ou ndo, levando-a a ter comportamentos
distintos. “Assim, as criangas quando foram produtos de gestacdes nao desejadas,
dificilmente irdo receber cuidados necessarios, que venham a abranger o0 Seu

emocional.” (IBID., 2006, p. 55). A crianca menor de 5 anos, que se encontra
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institucionalizada em orfanatos, creches, internatos, hospitais, ou ainda em qualquer
outro lugar que acabe por afasta-la de sua mée, podera, provavelmente ter problemas na
estruturacdo de sua personalidade. Portanto, a privagdo materna acaba por exercer
efeitos deletérios, que sdo vistos na infancia e também no decorrer de suas vidas.
(IBID.)

Mas lembrar que as familias das comunidades onde trabalhamos se
constituem muito jovens, muita delas sdo monoparentais, ou seja, mantidas por apenas
um dos membros do cénjuge. Isso tem um impacto na formacdo da crianca que é dificil
de avaliar. Entretanto, precisamos ponderar, pois se isso marca a formacgédo infantil, ndo
pode-se dizer que a determina.

Portanto, ndo é a institucionalizacdo que afeta a formacdo da personalidade
do menor, mas, sim, a privacdo de sua mée e/ou pai, mas, quando a crianga recebe
atencdo nesses lugares, os efeitos deletérios acabam se reduzindo. Ocorre que a
realidade vivenciada atualmente nessas instituicdes ndo proporciona esse cuidado, pois,
uma unica pessoa € responsavel pelo cuidado de diversas criangcas ao mesmo tempo,
quebrando o elo natural de uma mae e a sua crianga.

Para Gallo (2007 apud SILVA, 2008, p. 21),

A auséncia da figura paterna na vida da crianga pode ser responsavel por boa parte
dos casos de violéncia juvenil no pais. Pesquisas apontam que cerca de metade dos
jovens infratores ndo tém contato com o pai. E reforca que a simples presenca
paterna ndo basta. E preciso que o pai transmita valores de familia, dé exemplos de
conduta e orientacdo correta aos filhos.

Essa conjuntura de fatores ocasiona um ambiente de desagregacao,
comprometendo as criancas, tornando-as por vezes agressivas, afetando o
comportamento da crianca tanto na escola como também em casa. O ambiente familiar
desagregado, pode se tornar um ambiente onde a crianga nédo se sinta a vontade para se
expressar e até mesmo para realizar suas tarefas diarias, como as tarefas escolares, um
ambiente tumultuado faz com que a crianga tenha dificuldades de concentracéo, tornado-
a inquieta, comportamento que pode vir a se expressar também no ambiente escolar.

Segundo Patterson (1982), a agressividade no ambiente familiar ocorre
quando néo existem demonstracGes de aprovacao e afeto, sendo, portanto, as criangas
tidas como agressivas. Os ambientes familiares considerados como coercivos, com
constantes punicGes, ameacas, provocacgdes, acabam por contribuir para o

desenvolvimento da agressividade nos menores.
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Eis como vocé cria uma crianca violenta: ignore-a, humilhe-a e provoque-a.
Grite um bocado. Mostre sua desaprovacdo a tudo o que ela fizer. Encoraje-a a
brigar com irmédos e irmds. Brigue bastante, especialmente no sentido fisico,
com seu parceiro conjugal na frente da crianca. Bata-lhe bastante. Eu
adicionaria: ameace-a, castigue-a, engane-a, minta-lhe, seja permissivo,
ensine-a que o mundo ¢ dos ‘vivos’, vangloriando-se diante dela de atos dos
quais deveria se envergonhar [...]. (LISBOA, 2006, p. 55).

Neste sentido, Goodenough (apud SHAFFER, 2005), retrata que a
agressividade nas criancgas acaba se diferenciando em duas etapas, sendo estas:

- Criancas de 2 a 3 anos: as agressoes sdo fisicas, e materializam-se por meio
de chutes e tapas;

- Criancas de 3 a 5 anos: as agressdes normalmente sdo verbais, como, por
exemplo, apelidos e rir dos colegas.

Para Berger (2003, p. 202), “[...] as criangas com 4 anos sdo mais agressivas
do que as de 2 anos, pois, a medida que tomam mais consciéncia de si mesmas, bem
como, de suas necessidades, acabam por defender os seus proprios interesses”.

Estes estudos quanto a faixa etdria como definidora de comportamentos na
infancia, no entanto, ndo nos ajudam muito a compreender como que as criangas podem
chegar a escola, é necessario que se entenda a crianga a partir da sua singularidade,
como sujeitos da sociedade, e ndo entender a um grupo com sendo singular.

Conforme Pinto e Sarmento (1999, apud Sayao, 2000, s/p) afirmam que, “[...]
a infancia como categoria social definida por limites etarios mostra-se ambigua porque
incorpora uma singularidade — dada suas especificidades em relacdo aos estatutos e papéis
sociais — e € universal — porque incorpora os tragos culturais da humanidade”. Aos
professores, cabe a tarefa de tentar entender a cultura infantil, entender que as criancas, assim
como a sociedade, estdo em constantes mudancas, sendo assim, o aluno que hoje freqiienta as
escolas, é bastante diferente dos alunos que freqlientavam a escolas uma década atrés,
portanto, o professor deve procurar entender essas modificagdes, para que possa compreender
os alunos que tém em sua sala de aula, tentado desta forma entender a forma por vezes
agressivas das criangas, e até mesmo para se produzir categorias socioldgicas sobre a
violéncia na escola e infancia, seja ela dentro da escola ou fora dela.

Segundo Pinto e Sarmento (1999, apud Sayéo, 2000, s/p),

ser crianca varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar no interior da
fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a estratificacdo social. Do
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mesmo modo, varia com a duragdo histérica e com a defini¢do institucional da
infancia dominante em cada época.

Assim, tanto o desenvolvimento cognitivo quanto as experiéncias sociais
auxiliam no desenvolvimento da crianca, de forma totalmente progressiva, abrangendo
uma compreensdo mais rica sobre o significado das regras, leis e também obrigacdes
interpessoais, conforme adquire novas compreensdes por meio dos estadgios morais, que
evoluem e substitui uma perspectiva madura e também avancada sobre os assuntos
morais (SHAFFER, 2005).

2.5 AVIOLENCIA RELACIONADA A POBREZA

Tornou-se freqliente nos debates de politicas publicas ao combate a violéncia
e a criminalidade, a associacdo da pessoa pobre com a violéncia urbana existente na
sociedade contemporanea. Nessa interpretacdo, desconsidera-se 0 sujeito pobre quanto
ao seu carater, apenas vincula-se sua origem social para definicdo de um esteredtipo de
pessoa violenta, como se esse individuo fosse um objeto, que por estar na condicédo
social de pobreza, torna-se um objeto violento. “Se antes esse determinismo aparecia nas
concepcdes religiosas do crime em que a vontade das divindades centrais ou de entidades
espirituais periféricas é que decidiam a acdo criminosa da pessoa, hoje essa concepcao
rarefeita cede lugar ao determinismo sociol6gico que considera a pobreza o meio social ideal
ou o “meio de cultura” (no sentido bacterioldgico) para o aparecimento do criminoso”

(ZALUAR, 1992, p. 38)
Para Nogueira (2007, p. 28),

[...] a associagdo da pobreza ao crime proporcionou a criacdo de esteredtipos
negativos no imaginario social, facilitando a simplificacdo e falsificacdo cognitiva
da percepcdo social do problema. O vinculo entre violéncia e pobreza tornou-se
claro — com o auxilio dos meios de comunicacdo e de alguns formadores de opinido
-, aos olhares de medo da populacdo sobre os bairros da periferia e favelas,
estigmatizando assim seus moradores.

Reforcando esta constatacdo, Zaluar (1992, p. 39) fala que,
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[...] a pobreza perdeu o seu sinal positivo mais forte e adquiriu mais claramente o
sentido negativo de falta, estendida também ao plano moral, fazendo desaparecer as
fronteiras entre o “pobre honesto” e o “marginal” ou “criminoso”.

Esse estigma criado e que assola os pobres e o proletariado de forma geral, pode
ter reflexos dentro da escola, como a evasdo escolar. O aluno pobre por via de regra nédo
enxerga na escola a saida para uma ascensdo social, uma vez que ele ao ndo ter bom
desempenho nos estudos, passa a desacreditar no sucesso escolar, tendo ainda o reforgo da
midia e até mesmo exemplo dos pais dentro de casa, que quanto mais cedo o jovem buscar

sua luta frente ao mercado de trabalho, maiores serdo suas oportunidades na vida.

A partir de um determinado momento o adolescente pobre que freqiienta a escola e
sucessivamente repete as séries escolares constata o atraso e escolhe a rua em tempo
integral: a escola o expele pela idade e ele busca formas de obter aquilo que a midia
Ihe aponta como fonte de felicidade, e a urgéncia da idade, somado a consciéncia de
precariedade da vida adquirida cedo pela convivéncia com a morte, Ihe indica como
aspiracdes legitimas imediatas. (PAIVA, 1992, p. 85).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa se configura como uma pesquisa qualitativa, na qual segundo
Bogdan e Biken (apud LUDEK e ANDRE, 1986) caracteriza-se como aquela que requer do
pesquisador um contato direto com o problema que esta sendo investigado, descrevendo todas
as situacdes e ndo desprezando quaisquer tipo de dados, pois estes ainda podem conter
informac@es importantes no desenvolver da pesquisa. E possui também aspectos quantitativos
por conter questbes fechadas nos questionarios que foram aplicados com o0s sujeitos da
pesquisa, e pela exploracdo de alguns dados e resultados encontrados com analises
basicamente quantitativas.

Este trabalho possui ainda carater exploratério por apresentar levantamento
bibliografico acerca do tema proposto para ampliar o conhecimento sobre 0 mesmo.

Para Gil (2005, p. 43), “as pesquisas exploratorias t€m como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideais, tendo em vista, a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Utilizou-se para a realizacdo desta pesquisa o método da observacéo

participativa.

[...] a observacdo participante é — para a pesquisa-acéo e seu paradigma cientifico —
um procedimento especialmente importante no processo de pesquisa, principalmente
em se tratando de pesquisa social onde o pesquisador participa realmente da
Situaclo-problemas e estudo. Também o Internacionalismo Simbdlico,
especialmente nas pesquisas de campo e para a analise dos sentidos das acdes
humanas, se tem valido deste processo de coleta de dados. (KUNZ, 1991,p. 28).

Estas observacOes se passaram durante o periodo de estdgio em campo ja descrito
na introducdo do presente trabalho, se constituiram em observacgdes feitas durante as aulas de
educacao fisica, relatando todos os acontecimentos, como também em momentos fortuitos nos

mais variados ambientes da escola.
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Ainda no que se refere ao campo da observacao participativa, Zago et al. (2003,
p.187), “A observacdo participante tornou-se uma referéncia importante na distincao entre as
diferentes abordagens, caracterizando-se, num sentido geral, pela presenca constante do
pesquisador no campo e a observacdo direta das atividades de um grupo no local de sua
ocorréncia”.

Importante aqui salientar que, a presenca do observador ndo pode ser entendida
como neutra. Devemos entender que muitas das a¢des que vocé observa sdo em resposta a sua

presenca no campo. Sobre esse fato, Ibid., (p.186) aponta que,

Assim, em vez de o pesquisador iludir-se em procurar eliminar os efeitos de sua
presenca no campo de investigacdo, o importante € buscar entendé-las. Ou seja,
atentar para o fato de que, se desenvolvemos uma explicagdo para o comportamento
humano, esta deve abranger também nossas atividades como pesquisadores e a
busca de estratégias de investigacao.

Ainda se fez presente na metodologia abordada a entrevista semi- estruturada,
realizada com o0s grupos que denominamos aqui de grupos focais. Minayo et al. (2008)
caracteriza a entrevista semi-estruturada como aquela que combina perguntas fechadas e
abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questédo sem
se prender a indagacao formulada.

A atividade foi realizada com dois grupos reunidos em momentos distintos, na
presenca de trés estagiarios, que abordavam as criangas com perguntas pré-estabelecidas, no
entanto, as criangas tinham liberdade em suas falas de responder a pergunta feita ou até
mesmo tecer comentarios desviantes, sem que essas fossem interrompidas. Para o
procedimento de coleta dos dados, foi utilizado o recurso audiovisual de uma camera
filmadora, que posteriormente foi transcrito e digitalizado em forma de documento (anexo).

Fez-se presente também nesse trabalho como procedimento metodolégico, o uso
de questionario dirigido ao tema da violéncia escolar, ao todo foram respondidos 38
questionarios (anexo), pelas criancas da 32 e 42 series, do periodo matutino.

Por fim, durante todo o periodo em que se passou a pesquisa em campo, utilizou-
se, também, do recurso de anota¢es em um diério de campo.

O diario de campo, segundo Zago et al. (2003, p. 189),

E um recurso imprescindivel, que ele ira consultar seguidamente e, ao reler o que
escreveu, cada vez mais se interessar pelo registro do que foi observado e pelo que
vai percebendo de vantagem nessa tarefa, que é especialmente importante quando €é
preciso confrontar informacdes dispares, analisar diferentes posi¢Ges diante de
diferentes situacBes ocorridas ou relembrar uma seqliéncia de fatos.
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Essas anotacBes em diério de campo aconteciam durante todo o tempo, com a
intencdo de captar todos gestos dos alunos em diferentes espacos dentro do ambiente escolar,
no momento de recreio, na entrada e saida das criancas da escola, e especialmente nas aulas
de educacao fisica, pois, era nesse ambiente onde passavamos a maior parte do tempo em que
estdvamos na escola. As anotagdes eram feitas no instante em que algo de relevante fosse

observado, e posteriormente as informagdes eram redigidas em forma de documento (anexo).

3.2 CAMPO DE PESQUISA

A escola na qual se deu esta experiéncia de estagio e que me serviu como campo
de pesquisa pra realizacdo do presente trabalho, esta inserida dentro de uma comunidade
pertencente ao contexto descrito acima. No periodo em que se passou a pesquisa, a escola
tinha cerca de 285 alunos matriculados nos periodos matutino e vespertino, no periodo da
manha tinham aulas apenas de turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, e o periodo da
tarde contemplava todo o ensino fundamental. As crian¢cas matriculadas no colégio séo de
origem muito humilde, e predominantemente de cor negra, havia poucas criangas brancas na
escola. A maior parte dessas criancas eram nascidas ali mesmo na comunidade, suas familias
tinham raizes naquela comunidade, algumas eram oriundas do interior do estado, suas
familias vieram pra capital em funcdo do éxodo rural das ultimas décadas. As familias das
criancas naturais de Floriandpolis, principalmente os avos e parentes mais antigos, foram
vitimadas pela politica do branqueamento relatada nos trechos a seguir, familias essas que até
0s tempos atuais ndo conseguiram ascender socialmente e continuam em condigdes sécio-
econdmicas muito ruins, continuando assim a margem da sociedade e com precarias

condicdes de subsisténcia, assim como no passado.

Os negros ou ficavam quase sempre com terras improdutivas — e 0S poucos recursos
de que ndo dispunham ndo permitiam que permanecessem por muito tempo como
proprietarios — ou na maioria das vezes eram desapropriados, ficando a mercé de um
trabalho cujo a remuneragdo era insuficiente para a manutengdo da familia.
(MARIA, 2002, p. 152).
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3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo alunos das turmas 31 e 41, 32 e 42
séries respectivamente, com idades entre 9 e 10 anos.

Na aplicacdo dos questionarios, os sujeitos incluidos foram ao todo 38 criangas,
sendo 12 meninas e 26 meninos, representando respectivamente 31,58% e 64,42% dos
questionarios respondidos. Quanto a comunidade onde moram os alunos, temos 22 que
residem na comunidade “A”, e 14° que residem na comunidade “B”°, representando
respectivamente 57,89% e 36,84% dos questionarios respondidos. Temos ainda, quanto a
autodenominacéo étnica/cor, que 13 se véem como brancos, e 25 ndo brancos™, representando
respectivamente 34,21% e 65,79% dos questionarios respondidos.

Nas entrevistas realizadas com os grupos focais, foram realizados com as criangas
das turmas 31 (3 série) e 41 (42 série) do periodo matutino, foram selecionadas! 6 criancas
de cada uma das turmas, sendo que na 3? série 0 grupo era de 3 meninas e 3 meninos, e na 42
série, era de 2 meninas e 4 meninos.

As anotacBes nos didrios de campo ndo se limita aos sujeitos inclusos nos
procedimentos descritos acima, estas aconteceram em todas as turmas dos anos iniciais, ou
seja, de 1% & 42 séries*? do ensino fundamental, as quais, eram atendidas pelos estagiarios em

campo nesse semestre.

8 2 questionarios ndo foram computados.

9 «“A” ¢ “B” correspondem a abreviaturas na intengdo de preservar o nome das comunidades que participaram da
pesquisa.

19 Classificado como ndo brancos, o alunos que se autodenominaram como negro, pardo ou outros.

1 As criangas foram escolhidas de forma ndo aleatéria, foram selecionados alunos que representavam extremos
na questdo do comportamento observado durante o periodo de estagio, trés considerados problematicos e trés de
comportamento tranq(ilo.

12 No periodo em que se passou a pesquisa, compreendia-se como anos iniciais do ensino fundamental apenas de
12 & 42 séries, portanto, ainda nao havia se implementado a 5% série nesse contexto, ou a 9 série do ensino
fundamental.
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4 SITUANDO A ESCOLA E A COMUNIDADE

Floriandpolis, por se tratar da capital do Estado de Santa Catarina, passou por um
processo de higienizacdo por volta das décadas de trinta e quarenta do século XX, como relata
Dantas (2007, p. 124), “Corticos, casas simples de pedreiros, marceneiros e de lavadeiras
foram demolidos para dar lugar a pracas e prédios publicos, como convém uma capital”, com
isso, os moradores de baixa renda dos bairros centrais, onde existia uma macicga presenca de
moradores afro-brasileiros, que com a politica do branqueamento passou a ser tratada
distintamente dos brancos e descendentes europeus na capital, apesar destes serem minoria.

Os negros foram ignorados pelo Estado, na tentativa de passar a imagem de um
Estado “Branco”, como descrito nos estudos de Maria (2002, p. 143), “Ainda hoje as
imagens e os discursos veiculados na midia sobre Santa Catarina apresentam um Estado cuja
composicdo étnico-cultural é representada, quase que exclusivamente por ascendentes
europeus, especificamente alemées e italianos”. Ainda segundo a autora, em Floriandpolis
essa discriminacdo também se fez presente “Em Florianépolis, apesar da presenga
significativa de negros na capital e no interior da ilha, a midia e a historiografia tém dado
énfase a populacdo e a cultura acoriana, sem fazer referéncias as praticas culturais e a
presenca de ascendentes africanos™ (Ibid.).

Era dificultado aos negros o acesso ao emprego, as condicfes de moradia e
civilidade. Assim, aos poucos o Estado foi cumprindo sua meta que era de eliminar com as
concentracdes de negros nas regides nobres de Floriandpolis, estes se viam obrigados a se
abrigar nos morros da capital, onde a acdo do Estado era quase nula. Foi ai que, aos poucos,
foi acontecendo o processo de formacdo das comunidades do Macico do Morro da Cruz,
comunidade onde existia um regimento interno, onde as pessoas se mobilizavam e criavam
sua propria politica de subsisténcia.

Desde entdo, formou-se um conflito étnico em Florianopolis, a segregagéo racial
nos clubes recreativos e nos bairros, € um exemplo que aponta essa situacdo. “A segregacao
dos espacos manifestou-se a partir da existéncia de lugares separados para brancos e para
negros, evidenciando a presenca de uma estrutura social racista” (MARIA, 2002, p. 146).

A escola conta com um quadro docente de 21 (vinte e um) professores, alguns
efetivos e na sua maioria professores ACTs (Admitidos em Carater Temporéario). A situacao
de muitos professores ACTs no quadro docente do colégio, pode ser encarada como uma

situagdo-problema dentro da escola, visto que, dessa forma, existe todo ano uma rotatividade
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muito grande dos professores, quando estes ndo abandonam suas turmas antes mesmo do fim
do ano letivo, por motivos diversos, como uma proposta mais atraente em uma outra
instituicio. A ndo manutencdo do quadro docente, faz com que, a continuidade no
desenvolvimento do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) em construcdo desde o ano de 2007,
ndo acontega como deveria. Essa situagdo, por sua vez, acarreta ndo sO inseguranga ao
colégio, a sua direcdo e funcionarios administrativos que possui um quadro estavel, mas
sobretudo também aos pais dos alunos, que nao tem a seguranca que seus filhos terdo um
professor qualificado no ano seguinte, bem como inseguranca também das proprias criancas,
que tem a dificuldade de criar um vinculo com os professores do colégio.

Para Fukui (1992, p. 109), “Nesta situacdo de relativa instabilidade de professores
e relativa estabilidade dos funcionarios administrativos na escola € que se verifica que, na
realidade, quem detém a cultura da escola, sua historia e suas peculiaridades sdo os

funcionarios, e ndo os professores”.

Chega-se, assim, a uma contradi¢do instalada como resultado do pauperismo a que
chegou a escola publica: de um lado, professores ocupados apenas com a
transmissdo da informacdo, de outro, funcionarios administrativos arcando com a
cultura da escola. (IBID., p. 117).

Essa situacdo, porém, ndo se caracteriza na educacdo fisica, pois a disciplina
possui um professor efetivo ha muitos anos, que atua nos periodos matutino e vespertino.

A escola tem alguns projetos, que caminham em paralelo ao desenvolvimento das
atividades docentes em sala de aula, a exemplo da Escola Integral, onde os alunos séo
recebidos para aulas de refor¢co em contra turno as suas aulas. O Projeto Escola Aberta, em
gue a escola é aberta nos finais de semana para que os alunos e a comunidade facam uso da
escola como um espaco de lazer e socializacdo, porém, essas atividades nem sempre sao
mediadas pelos funcionarios da escola. O Projeto de Saude Escolar, onde agentes de salde
articulam atividades dentro da escola, fazendo um diagnéstico da saude dos alunos e
professores da escola. Por fim, existe também o Projeto Mais Educacéo, que tem por objetivo
ampliar as possibilidades das atividades oferecidas aos alunos dentro do ambiente escolar, no
contra turno as aulas, trabalha-se atividades como esporte, arte, cultura e atividades no
laboratorio de internet. Estes projetos tém importancia muito grande no processo de formagao
dos alunos, trabalham elementos que outrora ndo puderam ser trabalhados nas disciplinas
pedagdgicas da escola, esses projetos objetivam articular dentro das atividades citadas,

trabalhar conceitos de cidadania, assim como, conceitos de conduta e ensejos profissionais.
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No entanto é importante dizer que, parece existir uma inflagdo muito grande de atividades e
que essas acabam concorrendo umas com as outras, além de que essa inflacdo de atividades
faz com que a qualidade dessas atividades fique aquém do que elas realmente poderiam estar
oferecendo, ndo alcangando os objetivos desejados, a escola precisaria de mais profissionais
que dessem suporte e auxilio no desenvolvimento dessas atividades.

A escola possui um espaco fisico privilegiado, se constitui de um prédio de dois
pisos, onde no térreo tem as seguintes instalagcdes: um refeitério de bom tamanho, com mesas
e cadeiras para que todas as criangas possam fazer suas refeigdes sentadas; ao lado fica a
cozinha, com boa estrutura de equipamentos, onde inclusive alguns professores da escola
realizam suas refeicGes; 2 (dois) laboratorios de informatica bem equipados; sala dos
professores, com geladeira, armarios de ferros individuais, microondas, sofés, televisdo e
computador; sala do orientador pedagdgico; sala da direcdo, com maquina de Xerox,
computadores, etc; banheiro dos professores, e 2 (dois) banheiros para o uso dos alunos (uma
masculino e outro feminino). No andar de cima tém 6 (seis) salas de aula, essas com pinturas
ja envelhecidas e paredes bem sujas, janelas com alguns vidros quebrados, alguns pisos
arrancados e 2 ( duas) lousas (uma de madeira verde para 0 uso com giz e outra branca para
uso com pincel atbmico), conta ainda com um auditério, este muito bem estruturado, com boa
guantidade de assentos, cortinas nas janelas, os pisos bem conservados, e equipado com
sistema de audio e video.

A escola possui ainda em sua infra-estrutura, um ginasio coberto, com paredes e
pisos muito sujos, a cobertura contém muitas partes quebradas e consequentes pontos de
goteiras em dias de chuva, o ginasio possui uma quadra poliesportiva, com trave de Futsal,
que as redes estdo mal conservadas, ndo possui tabelas de Basquetebol, nem postes de fixacdo
de rede para a pratica do Voleibol, no piso ndo foi feito a marcacdo da quadra com as
mediadas para a pratica do Handebol, apenas existem as marcacdes de Futsal, Basquetebol e
Voleibol. Possui uma argquibancada com trés lances de degraus em um dos lados do ginasio,
no lado oposto possui um banheiro masculino e um outro feminino, estes que estdo
abandonados e sem condicGes de uso.

Durante o periodo em que estivemos no colégio, percebemos que existe um
descuido muito grande do Governo Estadual para com a escola, porém, 0s recursos por parte
do Governo Federal sdo repassados com frequiéncia, no entanto, em nossa avaliacdo, parece
existir um equivoco nas prioridades a que sdo elencadas para a distribuicdo desses recursos.
Como descrito anteriormente, a escola possui laboratorios de informatica bem equipados, sala

dos professores estruturada e aconchegante, um bom auditério com aparelhos audiovisuais
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com valores de grandes quantias, no entanto, podemos observar que o lugar menos atrativo e
aconchegante da escola, onde as pinturas estdo envelhecidas, as janelas quebradas e 0s pisos
quebrados ou arrancados, as cadeiras estdo riscadas, € justamente as salas de aula, local onde
os alunos passam a maior parte do tempo enquanto estdo na escola. Entendemos que essa
situacdo deveria ser revista, com salas de aulas mais coloridas, mais limpas, organizadas e
pensadas de forma diferente, para que os alunos se sentissem mobilizados a estar naquele
ambiente da sala de aula, tendo por conseqiiéncia, um possivel rendimento melhor por parte
das criangas no processo de ensino-aprendizagem.

Dantas (2007), denotando velhas praticas de governos que administraram de
costas para as comunidades periféricas, viu a necessidade de se articular a formulacdo de um
curriculo das unidades de ensino no atendimento ao publico escolar em situacao de risco.

Passou a se articular entdo de forma mais concisa a partir do ano 2000, o F6rum
do Macico do Morro da Cruz (FMMC™), no intuito de se formar um curriculo para as Escolas
do Macico, além de se articular projetos de extensdo com o0s mais diversos cursos da
Universidade Federal de Santa Catarina, destacando-se o Servigo Social, Arquitetura,
Biblioteconomia, Pedagogia e Geografia. Busca-se com isso, um amparo técnico e logistico
para a formulagdo de um Plano Diretor que atenda as demandas da comunidade, bem como

para projetos que visem a educacdo ambiental e a geracdo de renda.

A escola sendo uma instituicdo social, produz e reproduz relacBes pautadas em
violéncias. Esta sociedade de classes ndo conhece outro modo de resolver suas
contradicbes fundamentais sem o emprego das violéncias, elas se tornam
institucionalizadas, ou “modos de vida”. A resolugdo de conflitos por meio pacifico
raramente se mostrou eficaz (VAGNER, 2004, p. 116).

Em cima disto, vejo a necessidade de apresentacdo de novas formas de se pensar a
escola, especialmente estas que pertencentes a essas comunidades violentadas historicamente.
N&o pode ser vigente nessas escolas as mesmas regras e diretrizes que regem uma escola
privada ou uma outra publica inserida num contexto socio-histdrico diferente desta. ExXiste,
portanto, a necessidade real de um curriculo adaptado e embutido na realidade dessas

comunidades.

3 Comisséo de Educagdo, responsavel pela articulagdo, organizagio e preposicdo dos encaminhamentos das
demandas locais na construgdo de politicas publicas representa um doas bragos do FMMC, tendo na frente os
diretores das escolas de educacdo basica e também dos CEls (Centros de Educacao Infantil), assim como outros
representantes da equipe pedagogica dessas unidades de ensino. Em sua organizagdo mais ampla, o FMMC é
legitimado na organizacdo das entidades e/ou associagbes dos morros, contando com comissdes especificas na
areas de lazer, meio ambiente, seguranca, comunicacao e trabalho/renda.
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Apesar de Florianopolis ser considerada uma das melhores cidades, no pais, em
qualidade de vida, constatamos que os problemas sociais estdo presentes. As violéncias estao
se tornando mais freqiientes e mais extremas. “Nas escolas, alunos e educadores/as sofrem as
mais diversas violéncias. Os profissionais estdo sendo ameagados de morte, ameagados de
agressao, sofrendo agressdes verbais e fisicas, tendo seus veiculos danificados” (VAGNER,
2004, p. 116).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos, a seguir, os resultados encontrados com a amostra dos
questionarios™ realizados, fazendo o cruzamento destes com os dados interpretados a partir
dos grupos focais e, buscando nos diarios de campo auxilio para dar representatividade no
campo a alguns apontamentos suscitados. S&o elencadas aqui nesta abordagem duas
categorias para se analisar a violéncia, sempre na ética dos alunos, a partir de questdes
levantadas pela analise do material empirico, em confronto com a literatura abordada no
secundo capitulo deste trabalho, o enfoque desta analise entdo se fara sobre a questdo da

violéncia na escola e da violéncia no bairro/comunidade.

5.1 VIOLENCIA NA ESCOLA

Um primeiro resultado evidenciado, é que na representacdo dos alunos a escola se
apresenta como um espaco violento, 82% dos alunos consideram a escola violenta ou muito

violenta.

14 Este questionario é fruto de um trabalho em conjunto com os colegas de estagio, Claudio C. Garcia, Juliana T.
Castro, Bianca N. Poffo, Liana Medeiros, Simone G. Malikoski e Alvaro Mauricio, este ultimo responsavel por
toda a parte de tabulagdo dos dados. Contou ainda com colaboracéo do professor Fabio M. Pinto, responsavel
pela coordenacéo do estagio.
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Percepcao de violéncia
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Muito violenta Violenta Ndo é violenta

Figura 1 — Gréfico da percepg¢do dos alunos quanto a violéncia na escola e no bairro.
Fonte: Dados da pesquisa.

Grupo Focal n° 3:

Prof."® - Vocés véem violéncia aqui na escola?

B.' - Eu vejo muita!

A. - O M. apanha todos os dias!

C. — Todo mundo espanca ele (M.)!

Prof. — E porque todo mundo espanca ele?

C. —Porque ele ¢ folgado!

D. — Porque ele chama a gente de vagabunda, vadia, um monte dessas coisas.

Grupo Focal n° 4:

Prof. — Vocés acham que a escola de vocés é violenta?

H. — Sabe porque eu acho que é violenta? E porque quando eu era mais pequena e
estudava aqui, vinham umas gurias da quarta série aqui e elas batiam em mim.
Prof. — Mas por qual motivo elas faziam isso?

H. — Porque eu sou la de cima'’! (Referindo-se a comunidade vizinha).

Prof. — Entdo existe conflito dentro da escola de quem é de uma comunidade ou
da outra?

J. — Sim, sempre teve! As gurias e 0s guris daqui quando iam l& pra cima, sempre
“fechavam porrada”.

1> Abreviacdo para a fala do professor. Participaram dos grupos focais os professores estagiarios Tiago
Fernandes e Alvaro Mauricio.

16 Abreviagéo do nome do aluno, com o intuito de n&o identificar a crianga, por questdes éticas. O mesmo seréa
feito com o nome dos outros alunos.

" A escola atende basicamente duas comunidades vizinhas, a de “cima ‘B” e a de “baixo ‘A”, que se
estabelecem com sentimento rivalidade e conflito, que vao desde disputas pelo trafico de drogas ao convivio
social, esta relagao que se reflete também dentro da escola.
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Prof. — E vocés acham que essa rivalidade comegou aqui na escola, ou veio la de
fora aqui pra dento?

H. — Veio la de fora!

J. — Foi porque as gurias la de cima vieram estudar aqui e comegaram a gosta dos
guris daqui (namorar). Ai as gurias daqui ndo gostaram, ai comecou o rolo! Ai
uma vez quando a gente foi la pra cima correram atras de nés, ai num outro dia
nos pegamos eles aqui descendo e deu briga.

J. — Eu tenho umas intrigas com o pessoal aqui que estudam a tarde, a gente brigas
as vezes.

Prof. — Mas porque vocés brigam? Por qual motivo?

J. — A gente briga assim por brigar! N&o sei.

Observa-se na fala dos alunos que o fato da escola ser violenta, conforme
detectado na figura 1, acontece principalmente por brigas e agressdes entre os alunos dentro
do colégio, essas agressdes na maioria das vezes sao relatadas na forma de agressoes fisicas,
que vao desde pequenos empurrbes a agressdes mais contundentes, que podem levar de
escoriagdes a lesbes mais graves, existem também as agressdes verbais, que vao de gritos a
xingamentos pesados. Constata-se ainda que os sentidos atribuidos a violéncia na escola pelos
alunos sdo variados:

Na fala da aluna D., ela justifica a violéncia ao colega como um ato de resposta
aos xingamentos do aluno M., os alunos entdo reagem a agressao verbal do aluno M., com
uma acgdo agressiva semelhante, a agressao fisica, esta situacdo pode situar-se naquilo que
Berger (2003) aponta como a “agressdo reativa”. Poderiamos considerar neste caso, que a
violéncia tem um sentido reativo, de reacdo e demarcacao de seu espaco na escola, e até, de
sobrevivéncia numa comunidade também marcada por diversas formas de violéncia.

Na fala da aluna H. percebe-se uma categoria diferente do ato violento, a figura do
aluno mais “velho” se prevalecendo perante 0s mais novos, o aluno mais “velho” utiliza-se da
violéncia para se afirmar como o mais forte. Este sentido de afirmacéo de uma identidade que
pode estar relacionada a busca da compensacdo ao fracasso escolar que marca alunos em
defasagem série/idade ou multi-repetentes, mas também aquilo que o aluno tras de fora dos
muros da escola. Como € o caso dos alunos gque vivem necessidade de escassez diversa e que
desde cedo precisam “‘se virar” para se manter vivos.

O conflito existente dentro da escola com as criangas de comunidades diferentes, é
outra situacdo de violéncia que deve ser destacada aqui. Porém, quando perguntado aos alunos
o sentido da rivalidade, sobre sua origem, ou seja, se esta questdo € fruto de intrigas entre os
alunos no ambiente escolar, e este se externou ao convivio fora da escola, ou se foram

problemas ocorridos fora dos muros da escola, que se transformaram também em problemas
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para dentro da escola, os alunos divergem em suas opinides a respeito. Na fala da aluna H.,
ela afirma que o problema veio de fora para dentro, porém, ndo argumenta sobre isso,
podendo ai estar sendo atribuido um sentimento pessoal, que os dados ndo nos permitem
verificar, ja na argumentacéo do aluno J., existe a presenca de um fato concreto da ocorréncia
do conflito, ao descrever que a rivalidade comecgou por ciimes nas relagdes de namoro, as
quais resultaram em brigas e respostas as brigas, dentro dos muros da escola, e que se
estendeu para fora da escola.

Estes fatos sdo facilmente percebidos, quando ao analisarmos os diéarios de
campo durante as observacdes das aulas. “Ao final da aula, o menino A. brigou com outro da
turma, o segurou pelo pescoco e o bateu fazendo varios xingamentos (DC, 11/11/2009). “[...]
em outro momento o menino L. é agredido pelo aluno M. com tapas fortes na cabega [...]”
(DC, 12/11/2009). “[...] a menina me contou que havia ‘grudado nos cabelos’ de uma outra
colega da sala de artes e que a professora foi obrigada a separar, segundo ela, elas vivem se
‘pegando’ na sala e disse que ja ‘deu na cara’ de uma menina que ficava provocando ela”
(DC, 27/08/2009). Nesta ultima observacdo, que € o relato de um dos estagiarios, de um
didlogo seu com uma aluna, percebe-se na crianca a necessidade de se afirmar como uma
aluna violenta, a aluna se apropria de uma conduta violenta, como se esta fosse uma conduta
correta a qual devesse sentir orgulho.

Apresentado entdo alguns fatos e sentidos, que apontam a ocorréncia da violéncia
dentro do ambiente da escola, na Optica dos alunos, temos a possibilidade agora de analisar
situacOes da violéncia na escola, a frequéncia com que essa se estabelece, assim como a visao

dos alunos como agentes e vitimas da violéncia.
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Percepc¢ao de violéncia
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B Ocorre violéncia na sua escola?
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Figura 2 — Gréfico da percepg¢do da quanto a ocorréncia da violéncia na escola e a violéncia
relacionada ao aluno.
Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados apontam que 65% dos alunos relatam a ocorréncia de atos/acdes de
violéncia na escola todos os dias ou com muita fregiiéncia, enquanto que 00% dos alunos
dizem nunca terem presenciado violéncia na escola. Sobre esse fato, a analise que se pode
fazer, no cruzamento desses dados com os relatos das criangas nos grupos focais, é que existe
eminéncia das aulas de educacdo fisica na ocorréncia das situacdes de violéncia, em relacdo

aos outros espacos da escola, como por exemplo, a sala de aula.

Grupo Focal n° 3:

Prof. — As violéncias que vocés véem na escola acontecem mais aonde? Na sala
de aula, na educacdo fisica, aonde?

Todos os alunos — Na educagdo fisical

Prof. — Porque na educacdo fisica?

C. — Porque o professor bate em nds! Pega a gente pelo brago, da “cascudo”.
(referindo-se ao professor efetivo da disciplina).

Prof. — E entre vocés ndo acontecem brigas na educacao fisica?

F. —Sim, tem sim! Todo dia a gente briga.

Grupo Focal n° 4:

Prof. — Da mais problemas de brigas na educacao fisica ou na sala de aula?
H. — Acho que na educacdo fisica, porque na sala a gente néo briga.

J. — 100% na educacdo fisica!

Prof. — Mas porque vocés brigam mais na educacéo fisica?

J. — E porque o professor chega e solta a gente na educagéo fisica.
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I. — E porque o professor ndo fica prestando atencéo no jogo, ai da rolo por causa
do gol.

Em muitas falas das criancas aparece a figura do professor como agente das
situacbes de brigas e conflitos. Sobre isso, Guimaraes (1996 apud SILVA, 2008, p. 30),
“sendo as aulas de Educacdo Fisica um espago de conflito, muitas das intervengdes do
professor, ao invés de gerarem uma prética educativa, geram mecanismos de repressao e
violéncia simbolica”.

O professor € acusado pelos alunos de praticar atos de violéncia, contra eles
proprios, violéncia do tipo fisica, “[...] o professor bate em nds! Pega a gente pelo brago, da
‘cascudo”(GF, n°3), como também por deferir ofensas e xingamentos aos alunos, “O
professor € muito folgado, as vezes quando ele ta na sala fazendo a chamada, ai a gente fica
em pé na sala, ele comeca a berrar e as vezes ele xinga a gente. Uma vez ele chamou um ali
de babaca!”(GF, n°4). “Nessa oOtica, percebe-se nas aulas, nitidamente, um ambiente propicio
a divergéncias onde se deve absorver, analisar, contextualizar, e transformar os conflitos em
situagdes pedagogicas que possam gerar reflexdo e entendimento” (SILVA, 2008, p. 30). Esse
tipo de relacionamento que se estabelece entre aluno e professor pode ser em consequiéncia da
falta do dialogo entre as partes, Segundo Charlot (2002, p. 437) “a violéncia sera bem mais
provavel, na medida em que a palavra se tornar impossivel”. Cabe a reflexdo que os
apontamentos dos alunos a respeito da postura do professor, podem ser verdadeiros ou ndo, as
vezes as criancas podem fazer uma imagem distorcida dos fatos, simplesmente por néo
gostarem do professor, no entanto, os relatos ndo deixam de expressar 0 sentimento que 0s
alunos atribuem a situacdo, estando distorcidos ou ndo, por hora os relatos sdo relevantes,
como uma forma de perceber como os alunos enxergam o relacionamento do professor para
com eles. O professor tem o papel de tentar mediar de maneira menos conflituosa sua relacao
com os alunos, uma vez que suas acdes agressivas aos alunos, podem refletir em respostas
também agressivas, “[...] uma vez eu tava chutando a bola e a bola bateu na cabeca de outra
aluna que tava passando, ai o professor veio e fico me ‘tirando’ e segurou no meu brago, ai eu
falei pra ele que ndo ia da certo, que se ele tocasse em mim eu ia da uma pedrada na cabeca
dele pra matar de uma vez” (GF, n°4). Porém, a fala dos alunos pode se tornar contraditoria,
como por exemplo, nos relatos dos alunos J. e I., onde eles atribuem que as violéncias
ocorrerem mais na educacgdo fisica, pelo fato de o professor ndo mediar as atividades que
estédo se passando durante a aula, mostrando o sentimento que a presenca do professor se faz

importante, e que ele tem o papel de evitar com que os alunos briguem. Vale ressaltar, que
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essas acusacOes dos alunos frente a postura do professor de educacdo fisica, séo referentes ao
periodo em que os estagiarios ainda nao estavam atuando em campo, elas sdo referentes a
momentos anterior a chegada dos estagiarios, pois, no momento em que 0S estagiarios
entraram em campo, estes assumiram a turma como professores, enquanto o professor titular
da disciplina, assumiu o papel de observador e mediador das aulas, no entanto, nas primeiras
semanas em campo, o papel dos estagiarios foi de observacdo das aulas pelo professor de
educacdo fisica da escola, sendo que, nessas aulas assistidas, a postura observada do professor
frente as turmas, se estabelecia de maneira diferente, como podemos perceber em anotacoes

feitas no diario de campo:

O L. acertou um soco na cara do W., porque este pegou seu chinelo e jogou para
longe. Nesse momentos o professor C. chamou L. para uma conversa, onde explicou
que existem outras formas de resolver esse tipo de acontecimento, que ndo seja
batendo no colega, explicou a importancia da conversa, onde as coisas Sdo
resolvidas mais cordialmente (DC, 17/09/2009).

Importante aqui ndo deixar de considerar nossa presenca em campo, esta ndo deve
ser entendida como neutra, e que 0 comportamento tanto dos alunos como também do
professor, podem ser alterados em reflexo a presenca do observador.

Ainda sobre a violéncia no espacgo da educacdo fisica, os alunos também apontam
os proprios colegas como causadores de brigas nas aulas, e ndo somente o professor, “de vez
em quando, os guris brigam por causa do futebol” (GF, n°4). No entanto, as agressdes entre 0s
alunos por vezes se faz de maneiras muito cruéis, ndo somente com agressoes fisicas, verbais,
mas também se estabelece com atos de discriminacdo para com seus pares, conforme ilustrado

na seguinte observacéo:

Ao fazer uma roda para que a atividade pudesse ter inicio, a Prof. da uma das méaos
para a aluna M. e a outra para o aluno B., ao ver a Prof. dando a méo para B., M.
olha para B. com uma expressdo de desgosto no rosto e fala para a Prof.: “ui
professora, vocé vai dar a Mao para esse perebento?”. A Prof. olha para o aluno, e
em seguida para M. e responde: “ndo vejo porque ndo, somos todos iguais aqui M.”.
Nesse instante, a Prof. precisa sair da roda e fala para M.: “M., da tua Mao para o
B.”, a menina recolhe a mio e diz: “ndo professora, ele ¢ de outra raca” (DC,
26/08/2009).

A aluna M. tem aparéncia de cor negra, enquanto o aluno B. tem aparéncia de cor
branca, existe ai entdo um ato claro de discriminacgdo racial, cabe destacar que estes fatos
aconteciam de forma corriqueira na escola, muito foram as vezes que nds estagiarios

presenciamos acontecimentos dessa natureza, e normalmente a discriminagéo se estabelecia
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da crianga negra contra a crianga branca, umas vez que a escola tem uma populacéo de alunos
“ndo brancos” superior numericamente, do que alunos brancos. Fato esse constatado através
de dados obtidos na aplicacdo dos questionarios, deixando claro que, os dados se constituem

de uma autodenominagéo dos alunos em relagdo a sua cor.

Autodenominacdo étnica

W Branco
B Negro
dPardo
O0Outro

Figura 3 — Gréfico de autodenominacéo étnica/cor.
Fonte: Dados da pesquisa.

Trata-se de um conflito cultural existente no ambiente escolar, e de certa forma,
um preconceito diferente do habitual e comumente pautado em discussdes sobre o preconceito
racial, da discriminacdo do branco em relacdo ao negro. Castro e Pinto (2010, p. 7) registram
esse fato como, “[...] um preconceito ‘as avessas’, resultante do choque cultural que retne
num mesmo bolsdo de miséria familias com diferentes trajetdrias sécio-culturais”. E assim,
resulta no que poderiamos denominar de um sentido racial da violéncia na escola.

Voltando a analise pros dados mostrados na Figura 2, buscaremos agora a
discussdo de como os alunos se véem inseridos na questdo da violéncia dentro da escola, por
hora como agentes, mas também, na posicdo de vitimas. Os dados apontam que 42% dos
alunos dizem agirem com violéncia contra seus colegas ou professores, sendo que destes,
cerca de 18% dizem todos os dias praticar atos de violéncia contra colegas e professores, por
outro lado, cerca de 58% dos alunos se dizem n&o serem violentos. Buscamos entdo os

reflexos desses nimeros, no sentimento dos alunos através dos grupos focais.

Grupo Focal n° 3:

Prof. — Vocés se consideram violentos?
D. — Eu me considero!
Prof. — Mas porque vocé se considera?
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D. — Porque quando alguém me bate eu bato também. Porque quando alguém te
bate doi, dai tu fica com raiva. E as vezes eu abuso da cara dos professores!

Grupo Focal n° 4:

Prof. — Vocés se consideram violentos?
H. — Eu ndo me considero. S6 me considero quando eu tenho raival
K. — Eu sou, porque quando eles (alunos) ficam folgando, dai eu bato neles.

Aparece na fala das criancas, sempre o sentimento da revanche, “Porque quando
alguém me bate eu bato também” (GF, n°3), “S6 me considero quando eu tenho raiva” (GF,
n°4), as criancas dizem sé responderam as agressdes, aparecendo ai o sentimento de vitimas,
mas ndo deixando de reconhecer que por esse motivo, o da “vinganga”, elas estdo sendo e
agindo de forma violenta, mesmo que seja apenas para se defenderem.

Ainda na Figura 2, constata-se que, a grande maioria dos alunos, cerca de 61%
expressam o0 sentimento de nunca terem sido alvos da violéncia existente dentro da escola, no
entanto, cerca de 8% dizem ser alvos de violéncia todos os dias, com esse fato, parece que a
violéncia € direcionada a alguns. Os dados ndo permitem, & priori, descobrir que parte da
amostra representam os alunos alvos da violéncia, seria necessario um cruzamento mais
detalhada dos dados da coleta, fazendo representatividades de género, da autodenominacao
étnica e a comunidade a qual os alunos residem, no entanto, nesse momento a pesquisa
limitou-se a analisar os dados entendendo a amostra como um grupo homogéneo. Com isso, a
analise permite apenas levantar algumas hipdteses, com base do cruzamento desses dados,
com os apontamentos feitos pelos alunos nos grupos focais e das observagdes relatadas nos
diarios de campo.

Como discutido ja anteriormente, a escola atende principalmente a populagdo de
duas comunidades vizinhas, a comunidade “A” e a comunidade “B”, e que existem conflitos
entre as criancas de uma e outra comunidade, sendo assim, essa pode ser uma das hipGteses
para tentar se verificar na amostra, as criangas que demonstram o sentimento de vitimas da
violéncia na escola, visto que, as criangas da comunidade “B” possuem uma
representatividade menor dentro da escola, numericamente falando, estando assim em

desvantagens em situacOes de brigas, como as relatadas acima pelos proprios alunos.
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Comunidade a qual pertence

Wcomunidade A

Figura 4 — Grafico do local onde residem os alunos.
Fonte: Dados da pesquisa.

A segunda hipétese, surge ao analisarmos o gréfico da Figura 3 , que aponta uma
supremacia numérica dos alunos “ndo brancos” no ambiente da escola, onde que, a minoria
das criancas brancas que estudam na escola, podem também representar uma parcela das
criancas vitimizadas pela violéncia, caracteriza nessa situacdo, como o preconceito racial.

Outro dado que nos leva a formulacdo de uma hip6tese, na busca por expressar a
populacdo alvo das violéncias na escola, € o fato de as meninas representarem apenas 32%

das criancas dos sujeitos inclusos na pesquisa.

Sexo

B Feminino

@ masculino

Figura 5 — Gréfico de andlise de género dos sujeitos da pesquisa.
Fonte: Dados da pesquisa.

O menino historicamente tende a se impor sobre as meninas, por normalmente
apresentar maior vigor fisico, no entanto, os atos de violéncia também se estabelecem com as
meninas sendo pivos das situacdes de conflitos.

De acordo com Njaine & Minayo (2003, p. 125), “Ainda que numa propor¢ao
muito menor, a linguagem da violéncia entre as meninas como forma de comunicacdo, surge

de modo tdo cruel quanto no universo masculino”. Aqui, a violéncia assume um Sentido
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relacionado ao género, mimetizando aspectos da vida dos adultos em brincadeiras e jogos
préprios da infancia.

Por fim, a ultima analise que evidenciamos a respeito da violéncia na escola, diz
respeito ao sentido de punicdo®® frente aos atos de violéncia ocorridos dentro do ambiente

escolar.

Percepg¢ao sobre penalizagao
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Figura 6 - Gréfico da percepc¢ao de penalizagéo sobre os atos de violéncia.
Fonte: Dados da pesquisa.

Constata-se que, dentre aqueles alunos que agem com violéncia contra seus
colegas e professores, cerca de 16% deles expressam o sentimento de nunca serem punidos
por suas condutas agressivas. O sentido de punicdo no qual o questionario objetiva, é o da
punicdo dos professores e da escola para com aqueles alunos que cometiam a violéncia, no
entanto, entendemos que a punicao pode se estabelecer de formas diferentes, essa pode vim da
propria vitima, ou de outras criangas que por ventura vierem a se envolver no episodio. Sobre
este fato, recorto o relato de um dos estagiarios em campo, que retrata uma situacdo ocorrida

em uma de suas aulas, que teve que ser interrompida por causa de uma confusdo generalizada:

[...] a Prof. cobrou explicac¢fes dos alunos do motivo pelo qual todos evadiram-se da
sua aula. As criangas explicaram que todas sairam atras do A., porque ele tinha
agredido a P., entdo A. saiu correndo para fora do ginasio, fugindo das outras
criangas que queriam bater nele (DC, 30/09/2009).

18 Essa pergunta é um sub-item da pergunta anterior, portanto, s6 respondeu esta pergunta quem respondeu que
age com violéncia com seus colegas e professores (pergunta 2). Quem respondeu que ndo age nunca com
violéncia com colegas e professores (57,,89%), ficou de fora desta contagem, porque ndo respondeu esta
questdo. Sendo assim, esses dados representam apenas 42,11% da amostragem total dos questionarios.
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5.2 VIOLENCIA NO BAIRRO/COMUNIDADE

Voltando a analisar os dados apontados na figura 1, percebe-se que cerca de 47%
dos alunos expressam o sentimento de que a comunidade onde moram seja violenta, no
entanto, o nimero dos que consideram que a comunidade ndo é violenta, € maior do que
aqueles que a consideram muito violenta, tendo assim, um quadro invertido se comparado a
percepcédo dos alunos quanto a violéncia na escola.

A violéncia na comunidade € percebida e vivenciada pelas criancas de diferentes
formas, existem relatos de agressdes fisicas, “[...] eu fui um dia na rua aqui da frente comprar
picolé, ai quando eu tava indo tinha um guri assim perto do picolé, ai passou um carro, um
cara soltou do carro e deu um monte de porrada nesse guri que tava ali perto do picolé” (GF,
n°3), apontam a influencia do trafico de drogas como gerador de violéncia, como na fala
destes aluno em relagdo a um acontecimento com um colega da escola,”[...] um dia o F. foi
comprar pao, ai um cara ofereceu maconha pra ele, ai ele disse que ndo queria, ai o cara disse
que se ele ndo fumasse ia matar ele, ai ele foi la e fumou, porque sendo o cara ia matar ele”
(GF, n°3), as criancas demonstra 0 sentimento de se sentirem ameacadas pela presenca de
traficantes e por conseqiéncia, individuos usuarios de drogas no morro, que se encontram por
toda a comunidade, que por muita das vezes, intimidam as criangas a brincarem pela rua e
usufruirem do pouco espago de lazer que elas tem a disposi¢ao, “[...] quando a gente vai jogar
bola no campinho ali em cima, ai tem os guris que ficam usando droga e dai da briga quando
eles querem jogar” (GF. N°4), “[...] um dia eu saindo do projeto, ai chegou um guri bem
folgaddo e me pegou no pescoco, ai eu consegui me soltar ¢ vim correndo pra casa” (GF, °4),
nesta ultima fala, demonstra o ambiente de inseguranca vivido pelas criangas no simples ato
de andar pelas ruas do bairro, no ir e vir de suas casas, as criangas sentem-se ameacadas e
com medo de que algum fato possa Ihes acontecer.

Fez-se presente também na fala das criangas inclusas nos grupos ficais, ainda no
que toca a violéncia fora dos muros da escola, a ilustracdo de ambientes familiares violentos

gue essas criangas tém em casa, exemplos de condutas agressivas por parte de seus pais.

Uma vez meu pai fico o dia todo bebendo no bar, ai ele chegou em casa e nem
parecia que tava bébado. A minha mde tinha comprado uns negdcios pra nds
tomar, ai eu tava com o copo na mdo, e tinha bem pouquinho, ai 0 meu pai
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pegou e tomou tudo. Ai minha tia que tava junto saiu e bateu a porta, ai meu
pai pegou um pedaco de pau e comegou a quebrar tudo, as janelas e um monte
de coisas. Dai is vizinhos vieram pra tentar separar, mas ninguém conseguia
segurar meu pai, dai minha méde chamou a policia. Quando a policia chegou o
meu pai pegou o pedaco de pau, ai o policial boto a méo na arma pra atirar no
meu pai, mas dai chamaram uma ambulancia porque meu pai tava todo
cortado, ai levaram ele pro hospital. Ai depois desse dia ele nunca mais bebeu
(GF,n°4).

Conforme Silvares (2000), essas praticas parentais insuficientes em disciplinas
e monitoramento da crianca, acabam proporcionando o surgimento de problemas
relacionados com a conduta das mesmas. Condutas essas que podem se refletir em
algumas das condutas agressivas dentro da escola apontadas pelas criancas e observadas

pelos estagiarios em campo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apbs analise e discussdo feita em cima dos dados apresentado, nos
remeteremos aqui ao problema que este trabalho se propds pesquisar, uma anélise e
compreensdo de certos aspectos da violéncia presentes no contexto escolar, mais
especificamente nas aulas de educacéo fisica, a partir do sentido dado por os alunos dos
anos iniciais de uma escola publica de periferia, buscando fazer algumas reflexdes que se
reportam aos objetivos apontados anteriormente como foco de estudo, observagao e
analise do sentido da violéncia na escola e fora dela, como isso transparecia nas falas e
acOes dos alunos dos anos iniciais, especialmente nas relacGes entre alunos ou com seus
professores. Antes disso, porém, é importante que explique que o estudo se propde apenas a
um levantamento inicial dos fatos, e que posteriormente precisa ser melhor refletido,
analisado a luz de teorias no campo da psicologia, sociologia e antropologia, e que num
estudo monografico deste porte ndo é possivel de ser feito.

Para Tobar (2001, p.22), um estudo monografico é compreendido melhor ao

analisarmos que

o termo monografia deriva do grego mono (um) e grapho (escrever). o
trabalho monografico é um texto que versa sobre um tema particular — uma
abordagem pontual. a monografia é apenas uma contribui¢do, ndo pretende
esgotar a discussao.

O trabalho apresentou alguns dados referentes a violéncia ocorrida dentro e
fora da escola, nesses alguns tipos de violéncia puderam ser percebidos a partir da fala
dos alunos, o que nos permite aqui apontar aquela se fizeram mais evidentes.

Dentro do ambiente escolar, foram mais comuns os relatos de violéncia em
forma de agressfes fisicas e verbais, produzidas da relacdo entre os alunos, como
também da relacdo ente professor e aluno e do aluno com a escola. Essas relacGes por
vezes se estabelecem apenas em ambiente escolar, ndo se perpassando para fora da
escola, em outros momentos, essa violéncia se estende para fora da escola, como no
exemplo da relagdo conflituosa existente entre as criancas de comunidades diferentes
que se dizem rivais. Aparece ainda, além das agressbes supracitadas, a violéncia com
carater discriminatério, como o preconceito racial e o preconceito a atributos fisicos

individuais.
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Quanto a sentido expressado pelos escolares, é possivel de se estabelecer
aqui algumas categorias dos sentidos apontados e percebidos na analise.

O sentido de resposta ou revanche aparece na maioria das agressbes de
violéncia, tanto dentro da escola como também fora dela, este que se reflete no sentido
da sobrevivéncia, se transparece durante todo o tempo no movimento da crianca e da sua
relacdo com o préximo, o instinto de sobrevivéncia que estas encaram desde cedo em
suas vidas.

O sentido da afirmacdo apontado por alguns alunos, esse pode ser
interpretado quando da relacdo das criangas maiores, das séries mais avancadas, quanto
na relacdo do professor com o aluno.

O sentido racial também se faz presente no sentimento das criangas em
relacdo a violéncia, este que por sua vez, esta constituido na sociedade como um todo ,
ndo apenas no ambiente escolar ou nas comunidades deste estudo.

Na relacdo das criancas com as comunidades onde vivem, muitos sdo 0s
relatos de violéncia, estas que se constituem principalmente como violéncias de
agressoes fisicas, vivenciadas e sofridas pelas préprias criancas. As criancas também se
expressam, ainda no que se refere a violéncia vivenciada fora da escola, a violéncia
sofrida e presenciada dentro de seus proprios ambientes familiares.

Na comunidade o sentido atribuido pelas criancas em relacdo a violéncia
instituida, é da influencia do trafico de drogas e das acdes violentas dos traficantes
contra seus pares, enquanto que na familia aparece o sentido da punicao.

Com isto, o trabalho deixa um material bastante interessante aqueles se
interessam pela problematica abordada, ainda que, ndo se tenha feito aqui muitas
defini¢Bes conclusivas, entendemos que as hipéteses aqui levantadas contribuem para a

discussao.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE VIOLENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

Disciplina: Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica |

Docente: Fabio Machado Pinto

Discentes: Alvaro, Bianca, Claudio, Juliana, Liana, Simone e Tiago.
QUESTIONARIO SOBRE VIOLENCIA

Turma:

Primeiro nome:

Comunidade: (especificar o lugar da comunidade)

Sexo:
( ) Menino () menina
Autodenominacao étnica/cor:
( ) Oriental, () Branco, () Indio, () Negro, () Pardo.
Idade, data de nascimento:
/ /

Ocorre violéncia na sua escola:

( ) Todos os dias

( ) Freglientemente (uma vez por semana)
( ) As vezes (uma vez por més)

( ) Raramente (uma ou duas vezes ao ano)
( ) Nunca presenciou

Que tipo de violéncia?

Vocé age com violéncia contra seus colegas ou professores:
( ) Todos os dias

( ) Freqlientemente (uma vez por semana)

( ) As vezes (uma vez por més)

( ) Raramente (uma ou duas vezes ao ano)

( ) Nunca presenciou

Que tipo de violéncia?
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Vocé é penalizado quando age de forma violenta?
( ) Sempre

( ) Freglientemente (uma vez por semana)

( ) As vezes (uma vez por més)

( ) Raramente (uma ou duas vezes ao ano)

( ) Nunca

Quais séo as penalidades/castigos?

Vocé é vitima de algum tipo de violéncia por parte de seus colegas ou professores:
( ) Todos os dias

( ) Freglientemente (uma vez por semana)

( ) As vezes (uma vez por més)

( ) Raramente (uma ou duas vezes ao ano)

( ) Nunca presenciou

Que tipo de violéncia?

Vocé considera que a sua escola é:
() Muito violenta

( ) Violenta

( ) Néo e violenta

Vocé considera o seu bairro:
( ) Muito violento

( ) Violento

( ) Néo é violento

Conte um caso de violéncia que vocé presenciou e marcou na sua memoria:
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APENDICE B —- GRUPOS FOCAIS (GF)

GRUPO FOCAL N° 3 - 32 SERIE — Turma 31 — 25/11/2009

Participantes:
v" Meninos — 3
v" Meninas — 3
v Idades — 9 a 11 anos

Prof. — Pergunta n° 1: VVocés véem violéncia aqui na escola?

B — eu vejo muita.

A — o Lucas apanha muito dos outros.

C — todo mundo espanca ele!

Prof. — E por que todo mundo espanca ele?

C - Porque ele é folgado.

D - Porque ele chama a gente de vagabunda, vadia, um monte de coisas.

Prof. - Pergunta n° 2: VVocés véem violéncia com os colegas, com os professores?

C — Vejo todo dia.

D — Teve outro dia que o F. falou que o professor bateu nele.

C — E, deu duas boladas na barriga dele!

Prof. — Qual professor?

D — O professor de educacdo fisica. Ele ja pegou no meu brago assim (apertando o braco).

C - Ele ja me deu até cascudo!

Prof. - E vocés véem violéncia dos professores sempre assim?

C - Nao! S6 o professor de educacdo fisica.

D — O Unico que fez coisa com a gente assim foi o professor de educacao fisica.

C — Ele pega no brago e aperta bem forte...da cascudo!

D — Um dia eu tava com dor no meu joelho e ndo queria fazer fisica, ai ele pegou no meu
braco e fez eu correr, da quatro voltas na quadra.

A - Ele mandava sempre a gente correr em volta da quadra, ai se a gente ndo corresse, ele
pegava no nosso braco e ndo deixava noés participar da aula e mandava a gente la pra
coordenacao.

Prof. - Pergunta n° 3: Vocés véem mais violéncia, na casa de vocés, no bairro ou na
escola?

C — No bairro!

D — na minha casa!

Prof. — Por que na tua casa D.?

D —néo vou falar!

C — E porque o pai dela espancava a mae dela! OBS: nesse momento D. bate em C. e disse
que néo era para falar, C. devolve a agressdo dando um soco nos bragos de D.! Prof. adverte
para que cada um deles fale de suas vidas e ndo da dos outros.

Prof. - Pergunta n°® 3: Vocés lembram de alguma coisa que aconteceu na escola, de
algum caso de violéncia?



57

C — Eu, eu lembro...eu bati no J.!

Prof. — Por que vocé bateu?

C — Porque ele entrou na sala e ndo pediu com licenca, ai eu pedi pra ele sair e ele ndo quis
sair e fico falando um monte pra mim, ai eu fui e dei um monte de porrada nele!

Prof. — E ele ndo e da turma de vocés?

C — Néo, ele é da 42 série.

Prof. — Mas quem deveria ter tomado a atitude de pedir pra ele sair ndo era o professor?

C — N4&o, o professor ndo tava!

A — Eu acho que é a escola, por causa que cada um espanca um!

Prof. — Por que tu acha que €é a escola? Conta alguma coisa que tu viu ent&o.

A — E que o |. deu tapdo na cabeca da L. e dai a L. caiu na cadeira, ai eu e a R. e a C.
comecamos a rir, dai quando eu sentei na cadeira que, aqui tava minha mesa, e aqui tava a
dela (fazendo gestos), ai ela ja veio me batendo, ai eu que ndo queria bater nela, porque sendo
depois sobra tudo pra mim em casa, ai ela foi e me deu um tapa na cara, ai quando cheguei em
casa eu falei pra mae. Ai a mae “aqui nela” (batendo), um dia a L. me devolve (referindo-se a
surra da mée dela), mas eu peguei e dei dois tapas na cara dela também.

D — Sabe o L.? Eles (alunos) chama mele de pao duro!

Prof. - Pergunta n°® 4: E as violéncias que vocés véem no colégio elas acontecem mais
aonde? Na sala de aula, na educacao fisica, aonde?

*Todos — Na fisica...na fisical

Prof. — Por que na educacao fisica?

C — Porque o professor bate em nds. Pega a gente pelo braco, da cascudo!
Prof. — E entre vocés ndo tem brigas na educacdo fisica?

F — Sim, tem sim. Todo dia a gente briga!

Prof. - Pergunta n°® 5: E vocés se consideram violentos?

D — Eu me considero!

Prof. — Por qué?

D — Porque quando alguém me bate eu bato também. Porque quando alguém te bate doi, dai
tu fica com raiva. E as vezes eu abuso da cara dos professores!

Prof. — E vocé se considera violento C?

C — “gestos com a cabeca dizendo que sim”.

Prof. — E por qué? Vocé se envolve em brigas todos os dias?

C — Sim, porque quando alguém ta brigando dai eu me meto!

Prof. - Pergunta n°® 6: Algum caso de violéncia que marcou vocés?

F — Eu foi um dia na rua aqui da frente. Eu tava indo compra picolé, ai quando eu tava indo
tinha um guri assim perto do picolé, ai passou um carro, o cara soltou do carro e deu um
monte de porrada no guri que tava ali no lado.

A — A minha mée é muito violenta!

Prof. — Tua mé&e? E por que vocé acha isso?

A — Ela me bate e me deixa toda roxal

Prof. — E por que ela te bate?

B — Porque eu incomodo muito ela. E porque eu ndo quero fazer nada dentro de casa, s6 quero
brincar, dai ela me bate.
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C — Um dia “ele” foi comprar pao (apontando pro F.), ai um cara ofereceu maconha pra ele, ai
ele disse que nédo queria, ai o cara disse que se ele ndo fumasse ia matar ele, ai ele foi la e
fumou, porque sendo o cara ia matar ele.

Prof. — E isso foi aqui no morro?

F — Foi! Aqui na venda da frente.

GRUPO FOCAL N° 4 - 42 SERIE — Turma 41 — 25/11/2009.

Participantes:
v" Meninos - 4
v" Meninas - 2
v ldades — 11 a 13 anos

Prof. - Pergunta n°® 1: Vocés acham que a escola de vocés é violenta?

*Todos — Sim!

Prof. — Sim, por que?

J — Porque da briga todo dia!

H — Sabe por que eu acho que € violenta? E porque quando era mais pequena e estudava aqui,
ai vinha umas gurias da quarta série aqui e elas batiam e mim!

Prof. — Mas por qual motivo elas faziam isso?

H — Porque eu sou la de cima (mora na comunidade B)

Prof. — Entdo tem conflito dentro da escola de quem é da comunidade A e quem é da B?

J — Sim, sempre teve! As guria e os guri daqui quando iam la pra cima (B), fechava tudo
porrada!

Prof. — E vocés acham que essa rivalidade comecgou aqui ha escola, ou veio la de fora aqui pra
dentro?

H — Veio la de fora pra Ca!

Prof. — Mas por que vocés acham isso?

J — As gurias do B. vieram estudar aqui e comecaram a gosta dos guri daqui (namorar). Ai as
gurias daqui ndo gostaram...ai comecou o rolo! Ai uma vez quando a gente foi la no B,
correram atras de nds, ai num outro dia nés pegamos eles aqui descendo e deu briga.

Prof. — E quem de vocés aqui que sdo da comunidade B?

*Levantaram a mado quatros criancas.

Prof. — E vocés tem problemas aqui dentro do colégio?

*Todos — néo!

H — Mas eu se passar de ano eu ndo vou mais querer estudar aqui, porque eu vou ter que
passar pra tarde. E como diz 0 meu pai... N&o é querer ser racista, mas sdo uns negos bem
folgados (referindo-se aos mais velhos que estudam a tarde). E também porque a minha mae
fala, que as meninas que estudam aqui a tarde querem bater em mim, porque a minha irméa
estudou aqui e ela fez muita intriga com as meninas daqui.

J — Eu tenho uma intrigas com um pessoal aqui da tarde,a gente briga as vezes.

Prof. - Mas por que vocés brigam? Por qual motivo?

J — A gente briga assim por brigar... Ndo sei!

H — Acontece de vim gente aqui dentro do colégio ameacar de bater, mas eles ndo batem no
colégio, sé na rua!!

Prof. — Quem ameaca?

H — E porque assim...Se tem um menina que bater em mim, ai ela vem aqui no colégio e diz
que vai me bater na saida, porque ela sabe se me bater dentro do colégio eles véo ligar pra
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mée dela, e dai ela bate la fora do colégio! Mas tem vezes que batem aqui dentro do colégio
mesmo.

H — Uma vez veio também umas gurias aqui e intimidaram a F., falaram assim — tu falou que
ndo tem medo de mim? Se tu falar que ndo tem medo de mim eu vou te quebrar a cara, vou te
bater um monte — ai no dia seguinte 0 meu pai e a mae da F. vieram aqui no colégio. Ai o dia
que 0 meu pai veio aqui, tinha um menina que queria me bater, ai o A. (coordenador) chamou
ela e perguntou por que ela queria me bater, ai ela disse que tavam falando que cla “H.” tava
querendo ficar com o P. da 32 série, ai ela falou pra mim - e tu fica ligada, porque a F. j& ta
marcada, e daqui a pouco tu vai apanhar tambem! - Ai 0 meu pai disse que eu ndo precisava
ser educada pelos outros, ele que me educava! Ai ela nunca mais ameagou bater em mim e
nem na F.

Prof. - Pergunta n° 2: E na aula de educacéo fisica vocés brigam?

J — A Unica vez que tive rolo foi com o professor da educacéo fisica!

Prof. — Mas por que, 0 que exatamente aconteceu?

J — Porque uma vez eu tava chutando a bola, ai eu chutei uma bola e bateu na cabeca da minha
prima que tava passando, ai ele veio e fico me “tirando” e segurou no meu brago, ai eu falei
que se ele tocasse em mim ndo ia da certo! Ai eu falei que se ele encostasse em mim eu ia da
uma pedrada na cabeca pra matar de uma vez!

I — O professor de educacéo fisica é muito folgado, as vezes quando ele ta na sala fazendo
chamada, ai a gente fica em pé na sala e comeca a berrar e as vezes ele xinga agente, uma vez
ele chamou um ali de babaca.

J —E, ele acha que a gente vez pra escola pra apanhar! Se ele encosta em mim meu deus, ele
ndo é nem doido, nem seu o que eu faco...

G — De vez em quando eles (alunos) brigam por causa de futebol, porque quem tem perde,
guem ganha, ai da briga. Ai uma vez o professor tirou o L. da aula, porque o L. queria brigar
com outra pessoa.

Prof. - Pergunta n° 3: E da mais problema na educacéo fisica ou em sala?

H — Acho que na educacdo fisica, porque na sala a gente néo briga.

J —100% na educacao fisica!

H — um dia o E. chutou a bola e ela pegou na cabeca do T., ai 0 T. caiu e bateu a cabeca no
chéo, ai 0 M. pegou e foi pra cima do E., ai eles se pegaram de pau. Ai como eles sdo grandes,
ai ndo tinha como separar. Ai o professor foi separar, ai pegou o E. pela orelha, ai ele fico
“puto” e queria avangar no professor também, ai fico xingando o professor de filho da puta!

Pros. - Pergunta n° 4: Mas por que vocés brigam mais na educacao fisica?

J —Porque o professor chega e solta a gente na fisica.

| — E porque o professor néo fica prestando atengédo no jogo, ai da rolo por causa de gol!
H — Se a gente pedir pra ir no parquinho, pra ir brinca ai ele ndo deixa, ai a gente foge!
Prof. - Pergunta n° 5: E vocés se consideram violentos?

H — Eu ndo me considero. S6 me considero quando eu tenho raiva.

| — Mais ou menos.
K — Eu sou, porque eles (outros) ficam folgando, dai eu bato neles!
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H — Uma guria da 3?2 série e uma outra menina la de cima, elas bateram na minha irma, e dai
como ela ¢ do “trago”, eu ndo posso deixar as cosas acontecer, ai subi la pra pergunta pra ela
se ela tinha batido na minha irm&, eu ndo ia bater nela. Ai ela comecou a dizer que se ela
quisesse ela batia de novo e ndo sei mais o que... Ai ela falou assim — queres que eu desga la e
bata nela de novo? - ai eu falei pra ela experimentar bater. Ai ela foi e bateu, ai eu disse agora
é minha vez de bater, ai eu fui e bati nela.

Prof. - Pergunta n°® 6: E vocés acham que é mais violento aonde, na comunidade ou na
escola?

J —Na comunidade.

| — No colégio.

H — Na comunidade ndo tem muita violéncia. Porque agora os traficantes que estavam
morando ali em cima, eles foram presos.

| — Quando a gente vai jogar bola no campinho ali em cima, ai tens o guri que ficam usando
droga e dai da briga quando eles querem jogar!

| — Um dia eu saindo do projeto, ai chegou um guri bem folgaddo e me pego no pescoco, ai eu
consegui me saltar e vim correndo pra casa.

G — Eu acho que a escola, porque a turma da tarde é muito violenta, a 82 série. Eu nem sei se
ainda existe a 82 série, porque eles sdo muito violentos.

Prof. - Pergunta n° 7: E na familia de vocés tem violéncia?

J — Sempre!

I — Uma vez o meu pai fico o dia todo bebendo no bar, ai ele chegou em casa e nem parecia
que tava bébado. A minha mé&e tinha comprado uns negdcios pra nés toma, ai eu tava com o
copo assim na mao, tinha bem pouguinho, ai 0 meu pai pegou e tomou tudo. Ai minha tia que
tava junto saiu assim e bateu a porta, ai meu pai pegou um pedaco de pau e comegou a
quebrar tudo, as janelas e um monte de coisas. Dai 0s vizinhos vieram pra tentar separar, mas
ninguém conseguia segurar 0 meu pai, dai a minha mée chamou a policia. Quando a policia
chegou o meu pai pegou o pedaco de pau, ai o policia boto a médo na arma pra tirar no meu
pai, mas dai chamaram uma ambul&ncia porque o meu pai tava todo cortado, ai levaram ele
pro hospital. Ai depois desse dia ele nunca mais bebeu!
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APENDICE C - DIARIOS DE CAMPO (DC)

Diario de Campo - 27/08/2009

1 - Atividades realizadas:
Pega-pega americano (pega, congela, passa entre as pernas do colega para descongelar).
Futebol para 0s meninos.
Algumas meninas jogam volei em rodinha.

2 - Observacoes:
Havia 28 alunos presentes, 12 meninos e 16 meninas.
Algumas criancas descalcas, outras usam calgados aparentemente maiores do que deveriam.
Um pouco de descuido com a higiene de alguns.
O professor demonstrou dificuldade em organizar a turma.
Os meninos ficaram pedindo futebol.
Um dos meninos deu as costas para o professor enquanto este falava.
Uma das meninas disse que ndo faz aula, pois tem alergia a bola e tudo que tem po.
Essa mesma menina me contou que havia “grudado nos cabelos” de uma outra colega da sala
na aula de artes e que a professora foi obrigada a separar, segundo ela, elas vivem se
“pegando” na sala e disse que ja “deu na cara” de uma menina que ficava provocando ela.
Algumas meninas ficaram sentadas observando a aula, uma delas estava sozinha, ndo
conversou com ninguém e ndo participou em nenhum momento da aula.
O professor deixou a aula mais livre e sentou na arquibancada.

Diario de Campo - 17/09/2009
1. Atividades:

12 Atividade: Gato e Rato — As criancas formaram um circulo de méos dadas e de pe,
uma delas era escolhida o gato e uma outra o rato, 0 gato tinha que tentar pegar o rato que
estava dentro da roda protegida pelas demais criancas, quando o rato era pego, trocavam-se as
fungBes. * Toda atividade que sdo bem intensas, com corridas e um certo contato involuntério,
as criangas parecem gostar bastante. A menina K. ndo participou da brincadeira, assim como o
L., que ficou correndo pela quadra. As demais criangas brincaram e gostaram da atividade.

2% Atividade: Historia da Serpente — A Prof. comecava a atividade cantando a seguinte
masica: “"Essa é a historia da serpente, que desceu do morro, para procurar um pedacinho do
seu rabo. Ei, vocé ai, também faz parte do meu rabdo! ". E nesse momento ela apontava pra
uma das criangas, que passava por de baixo da sua perna e fazia parte agora também da
serpente, e assim sucessivamente. * Essa atividade é do agrado de todos, pois ja tinhamos
feito numa outra aula e deu muito certo, apesar que dessa vez, muitas criancas ficaram
dispersas pela quadra, inclusive algumas atrapalhando a atividade, pois passavam correndo
no meio da atividade. * Essa atividade estava sendo filmada pela académica J.

32 Atividade: Sentar nos joelhos do colega — As criangas formariam uma roda de pé, um
atras do outro, e iriam fazer a tentativa de sentar nos joelhos do colega de trés. Essa atividade
foi pensada por nés por ser muito divertida, mas na verdade tinhamos um grande receio ja que
ela ndo daria certo, pois exigia um certo grau de equilibrio e coordenagdo motora. E como
esperado, a atividade n&o funcionou muito bem, poucas criangas tentaram realizar-la,
enquanto muitas ficaram espalhadas pela quadra.
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42 Atividade: O Mestre Mandou — As criancas ficaram reunidas em roda e de pé, uma
era escolhi da ficar no meio da roda, enquanto outra era designada de mestre, que iria
comandar os movimentos a serem feito por todos, enquanto que a que estava no meio da roda
tentaria adivinhar quem comandava. *Nesse momento as criangas j& tinham quase que
desistido da aula, muitas estavam fazendo outras brincadeiras e correndo pela quadra.
*Algumas criangas fugiram da quadra, o professor C. foi atras dessas e as trouxe de volta.

52 Atividade: Morto-vivo — Participaram as mesmas criangas da atividade anterior,
enquanto as demais estavam encontrando alguma forma de incomodar e de se baterem.

2. Comentarios:

Até a metade da aula, a aula estava transcorrendo normalmente, com poucas criangas
dispersas e muitas participativas. Depois da terceira atividade a aula ficou muito baguncada,
acredito que ndo por falha da Prof., pois ela conduziu de forma muito boa a turma, mas alguns
fatores devem ser ponderados.

1°: Era a primeira vez que nds académicos estavamos conduzindo uma aula sozinho
com a turma.

2°: As criangas ndo tinham tido aula no dia anterior, além de na semana anterior inteira
elas terem ficado dentro de sala pois estava chovendo, acredito que isso tenha contribuido pra
que elas tivessem tdo elétricas e muito dispersas.

3. Observacdo:

A menina K. pegou alguns calgcados dos colegas que estavam na arquibancada e os
jogou pra fora do ginasio, o professor F. vendo uma de suas acdes, chamou a atencdo da
garota e pediu para que ela buscasse os calgados e colocasse de onde havia tirado.

O L. acertou um soco na cara do W., porque este pegou seu chinelo e jogou para longe.
Nesse momento o professor C. chamou L. para uma conversa, onde explicou que existem
outras formas de resolver esse tipo de acontecimento, que ndo seja batendo no colega,
explicou a importancia da conversa, onde as coisas séo resolvidas mais cordialmente.

Diario de Campo - 30/09/2009

Comentarios: Nesse dia a aula simplesmente ndo acontece, a Prof. estava ainda
iniciando a primeira atividade, que era uma brincadeira de pegar, quando olhou a sula volta, e
as criancas estavam todas correndo para fora do ginasio, foram todas abandonando sua aula
sem ela nem ao menos saber porque. Entdo a Prof. pediu para que eu (estagiario observador)
acompanha-se ela até a sala de aula, antes ela passou por todo o patio do colégio chamando as
criancas para dentro da sala, pois queria ter uma conversa com todas as criangas reunidas.
Estando entdo todas as criangas em sala de aula, na presenca da professora de sala C., do
professor supervisor F. e da minha presenca, a Prof. cobrou explica¢fes dos alunos do motivo
pelo qual todos evadiram-se de sua aula. As criangas explicaram que todas sairam correndo
atras do A., porque este tinha agredido a P., entdo A. saiu correndo para fora do Ginasio,
fugindo das outras criangas que queriam bater nele. Prof. entdo, com semblante muito
chateada, comegou uma conversa dura com as criangas, ressaltou a importancia de as criancgas
se respeitarem mais, que atitudes como essas ndo sdo dignas de criangas. Comentou de sua
decepcéo frente aquela turma, pois tinha preparado toda uma aula, pensando nelas (criancas),
e chega no momento e acontece um episodio desses. Que para que a aula funcione da forma
como ela planeja, tem que haver uma colaboragdo dos alunos, de outra maneira nunca ira
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existir uma aula boa. Ameacou deixar de se importar com elas (criancas), pois as aulas sao
planejadas pensando nelas, e se ndo houver o interesse delas, entdo ndo precisa mais terem
aulas planejadas. Durante a conversa, algumas criangas estavam distraidas pintando ou
fazendo alguma outra coisa, outras no entanto prestaram muita atencdo no que a B. estava
falando, e algumas manifestaram-se, reconhecendo o erro e pedindo desculpas. Depois a
professora C. exigiu que todas fizessem um pedido de desculpas coletiva pra Prof., em
respeito a posicao dela como professora, e ao ato de indisciplina de todos. No fim, as criancas
foram liberadas para o recreio, e a Prof. ficou em sala tendo uma conversa em particular com
0A.

Diério de Campo - 11/11/2009

Iniciamos a aula com uma roda de conversa. Conversamos sobre as aulas passadas que
haviam sido frustradas pelo fato de existir muito barulho e as criancas se dispersarem.
Perguntamos a eles o porqué da bagunca nas aulas, falta de respeito com os professores e
colegas, responderam que é por querer jogar futebol e a um bom tempo estarem tendo aula na
sala fechada do pré. Perguntamos entdo se ndo gostaram das atividades que passamos;
responderam que gostaram, mas que gostam mais de futebol.

Nessa aula fizemos a vontade deles, levamos a bola para jogar futebol. No inicio foi
dificil montar o time, havia muita discussdo. A académica S. escolheu duas criancas para
fazer dois times, mas as criangas ndo respeitavam a escolha feita pelos dois meninos, entdo
iam para o time que mais Ihes convinha. Comecou o jogo a académica L. jogou num time, as
criancas estavam sedentas pelo jogo, gritavam pedindo a bola. Algumas meninas néo
quiseram jogar futebol, entdo brincaram com a bola de volei, enquanto outras meninas davam
a volta na quadra virando estrelinha. Ao final da aula o menino A. brigou com outro menino
da turma, o segurou pelo pescoco e o bateu fazendo varios xingamentos. Durante a aula toda
foi possivel ouvir varios xingamentos entre as criancas. Todos participaram de alguma forma
da aula, ndo teve criancas excluidas nessa aula, ambas brincavam juntas apesar dos
xingamentos que parece ser natural entre eles.

Diario de Campo - 12/11/2009

Neste dia passamos o filme do circo de Soleil e apresentacdes em video de
malabaristas. A maioria das criangas sentou-se mais a frente do teldo, alguns meninos da 42
série sentaram-se no fundo do auditério. Nos primeiros 15 minutos de video as crian¢as
prestaram atencdo, ap6s come¢ou murmurinhos pela sala, os meninos que estavam no fundo
da sala comecaram a desmoralizar com o filme fazendo barulhos de puxar e empurrar cadeiras
e outros diziam: “vem ca professor que eu te ensino a fazer isso, € muito facil”, referiam-se ao
académico A. que estava a frente coordenando o video. Apesar de varios pedidos para
fazerem silencio o barulho continuou, falavam em voz alta parecendo precisar se exaltar. Num
momento a académica S. se dirigiu a eles e deu adverténcia de que iriam para sala do A.
(Coordenador) se continuassem com a bagunca, 0s meninos levantaram e se retiraram da sala.
O silencio voltou a sala.

Em outro momento o menino L. é agredido pelo menino M. com tapas fortes na
cabeca. Nesse momento ndo entendemos o que aconteceu, pois M. estava sentado bem mais a
frente da sala, imaginamos que L. tenha provocado com assobios ou nomes. O professor C.
em seguida os levou para conversar na secretaria, ndo demorando muito ambos voltaram a
sala. L. sentou-se no mesmo lugar quando o menino A. que estava sentado na outra ponta da



64

sala se dirigiu a ele chutando-o até virar a carteira em que L. sentava. Foi necessario afastar as
criancas, o barulho da briga foi t&o intenso que todas as criangas levantaram das carteiras para
ver 0 que se passava. Depois da briga ter se acalmado, L. continuava a se mexer na carteira e
de alguma forma intimar outros colegas, a académica S. pediu a ele que parasse com as
brincadeiras e prestasse atencdo no video. O menino riu e sossegou com a implicancia.

Ao final do video as criangas estavam agitadas e almejavam sair do auditorio, quando
0 académico A. perguntou se queriam assistir mais um pouco do circo de Soleil as criangas
responderam ndo, mas o professor C. pediu para continuar assistindo, entdo passaram-se mais
10 minutos de filme e apds findamos a aula.



