UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:
CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL EM EDUCACAO

AS MEDIACOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE
LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA

Dayse Garcia Miranda

Belo Horizonte, 2010



Dayse Garcia Miranda

AS MEDIACOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE
LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA

Dissertagdo apresentada ao Curso de Mestrado do
Programa de P6s-Graduacgdo: Conhecimento e Inclusdo
Social em Educacdo, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em Educacao.
Area de Concentracdo: Conhecimento e Inclus3o Social

Linha de Pesquisa: Educacdo e Linguagem

Orientadora: Profa. Dra. Ceris Ribas da Silva

Belo Horizonte, 2010



Dissertacdo intitulada As mediacges linguisticas do Intérprete de Lingua de Sinais na sala de aula
inclusiva, apresentada ao Curso de Mestrado da Faculdade de Educacdo da Universidade

Federal de Minas Gerais, como requisito parcial a obtencéo do titulo de Mestre em Educacao.

Area de Concentracdo: Conhecimento e Inclus3o Social
Linha de Pesquisa: Educacdo e Linguagem

Orientadora: Profa. Dra. Ceris Ribas da Silva

Profa. Dra. Ceris Ribas da Silva - FAE/ UFMG - Orientadora

Profa. Dra. Maria Lucia Castanheira — FAE/ UFMG

Profa. Dra. Elidéa Lucia Almeida Bernardino - FALE/UFMG

Profa. Dra. Rosa Maria Correa — PUC Minas

Profa. Dra. Marlucy Alves Paraiso — FAE /ZUFMG

Profa. Dra. Marlucy Alves Paraiso
Coordenadora do Programa de P6s-Graduacao em Educacao:
Conhecimento e Incluséo Social
FAE/UFMG



Ao ILS e alunos surdos da sala de aula pesquisada.

"Se eu vi mais longe, foi por estar de pé sobre ombros de gigantes."

Isaac Newton
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AS MEDIACOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS
NA SALA DE AULA INCLUSIVA

Dayse Garcia Miranda

RESuUMO

A pesquisa tem por objeto de estudo a Politica de Inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais, por meio da anélise da atuacdo do profissional Intérprete de
Sinais, contratado pelas escolas para solucionar os problemas de comunicagéo
enfrentados pelos alunos surdos no seu processo de insergdo nas escolas regulares da
Educacdo Basica. Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa, orientada pela perspectiva
da etnografia interacional que considerou a sala de aula inclusiva como uma cultura
particularmente construida mediante as diferentes formas de interacdes estabelecidas
entre os alunos surdos, alunos ouvintes, professor e intérprete. Os dados analisados
foram coletados durante o ano de 2009, na Escola Municipal Paulo Mendes Campos,
de Ensino Médio, em Belo Horizonte, com a finalidade de investigar como ocorrem
0s processos de comunicacdo numa sala de aula bilingue e que tipo de media¢6es sao
criadas pelo intérprete para favorecer a aprendizagem dos alunos surdos. O estudo
mostrou, em primeiro lugar, que politica de inclusdo de alunos surdos ainda esté
muito distante de atingir plenamente seus objetivos de favorecer as mesmas
oportunidades de aprendizagem para esses alunos que as ofertadas para 0s ouvintes.
Além disso, o estudo também possibilitou, ao se analisar os tipos de mediacdes
criadas pelo intérprete em sala de aula, concuir que a atuagdo desse profissional é
complexa, trabalhosa e que apresenta limitagdes e possibilidades que devem ser
consideradas pelos gestores da educac¢do publica.

Palavras-chave: Intérprete de Sinais. Educacdo inclusiva. Sala Bilingie. Aluno Surdo.



LINGUISTIC MEDIATIONS OF THE INCLUSION AIDE IN INCLUSIVE CLASSROOMS

ABSTRACT

This paper aims at studying the inclusive politics for special needs students, through the
analysis of the inclusion aide’s work employed by schools to solve communication problems
faced by deaf children during their inclusion process into regular basic education schools.
This research, guided by an interactional ethnographic perspective, considered the inclusive
classroom as a culture particularly built by the different interaction forms between deaf
children, hearing children, teacher and inclusion aide. The survey data were collected along
the year 2009, at the Escola Municipal Paulo Mendes Campos (secondary school), in Belo
Horizonte; the goal was to investigate how the communication process occurs in a bilingual
classroom and what kinds of mediations are created by the aide in order to facilitate the
learning process of deaf children. This study showed, firstly, that the inclusive politics for
deaf children is still far from accomplishing its purposes in offering to deaf children the same
opportunities offered to the hearing ones. In addition, through the analysis of the teacher’s
aide mediation, it was possible to realize that the role of this professional is complex,
challenging and presents some limitations and possibilities that must be considered by public
education managers.

Keywords: Inclusion aide. Inclusive education. Bilingual Classroom. Deaf student.
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APRESENTACAO

A partir da década de 90, consolidou-se a defesa de uma politica educacional
calcada na inclusdo de sujeitos com necessidades educativas especiais e que
propunha maior respeito e socializacdo efetiva destes grupos; contemplando, assim,
a comunidade surda. Como consequéncia de tal defesa, investimentos para
programas de educacao especial diminuiram, aumentando o incentivo as préticas de
incluséo de pessoas surdas em escolas regulares (de ouvintes). De tal modo, pode-se
pensar que diversas tém sido as formas de realizacdo da inclusédo. Entretanto, e
diante de tal perspectiva, coube-nos indagar até que ponto essa nova forma de

escolarizacdo configurar-se-ia como uma prética inclusiva.

A pesquisa que resultou na presente Dissertacdo teve como objetivo central
analisar as préticas educativas utilizadas nas pessoas com surdez no contexto da
educacdo inclusiva no pais: procurou-se analisar o papel do intérprete da Libras —
Lingua Brasileira de Sinais — para a Lingua Portuguesa na mediacdo dos processos de
ensino e aprendizagem de alunos surdos inseridos na sala de aula de alunos
ouvintes. O locus de estudo concentrou-se em uma escola publica de Ensino Médio
de Belo Horizonte. Assim, a investigagdo foi realizada, portanto, no cenario da sala
de aula: procurou-se verificar como a Lingua de Sinais, como uma segunda lingua
daquele espago, permitiria a construcdo de significados e criaria oportunidades

diferenciadas de aprendizagem dentro de uma escola publica de ensino regular.

O argumento para a funcdo do intérprete como mediador das relagdes na
sala de aula apdia-se no pressuposto de que esse profissional pode ajudar a
solucionar os problemas de comunicagdo enfrentados pelos alunos surdos em sua
insercdo no ensino regular. Isso ocorre tendo em vista o fato de que os alunos surdos
necessitam de apoio especifico, de forma permanente ou temporaria, para
alcancarem as metas de aprendizagem previstas nos projetos das escolas. Para isso,
devem ser oferecidas, ao trabalho das escolas, diferentes formas de apoio, que podem

ir de recursos tecnolégicos a recursos humanos que contemplem tais possibilidades:
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serd dentro do apoio humano que se destacard o trabalho do intérprete de Libras,

que passa a fazer parte da equipe de profissionais da educacao.

A presente Dissertacdo pretende, portanto, a partir da analise de uma
experiéncia de inclusédo de alunos surdos em uma escola regular, com a presenca de
ILS - Intérprete de Lingua de Sinais, focalizar e analisar aspectos desta experiéncia
do ponto de vista de alunos surdos e ouvintes, intérpretes e professores implicados
que vivenciam este cenario. Para o alcance da perspectiva apresentada, foram
realizadas observacfes no cotidiano da pratica de sala de aula de um professor

responsavel pela cadeira de Historia.

Deve-se dizer ainda que a importancia deste estudo justifica-se frente a
constatacao de que existem poucos estudos sobre o papel do intérprete na educacgado
do pais, tanto no que diz respeito a sua atuacédo de forma mais ampla, quanto ao seu

perfil e formacao.

Os resultados aqui obtidos séo analisados ja no primeiro capitulo do presente
texto ao se relatar o trabalho e a importancia do intérprete da Libras — Lingua
Brasileira de Sinais — na Escola Municipal Paulo Mendes Campos, situada na cidade
de Belo Horizonte, e na qual estao incluidos 79 alunos surdos: 55 alunos estdo no EJA
— Educacdo de Jovens e Adultos — e 24 alunos cursam o Ensino Médio. A insercao
destes alunos deve-se a constatacdo, por parte da Prefeitura de Belo Horizonte, de
um numero elevado de alunos portadores de necessidades especiais com idade
acima de 18 anos e que estavam fora da escola. Diante da constatacéo de tal quadro, e
a partir de 1998, portanto, no horario noturno, a Prefeitura de Belo Horizonte passa a
incluir os alunos com surdez no Ensino Fundamental e médio desta escola. Como
parte do projeto de insergédo de tais alunos, e para que 0S mesmos possam ter acesso
as aulas, a Prefeitura disponibiliza, em sala de aula, o Intérprete de Lingua de Sinais.

No primeiro capitulo, apresento um panorama da politica de inclusdo de
alunos surdos na escola regular e o papel representado pelo Intérprete de Lingua de

Sinais para esses alunos.

J& no segundo capitulo, apresento uma visdo relacionada aos aspectos

caracteristicos do Intérprete de Lingua de Sinais. Pretendo descrever, através de
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dados historicos, a formacdo desse profissional e os projetos de pesquisas que
contemplam questdes relativas & sua atuagdo. Procuro também evidenciar aspectos
relacionados as competéncias necessdrias para a interpretacdo dos dados,
perpassando a discussdo da Lingua como uma instituicdo social operada em
interacdo. As condigdes extralinglisticas e culturais que o intérprete precisa
apropriar para a sua acdo laborativa também séo analisadas, assim como as questées
pertinentes & insercdo do surdo na Educacdo Basica, as intervengdes politicas e as

préticas de atuacdo do ILS.

No terceiro capitulo, proponho explanar acerca dos procedimentos adotados
para a realizacdo desta pesquisa. A reflexao e a anélise do ambiente investigado serao
sustentadas por meio de conceitos da Sociologia Interacional, arcabouco tedrico que
se pOe a considerar a sala de aula como um espaco de intera¢gbes comunicativas que
representam os papéis linguisticos e culturais constituidos a partir da historia de
cada individuo. Desta forma, a participac¢do conjunta dos alunos surdos e ouvintes, e
dos educadores dessa sala de aula, colocou-me na préatica diaria das relagdes que

promovem a aprendizagem.

No quarto capitulo, tive como intuito apresentar as oportunidades de
aprendizado numa sala de aula inclusiva: analiso as caracteristicas de uma sala de
aula inclusiva, bilingle, de escola regular de Ensino Médio da Rede Municipal de
Belo Horizonte, como as interagdes sdo desenvolvidas entre os sujeitos participantes

da sala de aula e o contexto social e cultural de que partilham.

O ILS que atua na classe selecionada possui lugar central neste estudo, pois é
a partir dele que toda a investigagdo foi planejada. Os outros participantes desta
investigagdo foram os alunos surdos e ouvintes e o professor da disciplina de
Historia. Considera-se importante apresentar os aspectos socioculturais do processo
educativo, podendo identificd-los por meio de andlises relativas aos diversos niveis

da organizacéao da sala de aula.

Outro fator relevante que serd tratado no quarto capitulo diz respeito aos
padrdes interacionais discursivamente construidos entre os alunos surdos e o ILS e

desses dois sujeitos com 0s outros participantes da sala de aula: o professor de
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Historia e os alunos ouvintes. Para compreender como esses padrdes interacionais
foram discursivamente construidos pelos participantes na sala de aula bilingue, foi
necessario realizar microanalises das interacbes face a face que auxiliaram na

compreensdo de como 0s momentos de interagdo foram organizados.

No quinto e ultimo capitulo, ConsideracBes Finais, apresento as premissas
construidas a partir da leitura de diversos tedricos que discutem aspectos pertinentes
a educacdo inclusiva, pessoas com surdez, interpretagdo etc. Por fim, apresento
consideractes fomentadas por pesquisas que refletem sobre a atuacdo do Intérprete
de Lingua de Sinais na sala de aula, associando-as a observacdo participativa, aos
dados coletados e suas andlises para, neste Gltimo momento, propor uma reflex@o
relativa & condicdo da inser¢do do aluno surdo nas escolas, e as possibilidades de

ofertar a promocéao do aprendizado a esse aluno.

1 JUSTIFICATIVA
Esta pesquisada foi desejada desde os primeiros momentos de minha

insercdo no mercado de trabalho. No entanto, e certamente, ela chegou no momento
em que acredito estar mais preparada emocionalmente para recebé-la: amparada pela
Professora Ceris Ribas, Orientadora perfeita, que muito me respeitou, agiu e
ponderou nos momentos decisivos, o trajeto percorrido e apontado por ela fez

emergir em mim, acredito, uma melhor condi¢éo de pesquisadora.

Apesar do meu profundo envolvimento com a comunidade surda, visto ser
uma CODA! - filha de pais surdos —, foi ao exercer a minha profissdo que o olhar
para a esta comunidade se modificou: atuar e observar profissionais da area sempre
me remeteu a profundos questionamentos, e muitas de minhas inquietagdes foram
expostas e por diversas vezes mal entendidas. Entretanto, constata-se que a
elaboracdo e o mergulho na operacionalidade de uma atividade investigativa
instigaram mais e mais questionamentos que ainda borbulham em minha mente: ha

tanto a investigar!

1 CODA — Children of Deaf Adults.
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No momento investigativo, minha histéria e a pesquisa realizada se
entrelacavam a ponto de ndo saber onde a pesquisa estaria e onde eu deveria me
colocar como pesquisadora. Por varias vezes, nas analises das filmagens e nas
leituras dos tedricos, era impossivel ndo contemplar os eventos de minha historia
pessoal, minha propria insercdo escolar e todo o meu processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa, que para mim é também uma segunda lingua. Relembrar as
histérias de meus pais e seus amigos, meu lar, ponto de encontro de varios surdos,
sempre foi local para calorosas discussdes. As idéias e diretrizes eram criadas por
eles, e eu, apenas com o olhar, acompanhava toda a organiza¢gdo da comunidade

surda em prol de seus direitos.

Esses momentos inflamaram em mim um espirito que necessitava buscar a
solucédo para tantos entraves. Hoje, percebo que a comunidade surda diferenciou
suas agoes, inseriu-se nas universidades, buscou pela pesquisa e pela condi¢éo para
verdadeiramente abrir as portas e alcancar suas metas e crescimento. Como uma boa
aprendiz, segui 0 mesmo caminho. Assim, espero poder com esta pesquisa contribuir
aos objetivos da Comunidade Surda, para a qual reitero o meu profundo respeito,
comprovando fatos e situagdes ja conclamadas pelos surdos. Ironicamente,
entretanto, os organizadores das diretrizes politicas educacionais, atualmente,
mostram-se ensurdecidos, e relutam para ndo compreender 0s novos propositos,
alegando que os surdos ndo querem ser incluidos, pois, em conversas de bastidores, 0s

consideram resistentes a incluséo.

A investigacdo que se segue ndo é ainda suficiente para propor reflexdes e
determinar as diretrizes educativas a pessoa com surdez. No entanto, acredita-se que
ela poderd proporcionar caminhos para outras investigacdes e para a defesa da

proposta educativa apresentada pela comunidade surda.

O interesse pelo tema do ensino de surdos, no contexto da implantacdo da
politica da educacdo inclusiva, como ja dito, € uma construgdo que tem origem na

minha historia de vida e profissional. Na década de 80, iniciei minha atividade como
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intérprete de Libras? — Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua de
Sinais, em um programa de video, traducdo de um Telejornal Local. Atuei, também,
em Congressos, Seminarios e outras atividades académicas, sempre com a finalidade
de traduzir uma lingua para outra, o que fez com que passassem despercebidas por

mim as culturas dispares com as quais eu convivia: o gesto-visual e o auditivo-oral.

Apesar de minha atencdo no que diz respeito a uma “boa tradugdo”, muitas
vezes deparei-me com respostas do grupo receptor de maneira descontextualizada
ao assunto traduzido. Além do mais, uma questdo central era discernir que

informacéo deveria ser priorizada e transmitida.

Tive a oportunidade de participar de uma Cooperativa de Informaética,3
fundada e dirigida por surdos, como responsavel pelo Setor de Educacéo Profissional
aos Cooperados. Nesta época, foram despertadas importantes questdes pertinentes
ao meu profissionalismo e & condi¢do de escolarizacdo dos surdos. Deparei-me,
apesar de bem inserida na comunidade surda, com uma condi¢do socio-econdmica
que ja conhecia: decorrentes fracassos profissionais, resultantes da baixa
compreensao relacionada ao problema auditivo que possuiam, e do uso restrito que
faziam da Lingua Portuguesa nas préticas escolares de leitura e escrita dos surdos

cooperados.

Com o apoio dos dirigentes dessa instituicdo, e juntamente com um
especialista no ensino de Lingua Portuguesa (que também tinha o dominio na Lingua
de Sinais), elaborei um projeto de ensino nomeado de Portugués Instrumental para
Surdos. Esse projeto foi executado em um semestre letivo, e foi possivel constatar
alguns bons resultados. Entre eles, destaca-se o fato dos alunos surdos apresentarem
uma maior compreensdo dos textos lidos e mais habilidade para redigirem textos,
tais como pequenos bilhetes (a escolha desse género deve-se ao fato de ser a forma

mais comum de comunicag¢do no ambiente profissional do surdo).

2 A Libras, Lingua Brasileira de Sinais, é um sistema lingiiistico para expressar idéias, sentimentos e acoes.

Normalmente, é passada de geracao a geragdo por pessoas com surdez.

® COPAVI - Cooperativa Padre Vicente Paula Penido Burnier, nome do primeiro surdo brasileiro a tornar-se

padre.



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 20
Dayse Garcia Miranda

Infelizmente, a falta de recursos financeiros impossibilitou a continuidade do
curso.* Entretanto, foi no curso de Informética Basica para surdos que comecei a
atuar, face a face, com o surdo, como Intérprete de Lingua de Sinais, num contexto de
sala de aula. Trabalho exaustivo e de baixo resultado, devo dizer. Para obter como
intérprete compreensdo e aprendizado dos surdos, era necessaria a utilizagdo de
Varios recursos linguisticos, além da Lingua de Sinais, tais como a utilizacdo de
desenhos (feitos na lousa), representagbes corporais, interagdo corporal com o
professor e o aluno (com objetivo de mostrar a funcionalidade de um programa),
materiais concretos (jornais e revistas). Nesse ultimo caso, a estratégia mais utilizada

era a de soletrar as palavras por meio da utilizacdo de um alfabeto manual.

Nos anos 90, o Governo de Minas Gerais incluiu alunos surdos na Educacéo:
primeiro, no Ensino Médio, por meio da instituicdo de uma escola de referéncia, a
Escola Estadual José Bonifacio. Nesse projeto pioneiro verificou-se que grande parte
dos surdos, a maioria cooperados da COPAVI - Cooperativa Padre Vicente Penido
Burnier — ndo apresentou o desenvolvimento e a aprendizagem esperada, seja no
desempenho escolar, seja no profissional quando se analisa os dados de sua insergéo

no trabalho ao término da escolarizagéo.

Com o aumento da entrada de intérpretes na escola, tive o interesse de
experimentar a atuacdo do Intérprete Educacional,’ e aceitei o Convite da PUC-Minas
{1 Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais — para trabalhar como intérprete de
Libras, em sala de aula, durante trés anos, de 2001 a 2004. Vivenciei os mais diversos
papéis como profissional da ILS.6 Confrontei momentos de euforia (quando o aluno
interagia e respondia em sintonia com o conteddo interpretado) e angustia (respostas
inadequadas do aluno frente & interpretagdo) e muitos questionamentos sem
resposta. Em discussdo com o0s colegas de profissdo, constatei que a maioria

compartilhava das mesmas duvidas e anseios.

Permito-me a uma observacdo: a discussdo sobre a inclusdo de PNEE - Pessoas com Necessidades
Educativas Especiais — nas escolas comuns estava comecgando, e ndo havia intérpretes de Libras inseridos nas
escolas.

Intérprete Educacional — refere aos Intérpretes de Libras que atuam dentro de sala de aula.

ILS — Intérprete de Lingua de Sinais.
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Em 2005, a convite da Diretoria de Educacéo Especial da SEE — Secretaria de
Estado da Educagdo de Minas Gerais, assumi o Cargo de Coordenadora do CAS -
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez. Esse Centro atua na formagdo continuada de professores da rede
publica estadual de Minas Gerais e no contexto da insercdo do aluno surdo nas
escolas publicas. A principal finalidade dessa formacdo é a de oferecer aos
professores um curso basico de Libras, juntamente com o de Lingua Portuguesa,
considerando essa Ultima como Segunda Lingua. Além dessas é&reas de
conhecimentos, eram abordadas as questdes que envolvem a Alfabetizacdo e o
Letramento de Surdos. Também eram ofertados cursos de Portugués Instrumental
para Surdos, o de Libras, destinado aos seus familiares, além da formagdo de
Instrutores de Lingua de Sinais. Os cursos eram realizados por meio de Seminarios (o
foco na Educacéo de Surdos) e cursos de curta duragdo para formacédo de Intérpretes
de Lingua de Sinais (ILS), que atuariam em toda rede publica do Estado de Minas

Gerais.

2 INTRODUCAO
Quando se propde a inclusdo de alunos surdos no ensino regular, surgem

Varios questionamentos sobre as préaticas escolares desenvolvidas nas escolas que
colocam em duvida se essa experiéncia € capaz de inclui-los. De fato, no contexto

escolar, essa acdo se configura como outra forma de mascarar a excluséo.

Nesta pesquisa procuramos investigar de que forma as escolas publicas
municipais de Belo Horizonte estdo se organizando para favorecer a inclusido desses
alunos, considerando como objeto de anédlise o contexto em que o trabalho
pedagdgico do intérprete de Libras passa a ser desenvolvido com a chegada dos

alunos portadores de necessidades especiais.

Inicialmente, consideramos que, para viabilizar o processo da inclusédo desses
alunos no ensino regular, esta prevista uma reestruturacdo do sistema de ensino,
para que as escolas publicas possam adequar-se as suas diferentes necessidades de

aprendizagem. Essa reestruturacdo deve ocorrer por meio da elaboracgdo de projetos
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pedagdgicos que se apoiardo, em cada escola, no reconhecimento dos tipos de
necessidades educacionais dos alunos que recebem. Isso significa que a
reorganizacao dos projetos pedagogicos das escolas deve considerar, entre outros
aspectos, a possibilidade da interacdo dos alunos por meio da Lingua de Sinais, a
presenca de professores capacitados para o atendimento das necessidades especiais
dos alunos e o apoio de um Intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa, além
de espagos e recursos didaticos apropriados a esses fins. Portanto, para que a
inclusdo aconteca, torna-se necessario que sejam previstos diferentes tipos de apoios
e suportes aos alunos, além das necessarias adequacdes curriculares, para que todos

tenham, de fato, oportunidades semelhantes de aprendizagem.

Dessa forma, podemos dizer que a implementagdo da politica educacional,
denominada como escola para “todos”, comega a ser concretizada com a entrada nas
escolas publicas dos alunos que antes freqliientavam as escolas especiais e que, por
essa razdo, estavam excluidos do sistema regular de ensino. Contudo, sabemos que
ndo basta garantir o acesso a escola publica para se reconhecer a existéncia de
avancos na politica educacional. E preciso também considerar quais sdo as praticas
educativas desenvolvidas pelas escolas, tendo em vista os desafios que o0s
profissionais enfrentam quando tém que receber uma clientela tdo diversificada, isto

é, a “todos”.

Certamente, a politica de inclusdo exige novos posicionamentos dos
profissionais, para que assim possam propiciar avango na/a aprendizagem do aluno
surdo. Nesse sentido, considerar a escola como espaco para “todos” deve apoiar-se
na idéia de que as acBes educativas inclusivas ttm como eixos o convivio com as
diferencas, a aprendizagem como experiéncia relacional e a interacdo que produz
sentido para o aluno, pois é esta interagdo que contempla a sua subjetividade que &,

ao mesmo tempo, construida por meio da linguagem no coletivo da sala de aula.
E neste contexto que se constatam iniciativas no sentido de atender a um dos

critérios fundamentais para a aprendizagem do aluno surdo: o uso da Lingua de

Sinais como meio de auxiliar as rela¢cbes comunicativas inerentes ao contexto
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pedagdgico, no qual se inserem alunos surdos e ouvintes, professores ouvintes e o

ILS.

Segundo os estudos de autores como Carlos Skliar (1999), Ronice Quadros
(1997), Cristina Lacerda (2002), Regina Souza (2007), Nidia S& (2006), a inser¢do da
Lingua de Sinais nas salas de aulas ndo significa a aboli¢do da Lingua Portuguesa
como principal mediadora do processo de ensino e aprendizagem. A idéia defendida
por esses pesquisadores é a de se criar um espaco escolar bilingiie, no qual o uso da
Lingua de Sinais esteja associado & Lingua Portuguesa. Para Skliar (1999), a proposta
de educacdo bilingte para surdos pode ser definida como uma oposigéo as préaticas
clinicas’ e, a0 mesmo tempo, através do reconhecimento politico da surdez como

diferenca.

Para possibilitar a criacdo desse espaco escolar bilingle, condigdo para uma
perspectiva educativa inclusiva, os sistemas publicos de ensino tém adotado, como
solucdo ao impasse comunicativo, a contratacdo de profissionais que dominam a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Esses profissionais sdo designados nos
quadros profissionais dos sistemas de ensino, como Intérpretes de Lingua de Sinais, e
atuam como mediadores do processo de ensino e aprendizagem, ao se caracterizarem

como um canal de interagdo na comunicacgao entre professores e alunos surdos.

A entrada do ILS como um novo profissional da Educagdo na sala de aula
levanta a necessidade de se investigar os condicionantes que envolvem os processos
de ensino e aprendizagem do surdo. Nesse sentido, as questbes que envolvem a
linguagem emergem como foco principal desse debate, uma vez que a funcéo
educativa do intérprete é a de mediacdo entre professor e aluno por meio da Libras.
Consequientemente, o papel educativo do intérprete vem se tornando, cada vez mais,
objeto de interesse nos estudos sobre o processo de aprendizagem dos alunos surdos.
As principais pesquisas nessa area tém abordado principalmente os aspectos da
proficiéncia linguistica em Lingua de Sinais (PEREIRA, 2008): investiga-se a fluéncia

do uso da Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa por esses profissionais. Outros

" Trata-se de uma prética educacional oriunda de um modelo médico que objetiva o aprendizado da fala oral

das criangas surdas em supressdo do uso da Lingua de Sinais.
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estudos tém procurado analisar o papel do intérprete na educacdo inclusiva (LEITE,
2004) e as questbes que envolvem esse profissional e a geracdo de sinais na sala de
aula (MARINHO, 2007). Nesse ultimo caso, procura-se analisar as dificuldades e as
limitagdes vividas pelo estudante surdo, Intérprete de Lingua de Sinais e o professor,

no que concerne ao ensino de Biologia.

Verifica-se, por outro lado, o pequeno nimero de estudos voltados para as
questdes relacionadas & Tradugdo e Interpretacdo em Lingua de Sinais, mais
especificamente, voltadas para a investigagdo das relagdes interacionais que ocorrem
na sala de aula inclusiva e suas possibilidades de aprendizado. Esses estudos tém
apontado para as estratégias comunicativas adotadas pelos participantes, e como o
ambiente e as diferengas linguisticas definem a participagdo de cada grupo
linguistico.

E diante da constatacdo de uma caréncia de estudos em torno desta tematica
sobre as relacdes interacionais ocorrentes na sala de aula, que a presente Dissertagdo
de Mestrado se define, procurando compreender as relagdes que envolvem os alunos
surdos e os ouvintes na sala de aula: parte-se do pressuposto que ocorrem diferentes
tipos de interagdes na sala de aula entre os alunos surdos e os alunos ouvintes, assim

como entre o professor e os alunos, todas elas mediadas por um ILS.

Assim, considero que a inclusdo é uma tematica complexa, visto envolver
mais que o ingresso de alunos portadores de necessidades especiais, em especial, de
alunos surdos, foco desse trabalho. Torna-se, portanto, fundamental refletirmos sobre
o lugar que ocupa o aluno surdo nas praticas escolares inclusivas e sob esta

perspectiva verificarmos o papel do intérprete na mediagédo de sua aprendizagem.
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CAPITULO |
Os CAMINHOS DA EDUCACAO DE SURDOS

Neste capitulo, apresentarei alguns dados sobre a atual politica educacional
de inclusdo para o aluno com surdez e desenvolverei um breve panorama histérico
sobre a educagdo dos surdos no Brasil. Iniciarei apresentando informacgdes sobre a
primeira escola de surdos, o INES - Instituto Nacional de Educac¢do dos Surdos, cuja
criagéo e cujo desenvolvimento possibilitaram a determinagéo de diretrizes de ensino
as futuras escolas especiais e comuns de surdos, tanto no ambito publico e/ou
privado. Analisarei, em seguida, as propostas para a educagdo do aluno surdo
desenvolvidas no estado de Minas Gerais, e finalizando com uma reflexdo acerca das
finalidades educacionais dos projetos educacionais inclusivos para os portadores de

surdez desenvolvidos pela Prefeitura de Belo Horizonte.

1.1 OS AVANCOS DAS PROPOSTAS EDUCACIONAIS

Considero importante iniciar este capitulo destacando alguns fatos historicos
da educagdo de alunos surdos, associando-0s aos projetos educacionais que foram
desenvolvidos. Para analisar as finalidades de formacédo definidas por esses projetos,
recorrerei as contribuic6es dos estudos de Capovilla e Raphael (2001), que afirma que

a educacéo de surdos tomou diversos caminhos.

Em 1880, acontece o Congresso de Mildo e uma de suas determinacdes era a
proposta pedagogica conhecida por Oralismo, na qual se enfatiza o ensino da lingua
oral, o método verbotonal, por meio do qual a fala é ensinada através de estimulacéo
da motricidade e de todos os canais sensoriais, objetivando a expressao oral, a fala
para que ela aconte¢a da forma mais natural possivel. Esta proposta educacional
perdurou por cerca de um século nas escolas especiais para alunos com surdez. Em
1970, surgiu como proposta educacional a Comunicagdo Total, que procurou
desenvolver todas as habilidades da comunicagdo: como fala, audi¢do, os sinais,

leitura, escrita e outros recursos. A partir do final dos anos 90, o Bilingtismo emerge,
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defendendo o uso de duas linguas por uma mesma pessoa, sendo essa a nova

proposta educacional para o surdo.

1.2 ALUNOS SURDOS NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

Durante séculos, a historia da educacao de surdos apoiou-se no pressuposto
de que esses alunos ndo eram sujeitos educéveis, pois ndo podiam fazer uso da fala.
Capovilla e Raphael (2001) explica que tal pressuposto apoiou-se em diversos
trabalhos da antiguidade e em trabalhos contemporaneos. Um deles é o trabalho de
Avristételes, que defendia que o aprendizado era proveniente da audi¢do. Outro
trabalho citado por Capovilla e Raphael (2001) é o do apdstolo Paulo, em cartas aos
Romanos, no qual se faz referéncia a fé, que provém do escutar as palavras de Cristo.
A linguistica do Século XIX também disseminava a crenca de que o raciocinio
depende da linguagem; contudo, a linguagem plena teria de ser oral. Saussure
concebia a Lingua de Sinais como inferior e imprépria para estudos, pois considerava
essa lingua sem uma estrutura hierarquica, uma gramatica ou uma forma de

abstracéo.

Capovilla e Raphael (2001) relata que coube a Psicologia o reconhecimento
do status da Lingua de Sinais. Foi Wilhelm Wundt, o fundador da Psicologia
Experimental, o primeiro a defender a Lingua de Sinais como idioma autdnomo e a
considerar os surdos como um povo com cultura propria. Para entendermos um
pouco da histdria dos espacos fisicos e os projetos pedagogicos utilizados em cada

tempo, faz-se necessario entender as abordagens utilizadas na educagéo de surdos.

1.2.1 O Oralismo

A abordagem educacional oralista, segundo Soares (1999), é aquela que busca
capacitar a pessoa surda para utilizar a lingua da comunidade ouvinte na
modalidade oral como Unica possibilidade linguistica: a abordagem oralista parte do
principio que o portador da surdez, mesmo apresentando baixo nivel de percepgao

auditiva, pode fazer uso da lingua oral tanto nas relac¢des sociais como em todo o
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processo educacional. A aquisi¢do da lingua oral-auditiva de que se fala aqui é a

aquisicdo da Lingua Portuguesa falada.

Essa abordagem educacional é criticada por Skliar (1999), Goldfeld (2002),
Fernandes (1987), entre outros, que explicam tratar-se de uma tentativa de se fazer
com que a lingua oral-auditiva seja a primeira lingua dos sujeitos surdos, ou, entdo, a
sua Unica lingua. Trata-se de uma perspectiva educacional restrita, pois ndo sendo a
lingua natural e ndo alcancando os canais visuais para recep¢do, a aquisicdo da

lingua oral, muitas vezes, ndo alcanca o sucesso esperado.

As criangas ouvintes ndo tém dificuldades para adquirir os sons da lingua
oral-auditiva e suas regras gramaticais, mas criancas surdas precisam de ajuda
especial, submetendo-se a um trabalho de reabilitacdo, que consiste em aproveitar
seus residuos auditivos e possibilitd-los a discriminar sons. Seguem uma sequéncia
de treinamentos fono-articulatérios estafantes e que, nem sempre, possibilita se

chegar ao objetivo maior, isto &, a fala compreensivel.

Na segunda metade do Século XVIII, na Europa, segundo Capovilla e
Raphael (2001), havia dois métodos de ensino de surdos: o método francés, do
Abade Charles L eppe, no qual se utilizava um sistema de sinais; e 0 método alemé&o

de Heinicke, que priorizava o desenvolvimento do oralismo.

Com o Congresso de Mildo, em 1880, baniu-se definitivamente a Lingua de
Sinais, e passou-se a enfatizar excessivamente o ensino da lingua oral na educacéo de
surdo. O palco dessa filosofia de ensino oralista, a partir do Congresso de Miléo, se
estendeu a todas as institui¢des educativas do Brasil. Essa filosofia se estendeu até a
década de 80, e atualmente ainda pode ser encontrada, implicitamente, na pratica de

muitos educadores de surdos.

O objetivo que guiava as préticas educacionais do oralismo é do de integrar a
crianca surda na comunidade ouvinte, dando-lhe condic¢des de desenvolver a lingua
oral, de falar o Portugués. Assim, parte-se do pressuposto que, ao integrar o surdo no
mundo dos ouvintes, sera permitido o seu desenvolvimento emocional, social e

cognitivo.
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Faz-se importante ressaltar que o desenvolvimento almejado pela abordagem
oralista é conseguido por meio de métodos que promovem treinamentos intensivos e
desgastantes para que o surdo adquira a fala e a competéncia linguistica oral. Além
disso, os profissionais oralistas acreditavam que, ao assumir tal postura, diante da
educacdo de surdos, estariam atingindo o objetivo maior: a importancia da
linguagem.

A nogéo de linguagem, na visdo dos defensores dessa filosofia, restringe-se &
Lingua Oral. Seguindo essa idéia Couto (1991, p. 16) afirma que “ndo é possivel
ensinar a linguagem, apenas dar condi¢cbes para que esta se desenvolva

espontaneamente na mente, a seu proprio modo”.

Por outro lado, critica-se que o Oralismo beneficia uma infima parcela
daqueles que se submetem a ele. Apesar das intengdes positivas subjacentes a esse
método, os dados de diversos estudos comprovam que 0s objetivos esperados, em
termos de desenvolvimento da fala, leitura e escrita, ndo foram atingidos. S&o poucos
os alunos surdos que alcancam uma oralizagdo compreensivel, e nem tudo o que o0s
ouvintes oralizam é por eles entendido. Isso ocorre porque a leitura labial é uma arte
dificil de ser realizada e que requer muitos e muitos anos de treino e experiéncia para
que se alcance a compreensdo de uma percentagem razoavel de uma conversa ou de
um programa televisivo, por exemplo. Esse fato pode ser constatado nos estudos de

Lacerda e Mantelatto (2000):

Os casos realmente bem-sucedidos nessa perspectiva terapéutica
infelizmente sdo poucos. Alguns surdos chegam a falar bastante bem
e a desenvolver estratégias para uma convivéncia satisfatéria no
mundo ouvinte, contudo, trata-se da minoria. A maioria desenvolve
uma fala pouco inteligivel, ndo chegando a um desenvolvimento
consistente da linguagem, sentindo dificuldades em sua insercdo no
mundo ouvinte e desadaptados do mundo das pessoas surdas.

Outros trabalhos também contestam a eficAcia do método do Oralismo.
Botelho (2002) e Skliar (1999) argumentam que um pequeno percentual daqueles que
perderam a audicdo precocemente conseguem oralizar de forma inteligivel. Os

autores explicam ainda que o som das palavras pronunciadas pelo o surdo € recebido
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com estranhamento pelos ouvintes e que, por isso, a maioria dos surdos se sente

desencorajada a oralizar fora do seu circulo de amizade.

Botelho (2002), ao pesquisar a escrita e a leitura dos surdos que se
submeteram ao método oralista, verificou que a maior parte dos sujeitos surdos
apresentava baixo nivel de letramento. Apenas uma parcela minima revelava um
nivel de leitura apropriado a sua idade, e a outra ndo correspondia a idade
cronoldgica e nem ao grau de escolarizacdo, devido as habilidades de leitura labial

serem insatisfatérias, causando deficiéncias sérias em outras areas de conhecimento.

Capovilla e Raphael (2001, p. 1481-1482) também contesta os resultados

positivos do método Oralista, apontando para os seus baixos indices de eficiéncia:

E preciso reconhecer que o papel central da linguagem para o
desenvolvimento humano nunca foi negado por qualquer método,
guer oralista ou quer de sinal. De fato, a énfase no ensino da lingua
oral por parte dos oralistas era consequiéncia direta de sua consciéncia
da devida importancia da linguagem e da competéncia lingtistica. O
método oralista objetiva levar o Surdo a falar e a desenvolver a
competéncia linglistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se
emocional, social e cognitivamente do modo mais normal possivel,
integrando-se como um membro produtivo ao mundo dos ouvintes.
Entretanto, apesar das intenc¢des de integracédo, ndo se pode dizer que
0 método oralista tenha tido sucesso indiscutivel em atingir seus
objetivos, quer em termos de desenvolvimento da fala, quer da leitura
e escrita. Em todo o mundo, apenas um pequeno percentual daqueles
gue perderam a audigdo precocemente consegue oralizar de modo
suficientemente inteligivel a terceiros.

Perante tantas denudncias sobre os seus resultados negativos, em 1980,
profissionais que trabalhavam com a educagdo de surdos, deram um ultimato a
filosofia de ensino oralista: ou ela apresentava melhores resultados ou ela deveria ser

descartada em favor de uma outra filosofia de ensino baseada em sinais naturais.

De fato, podemos perceber que durante a implantacdo dessa proposta
educacional foram desenvolvidos varios métodos e equipamentos tecnoldgicos que
tentaram garantir o sucesso do ensino oral, a criacdo do aparelho auditivo é uma
dessas tentativas. Nos anos 70, buscou-se uma intervengdo precoce na educac¢do do
surdo e se desenvolveu novos métodos de ensino de gramética; nos anos 80, surgiu

um programa de computador para auxiliar a fala; e na década de 90, até os dias
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atuais, o destaque sdo os implantes cocleares e os programas de treino auditivo nos

primeiros anos de vida.

Na verdade, séo estipulados padrdes de estética, comportamento e opinides
mais aceitaveis socialmente, que acabam se infiltrando na forma de ser, pensar e agir
dos surdos. N&o existe uma préatica para se refletir sobre os angulos diversos que
envolvem a surdez e para se colocar no lugar do outro a fim de se compreender suas
necessidades e potencialidades. Essa forma do oralismo, adotada por diversos
educadores e familiares para encarar os fatos que envolvem a surdez, apoia-se numa
suposta conduta de “boas intengdes”, por meio da qual acredita-se que o surdo é
capaz de falar. Essa visdo ainda esté enraizada em propostas educativas da sociedade
atual. Skliar (1999) denomina esse tipo de comportamento de Ouvintismo, pois busca

aproximar o surdo de um modelo ouvinte, considerado normal e aceitavel.

Mesmo existindo a consciéncia de que é uma metodologia falha no sistema
educacional, os referenciais de cada um vem sempre em primeiro lugar, porque séo
eles que podem dar sentido as suas reflexdes. O maior risco de ndo se entender essas
questdes €, em se apropriando das tendéncias educacionais mais amplas, fazer uma
simples transposi¢do para o ensino de surdos, tanto em termos metodoldgicos,
quanto curriculares, e é o que ainda ocorre no sistema de ensino. Podemos afirmar
gue embora atualmente o Oralismo mostre-se como uma perspectiva educacional
agonizante, ainda é possivel encontrd-la como referéncia de algumas propostas

educativas para surdos.

Parece-nos contraditério falar sobre a questao bioldgica da surdez quando se
tenta marcar um discurso da diferenca. Entretanto, ndo se pode negar que o aspecto
organico é o desencadeador dos fatores de ordem socio-cultural que dé&o
caracteristicas proprias as pessoas surdas. Infelizmente, a tradigdo clinica na area,
que buscava utilizar procedimentos terapéuticos, desconsiderando as implicagdes
culturais da surdez, originou formas preconceituosas que estiveram (ainda estdo, em
alguns casos) presentes também nos ambientes mais proximos dos surdos, como as

escolas, por exemplo.
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Até bem pouco tempo atrds, todas as politicas institucionais voltadas para
essas pessoas ndo so sugeriam o uso da terminologia deficiente auditivo ou portador
de deficiéncia auditiva, como também negavam aos surdos o direito de conviverem
entre si, de organizarem-se em grupo e/ou associagdes, de tornarem-se cidadéaos,
porque néo lhes era permitida a apropriacdo da Lingua de Sinais. Eles eram vistos e
tratados como “doentes” e todos os esfor¢cos eram empreendidos no sentido de torna-
los sdos, de normalizé-los. Embora fossem adotados todos 0s recursos para reparar a
deficiéncia auditiva, ainda assim tal recurso mostra-se bastante aquém do objetivo
principal, que é dar ao surdo a aquisicdo e o desenvolvimento normais da
linguagem.

O Oralismo imperou por um bom tempo na educacdo de surdos, e sé passou
a ceder lugar & Comunicagdo Total, por pressdo da comunidade surda, quando se
aprofundaram as questdes tedricas sobre as linguas de sinais e foram iniciadas

defesas dessas linguas como um meio de ensinar o surdo.

1.2.2 A Comunicacéo Total

Como uma das tentativas de ultrapassar o Oralismo e se criar uma
abordagem que considerasse a Lingua de Sinais, surgiu a filosofia Comunicagéo Total.
Ganhando forga nos anos 70, Soares (1999) salienta que essa perspectiva educional
representa um momento de transi¢do entre o Oralismo e o Bilingliismo. Nesta viséo, é
enfatizada a comunicagdo como necessidade premente a ser satisfeita,
subentendendo-se uma defesa da utilizacdo de todos os recursos disponiveis para
estabelecer um contato efetivo com a pessoa surda que, por seu impedimento
sensorial, tem dificuldades comunicativas; dai, mais especificamente, a designagéo
Comunicagdo Total. Neste sentido, ndo deve ser entendida, portanto, como se fosse um
método: essa alternativa se institui por pressupostos fundamentais, a partir dos quais

organiza seus métodos e modos de atuacao.

Entre seus pressupostos, a surdez é vista como a diferenca entre ouvir e ndo

ouvir, sem importar com os dados organicos que a surdez implica. Assim, a
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Comunicagdo Total encara o surdo ndo somente como um portador de patologia de
ordem meédica, mas como uma pessoa que se relaciona socialmente e afetivamente,
sendo a familia um fator importantissimo para compartilhar a construcao de valores
e significado, formando, em conjunto com a crianca, através da comunicagao, sua

subjetividade.

Para Ciccone (1990), a filosofia educacional da Comunicacéo Total defende o
uso de todos os meios que possam facilitar a comunicagéo, desde a fala sinalizada,
passando por uma série de sistemas artificiais, até o uso da Lingua de Sinais. A sua

pratica, enfim, enfatiza o uso da Lingua de Sinais e a leitura orofacial.

Na Comunicagéo Total, em oposi¢ao ao Oralismo, ndo se acredita que somente
o aprendizado da lingua oral seja o suficiente para assegurar o pleno
desenvolvimento do surdo, utilizando-se, aléem da Libras, a datilologia (alfabeto
manual), o Portugués sinalizado bimodal (utiliza o Iéxico da Lingua de Sinais com a
estrutura sintatica do Portugués) e o Pidgin (simplificacdo da gramatica de duas

linguas em contato, no caso, a Libras e o portugués).

A grande diferenga entre a Comunicacdo Total e as outras filosofias
educacionais é a defesa da utilizacdo de qualquer recurso lingtistico — Lingua de
Sinais e lingua oral-auditiva ou de outros recursos — teatro, ilustracdo etc., para
facilitar a comunicacdo. Portanto, como o proprio nome j& mostra, essa filosofia

privilegia a comunicagdo em todos os sentidos, buscando-se estabelecer a interagéo.

Mesmo com todos os esforgos desenvolvidos, o objetivo do Oralismo néo
conseguiu oferecer condigdes para o surdo desenvolver satisfatoriamente a sua
linguagem. Como conseqUéncia, tornou-se mais atraente a idéia de permitir ao surdo
a aquisicao e o desenvolvimento da linguagem por outra filosofia educacional que

possibilitasse todo e qualquer meio de aprendizagem, incluindo os préprios sinais.

Segundo Capovilla e Raphael (2001), sob a perspectiva dessa nova filosofia
educacional, surgiram diversos sistemas de sinais com o objetivo central de aumentar
a visibilidade da lingua falada, para além da mera leitura labial. Esses sistemas
procuravam auxiliar a compreensdo da lingua falada e melhorar o desempenho do

surdo na leitura e escrita. O autor esclarece que um dos recursos utilizados nesta
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filosofia é 0 uso do vocabulario da Lingua de Sinais, adicionando-o aos aspectos da
lingua falada. Sua caracteristica mais importante é que nela a ordem de producéo de
sinais sempre segue a ordem da producdo das palavras da lingua falada, que é

emitida simultaneamente.

Sistemas de sinais podem ser empregados simultaneamente a lingua falada,
e permitem transmitir & crianga surda algumas regras das linguas faladas que
aparecerdo na escrita que ela deverd aprender. Assim, a estrutura das sentencas
construidas por meio de sistemas de sinais transfere-se mais facilmente a lingua
escrita do que a das mensagens em Lingua de Sinais, j& que estas apresentam uma

estrutura gramatical bem diversa da estrutura das linguas orais.

O uso do vocabulério da Lingua de Sinais na estrutura sintatica da Lingua
Portuguesa é conhecido como portugués sinalizado. Esse sistema objetiva formar
compostos de sinais bésicos e sinais de partes de palavras, como afixos, prefixos e
assim por diante. A composigdo das sentencas forma uma artificialidade semantica,
tentando codificar o significado e inventar sinais de marcacdo para as formas
flexionadas do portugués sinalizado, reforcando que o fator desfavoravel da
Comunicacdo Total é o de exigir um esforco do aprendiz, e que os resultados sao
insatisfatorios devido & precariedade do portugués sinalizado como meio principal
de comunicacdo. Isso se deve ao fato de que, nesse sistema, pretende-se sinalizar,
com marcadores, alguns aspectos complexos da lingua falada, tais como os
mecanismos de concordancia verbal, de concordancia nominal, de regéncia verbal e

de regéncia nominal.

Essa filosofia, de fato, conseguiu aumentar a visibilidade da lingua falada
para além da leitura labial, da compreensdo da lingua falada e da aplicacédo da lingua
escrita, no entanto, outros aspectos criticos que comegaram a surgir: ao apoiar 0 uso
simultaneo da Lingua de Sinais com sistemas da fala, percebeu-se que, na prética, tal
conciliagdo nunca foi e nem seria efetivamente possivel, devido & natureza
extremamente distinta da Lingua de Sinais. A comunicacdo entre surdos e ouvintes
aumentou, mas as habilidades de leitura e escrita continuavam muito mais limitadas

gue o esperado.
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Capovilla e Raphael (2001) cita que na década de 70 os pesquisadores do
Centro de Comunicagdo Total de Copenhague desenvolveram duas pesquisas que
utilizavam como procedimentos filmar as conversacfes entre surdos em Lingua de
Sinais e filmar as professoras do Centro enquanto ministravam aulas aos seus alunos,
falando e sinalizando ao mesmo tempo. Enquanto a primeira pesquisa detectou a
existéncia de regras fonoldgicas, morfologicas e sintaticas da Lingua de Sinais, a
segunda pesquisa permitiu uma outra descoberta mais desconcertante. Procurando
descobrir o motivo do insucesso dentro de sala de aula, os pesquisadores
propuseram aos professores filmados que assistissem as aulas filmadas, mas sem o
som da fala. Para a surpresa geral, foi descoberto que quando estavam
impossibilitadas de ouvir a fala que acompanhava a sua sinalizacdo, as professoras
apresentavam uma grande dificuldade em entender o que elas mesmas sinalizavam.
Tal pesquisa levou as proprias professoras perceberem que quando sinalizavam e
falavam, simultaneamente, elas costumavam omitir sinais e pistas gramaticais que
eram essenciais a compreensdo das comunicagdes. Assim, esses dados possibilitaram
que se concluisse que as criangas surdas tinham uma amostra incompleta e
inconsistente do uso de uma lingua - oral e/ou de sinais. Consequentemente, as
criancas ndo estavam se tornando bilingtes, mas sim hemilingles: ndo tinham acesso

a qualquer uma das linguas, e ndo conheciam os limites entre uma e outra.

Como avango, podemos afirmar que a Comunicacdo Total admitiu o uso de
sinais em sala de aula. Contudo, devido a inadequacdo do seu método — o uso
simultaneo de duas linguas — ndo possibilitou a aquisicido da leitura e da escrita na
crianca surda: o surdo nao adquiriu/aprendeu nem a Lingua Portuguesa e nem a

Lingua de Sinais.

Por outro lado, durante a vigéncia dessa filosofia educacional, as pesquisas
desenvolvidas abriram portas para as descobertas das riquezas linguisticas de sinais,
e disseminaram a necessidade de se compreenderem as complexidades dessas
linguas. Mais uma vez, abre-se um novo olhar para educacéo de surdos e surge um

Novo espaco para uma nova filosofia, o Bilingtismo.
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1.2.3 O Bilinguismo

Com a descoberta e 0 reconhecimento dos sinais como uma lingua, € que se
comeca a pensar na possibilidade de um Ensino baseado no uso dessa lingua natural
dos surdos. Assim, surge a proposta educacional bilingte, que prop8e que a lingua
falada e a Lingua de Sinais sejam utilizadas na educacdo de surdos, desde que

separadamente, considerando-se a estrutura gramatical de ambas as linguas.

No Bilingtismo, o objetivo é levar o surdo a desenvolver habilidades em sua
lingua natural e na lingua escrita do pais a que pertence. Tais habilidades incluem
compreender e sinalizar fluentemente em sua lingua, e ler e escrever fluentemente no
idioma do pais em que vive. A educacdo bilingte exclui o objetivo de levar o surdo a
ser capaz de articular a fala, dando-lhe, ao contrario, o direito de escolha no ato
comunicativo. Isso significa que o surdo pode sinalizar, escrever, oralizar e utilizar os

servicos de um intérprete ouvinte.

Portanto, quando falamos em surdos bilingues, estamos falando de sujeitos
surdos que dominam tanto a Lingua de Sinais quanto a Lingua majoritaria em sua
modalidade escrita e/ou falada. Esse dominio sempre sera maior em uma das
linguas, pois é raro que um surdo domine plenamente Libras e Portugués. Segundo
Goldfeld (2002, p. 43), a idéia dos surdos como uma comunidade com cultura e

lingua proprias € o conceito mais importante que a filosofia bilingue traz:

A nogdo de que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a
modalidade oral da lingua para poder se aproximar o maximo
possivel do padrdo de normalidade é rejeitada por essa filosofia. Isto
nao significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante
para o surdo, ao contrario, este aprendizado é bastante desejado, mas
nao é percebido como Unico objetivo educacional do surdo, nem
como uma possibilidade de minimizar as diferencas causadas pela
surdez.

Tendo em vista esse pressuposto, a filosofia educacional do Bilingliismo
defende a tese de que a crianca seja “mergulhada” desde tenra idade na Lingua de
Sinais, para que possa atingir suficiente desenvolvimento linguistico e cognitivo. E

esse desenvolvimento que Ihe possibilitard, mais tarde, fazer uso da Lingua de Sinais
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como metalinguagem para a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita alfabética

e, se assim o desejar, também da oralizagéo.

Como o Bilinguismo ainda est4d em passos lentos no Brasil, hoje, pode-se
afirmar que os surdos que utilizam a lingua majoritaria ndo o fazem somente para se
parecerem com os ouvintes. Utilizar a Lingua majoritaria é necessario para ingressar
no mercado de trabalho em um mundo globalizado e capitalista, e o seu aprendizado
é um direito assegurado a todo cidadao brasileiro. Na verdade, existem dois motivos
principais que levam os sujeitos surdos a se tornarem bilingles: a vontade de
interagir e ter livre intercurso entre surdos e ouvintes e a necessidade econémica de
se inserir no mercado de trabalho. Em ambos os casos, ser bilinglie s6 aumenta as

oportunidades - sociais, econbmicas, interativas e linguisticas — das pessoas surdas.

De qualquer forma, tornar-se bilingile é uma opc¢do muito intima dos

individuos surdos. Fernandes (2003, p. 55-56) explica que:

Os ultimos cem anos de educacao de surdos, no Brasil, foram mais do
gue suficientes para aprendermos como ndo educar surdos, e,
também, como ndo formar educadores de surdos. Sabemos da
importancia da lingua como instrumento de comunicagdo, mas
também de seu papel no desenvolvimento dos processos cognitivos.
Temos consciéncia de que a Lingua de Sinais tem o seu posto
garantido de fato, embora muitas vezes ainda ndo de direito.
Sabemos, também, da importancia da aquisicdo da Lingua
Portuguesa. Mas ainda nao esta claro, para muitos dos profissionais
de nossa area, que bilingliismo na educacédo ndo se confunde ou nao
se deve confundir com gramaticalidade, com a mera aquisicdo de
duas linguas no espaco escolar.

Por isso, o Bilingtismo como proposta educativa defende o direito das
criancas surdas de terem contato com sua lingua e com sua cultura. Esse direito s6
serd de fato assegurado caso a Lingua de Sinais ndo seja tratada como um mero
acessorio na educacdo dessas criangas, mas como instrumento e condicdo de sua

aprendizagem. Fernandes (2003, p.56) ainda ressalta que

“Educacdo bilinglie” passou a ser uma expressao usada pela grande
maioria dos educadores. Tememos, no entanto, que ndo em sua real
acepcao. Os principios que regem o que entendemos por bilingliismo
na educagdo ndo podem ser confundidos, em sua esséncia, com a
mera inclusdo da Lingua de Sinais na sala de aula, ao lado da Lingua
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Portuguesa, ou, pior ainda, da mera e simples traducdo do contetido
pedagdgico para a Lingua de Sinais.

O bilingtiismo, portanto, é considerado atualmente a forma mais eficaz para
gue o sujeito surdo possa desenvolver-se cognitivamente e interagir com 0s ouvintes.
O bilingliismo para os surdos, no entanto, atravessa a fronteira linguistica, incluindo
o0 desenvolvimento da pessoa surda dentro da escola e fora dela, em uma visdo

multicultural (Skliar, 1999) .

Para Skliar (1999), as escolas que possuem uma Visdo bilinglie ttm uma
tarefa dificil, pois precisam reconhecer as necessidades oriundas da pessoa com
surdez. Nesse sentido remete a questao cultural da surdez, o que nos leva a pensar
sobre uma reorganizagdo curricular na/da educacdo de surdos, que contemplaria
aspectos culturais relevantes para o surdo na perspectiva de formagdo de sua

identidade.

Para melhor ilustrar o texto, explicitarei os dados analisados em pesquisa
realizada por Capovilla e Raphael (2001) em um programa dinamarqués de pesquisa
gue acompanhou, filmando, durante oito anos, o desenvolvimento da aquisi¢do da
Lingua de Sinais e da lingua oral — em suas modalidades faladas e escritas — por nove

criangas surdas, de seis a quatorze anos, sob a filosofia da educagéo bilingue.

No programa acima mencionado, foi definido que o primeiro ano seria
dedicado ao desenvolvimento da Lingua de Sinais como Lingua materna. Para
avaliar o nivel de desempenho das criangas em sinais, eles usaram uma tarefa de
descricdo de desenhos animados de televisdo. Verificaram, nas criancas de sete anos
de idade, que apenas duas dessas criangas usavam fluentemente os sinais de acordo
com a sua idade. Dois anos depois, sete das nove criangas dominavam fluentemente
a Lingua de Sinais, sendo que apenas duas apresentavam um nivel de sinalizacéo
ndo condizente com a sua idade. Todas as criangas apresentavam uma grande
expansdo de vocabulario de sinais, conhecendo a gramética da Lingua de Sinais e
sendo capazes de contar uma estéria sem as hesitagbes na escolha de sinais

apropriados. Os pesquisadores solicitaram as criangas que contassem, em sinais, suas
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férias de verdo, e constataram que, quanto mais livre a comunicagdo, mais

informativo e representativo era o nivel de desempenho linguistico das criangas.

No segundo ano do programa, a lingua oral - em suas modalidades falada e
escrita — foi introduzida como segunda lingua. As criangas foram divididas em dois
grupos, conforme o seu desempenho. Todos 0s recursos possiveis foram empregados
para o ensino da leitura e da escrita: Lingua de Sinais, Lingua falada, textos escritos,
correcdo da fala, exercicios de articulacéo, leitura labial e a soletracéo digital e ritmo
de fala. As atividades com a lingua oral-auditiva consistiam na escolha de uma
estdria pelos alunos: o professor escrevia as sentencas no quadro-negro e pedia para
as criancas lerem em voz alta e tentarem traduzi-las para a lingua dinamarquesa em
termos de significado geral. O professor explicava o conteudo e o significado das
palavras através da Lingua de Sinais; as criangas discutiam a leitura na conversacao
normal, e depois era solicitado que elas lessem individualmente. Por fim, o professor
fazia perguntas sobre a estéria e os alunos tinham que responder na mesma lingua

usada pelo professor.

O programa foi considerado um sucesso por apresentar importantes
resultados positivos no processo de alfabetiza¢do de alunos surdos: aos doze anos de
idade, cinco das nove criancas apresentavam um nivel de leitura igual ao das
criangas ouvintes; e aos quatorze anos, sete dos nove alunos conseguiam ler com
certa fluéncia os textos. Uma explicagdo importante para a obtencdo desses
resultados foi o uso do telefone de texto (TDD - telefone adaptado para o surdo, que
possibilitava o envio de mensagens pelo celular e fax), considerado como o maior

agente motivador para a aquisi¢do da escrita fluente.

Assim, e gragas a esses resultados positivos do programa, o Bilingiismo
passou a ser aceito pelo governo dinamarqués; e quando hd um diagndéstico de
nascimento de recém-nascido surdo, os pais sdo imediatamente encaminhados as
escolas que ensinam Lingua de Sinais. O objetivo desse encaminhamento € para que
sejam orientados acerca das providéncias necessarias para que seus filhos surdos

possam ser colocados o mais cedo possivel em creches e pré-escolas, com a finalidade
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da socializagdo precoce com outras criangas surdas e para que, dessa forma, iniciem

mais cedo o processo de aquisi¢io e desenvolvimento da Lingua de Sinais.

Essa experiéncia educacional, vivida na Dinamarca, passou a ser considerada
como referéncia nos estudos sobre a aprendizagem de alunos surdos, sendo
apontada como uma possibilidade de mudanga na educagdo no sentido de se
considerar o respeito a diversidade. Influenciada por essa experiéncia educacional,
também no Brasil passou-se a aceitar que a aprendizagem escolar e a aquisi¢cdo da
lingua falada e escrita possam desenvolver-se orientadas sob a filosofia do
Bilingliismo, isto é, passou-se a se considerar que a crian¢a tenha a oportunidade de
crescer em interacdo com sinalizadores competentes. Além disso, percebe-se o
reconhecimento da importancia do professor e dos pais em aprender e utilizarem,

como instrumento de ensino da leitura e da escrita, a Lingua de Sinais.

Finalmente, com aprovacdo em lei, a Lingua Brasileira de Sinais - Lei 10.436
de 24 de abril de 2002 -, passou a ser reconhecida pelo Governo Federal e passou a
orientar as atuais politicas educacionais. De tal maneira, conquistou-se no campo
juridico a garantia de que a comunidade surda possa contemplar o direito de ser
diferente. Essa lei também torna obrigatério o ensino de Libras aos estudantes de
Fonoaudiologia, Pedagogia e Magistério, alem de sugerir a importancia da atuacio
profissional do intérprete, visando respeitar a condi¢do linguistica especial dos
surdos. Neste contexto, na educagédo de alunos surdos torna-se essencial discutir a
importancia, o papel e as possibilidades de atuagdo desse profissional nas escolas

regulares.
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1.3 OS AVANCOS NA LEGISLACAO

Buscando informagdes na Histéria da Educag¢do sobre o atendimento
educacional dos portadores de deficiéncia, pode-se constar que, até o inicio do Século
XVIII, as nogdes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo e
ao ocultismo, ndo havendo base cientifica para o desenvolvimento de nocdes
realisticas. Foi principalmente na Europa que o0s primeiros movimentos pelo
atendimento aos deficientes refletiram mudangas na atitude dos grupos sociais que
se concretizaram em medidas educacionais que se expandiram para os Estados

Unidos, Canada e o Brasil.

Contudo, até o Século XIX, segundo Mazzota (2005), ainda se utilizavam
diversas expressOes negativas para se referir ao atendimento educacional aos
portadores de deficiéncias, tais como a Pedagogia de Anormais; Pedagogia
TeratolOgica; Pedagogia Curativa ou Terapéutica; Pedagogia da Assisténcia Social; e
a Pedagogia Emendativa. J& com o titulo de Educacédo de Deficientes, encontram-se

registros de atendimentos com varios sentidos: abrigo; assisténcia; terapia etc.

Por todas essas razdes, devemos ter cuidado ao analisar as medidas juridicas
e as agdes politicas destinadas & educagdo dos alunos surdos, ja que esses registros
histéricos apontam para uma énfase de carater assistencialista nessa area e que ndo

as enquadram como agdes propriamente educativas.

1.3.1 Asdiretrizes nacionais para a educacao

No Brasil, podemos destacar dois periodos da educacdo especial, conforme
define o autor Mazzota (2005): i) de 1854 a 1956 — periodo de iniciativas oficiais e
particulares isoladas; ii) de 1957 a 1993 — periodo de iniciativas oficiais de dmbito

nacional.

O primeiro periodo (1854-1956) € marcado pela criacdo da primeira escola
para surdos, em 26 de setembro de 1857, por D. Pedro Il, da Lei n° 839, promulgada
sob a orientacdo de Sr. Ernest Huet, um cidadé@o francés, surdo, professor que se

tornou o fundador do Imperial Instituto de Surdos-mudos, no Rio de Janeiro. A
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referida escola caracterizou-se, segundo Mazzota (2005), como um estabelecimento

educacional voltado para a educacdo literaria e para o ensino profissionalizante.

Mais tarde, devido a necessidade de se constituir em medidas em termos
nacionais, tendo em vista o alto nimero de portadores de deficiéncia sem acesso a
educacdo - constatado em 1872, através de uma pesquisa solicitada pelo Imperador -
foi convocado, em dezembro de 1883, o Primeiro Congresso de Instrucdo Publica.
Entre os temas discutidos nesse congresso estavam a sugestao para a elaboragéo de
um curriculo e a discussdo de propostas para a formacao de professores para cegos e

surdos.

Mazzota (2005) relata que até a metade do século XX, em meados de 1950,
havia quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico,
sendo um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento
escolar especial aos deficientes mentais. Mazzota aponta também a existéncia de
guatorze outros estabelecimentos de ensino regular, um federal, nove estaduais e

guatro particulares, atendendo alunos com outras deficiéncias.

Dentre as instituicbes de ensino regular e as instituicbes especializadas,
podemos destacar as seguintes instituicbes especializadas na educagdo do surdo,
criadas no pais: em Minas Gerais, destaca-se o trabalho realizado na Escola Estadual
Pestalozzi, especializada no ensino de deficientes auditivos e criada em 1935, pelos
esforcos da Professora Helena Antipoff; em S&o Paulo, temos a criagdo, em 1929, do
Instituto Santa Terezinha, escola particular. Posteriormente, em 1951, foi instituida,
em Sao Paulo, a Escola Municipal Helen Keller,2 como o primeiro Nducleo
Educacional para crian¢as surdas. Também, em Sao Paulo, foi fundado em 1954, o
Instituto Educacional S&o Paulo, entidade particular e sem fins lucrativos, cuja

principal caracteristica era a atuagio dos proprios pais dos alunos® como professores.

& As atividades desenvolvidas por esta escola especial levaram & criagdo, em 1988, de mais quatro escolas

municipais de educagdo infantil e uma de Ensino Fundamental, o antigo 1° grau, para deficientes auditivos da
rede municipal de Sdo Paulo.

Em 1969, o Instituto foi doado a Fundagdo S&o Paulo, entidade mantenedora da PUC-SP. A partir dai, passou
a ser conhecida como DERDIC - Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo dos Distlrbios da Comunicagao.
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No segundo periodo (1954-1993), conforme relata Mazzota (2005), a
educacgdo aos excepcionais foi assumida pelo Governo Federal, com criacdo de
campanhas especificas. Apresentam-se, a seguir, alguns dados referentes & educacéo

da pessoa surda.

O Imperial Instituto de Surdos-Mudos, com base na Lei n° 3198, em 1957,
passa a ser denominado INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, voltado
para a educagdo literaria e para o ensino profissionalizante de meninos surdos de 7 a
14 anos. No mesmo ano, em 3 de dezembro, é instituida a C.E.S.B — Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro, criada pelo Decreto Federal de n°® 42.728. Essa
campanha foi instalada no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, no Rio de
Janeiro, e tinha como finalidade “promover, por todos os meios a seu alcance, as
medidas necessérias a educagdo e a assisténcia no mais amplo sentido, em todo o

Territério Nacional” .10

Em 1974, Rocha (2006) explica que com a implantagdo da Lei de Diretrizes e
Bases n° 5692/71 foi criado o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, como
desdobramento do Parecer n® 848/72 do CFE - Conselho Federal de Educagdo —
(Mazzota, 2005). Em retorno a esse parecer, o Ministério da Educacdo e Cultura
solicitou ao Conselho Federal da Educacdo o fornecimento de subsidios para a

solucéo dos problemas da educacéo especial.

Essas discussdes seguiram até a criacdo, no Ministério da Educagdo e
Cultura, do CENESP - Centro Nacional de Educacdo Especial, um érgdo central
responsavel pelo atendimento aos excepcionais no Brasil. O CENESP foi criado
mediante o Decreto n°® 72.425, em 3 de julho de 1973, com sede no Rio de Janeiro, com
a finalidade de promover, em todo o Brasil, a expansédo e a melhoria do atendimento
aos excepcionais. Passou a ser integrante do acervo financeiro, acervo pessoal e

patrimonial do Instituto Nacional de Educagéo de Surdos.

Em 1986, pelo Decreto de n° 93.613, o CENESP foi transformado em SESPE -

Secretaria de Educacdo Especial, e sua coordenacéo foi transferida para Brasilia, com

10" Decreto N° 42.728/57, Artigo 2°.
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a aprovacdo de um novo regimento. Reestruturando o Ministério da Educacdo, em
1990, fica extinto o SESPE: as atribuicfes a educacéo especial passam a ser da SENEB

— Secretaria Nacional da Educacéo Bésica.

Com a aprovacdo da estrutura regimental do Ministério da Educagdo, o
Decreto n° 99.678, de 1990, incluiu como 6rgdo do SENEB o Departamento de
Educacdo Supletiva e Especial - DESE, com competéncias especificas relativas a
educacao especial. Assim, o Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos fica vinculado

ao SENEB para fins de supervisdo, mas transforma-se em um 6rgao autdnomo.

No final de 1992, outra reorganiza¢do dos Ministérios e uma nova estrutura
reaparecem, ao surgir a SEEP — Secretaria de Educacdo Especial, que se torna um
orgao especifico do Ministério da Educacéo e do Desporto, a partir da promulgacéo
da Lei n° 8.490. Um dos documentos mais importantes elaborados pela Secretaria de
Educacéo Especial, publicado em dezembro de 1993, foi o PNEE — Plano Nacional de
Educacdo Especial —, que estabeleceu objetivos especificos e gerais para a pessoa com
deficiéncia. Esse plano orientou as atividades para o alcance dos objetivos definidos,
e proclamou a luta visando garantir o direito de acesso educacional aos portadores
de deficiéncia. Um dos mais importantes instrumentos a favor da educacgéo brasileira
foi o projeto de Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes

de bases da educacéo brasileira.

Os movimentos politicos da comunidade surda comecaram a tomar forca
quando a FENEIS - Federagcdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos —
passou a ser dirigida por uma pessoa surda. Os dirigentes surdos, de varias
entidades brasileiras, vincularam-se a FMS - Federacdo Mundial dos Surdos, que
possui sede atual na Finlandia, e estabeleceram contatos com profissionais da
educacdo de diversos paises. A partir dessa lei, consequentemente, a comunidade
surda organizou-se politicamente para pressionar os representantes legais de todas

as instancias para o reconhecimento de sua lingua.

Como resultado dessa luta, em 2002, pela Lei n°® 10.436, reconheceu-se e
oficializou-se a Lingua de Sinais como a Lingua da pessoa surda e que, por isso,

deveria ser usada e respeitada em todos os meios educacionais. Com base nesta lei,
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abriu-se a porta para um movimento popular mais amplo que provocou, em todo o
estado brasileiro, o reconhecimento da Libras. Com isso, surgiram outras leis que

favoreceram o desenvolvimento educacional dos surdos, tais como:

e Criacdo do Plano Nacional de Educagédo pela Lei federal n° 10.172, de 09
de janeiro de 2001: aprovou-se nessa data o plano nacional de educacéo,
ao mesmo tempo em que foram encaminhadas outras providéncias
importantes para a politica educacional. Seus objetivos e metas principais
foram implantar, em cinco anos, e generalizar, em dez anos, o ensino da
lingua brasileira de sinais para os alunos surdos e sempre que possivel
para seus familiares e para o pais.

e Projeto de Lei do Senado n° 180, de 2004: alterou a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ao estabelecer as diretrizes e bases da educacéo
nacional e ao incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da oferta da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - em
todas as etapas e modalidades da educagéo bésica.

e Lei N° 4.309, de 14 de abril de 2004: dispds sobre o ingresso de pessoas

com Deficiéncia Auditiva nas universidades publicas e estaduais.

Um dos mais importantes Decretos sancionados que possibilitou melhorias
significativas para a educagédo do surdo foi o Decreto de n° 5626, aprovado em 22 de
dezembro de 2005. Esse decreto regulamentou a Lei n° 10.436, ao dispor sobre a
Libras — Lingua Brasileira de Sinais — nas escolas do pais. Cabe ressaltar que na
educacdo do surdo, até a década dos anos 90, foi adotada, como método de ensino,
pelos representantes da educacéo especial, a abordagem Oralista, considerada como a
abordagem mais adequada e necessaria para a normalizacdo desse aluno. Os
profissionais diretamente ligados aos alunos surdos que discordavam dessa proposta
metodoldgica propunham mudancas, mas, geralmente, suas criticas ndo eram aceitas
pelos representantes governamentais. ConseqUentemente, e diante da
desconsideragdo dessas criticas, nas escolas especiais particulares, surgiu um

movimento que passou a defender a liberdade de escolha pelo método educacional.
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Por outro lado, esse movimento ficou restrito as escolas da rede particular de ensino,
uma vez que as escolas especiais publicas seguiram as orienta¢des das politicas do

Governo Estadual.

1.3.2 As diretrizes educacionais do estado de Minas Gerais

Os primeiros movimentos voltados para a definicho de diretrizes da
educacgdo especial no estado de Minas Gerais foram iniciados com o trabalho
desenvolvido pela Professora Helena Antipoff que fundou, em 1935, a Sociedade
Pestalozzi, cujo principal objetivo foi o de atender as criangas consideradas
retardadas (deficientes mentais e surdas) e com condutas tipicas de tal deficiéncia. Os
alunos com problemas comportamentais ou incapacidades para aprendizagem
complementavam as suas atividades escolares e de educagdo psicomotora com
actividades manuais e agricolas em regime de semi-internato. Com esse fim, a
instituicdo operava oficinas diversas, hortas pedagogicas e servigos domésticos

adaptados as necessidades dos jovens que frequentavam as suas aulas.

Posteriormente, em 1992, foi aprovada a primeira Instrugdo Normativa
(Instrucdo n° 001/1992) que especificava os objetivos da formacdo dos alunos
portadores de deficiéncias audiovisuais, determinando, conseqiientemente, que 0s
professores de educacdo especial necessitavam ser formados com os conhecimentos
especificos e relativos a cada area, sendo obrigatério ainda o dominio da Lingua de

Sinais e do Braile.

Cabe ressaltar que o Intérprete de Lingua de Sinais passa a integrar o quadro
de profissionais das escolas publicas no estado de Minas Gerais a partir de 1996: a
possibilidade desta atuacdo profissional efetiva-se através da politica de diretrizes
educacionais, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na qual se
afirma que todo suporte ao aluno especial devera ser oferecido para o seu
desenvolvimento escolar. No que se refere particularmente a educacdo do aluno
surdo, a principal meta desse profissional era a de eliminar as barreiras

comunicativas, possibilitando o acesso do surdo & comunicagdo. No entanto, € por
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meio da Resolucdo de n° 451, publicada em 2003, Art. 7°, que a instrucdo ou a
interpretacdo da Lingua de Sinais — Libras — passa a ser considerada como um servico
complementar e/ou suplementar de apoio especializado: a partir deste ano, Estado
de Minas Gerais define como servico complementar a educagdo do surdo e a

designacdo do Intérprete de Libras.

Contudo, durante o periodo de investigacdo, ndo foi possivel localizar
registros que indicassem qual a abordagem educacional e as diretrizes politicas
propostas pelo Governo para a educagdo do surdo. Sabemos, apenas, por meio de
contato com alguns profissionais que atuam nessa area, que foram adotadas, de
forma isolada, diferentes metodologias educacionais, e que essas escolhas didaticas
seriam oriundas dos projetos educacionais formulados internamente nas escolas

especiais em que atuavam.

1.3.3 As diretrizes da educacdo de surdos no municipio de Belo Horizonte

No ano de 2000, a Camara Municipal de Belo Horizonte, na administracdo do
Prefeito Célio de Castro, promulgou a Lei Municipal n° 8.122, cujo paragrafo Gnico
define: 0 executivo providenciard para que a Linguagem Brasileira de Sinais — Libras

- seja reconhecida como linguagem oficial no municipio.

Observa-se, portanto, e a partir da data da promulgagdo da Lei municipal
8.122/2000, que a politica educacional para o atendimento do surdo, no municipio, é
uma iniciativa recente. O municipio tinha como postura politica o repasse das
atividades educativas e de salde da pessoa com deficiéncia para as institui¢cbes
conveniadas. Hoje, suas diretrizes estdo sendo formuladas a partir das praticas
educacionais, aliadas as diretrizes do Governo Federal que defende a Educacéo

Inclusiva.

Em busca de dados sobre a politica municipal da Secretaria de Educacéo, via
Internet, encontrei apenas informagdes sobre a inclusdo de cerca de 1500 alunos
surdos na rede municipal, além da descricdo sobre algumas estratégias e acdes

desenvolvidas para a inclusdo do portador de deficiéncia. Destacam-se as seguintes
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informagdes: (i) prioridade de matricula na Educacdo Infantil para criancas com
deficiéncia; (ii) acompanhamento as escolas pela Equipe de Apoio a Inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia, Condutas Tipicas e Altas Habilidades; (iii) equipamentos,
recursos materiais e humanos e adequacdo da rede fisica; (iv) criagdo do CAP-BH -
Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual,
que oferece transcricdo em Braille, capacita¢do para uso de computadores, softwares
apropriados e producdo de materiais; (v) escolarizacdo de surdos na Lingua
Brasileira de Sinais, com intérpretes e instrutores de Libras na propria escola e de
alfabetizacdo de alunos cegos; (vi) intersetoriedade entre as secretarias municipais de
Educacdo, Saude, Assisténcia Social e demais 6rgdos da administracdo municipal
com setores da sociedade civil; (vii) parcerias com a Rede Sarah de Hospitais,

Universidades e ONGs.

Podemos considerar, a partir desse levantamento, e em entrevista com a Sra.
Rosangela, Coordenadora do CAPE — Centro de Apoio ao Professor da Educagéo —,
que ¢é significativo o nimero de surdos que estdo incluidos nas diversas escolas
municipais de Belo Horizonte. Em contatos com profissionais que atuam nas escolas
municipais, fomos informados de que esses alunos estdo em salas mistas — surdos e
ouvintes — e h4 a presenca do ILS. Contudo, destaca-se, particularmente, um projeto
pedagdgico criado especificamente para a educacdo de surdos, que é desenvolvido
em apenas duas escolas municipais: na Escola Municipal Imaco — destinada ao
Ensino Fundamental e médio — e na Escola Municipal Paulo Mendes Campos -
destinado ao Ensino Fundamental e ao ensino de jovens e adultos. Este projeto
pedagdgico caracteriza-se pela instituicdo de uma sala exclusiva para os alunos
surdos, e sua pratica apoia-se na Filosofia Educacional Bilinglie. Outra caracteristica
importante deste projeto € a de que os professores envolvidos sédo fluentes na Lingua
de Sinais, e lecionam usando essa Lingua. O Portugués, na modalidade escrita e oral,

é desenvolvido como ensino de 2° lingua.

Como repercussdo do desenvolvimento desse projeto pedagdgico, sabemos
que outras escolas regulares do municipio de Belo Horizonte tém adotado para

atendimento do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental a proposta de criacdo da sala



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 48
Dayse Garcia Miranda

exclusiva para surdos. Além disso, as escolas contratam, como condi¢do para esse

trabalho, um professor bilingle e um Instrutor de Libras.

1.3.4 A politica de inclusdo de alunos surdos

O movimento mundial fundamentado na concepc¢éo pela politica de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferengas como valores indissociaveis, propde
como um dos requisitos, no &mbito da educacdo, a insercdo de todos os alunos a
escola. A educacdo inclusiva é, portanto, uma acdo politica, pedagogica, cultural e

social em defesa dos alunos considerados excluidos do processo de aprendizagem.

Frente a este contexto de discussdo mundial sobre a educagéo inclusiva, o
Ministério da Educacdo, por meio da SEESP - Secretaria de Educacdo Especial,
através da Portaria Ministerial n° 555, de 05 de junho de 2007, prorrogada pela
Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007, apresentou a proposta da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: visando constituir
politicas publicas articuladas as reivindicagbes das lutas sociais, 0 Ministério da
Educacédo, compromete-se, nesse documento, com a qualidade da educagédo a todos

os alunos.

De acordo com o documento referenciado e elaborado pelo Grupo de
trabalho da SEESP/MEC, em 2006 realizou-se a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Cabe ressaltar que uma decisdo importante retirada dessa
convencdo foi a de estabelecer que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participa¢édo e
inclusdo. No mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Educacéo e
da Justica, juntamente @ ONU e UNESCO, lancaram o Plano Nacional de Educagéo
em Direitos Humanos: uma de suas acbes é garantir a temética do portador de
deficiéncia no curriculo da educacdo basica e fomentar politicas educacionais para a

entrada e para o acesso dos deficientes ao ensino superior.
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Para a efetivagdo das novas perspectivas educacionais, em 2007 foi lancado o
PDE - Plano Nacional da Educacéo, cujos principais eixos sdo os seguintes: definir a
formacdo dos professores para a educagdo especial e implantar salas com recursos

multifuncionais, minimizando as barreiras arquitetonicas.

Para a implementacdo do PDE foi publicado o Decreto n° 6.094/2007, cujas
diretrizes sdo o Compromisso de Todos pela Educagdo, garantindo o acesso e a
permanéncia no ensino regular dos alunos surdos, além do atendimento as

necessidades educacionais especiais desses alunos.

Embora os itens contemplados no Decreto n° 6.094/2007 sejam reconhecidos
como avang¢os importantes na politica educacional do pais, permito-me voltar no
tempo e destacar a importancia da participagdo da comunidade surda para a
aprovacdo desse Decreto que levou ao reconhecimento da importancia dessas
medidas e a legitimacdo da Lingua de Sinais — Libras. Como exemplo, destaco a
participacdo de importantes dirigentes surdos de diversos estados brasileiros no
encontro realizado em Porto Alegre, RS, para a elaboracdo do documento A educagdo
que nos surdos queremos, confeccionado no Saldo de Atos da Reitoria da UFRGS, de 20
a 24 de abril de 1999.11 Esse documento foi entregue aos responsaveis pela educagéo

do/no estado brasileiro.

A importancia desse documento e seus efeitos podem ser analisados logo na
primeira manifestacdo ao poder publico, o que contribui para a promulgagéo da Lei
n° 10.089 de dezembro de 2000. Essa lei propde, entre outros aspectos, a eliminagao
das barreiras comunicativas, e implementa a formacéo de profissionais intérpretes
LS, de escrita em braile e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacao. Além disso, permite o uso da linguagem de sinais ou subtitulagdo nos

meios de radiodifusdo sonora e de sons e imagens.

E com base no contexto relatado que a Secretaria de Educacio Especial do
Ministério da Educacédo, ciente dos movimentos a favor da educagdo inclusiva e da

possivel legitimidade da Lingua de Sinais brasileira, iniciou um plano de formacéao

11 Cf Anexo .
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de professores conhecido como Interiorizando a Libras. Em janeiro de 2003, participei
como formadora contratada de um desses cursos que reuniu docentes de VAarios
estados e municipios brasileiros. O objetivo era o de capacita-los no dominio da LS
como uma das condic¢Oes para a inser¢cdo dos alunos surdos no sistema regular de
ensino. Nessa ocasido, foram oferecidos diversos cursos pelo Programa, destacando-
se os cursos de Formacdo de Instrutores Surdos; Lingua Portuguesa para Alunos

Surdos; Formacdo de Tradutores e Intérpretes e Libras para Professores.

Outro dado importante sobre as acgbes formativas desenvolvidas pelo
programa refere-se ao fato de que os profissionais contratados para atuar como
formadores se destacavam na area da educagdo especial de atendimento ao aluno
surdo. Cito, como exemplo, alguns dos professores convidados a ministrar essa
formacdo: Ronice Quadros, Professora da Universidade Federal de Santa Catarina; e

Téania Felipe, da Universidade Federal do Rio Janeiro.12

Além da contratacdo de especialistas da area, foram elaborados materiais
didaticos para subsidiar os cursos de formacdo, nos quais destacavam-se os livros
didéaticos elaborados por essas professoras convidadas e que contaram com a
participacdo de outros académicos com destaque na area. Esses materiais didaticos!?
foram distribuidos em todos os estados brasileiros, contendo orientacGes de
atendimento ao aluno surdo na escola regular comum. O MEC - Ministério da
Educacdo - tinha como perspectiva que os docentes, ap6s concluirem sua formagéo e
retornarem a sua cidade natal, atuassem como multiplicadores, socializando os
contetdos adquiridos & sua comunidade regional e/ou local. Pretendia ainda que
esses docentes passassem a compor o quadro de funcionarios do 6rgéo, ligado a
Secretaria do Estado da Educagdo, CAS — Centro de Capacitacdo de Profissionais da

Educacdo e de atendimento as Pessoas com Surdez.

2" Ronice Quadros é Doutora em Lingiiistica e Letras/PUCRS, com trabalhos na area de Lingua de Sinais

brasileira, aquisi¢do da Lingua de Sinais, educacgdo de surdos e traducdo e interpretacdo de Lingua de Sinais.
Tania Felipe é Doutora em Lingtistica/UFPE, com trabalhos na area de Lingua de Sinais brasileira, ensino de
Lingua de Sinais, educacdo de surdos.

3 1. Libras em contexto. Livro do Professor/Instrutor. Programa Nacional de Apoio & Educacdo de Surdos.

MEC — SEESP. DF. 2001.
2. O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Programa Nacional de Apoio
a Educacdo de Surdos. MEC — SEESP. DF. 2001.
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A partir de 2004, o Governo Federal destinou mais verbas para a constituigéo
dos CAS em todo o estado brasileiro. Os primeiros equipamentos tecnolégicos e os
mobiliarios escolares seriam de responsabilidade do Estado maior; j& a contratacdo e
0 pagamento de profissionais qualificados ficariam a cargo de cada Secretaria
Estadual da Educacdo. A funcdo destinada aos CAS era a de dar continuidade a
formacéo dos alunos e qualificar profissionais para o atendimento de alunos surdos.
De tal forma, e de acordo com suas condic¢Bes, cada municipio instituiu o seu centro
de capacitacdo. No caso particular do municipio de Belo Horizonte, em Minas Gerais,
desde 1998, o CAPE - Centro de Apoio ao Professor da Educacédo — tem organizado
cursos de Lingua de Sinais para os professores da rede publica. Atualmente, a PBH -
Prefeitura de Belo Horizonte — desenvolve um projeto de escolariza¢ido de surdos na
lingua brasileira de sinais que objetiva a contratacdo de Instrutores surdos para
lecionarem utilizando a Lingua de Sinais nas escolas inclusivas. Delegando a esses
instrutores ainda a fungéo de auxiliarem os professores das escolas na elaboracéo de

atividades de ensino.

Apesar desses avangos, é somente em 2005, com a criacdo do Decreto 5.626,
que a Lingua de Sinais brasileira passa a ser legitimada e a Educagdo de Pessoas
Surdas se constitui por meio de programas de desenvolvimento educacional com
enfoque bilinglie. A partir desta data, os estados e municipios viram-se obrigados a
subsidiar nos sistemas de ensino a formacdo de professores da educacdo, e suas
escolas foram obrigadas a abrir as salas de aulas para alunos surdos e ouvintes. Para
garantir a insercdo do aluno surdo nas instituicdes de educagdo bésica e nas de
educacdo superior, as escolas deveriam proporcionar aos alunos surdos os servicos
do tradutor e do intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em sala de aula e nos

outros espagos educacionais.

Consequentemente, a LS — Libras — e a Lingua Portuguesa passam a ser
consideradas como as linguas de instru¢do que devem ser utilizadas no
desenvolvimento do processo educativo. Além disso, a modalidade oral da Lingua

Portuguesa também deve ser ofertada, visando o atendimento educacional
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especializado dos alunos surdos, preferencialmente em turno extra-escolar, de modo

a ndo comprometer a escolarizagao formal.

Como alternativa de validacdo dessa proposta, o Governo Federal
conveniou-se & UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, em 2006, e liberou
recursos financeiros para a formagdo de um Curso Superior, na modalidade de
ensino a disténcia, para capacitar e qualificar os profissionais que atuam em todos o0s
estados brasileiros. Outras universidades federais apoiaram essa iniciativa, e sob a
supervisao da UFSC passaram a atuar como poélos regionais, cuja finalidade é a de
receber os alunos daquela regido interessados nos cursos. Um dado muito
importante sobre os impactos dessa medida é que os alunos surdos ocupam
aproximadamente 80% (oitenta por cento) das vagas. Isso s foi possivel porque o

proprio edital previa atendimento prioritario aos candidatos surdos.

No mesmo ano, novamente em parceria com a UFSC, foram realizados
exames de Proficiéncia em Libras e de Traducéo e Interpretagdo em Libras/Lingua
Portuguesa - ProLibras. Esse exame tornou-se, dessa forma, um importante
programa de Certificacdo Nacional, criado pelo Ministério da Educacéo para cumprir

a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5626/2005.

Embora se reconhega como avangos importantes todas essas recentes
deliberacbes tomadas no campo da politica educacional, como, por exemplo, as
decisBes tomadas sobre a instituicdo do ensino bilinglie e as diretrizes para a
adequacao das escolas, nédo significa que haja um consenso de posi¢des na sociedade
brasileira. Contrariamente a esta idéia, acirrados debates e a marcacdo de
posicionamentos diferentes entre os pesquisadores tém surgido. Destacam-se, entre
tais discussoes, os trabalhos de especialistas como Ana Claudia Lodi (2002), Cristina
Lacerda (2002), Regina Souza (2006) e outros, que chamam a atengdo para 0S

problemas decorrentes das a¢des adotadas nas instituicdes governamentais.

De maneira geral, para os pesquisadores da educacdo de surdos, a adogéo do
enfoque bilingUe pode instituir a Lingua de Sinais como lingua de instrucéo, mas sua

implantacdo na escola publica poderd significar o enfrentamento de dificuldades,
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pois, nessa institui¢do, ha como Lingua Oficial o Portugués, tanto para ouvir como

falar, sendo, portanto, essa a lingua de instrugéo legitimada.

Ainda sobre a questdo do ensino bilingte, cabe dizer que Skliar (1999)
defende e aponta um projeto de formagéo bilinglie que reconheca o direito de todas
as criancas que usam uma lingua diferente da lingua legitimada pela escola. Dito de
outro modo, com base em Skliar (1999), todos os alunos tém o direito de serem
educados na sua lingua. Por isso, para o autor, a efetivacdo de uma educacao
bilinglie para surdos ndo pode ser apenas uma simples decisdo técnica, mas deve ser
construida sob o enfoque sociolinguistico do aluno. Isso significa que é necessario
reconhecer que a lingua ndo é somente um instrumento de comunicagdo, mas
representa as posicoes de raca, classe, género e as lutas sociais e culturais de uma
comunidade que busca a sua identidade escolar. Portanto, a educagéo bilingle deve

reconhecer a surdez como uma diferenca a ser respeitada.

Conforme Lacerda (2002), a questdo da educagdo de surdos ainda é um
problema que se encontra longe de ter uma solugdo. Isso porque as escolas dedicadas
a oferta de um ensino bilinglie para surdos sdo pouquissimas, e atendem apenas a
uma minoria de surdos nesse pais. Para a autora, a politica educacional de incluséo j&
apregoa o respeito e o desenvolvimento dos sujeitos com necessidades educativas
especiais. Nesse contexto, a possibilidade de inclusdo do aluno com surdez na sala de
aula passa a efetivar-se com a contratacdo de ILS, buscando, assim, uma possivel
solucéo para o problema da incomunicabilidade. A autora argumenta que a postura
adotada nas escolas necessita ser mais discutida, uma vez que o que se evidencia sao
os desconhecimentos no que diz respeito as realidades das comunidades surdas, a

falta de preparo e a falta de oportunidade de discusséo sobre essa pratica.

Defensora dessas posi¢fes criticas, a pesquisadora Nidia S&, em 2007,
encaminhou uma carta abertal* ao MEC solicitando a verificagdo e a anélise das
propostas elaboradas para a area da surdez. A autora afirma que, se essas posi¢oes
ndo forem revistas, certamente prejudicardo o futuro educacional da pessoa com

surdez. Esse documento teve o apoio de diversos especialistas da area, tais como Ana

4 Ppara maiores informacoes, conferir o Anexo II.
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Dorziat (UFPA), Wilma Favorito (INES/RJ), Vera Loureiro (PUC-RJ), além de

presidentes de associa¢des de surdos, familiares e profissionais ligados a Educacéo.

Contudo, Souza (2007), adotara uma posi¢do mais radical nesse debate, ao
desqualificar o intérprete como profissional da educacdo. A autora justifica essa
posicdo explicando que a maioria desses profissionais, cerca de 95%, ndo possui a
formacédo necessaria para o exercicio da préatica educativa, uma vez que sua formagéo
esta restrita as instituicdes religiosas e a associacao de surdos, o que a leva a associar-

se a uma dimensdo mais assistencialista e de familiaridade com os surdos.

Finalmente, sdo discutidos os aspectos linguisticos que envolvem a Libras.
Nesse sentido, o trabalho de Rosa (2006) nos alerta para o fato de que o intérprete na
sala de aula parte sempre de uma realizagdo verbal precisa, de uma unidade
linglistica concreta, perceptivel pela audicdo. Assim, o intérprete ndo pode modificar
a construcdo verbal original & montagem do texto anteriormente feita, pois é essa
composicao, esse arranjo, que vai oferecer-lhe as marcas e as pistas para as escolhas
linglisticas em Lingua de Sinais. Por essa razdo, a autora defende que o
compromisso do intérprete ndo se define tdo somente na relacdo portugués/Lingua
de Sinais, mas como suporte para a educagdo dos surdos nas salas de aulas
inclusivas, além de ter a consciéncia de que suas escolhas linguisticas podem ou ndo

promover o aprendizado do aluno surdo.
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CAPITULO 2
O INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA

E ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das
mais desesperadas calamidades, pois é somente através da
linguagem que ingressamos plenamente em nossa condicdo e
cultura humana, comunicamo-nos com os nossos semelhantes,
adquirimos e partilhamos informacdes.

Oliver Sacks (1990)

2.1 O INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS: SUA ORIGEM E FORMACAO

Alguns relatos histéricos sobre a origem dos primeiros tradutores nos ddo
uma nogao sobre o inicio desta atividade profissional. Acredita-se que a atuacdo dos
intérpretes foi originada pela necessidade dos homens de estabelecer contato com
outros povos, por questbes mercadoldgicas e/ou econbmicas, inicialmente. Diante
das dificuldades de comunicacgdo, era necessaria, assim, a presenca de pessoas que
intermediassem as rela¢gdes comerciais de compra e venda. A Biblia é outra fonte
histérica muito citada, na qual se faz referéncia ao papel do intérprete nos relatos
sobre a construcdo da Torre de Babel, tendo em vista as distintas linguas que

surgiram a partir da construcéo daquela gigantesca obra.

Segundo Pagura (2003, apud Aguiar, 2006) as missdes evangélicas e as
guerras civis também foram outro fator importante para a disseminacdo da
importancia da Lingua, considerada como condi¢do da intermediacdo linguistica e
cultural, pois promovia o controle e o poder de um povo sobre o outro. De acordo
com Aguiar (2006), a funcdo do intérprete era executada, geralmente, por um nativo
da lingua colonizada, que, apds ser sequestrado, era obrigado a intermediar as
diferentes linguas em uso naquele contexto. Essa atuacdo era desenvolvida na
préatica, sem conhecimentos dos processos interpretativos, e a forma mais comum de

seu exercicio era a interpretagdo consecutiva.®

5 Interpretagdo Consecutiva — linguas diferentes em uso néo sdo concomitantemente pronunciadas.
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Atualmente, a partir do desenvolvimento econémico e da globalizagéo
mundial, a atuacdo profissional do intérprete passou a ser solicitada em conferéncias
internacionais, nas atividades de traducgfes de livros, na redagdo das legendas de
filmes, em dublagem de video etc. Cabe ressaltar, entretanto, que a primeira
iniciativa para a formacédo desse profissional, seqgundo Lacerda (2009), ocorreu em
1941, na Universidade de Genebra. O foco inicial dessa formacdo foram os
intérpretes, e, a partir de 1972, surge a dedicacdo também a formagao de tradutores.
Outra iniciativa de formacdo ocorreu nos Estados Unidos, na Universidade de
Georgetown, com o surgimento da Divisdo de Interpretagdo e Traducéo, destacando-
se pela atuacdo de uma das precursoras no ensino de interpretacdo e nas pesquisas
na area. Trata-se de Danica Seleskovitch que em 1956 atuou na escola de intérpretes
da Sorbonne de forma a contribuir para a alteracdo do método de formacédo de
intérpretes. Antes do trabalho de Seleskovitch, o treinamento de intérpretes era
associado apenas ao ensino de lingua estrangeira, conforme relata Pagura (2003, apud

Lacerda, 2009).

Diversos cursos de intérpretes passam a ser ofertados na Europa, no Canada
e nos Estados Unidos, sendo realizados por centros de exceléncia reconhecidos.
Contudo, a maior parte desses cursos eram propostas autbnomas e ndo associadas
aos cursos de Letras. J& no Brasil, o curso de formacdo de intérpretes ocorre nas
Faculdades de Letras, geralmente inseridas nas Universidades. Algumas institui¢oes
direcionam sua proposta para a formacao integrada de interpretagdo/traducgdo ou
para a sua realizacdo de forma separada. As primeiras iniciativas académicas para a
formacéo desse profissional surgiram na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro e na Associacdo Alumni, em Sdo Paulo. Em 1999, a Faculdade Unibero e a
PUC de Sdo Paulo criaram o curso de formacao de intérpretes de Conferéncia de

Lingua Inglesa (LACERDA, 2009).

Mesmo diante do que parece ser uma grande formagdo de profissionais
voltados a &rea da interpretacdo/traducéo, constata-se que pesquisas sobre a atuacdo
profissional do intérprete ainda estdo incipientes e sem grande abrangéncia,

revelando a necessidade de investimentos para 0 aumento de producdes nesse
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campo disciplinar. Destaca-se, por exemplo, a necessidade de estudos que
investiguem aspectos das relagdes socioecondmicas e pessoais que envolvem essa
profissdo, uma vez que tais aspectos podem oferecer subsidios para a melhoria nas
relagdes humanas, e conhecimentos que advém das atividades de interpretacéo e/ou

traducéo.

2.2 O SURGIMENTO DO INTERPRETE DE LIBRAS

Data do ano de 1964, em Indiana (USA), o primeiro registro oficial sobre a
atuacdo dos ILS - Intérpretes de Lingua de Sinais. Nesse periodo, a atuacdo do
intérprete na &rea da surdez ocorria de forma voluntaria, sem que o0 seu
profissionalismo fosse reconhecido. Geralmente, essa atividade era exercida por
filhos de surdos, professores de surdos ou até religiosos que conheciam a LS, todos
eles chamados para ajudar na comunicagdo com os surdos. A pratica se dava de
modo fortuito, visto estar baseada na idéia de uma assisténcia comunicativa,
sustentando, assim, na relagdo para com os usuarios da Lingua de Sinais, o lugar de

uma minoria.

Segundo Wilcox e Wilcox (2005), a criagdo do primeiro Registro de
Intérpretes para surdos foi realizada por um grupo de intérpretes dos Estados
Unidos, hoje conhecido como RID - Register of Interpreters for the Deaf. A partir da
criagdo deste registro, 0 mesmo grupo passou a assumir a responsabilidade pela
formacdo, treinamento e avaliacgdo dos profissionais da é&rea, definindo

posteriormente um cédigo de comportamento ético para a atuacao.

Em 2005, Sherman Wilcox esclarece em seu livro!® que pela facilidade de
aquisicdo e de uso da Lingua de Sinais, adquirida por parte dos filhos de surdos, 0s
CODAS, como sdo denominados os filhos de adultos surdos, passam a atuar como

intérpretes, sem receberem nenhuma remuneracdo pelo servigo.

De acordo com Rosa (2006), prevaleceram dois locais basicos para a formacao

do Intérprete de Lingua de Sinais: a igreja ou os lugares frequentados por surdos.

16 WILCOX, Sherman; WILCOX Phyllis Perrin. Aprender a ver. Rio de Janeiro: Editora Arara Azul, 2005.
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Através desses dois locais, o aprendizado da LS acontecia por meio do contato direto
com as pessoas surdas. Contudo, para ser reconhecido como intérprete, era preciso
que antes fosse conseguido o reconhecimento e a legitimagdo das necessidades
proprias da formacdo dos surdos. Conforme relata Aguiar (2006), a aquisi¢do da
Lingua de Sinais era aprendida sem nenhuma sistematica, e 0s usuarios ouvintes da
lingua ndo eram vistos como intérpretes. Assim, embora os aprendizes da LS
circulassem nas comunidades surdas, ndo reconheciam que a Lingua de Sinais era
uma lingua e que ali havia a possibilidade de uma profissdo: os aprendizes ndo
pensavam em atuar como um Intérprete de Lingua de Sinais. Assim, 0 espirito
assistencialista sempre foi o principal orientador da necessidade de ajudar os surdos
na comunicacgdo: os intérpretes eram solicitados para acompanhar os surdos em

eventos sociais e politicos como acompanhantes, e ndo com uma funcdo educativa.

Diante de todas essas conjunturas, podemos considerar que os ILS!” se
construiram nas tramas da luta pelo reconhecimento dos direitos da comunidade
surda, e que atualmente ainda vivenciam um processo de redescobrimento das

habilidades consideradas necessarias para a atuacdo desse profissional.

Portanto, é somente com 0 movimento de luta da Comunidade Surda, para o
reconhecimento de direitos importantes para a sua cidadania, que os intérpretes
deixam de atuar de forma voluntaria e iniciam também a sua propria luta pelo
reconhecimento de sua profissionalizacdo. Isso ocorre porque passa a ser necessaria a
sua participacdo nos mesmos espacos publicos em que se travam 0s movimentos
sociais dos surdos pelos seus direitos. Além disso, torna-se necessaria a sua presenga
também na participacdo de féruns de discussdes sociais que abrem caminho para a

profissionalizagéo do ILS.

Outro fator importante para o surgimento da profissdo de intérprete diz
respeito ao reconhecimento da Libras como a lingua da pessoa surda. Esse
reconhecimento de uma lingua oficial para os surdos significou a possibilidade de
acesso as informacgdes por toda comunidade, originando, como consequéncia, a

necessidade de se criar competéncias profissionais nesse campo de dominio. Assim,

7" Utilizaremos, a partir daqui, a sigla ILS para designar o Intérprete de Lingua de Sinais.
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cresceu o mercado de trabalho para a atuagéo do profissional que dominava a Libras,
uma vez que as instituicdes educacionais publicas e privadas foram pressionadas a
disponibilizar em seu quadro um profissional com essa competéncia para garantir o
acesso dos alunos surdos as informacdes e favorecer a comunicacgao entre os sujeitos

aprendizes (Quadros, 2003).

Diante dos acontecimentos relatados e do reconhecimento de uma lingua
oficial para os surdos, surgem propostas pedagogicas para a formacdo de um
profissional que considere uma aprendizagem mediada pela Libras. Destacam-se
nessa area os estudos realizados pelo pesquisador Carlos Skliar, da UFRGS -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que propde mudancas significativas no
processo de ensino e aprendizagem. De maneira geral, as propostas apresentadas por
conceituado pesquisador defendem uma educacdo que vislumbre aos surdos acessos
aos bens culturais pela Lingua de Sinais, e que essa formacdo seja realizada

principalmente fora de uma escola considerada especial.

A repercussdo da proposta educacional da UFRS mobilizou diversas
entidades de surdos do pais como, por exemplo, as organiza¢Bes politicas da
FENEIS,!8 levando, em 1999, a elaboracdo do primeiro documento encaminhado ao
Governo Federal sobre a educacédo de surdos que exigia, entre outras reivindicagoes,

a entrada do ILS nas escolas.

Outros movimentos da comunidade de surdos surgiram no pais
pressionando as Secretarias de Educacdo a disponibilizar nas escolas regulares
algumas salas de aulas destinadas a integragdo dos alunos surdos no Ensino Médio.
Como resultado desses movimentos, em Minas Gerais, por iniciativa da gestéo
municipal de Belo Horizonte, em 1986, foi criada a primeira escola pélo - Escola
Municipal Artur Versiani -, cujo projeto previa a implantagdo de uma sala inclusiva
(surdos/ouvintes) e a contratagcdo de profissionais para atuarem como professor-

intérprete.

8 Federacéo Nacional de Educaco e Integracéo dos Surdos.
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Na maioria dos estados brasileiros, a primeira participagdo profissional do
surdo nos espacos académicos ocorrera no ensino superior, na forma de concessao e
ndo obrigatoriedade, visando facilitar a comunicagdo entre os surdos e 0s ouvintes,
em sala de aula: a sua atuacéo era a de intermediar a comunicagdo entre os alunos
surdos, professores e colegas ouvintes. Recentemente, os intérpretes passaram a
atuar na seguinte ordem: no Ensino Médio, no Ensino Fundamental e por ultimo no

ensino infantil, segundo constata-se em Rosa (2006) e Lacerda (2009).

Ainda em relagdo a institucionalizacdo de uma profissdo, Durkein (apud
Dubar, 1997, p. 127) considera que néo se trata de restaurar uma antiga atividade,
mas da instauragdo de associagbes profissionais de um novo tipo que, quando
reconhecidas simultaneamente pelo Estado e pela comunidade, constitui um corpo
investido de uma autoridade legal, assegurando as bases concretas da integracéo e
das relages sociais. Por fim, Dubar (1997) descreve que esta na elaboracdo e no
desenvolvimento das profissdes as caracteristicas essenciais de uma sociedade

civilizada.

Diante dessas consideragdes, cabe-nos refletir sobre o processo de
institucionalizagdo da profissdo de Intérprete de Sinais, uma vez que tal profisséo foi
regulamentada pelo Senado Federal, em 7 de Julho de 2010, pelo PLC - Projeto de Lei
da Camara n° 325 de 2009. Por outro lado, faz-se necessario dizer que esse longo
periodo de ndo reconhecimento permitiu que profissionais de outras &reas
(pedagogos, fonoaudiblogos, pastores etc.), envolvidos diretamente com a
comunidade surda, e devido a crescente demanda de oferta de trabalho e a falta de
oportunidades nas suas respectivas profissdes, exercessem a atividade de Intérprete

de Lingua de Sinais.

No Brasil, destaca Lacerda (2009), os primeiros cursos de formagéo especifica
comecaram a surgir em 2004/2005, por iniciativa das préprias universidades -
UNIMEP/SP, Estacio de Sa/RJ e PUC/MG - a partir do Decreto 5.626/2005, que
afirmava que a formacgédo desses profissionais deveria efetivar-se por meio de curso
superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua

Portuguesa (Art. 17).
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Em 2008, a UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, busca recursos
financeiros do Governo Federal e implanta o primeiro curso de Bacharel em Lingua
de Sinais na modalidade & distancia: varias Universidades Federais apdiam a

iniciativa e passam a atuar como Pélo.

Em uma tarefa empreendedora, esses cursos de formagdo tém se
comprometido com a elaboracdo de producdo especifica e adaptacdes de materiais,
conforme relata Lacerda (2009), pois é escassa a bibliografia para a formacdo de
intérprete e tradutores, e essa realidade também atinge aos intérpretes de linguas

orais.

Atualmente, surgem Varios debates na area da educacdo de surdos sobre
quais sdo as qualificacGes e competéncias que devem ser consideradas nas propostas
de formacdo do intérprete e em especial ao ILS. Entretanto, esses debates ainda néo
chegaram a uma conclusdo quanto aos aspectos curriculares da formacéo deste ILS.
Lacerda (2009) explica que alguns especialistas defendem que a fluéncia em Libras é
suficiente para a sua atuacdo. Outros profissionais argumentam que, além da

fluéncia, também faz-se preciso o dominio de um conhecimento gramatical da Libras.

Os requisitos para a formagéo profissional do intérprete, portanto, e diante
de tais divergéncias, sdo considerados insuficientes para atender de forma
gualificada a demanda brasileira. O MEC, anualmente, realiza o Exame Nacional de
Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa, nomeado de ProLibras.l® O primeiro exame ocorreu em 2006, e 0s
profissionais certificados podem atuar em outras areas, além da educagdo. O
ProLibras, além de certificar os ILS, também atua na certificacdo dos Instrutores de

Lingua de Sinais.

® Proficiéncia em Libras.
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2.3 PRODUCOES ACADEMICAS:
ILS — INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

A inser¢do do surdo na escola regular, comum, estava sendo adotada de
forma bem esporadica. No entanto, a partir do Decreto Lei 5.626/05, esta realidade é
modificada e as estatisticas passam a constatar que os alunos com surdez estdo cada

vez mais frequientando as escolas comuns.

Em recente artigo, datado de 2009, a pesquisadora Professora Maria Cristina
Pires Pereira, da PUC de S&o Paulo, apresenta as pesquisas na area da interpretacéo e
traducdo focadas para a Lingua de Sinais. A coleta de dados da conceituada
Professora Maria Cristina foi baseada em dados retirados da Biblioteca Digital, no
setor de Tese e Dissertagdo, do acervo particular e de listas de discussdo dos
profissionais intérpretes de Lingua de Sinais. Segundo a pesquisadora, a idéia é que o
seu trabalho consiga apontar para um marco historico deste oficio no Brasil. Os
dados recolhidos foram divididos em dois grupos: teses e disserta¢gdes concluidas e

as ndo concluidas.

As Teses e DissertacBes concluidas somavam 17 (dezessete) textos. Em
andamento estdo 14 (quatorze) DissertacGes e 3 (Teses), e a grande maioria é
desenvolvida em Universidades Federais. No campo dos Estudos da Tradugéo, 7
(sete) produgdes tratam especificamente da interpretagdo e traducdo. A coleta
realizada pela professora acima mencionada revela, assim, que as pesquisas estao
concentradas na area da Educacgéo e em especifico na area do intérprete educacional,
0 que nos permite inferir que tal fato deve-se ao crescente nimero de ILS que estéo

atuando na Educacéo Inclusiva.

As pesquisas desenvolvidas pelas Universidades Federais estdo concentradas
na regido Sudeste e Sul do Brasil, e a universidade Federal de Minas Gerais possui
duas produc6es em andamento: a presente Dissertacdo, que serd apresentada na FAE
— Faculdade de Educacéo, e uma Tese na FALE - Faculdade de Letras, no campo dos

Estudos da Tradugéo.

A Professora Maria Cristina conclui, por fim, e com base nos dados por ela

coletados, que as pesquisas no Brasil ainda séo recentes, visto possuirem apenas uma
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década. Para a autora, o numero de producdes ainda € baixo, pois ela considera que
existem varias nuances a serem pesquisadas no campo da interpretacdo e da

traducdo em Lingua de Sinais e sobre o ILS - Intérprete de Lingua de Sinais.

2.4 INTERPRETACAO E TRADUCAO

2.4.1 Conceito e diferengas nas modalidades de lingua oral e de sinais

Historicamente, constata-se que a tradugdo e a interpretacdo séo
consideradas atividades correspondentes: ambas tratam da traducdo e/ou
interpretacdo de um dado texto (oral ou escrito) em outra lingua. Para Leite (2004)
traducdo é o processo de troca da lingua escrita para outra lingua, é versar de uma
lingua para outra, trabalhando com textos escritos (LACERDA, 2009). Ja a
interpretagdo, conforme Lacerda (2009) esta ligada & transposi¢do de uma lingua para
a outra nas relacOes interpessoais. Leite (2004) afirma ainda que a interpretacdo é um
processo de transposicdo linglistica nas mensagens imediatas, tendo como

caracteristica mais comum a transmissao ao vivo do discurso.

Apoiada nas idéias de Pagura (2003), R6nai (1987) e outros estudiosos, a
pesquisadora Doutora Cristina Lacerda define que o intérprete atua nas relacées
sociais em ato e nas relacfes face-a-face, suas decisbes sobre a operabilidade séo
tomadas de forma mais rapida, sem tempo para reflexdes e/ou consultas,
envolvendo ainda na prética interpretativa duas modalidades de atuacdo: a

consecutiva e a simultanea.

A interpretacdo consecutiva, de acordo com Metzger (apud Leite, 2004), é
aquela em que o intérprete recebe a mensagem da fonte (lingua de origem) e depois a
interpreta (lingua meta) ou escuta um trecho longo e tem a possibilidade de aguardar
o fechamento da mensagem, tomando nota das informagdes bésicas. Apos o término
da explana¢do da mensagem fonte, o intérprete toma a palavra e repete o discurso na

lingua meta, isso é, para a lingua que pretende traduzir/interpretar. Deve-se
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enfatizar que a interpretacdo consecutiva é considerada mais perfeita em relacdo a

simultanea.

Metzger (apud Leite, 2004) afirma que a interpretacdo simultdnea é aquela
que é realizada ao mesmo tempo da lingua fonte, isto ¢, a lingua fonte e a lingua
meta e/ou chegada estdo presentes ao mesmo tempo no ambiente. Cabe ressaltar
que, quando se trata de linguas orais, existem recursos técnicos que possibilitam o
desempenho desse tipo de interpretacdo como cabines com vidro, por exemplo, para
visualizar o orador: a mensagem ¢ transmita via microfone, e os interessados a
recebem através de um fone de ouvido. Quando se trata, num mesmo ambiente, do
uso de lingua oral e de Lingua de Sinais, o orador e o intérprete podem dividir o
mesmo espago, permanecendo lado a lado. Tal modalidade de atuacéo é considerada
mais eficiente quando relacionada ao fator tempo, e é a mais utilizada quando se

trata de Lingua de Sinais.

O pesquisador Denis Cokely (apud Leite, 2004) apresenta algumas
implicacBes existentes entre traducéo e interpretacdo na conducgdo do trabalho de

transposicao de lingua. Iniciarei a expor tais implica¢cdes com os tradutores.

Por ter a oportunidade de manter o texto em maos, os tradutores podem
checar a traducdo que sera feita, fazendo uso de um dicionéario, e podem também
consultar outros textos que possuam 0 mesmo assunto a ser tratado, buscando
informagdes junto aos profissionais que lerdo o texto que devera ser traduzido. Os
tradutores podem ainda, livremente, retornar a trechos ja traduzidos e/ou
adiantarem-se no texto para resolver problemas ligados ao género de um pronome
de uma dada lingua. Geralmente, ndo estdo preocupados e ndo se sentem
pressionados com o fator tempo. Raramente encontram-se pessoalmente com o autor

do texto a ser traduzido.

No que se refere ao intérprete, uma das principais implicagdes estd na rapida
tomada de decisdo relacionada a linguistica da lingua meta: as vezes, desconhece-se a
intencdo do orador ou do significado do texto. Um ponto positivo para essa situagao
é que, mediante erros percebidos, o intérprete pode diretamente esclarecer tais

divergéncias com a fonte. Para essa atua¢do, comumente, o discurso interpretado néo
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pode ser retomado, ndo recebe o diagndstico por parte do publico que o interpreta,
ndo faz uso de material e dicionéario; e devido a limitacdo do tempo, o intérprete pode
processar escolhas lingiisticas que ndo contemplem o sentido de equivaléncia da

mensagem.

Perante a Lingua de Sinais, estamos frente a modalidades diferentes de
linguas: auditiva e visual. Mesmo em um publico bilingle, devido os modos de
operacionalidade da lingua, sinal/oral e oral/sinal, o participante ndo tem acesso as
duas linguas: o ILS necessita focar o olhar em quem ele esté interpretando, ficando
impedido de realizar qualquer anotacdo que possa auxilia-lo. Realizada para grupos
usuarios de lingua minoritaria, esse profissional ndo usufrui de prestigio, tem
remuneracdo baixa e geralmente a sua atividade provoca esgotamento fisico e

mental.

A condicdo de trabalho do ILS demanda um condicionamento fisico e
mental, conforme afirma Lima (2006), que pesquisou as possiveis causas de doencas
ocupacionais do ILS. Para o conceituado autor, a ferramenta desse profissional, que é
a Lingua de Sinais, abrange a area da cintura pélvica até acima da cabeca, sendo as
estruturas do membro superior (pulso, regido palmar, dorsal, regido lateral, dedos
minimos, anulares, médios, indicador, polegar e ponta dos dedos, antebrago,
cotovelo, ombro) muito utilizadas. O resultado de sua pesquisa revelou que as horas
de trabalho sdo ininterruptas, e que a falta de orientacdo acerca da ergonomia fisica

para o trabalho tem provocado o adoecimento de varios profissionais.

Lima (2006) também concluiu que o fator psicolégico pode desencadear
disturbios: o esfor¢co para memorizar informacbes, a preocupacdo pela escolha
linglistica que proporcione compreensdo e a relacdo emocional com o seu publico,
podem causar sensagao de exaustdo ao término do trabalho. A autora Aguiar (2006)
confirma o exposto por Lima (2006) citando Catford apud Pires e Nobre (2004, p. 163):
“como o intérprete necessita de reacoes rapidas, pois recebe, armazena e reproduz as
informagdes, quase, ou/e concomitantemente, sua capacidade de memoria €
facilmente esgotada se ele ndo tiver muito treino e conhecimento das linguas

envolvidas e do assunto a ser interpretado”.
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Corroborando com as implicac@es da atividade de intérprete oral e intérprete
gestual, Pereira (2008) afirma que os intérpretes vocais?® prestam servigos para
pessoas ouvintes e de diferentes regides geogréficas: os encontros internacionais sdo
0s seus mais frequentes campos de trabalho, assim como a tradugdo escrita, 0o
acompanhamento e a educagdo. Quanto as diferencas extralinguisticas, o intérprete
oral ndo precisa descrever, citar, informar os ruidos provenientes do ambiente e que

podem interferir no ato tradutdrio.

Em um diédlogo entre uma pessoa surda e um ouvinte, quando ruidos podem
incomodar o ouvinte, este poderd interromper a comunicagdo, visando sanar a
interferéncia ambiental. Entretanto, o surdo, se ndo for comunicado pelo ILS do ruido
exterior, continuara a sinalizar, e ndo entendera o desvio do olhar do ouvinte no
momento dialdgico. Para a compreensdo exemplifico: na situacdo conversacional
entre um ouvinte e um surdo, tendo a intermediagdo do ILS, o0 ouvinte pode dirigir
o olhar para outro local, visando atender a um ruido externo; isso €, um telefone que
toca, uma porta que bate, vozes de pessoas. Esses ruidos ndo sdo percebidos pelo
surdo e se o0 ILS ndo comunicar ao surdo essas interferéncias externas , o surdo pode
entender o desvio desse olhar como desinteresse pela conversa. Neste momento,
reitero a afirmacéo de Pereira (2008), baseada em experiéncias profissionais: esse fato
provoca desapontamento no surdo para com o0 ouvinte, gerando, no surdo,
irritabilidade e antncio de seu mal estar. O ILS ndo conscientizado da necessidade de
anunciar esses ruidos, frente a manifestacdo de irritabilidade do surdo, passa a
justificar para o surdo a atitude do outro, criando um clima de desconfianga do surdo

para com o ILS.

Para a atuacdo como ILS a apropria¢do de aspectos da lingua ligados a
identidade e cultura da comunidade surda sdo importantes e necessitam estar
sempre presentes. Esses aspectos auxiliam nas dicas de entonacdo e emogédo
originarias da lingua fonte, na mensagem inicial. Na regulacdo dial6gica o surdo nao

percebe quando deve ter a palavra essa tem que ser mediada pelo ILS; reafirmo, o

20 Refere-se a intérprete/tradutores de lingua oral/oral.
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despreparo profissional pode dar pistas equivocadas ao surdo e sua interferéncia ser

considerada pela cultura ouvinte um ato de grosseria.

Em coro & Pereira (2008), esse € um aspecto importante a ser pesquisado, a
troca de turnos de fala, mediada pelo ILS. Segundo a autora o bom senso tem sido o
recurso usado para amenizar os descompassos causados pelas diferencas das

modalidades linguisticas.

2.4.2 Competéncia linguistica/tradutoria

Embora qualquer falante bilinglie possua competéncia comunicativa nas linguas que domina,
nem todo bilinglie possui competéncia tradutora.

Amparo Hurtado Albir

2.4.2.1 Competéncia linguistica

As discussdes dos linguistas quanto aos conceitos de lingua e linguagem tém
inicio com as primeiras pesquisas de Ferdinand Saussure, que considera a Lingua
como um sistema de valores que estd no processo social e € homogéneo, tornando a
Lingua, a partir deste conceito, objeto de pesquisa para varios estudiosos. Saussure
acreditava na separagdo funcional entre Lingua e fala, e a Gltima era vista como um
representante do ato social, sujeita a fatores externos e ndo passiveis de analise. Em
consonancia a Saussure, Bakhtin (2002) considera a Lingua um fator social, cuja
existéncia se funda nas necessidades comunicativas. Por sua vez, valoriza a fala e a
enunciacdo, afirmando serem de natureza social e ndo estarem afastadas das

condigdes comunicativas e da estrutura social.

Ressalto a importancia de compreendermos a idéia difundida por Bakhtin
(2002) quanto a enunciagdo, pois ela dara subsidios & compreensdo dos aspectos que
envolvem a competéncia tradutoria e o publico para o qual se traduz.

A enunciagdo é vista por Bakhtin (2002) como um modelo do didlogo social.

O autor também a considera a base da Lingua, refletindo o discurso interior e

exterior do falante e ndo existindo fora do contexto social: o falante, segundo Bakhtin,
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pensa e se exprime para um auditorio social. Brait e Melo (2007) corroboram com a
postura apresentada pelo pensador, afirmando que a enunciacdo tem um papel
central no pensamento de Bakhtin, pois auxilia na concepg¢édo de linguagem, como
origindria de um ponto de vista histdrico, cultural e social. Para ele, pela
comunicacao, é possivel caracterizar os sujeitos e os discursos nela envolvidos,
permitindo a condicdo de compreensdo e de andlise. Dessa maneira, a nogdo da
enunciagdo esta focada, portanto, na idéia de que ela é constituida no ambiente socio-
histérico; acabada, perpetua-se em uma dimenséo discursiva implicada no processo
das relacOes interativas dos participantes. Visto o presente texto se de cunho
etnogréafico, considera-se essencial caracterizar as abordagens antropoldgicas e
sociolinguisticas no estudo das linguagens, refletindo sobre inferéncias no campo da

interpretacgdo e da traducdo de uma lingua a outra.

Dentro da visdo antropologica, Duranti (1997) acredita que a linguagem
pertence ao campo interdisciplinar. Segundo o autor, a linguagem se consolida na
préatica cultural e se constrdi nas representacdes sociais, com forte vinculo ao tempo
real, ao espaco e as particularidades endere¢adas & uma comunidade de falantes; a
linguagem seria um reflexo de como pensamos e agimos nos espagos interacionais. A
expressao particular, articulada a processos imaginarios, originaria a organizagdo da

fala e seus aspectos, refletindo as experiéncias passadas e futuras do locutor.

Duranti (1997) postula ainda que, quando se trata de uma comunidade
bilinglie, a linguagem estd diariamente ocupando as representagdes sociais e/ou
posicionamentos politicos na relagdo dialégica de uma comunidade com a outra,

reafirmando as regras que constituem aquela sociedade em particular.

Segundo Foley (1997), para os estudiosos de uma perspectiva
sociolinguistica, sociointeracional, a linguagem é uma instituicdo social, e seus
padrdes linguisticos correlacionam-se aos comportamentos linguisticos e sociais de
um determinado grupo, considerando-se a idade, o género, a classe social, a raca etc.
Os padrdes comunicativos sdo estabelecidos e transmitidos de geragdo a geracéo;
entretanto, a plasticidade da dinamica social deve sempre ser pontuada, pois o

homem é produto de sua historia e continuamente reproduz essa histoéria.
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Noam Chomsky (apud Gardner, 1995), ao se referir & capacidade inerente que
todos os humanos tém para aprender linguas, principalmente sua estrutura,
vocabulério e sons, enfatiza que todos nds teriamos uma gramatica interna que nos
tornaria “competentes” para aprender e usar a Lingua. A linguagem, para Chomsky,
é abstrata: o individuo nasceria com uma inclina¢do para aprender uma Lingua, e as
formas possiveis dessa Lingua seriam limitadas pela espécie a que pertence esse
individuo, com sua heranca genética. Nesse momento, permito salientar que a visdo
do autor estad em oposi¢do ao que propde essa pesquisa. Embora Chomsky estivesse
a beira de uma discussdo que permeia o campo das competéncias linguisticas, sera
Dell Hymes (apud Albir, 2005) quem apresentard a idéia de competéncia
comunicativa, que levard em conta ndo somente aspectos puramente linguisticos,
mas também os aspectos culturais e contextuais. Para Hymes, com base em seus
pensamentos, as pessoas seriam competentes para usar a Lingua em determinados
contextos, mas ndo necessariamente em outros. A idéia central de Dell Hymes é que a
Lingua deve se adequar aos diferentes contextos de uso, e ndo o contrario. De tal
forma, pode-se ter um bom dominio da gramética, do vocabuléario e da pronuncia de
uma Lingua, o que ndao garantira, por si sO, o uso adequado da Lingua em diferentes

contextos sociais.

2.4.2.2 Competéncia tradutoria

Dentro dos aspectos que envolvem as competéncias linguisticas e
tradutorias, as discussfes de fluéncia e proficiéncia podem ser conduzidas em
paralelo com a no¢do de competéncia comunicativa. A respeito da perspectiva sobre
a fluéncia da fala, Pereira (2008) a considera como uma capacidade de interagir em
uma lingua. A autora recorre a Milloy (1997) para argumentar que a fluéncia verbal
pode ser compreendida como uma forma pré-determinada que ndo admite

distorc¢des ou interrupgdes, a ndo ser pausas aceitaveis e varia¢des de velocidade.

Pereira (2008) ndo aprofunda a discusséo de fluéncia na Lingua de Sinais por

nado ter pesquisas nesse campo, mas supde que a fluéncia na LS deveria partir do
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encadeamento harmoénico entre os movimentos das maos, do corpo e do rosto, Vvisto
serem partes corporais que compdem os sinais. Para a autora, os fatores temporais da
fala, a velocidade das escolhas de palavras e a agilidade na articulacdo sonora e/ou
gestual, pausas e sua adequacgdo, como 0 uso nos diferentes contextos, definem a

fluéncia linguistica.

A proficiéncia requer, portanto, a necessidade de outras habilidades para se
ser fluente na Lingua de Sinais, abrangendo competéncias interdependentes, inatas e
adquiridas. Sintetizando, Pereira (2008) define a competéncia como uma habilidade
geral, e define a proficiéncia como uma habilidade especifica. De acordo com Hymes
(1972, apud Pereira, 2008) a proficiéncia comunicativa ndo é constituida somente pela
gramatica, mas também pelos aspectos da enunciacdo quanto a importancia de
localizar o sujeito no ato da linguagem. Schacheter (1996, p. 40, apud Pereira, 2008, p.
59) ja defende a proficiéncia linguistica como aquela que compreende a lacuna entre
conhecer a estrutura da lingua de forma isolada e entre conhecer os modos de
aplicabilidade, abrangendo competéncias que representam aspectos motores e
temporais da fluéncia, o conhecimento metalinguistico e gramatical, e o uso

apropriado desse conhecimento com outros falantes, em contexto sociocultural.

Diante das idéias apresentadas, pode-se afirmar que as varias discussdes
referentes a competéncia/fluéncia/proficiéncia colaboram para entender o que seria
a competéncia tradutdria, assim como colabora para entender as suas implicaces

nas atividades de tradugéo e interpretacéo.

Aspecto que serd discutido a seguir , o termo competéncia tradutdria,
segundo Hurtado Albir (2005), passa a ser utilizado na década de 90 com a
formulacgéo de diversas propostas. Para Albir (2005), a competéncia tradutoria inicia-
se como uma atividade inata, de carater universal, em qualquer falante bilinge.2
Nela sdo considerados aspectos como o conhecimento das linguas em operacdo

(bilinglie); os conhecimentos extralinguisticos, que dizem respeito ao conhecimento

2l Cabe salientar que a competéncia bilingiie é o conhecimento da operacionalidade necesséria para a
comunicacdo em duas linguas, é o conhecimento pragmatico, sociolingtiistico, 1éxico e gramatical. O falante
de duas linguas pode tornar-se um tradutor, sendo necessario a ele adquirir a habilidade técnica para a
execucdo da traducdo e/ou interpretagdo.
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relativo ao mundo em geral e ao &mbito particular, como o conhecimento bicultural e
o0 enciclopédico. A competéncia tradutdria também considera o uso da tecnologia, da
informética e da comunicacdo aplicada a traducdo como fonte de pesquisa visando
garantir a eficacia da traducdo. Por ultimo, ela considera o fator psicofisiologico, que

abrange a memoria, a percepg¢ao, a atencao e a emogao.

A competéncia tradutéria envolve uma complexa gama de competéncias,
habilidades e conhecimentos que se encontram no campo da cognic¢do, bioldgico e
sociointeracional. A tarefa tradutdria, de acordo com Gongalves (2005), esta na
maximizac¢do dos efeitos contextuais e na superposi¢cdo de uma lingua fonte a outra
lingua alvo, isto é, na maximizacao da semelhanca interpretativa. Essa idéia constitui

a base da Teoria da Relevancia?2 de Sperber e Wilson.

Ernst-August Gutt (1991, apud Gongalves, 2005) afirma que todas as linguas
possuem, na forma de uso, proposicdes que podem ter propriedades comuns. Dessa
maneira, as representacbes mentais que compartilham dessa propriedade se

assemelham. Tal processo pode ser chamado de semelhanga interpretativa.

Para melhor entendermos a complexidade da atividade tradutéria, sirvo-me
de Corréa (1996), que reitera a afirmativa de que o deslocamento de uma lingua para
outra implica na alteracdo das formas. As formas contrastantes, assim, exprimiriam
significados que ndo coincidiriam, visto ndo existir sindbnimos absolutos entre
palavras da mesma lingua. De tal maneira, torna-se aceita a idéia de ndo haver
sinonimia também entre linguas diferentes. O tradutor tem, portanto, a funcdo de
buscar equivaléncias formais ou funcionais: ele necessitara descobrir no texto

oral/escrito/gestual as marcas da relagdo entre o emissor e o receptor.

A semelhanca interpretativa, enfim, estd no nivel funcional da lingua,

encontrando-se dentro de um processo que engloba implicagdes individuais, sociais e

22 A proposta da Teoria da Relevancia é baseada nas duas propriedades da comunicacdo humana: ser ostensiva,
da parte do comunicador, e inferencial, da parte do ouvinte. Isso significa que o comunicador, ao produzir um
enunciado, torna mutuamente manifesta uma intengdo de alcangar efeitos cognitivos. O ouvinte, ao ser
atingido pelo enunciado, manipula e constroi representagdes conceituais. A intencdo de alcancar efeitos
contextuais e o esfor¢o do processamento implicam em diferentes graus de relevancia. Para uma informacéo
ser relevante, ela precisa combinar as suposicdes que o ouvinte tem sobre o mundo, originando novas
crengas/suposicdes (ALVES, 2001).
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culturais; e é nessa forma proposicional, originada de uma mesma representagao

semantica, que esti a semelhanca interpretativa de duas linguas.

2.4.3 Interpretacdo simulténea

Um aspecto fortemente observado na sala de aula inclusiva é que o ILS faz
uso constante da interpretacdo simultanea. Essa interpretacdo é de extrema
complexidade, pois exige alto nivel de atencdo dos praticantes, e até mesmo 0s
intérpretes com experiéncia estdo sujeitos a erros de terminologia, fluéncia, omissao
de informac&o. No caso do Intérprete de Lingua de Sinais, podemos pensar nos erros
como datilologia - soletracdo manual repetida ou falta de letra -, palavras sinalizadas,

gue seguem orientagao literal e ndo pelo uso no contexto, omissdes de dados e etc.

Na modalidade simultdnea, em sala de aula, a interpretacdo ocorre no
mesmo tempo da fala do professor, e isso implica na necessidade do ILS aguardar
certo espago de tempo para iniciar a sua sinalizagdo. A justificativa para esse espago
de tempo, segundo Napier (2006, apud Vieira, 2007), se da porque o ILS desconhece a
mensagem do falante, do docente, neste caso. Entdo, antes de iniciar a sinalizacao, ha
uma pausa inicial para escuta e compreensdo da informagéo, o que pode ser visto
como uma forma de se processar a mensagem, reorganizé-la e produzi-la na lingua

alvo, LS e/ou LP oral.23

No ambiente de uma sala de aula mista, o ILS, geralmente, posiciona-se ao
lado do professor, podendo, de acordo com o posicionamento dos alunos surdos,
ficar de pé ou sentado: o profissional precisa se posicionar de forma a ser sempre
visualizado pelos alunos surdos. O ambiente necessita de boa organizagéo espacial,
segundo Vieira (2007), para que os alunos surdos consigam visualizar as expressoes
visuais e corporais do intérprete e para que ndo haja transito de outros alunos e/ou
professor na frente do intérprete, interrompendo a relacdo de olhares entre os alunos

surdos e o ILS.

2 Lingua de Sinais e/ou Lingua Portuguesa oral.
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Alguns pesquisadores, como Chernov (apud, Vianna, 2006) e Vianna (2006),
por exemplo, da area de traducdo e interpretacdo, consideram a interpretacio
simultdnea um interessante objeto de pesquisa. Assim, e por se tratar de uma
atividade bastante praticada pelo ILS, é que introduzirei aspectos correlacionados a
interpretagdo simultanea, permitindo, com simplicidade, atingir eventual reflexao
que contemple os Principios da Teoria da Relevancia. A escolha dessa teoria justifica-
se, deve-se dizer, por ser possivel encontrar nela subsidios que nos permitem

compreender com maior facilidade a pratica dos ILS.24

Partindo do principio de Ernst-August Gutt (1991, apud Gongalves, 2005) de
buscar equivaléncia da lingua fonte para a lingua alvo, a interpretacdo simultanea
caracteriza-se, como j& dito acima, por uma correlacdo temporal entre as cadeias
verbais na lingua fonte e na lingua alvo Chernov (apud Vianna, 2007). Essa
simultaneidade dependera das escolhas do que serd interpretado ou néo, e do tempo

de experiéncia do profissional na &rea.

Segundo Vianna (2007), para um profissional capacitar-se na interpretacao
simultanea, faz-se necessario num minimo de 10 (dez) anos de exercicio da profissdo.
A autora relata ainda que os cursos técnicos e superiores ndo tém, dentro de suas
propostas curriculares, condigdes, pelo tempo, de adotarem essa pratica como uma
disciplina, o que faz com que o profissional aprenda a sua tarefa na atividade diéria

“a duras penas”.

Um dos pontos positivos para a interpretacdo simultanea esta na presenga do
professor ao lado do ILS, permitindo aos alunos surdos inferir a intencdo da
mensagem do professor observando seus movimentos, a sua ida ao quadro e
acompanhando a sinalizac¢do do intérprete. Assim, quando a interpretacdo ndo estd/é
compreensivel, os alunos podem se manifestar e/ou demonstrar, pelas expressdes

faciais e corporais, a insatisfacdo pela interpretagéo.

% Algumas pesquisas que trabalham com a Teoria da Relevancia na Libras tém sido desenvolvidas na
Faculdade de Letras da UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais. O doutorando Carlos Rodrigues,
desenvolve pesquisa que aborda a interpretacdo simultanea do par linglistico LP/LS. Acredita-se que 0s
resultados dessa pesquisa contribuirdo essencialmente para/na formagao e capacitagao dos futuros ILS.
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De acordo com Miriam Shlesinger (1994, apud Vianna, 2007), o intérprete €
apenas um intermediario, alguém que ndo pertence & comunidade de oradores e
ouvintes. Isso significa que, se o conteddo transmitido pelo docente estiver
relacionado a situac6es extralinguisticas ou conhecimentos anteriores, e se 0 ILS ndo
acompanhou ou presenciou essas situagdes e ndo compartilha desses conhecimentos,

dificilmente terd como reconstrui-la na lingua alvo.

O ritmo da simultaneidade, normalmente, é ditado pelo orador. O intérprete,
devido a complexidade do tema e a rapidez da fala, pode, diante de tal perspectiva,
adotar medidas que omitam a totalidade da informacéo; ressalta-se, no entanto, que a
escolha dos tépicos omitidos se devem a analise da lingua fonte e & interpretacdo dos
dados relevantes, deixando de lado as informacgdes que sdo consideradas acessorias.
Segundo Vianna (2007), para empregar essa estratégia, € necessario que o
profissional tenha experiéncia, além de conhecer muito bem as culturas de suas

linguas e de estar plenamente contextualizado.

Outro aspecto importante a ser considerado pelo ILS é a anélise do ambiente
cognitivo no qual esta inserido. Para que a interpretacdo seja compreendida pelo
publico receptor é preciso que o ambiente cognitivo do intérprete e dos ouvintes
(publico) se assemelhe. Isso é, a escolha linguistica realizada pelo intérprete deve
estar em proximidade aos usos linguisticos do publico/receptor. De acordo com
Vianna (2007), os efeitos cognitivos podem variar de publico para publico. Como o
intérprete deseja que o publico compreenda a fala do orador, ele deve promover um
mesmo ambiente linguistico; assim, o publico compartilhard com o orador os
mesmos efeitos cognitivos, facilitando a sua tarefa, e, quando necessario, terd mais

condicéo de esclarecer possiveis mal-entendidos oriundos das diversidades culturais.

Gongalves (2005), com base no Principio da Relevancia, considera a
comunicagao sempre um risco, pois, segundo o autor, a interpretacdo pode resultar
em falhas ou mal-entendidos, uma vez que ndo se pode controlar efeitos cognitivos

guando se modifica 0 ambiente cognitivo, e sim presumir um controle parcial.

Constatamos, portanto, que um dos pressupostos da Teoria da Relevancia

concentra-se na figura do intérprete, que deve e pode ter a possibilidade de eleger a



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 75
Dayse Garcia Miranda

sua forma de interpretar, contanto que alcance uma semelhanca interpretativa 6tima

entre pares de efeitos cognitivos nas duas linguas (VIANNA, 2007).

2.5 O INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS: SUA INSERCAO
NA LINGUA E NA CULTURA DOS SURDOS

(...) o intérprete é a pessoa em que o0 surdo mantém
extrema confianga. Tanto profissional, como pessoal.

(FENEIS)

Pretende-se neste tOpico trazer os encadeamentos que o profissional ILS
estabelece com o surdo, que demanda de seus ouvidos para ouvir e de seus labios

para falar.

A Lingua de Sinais, usualmente, é ensinada aos ouvintes nas associacfes de
surdos. Nota-se, pela convivéncia nos movimentos politicos e sociais da comunidade
surda, e em discussOes paralelas com estes, que o procedimento adotado no curso de
Libras assemelha-se ao processo de aprendizagem dos surdos quanto a Lingua

Portuguesa.

Mesmo ocorrendo, na atualidade, debates e relativo avanco no ensino de
Portugués para os surdos, os instrutores, que atuam e sdo qualificados no ensino de
Libras, encontram-se na faixa etaria de 20 a 50 anos e receberam uma educacao
pautada nos Principios Oralistas e/ou nos principios da Comunicagéo Total. Em tais
propostas, o Portugués ndo é considerado como segunda lingua, o que implica na
representacdo da palavra escrita/oral associada ao desenho. Somente com o aceite da
Libras € que os desenhos em sinais e o alfabeto manual serdo inseridos nos processos
de aprendizagem acima mencionados. Esse rapido passeio pelo tempo auxilia-nos a
compreender os usos da Lingua de Sinais pelos ILS. Pode-se confirmar, através do
acompanhamento das aulas dadas pelos surdos para os ouvintes, que 0 recurso de
ensino da Lingua de Sinais tem como base de procedimento o uso da Lingua
Portuguesa escrita, o que significa dizer que a maioria dos instrutores de Lingua de

Sinais, na preparacdo de suas aulas, orientam-se pela Lingua Portuguesa.
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Nos materiais/apostilas de Libras, elaborados pelos proprios instrutores,
verifica-se a necessidade de se articular a imagem (sinais) a palavra. Apoés
interpeladas pela baixa qualidade de ensino, devido & equivaléncia
Libras/Portugués, as apostilas passaram a ser totalmente visuais. Pode-se observar, a
partir de pressupostos de Skliar (1999) e Perlin (1998), na elaboragdo desses materiais,
a forma que os instrutores da Lingua de Sinais entendem como método de ensino,
pois na vida escolar, quando referem-se a LS, os usudrios dessa Lingua foram
submetidos a aspectos que colocam o ensino da Lingua em espa¢o ndo interacional.
Nota-se que o modelo educacional utilizado postula-se a favor do Oralismo.
Entretanto, a partir do surgimento de argumentos e revelaces da prépria identidade
surda, assim como da forma de funcionar (com) a Lingua, as praticas pedagdgicas

vao se modificando.

Os surdos, tendenciosos a acompanhar as discussdes dos circulos de estudos
que defendem o aprendizado de uma lingua na interacdo, buscam incentivar alunos
dos cursos de Libras a participarem de eventos préprios de sua comunidade, a fim de
que haja interagdo entre sujeito ouvinte (cursista) e o surdo. E importante frisar que,
mesmo participando das discussdes sobre o processo metodologico de ensino e
aprendizagem?> de uma lingua, a partir de uma perspectiva sociointeracionista,
observa-se a dificuldade do surdo para utilizar as metodologias, uma vez que a

aquisicdo de linguagem de um surdo ndo se constréi em ambiente interacional.26

A Lingua de Sinais, mesmo sendo ensinada em sala de aula, quando se pensa
no curso Superior-técnico, Graduacgdo, Pds-Graduacdo e outros de formacao
profissional, ndo é suficiente para que os estudantes a utilizem como forma de
comunicagdo e muito menos para que a utilizem no trabalho de interpretagédo e

traducéo.

% A idéia de ensino e aprendizagem neste contexto refere-se a aquisicéo de segunda lingua, tanto da Lingua de
Sinais para o ouvinte quanto da Lingua Portuguesa para o surdo.

% A maioria dos surdos sao filhos de pais ouvintes que desconhecem a fngua de sinais e no a utilizam dentro
do contexto familiar. A aquisicdo da Lingua de Sinais acontece na insercdo escolar numa idade que pode
comprometer a qualidade do entendimento da funcionalidade da Lingua e da Linguagem.



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 77
Dayse Garcia Miranda

A frustracdo perante os cursos conduzem os desejosos de atuar como ILS a
perspectiva de se tornarem hibridos na comunidade surda, visto rejeitarem o lugar
do observar e irem diretamente para o didlogo. Nos relatos de candidatos a
intérprete educacional do Estado de Minas Gerais, pode-se confirmar esses
comportamentos: almeja-se “acompanhar os surdos ao médico, dentista, compras,
reunides de familia, igreja”. Essa relacdo é vista positivamente pelos surdos,
afirmando, para o ouvinte, que se se mantiverem como acompanhantes, se tornarao

excelentes intérpretes.

A participacdo de ouvintes na comunidade surda tem permitido a eles, aos
ouvintes, melhoria significativa no uso da Lingua de Sinais, mas ndo os qualificam
para a profissdo de intérprete. Pode-se confirmar a desqualificacdo desses nos
resultados das avalia¢des de candidatos a vaga de ILS da Educagdo do CAS?’ da
SEE/MG. Nos programas de TV, conferéncias, palestras, eventos religiosos e em sala
de aula, quando se analisa a busca da equivaléncia linguistica entre a Libras e o
Portugués realizada pelo ILS, constatam-se erros recorrentes provindos do
desconhecimento do assunto que se traduz, do desconhecimento das escolhas
lexicais do orador, e da falta de pesquisaZinvestigacdo acerca do assunto que sera
traduzido/interpretado. Enfatiza-se, uma vez mais, a necessidade de se compreender
os procedimentos para se buscar equivaléncia de uma lingua para a outra,
respeitando as diferencas culturais e linguisticas, sem ferir ou descontextualizar a

informacéo dita.
Frente ao contexto apresentado, cito Campos (1986, p. 27-28):

Nao se traduz, afinal, de uma lingua para outra, e sim de uma cultura
para outra; a traducdo requer, assim, do tradutor qualificado, um
repositério de conhecimentos gerais, de cultura geral, que cada
profissional ird aos poucos ampliando e aperfeicoando de acordo com
os interesses do setor a que se destine seu trabalho.

Nem sempre o profissional ILS tem consciéncia da necessidade de

atualizagdo constante, principalmente acerca de assuntos gerais, 0 que se deve,

2’ CAS - Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educagio e de Atendimento as pessoas com surdez.
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principalmente, & concepcédo assistencial de que se o surdo tiver alguma informacéo
em Libras ja Ihe é suficiente. Desse modo, é em parte compreensivel que o trabalho
do ILS ainda esteja relacionado ao voluntariado. “A presenca do ILS ndo é
considerada um direito de cidadania, e sim um ato de benevoléncia as pessoas ainda

consideradas deficientes” (ROSA, 2008, p. 119).

Retornando a relacdo entre o ILS e os surdos e aos ouvintes acompanhantes
dos surdos beneficiarios, pode-se dizer que geralmente os ouvintes ndo sdo pagos
por auxiliarem na comunicagdo. Os surdos, normalmente, os elegem como pessoas
fiéis e de confianga, premiando-os com a certeza de que sdo bons intérpretes. Rosa
(2008) nos assegura que os ILS que ndo possuem convivéncia com a comunidade
surda “estdo fadados ao fracasso”, pois ndo terdo créditos dos surdos mediante seu

trabalho.

Segundo Quadros (2003), os ILS brasileiros, por transitarem em modalidades
de linguas diferentes, desenvolveram estratégias de competéncias linguisticas para a
traducdo. Ao desenvolver a LS, o ILS deve também desenvolver habilidade no olhar,
deve dar atengdo aos movimentos das méos quando se usa um sinal e ficar atento ao
contexto em que esta inserido. O ILS deve ainda observar o espaco e o local para o
qual direciona o sinal, o desencadear das expressdes corporais e faciais e 0s
diferentes modos de uso: o ILS precisa saber operar na complexidade da Lingua de
Sinais, considerando as estruturas da Lingua Portuguesa e entendendo a sua
complexidade. Esses componentes implicam nas especialidades de um Intérprete de
Lingua de Sinais.

0 ato de interpretar envolve processos altamente complexos. Ele
processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se
aproximar o mais apropriadamente possivel da informacédo dada na
lingua fonte. (QUADROS, 2003, p. 27)

Considerando a reflexdo de Hall (2004, apud Aguiar, 2006), podemos dizer
gue todo sujeito assume diferentes identidades em diferentes momentos, ndo sendo
estavel portanto o seu comportamento, que se desloca para as perspectivas que lhe

acenam. A escolha por uma atitude ou outra pode ser temporéria, dependendo do
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espago social e cultural em que se relaciona. Entende-se que o ILS circula entre dois
polos culturais: o polo dos usuarios de uma lingua oral-auditiva e o p6lo dos

usuarios da lingua viso-manual.

Para Aguiar (2006) a transi¢do por duas culturas traz consequéncias: além da
habilidade visual e auditiva, outras questdes passam a surgir, como a percepcado da
comunidade surda para tornar-se fluente, proficiente na lingua, e as relacbes
originarias dessa entrada num mundo diferente ao do ILS, promovendo conflitos
culturais. Por se tratar de um envolvimento que se refere a uma lingua minoritaria,
com demandas especificas nos campos da Educacéo, trabalho, salude, lazer e outros,
evidenciam-se as necessidades de deslocamento em ambas as Linguas, e o

distanciamento quando a prépria lingua revela a impossibilidade tradutoria.

A acgdo de transitar nas fronteiras culturais exige dos ILS, conforme Perlin
(2004), romper com uma série de artefatos coloniais, como a enunciacdo da cultura
surda, por exemplo, vista ainda como figura subalterna ou como inexistente em
algumas frac@es sociais. Se os ILS atuam como mediadores linguistico-culturais, além
de romper com esses artefatos coloniais, eles se redefinem enquanto pessoas, pois
transitam entre duas produgdes culturais e linguisticas diferentes, isto é, entre surdos

e ouvintes (AGUIAR, 2004, p. 34).

A emergéncia da formacdo profissional assegurada por curso superior é
demonstrada ao longo do texto: as inferéncias e referéncias servem como
conscientizacdo da seriedade laborativa desse profissional e o impostergavel
compromisso das Universidades em fomentar cursos de formacéo e capacitacdo dos
intérpretes de Lingua de Sinais. E de fundamental importancia constar, na grade
curricular, disciplinas formatadas para uma discussdo que apresente aspectos
relevantes sobre a cultura, a Lingua e a cogni¢do dos surdos, sob uma perspectiva

que contemple as relacdes dialdgicas construidas nos diversos espacos.
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2.6 O INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS E A ESCOLA PARA SURDOS

A politica publica para a educacéo de surdos é orientada por Leis e Diretrizes
gue recomendam o uso da Lingua de Sinais. Em 23 de marc¢o de 1994, a Lei n°® 10.098,
discutiu acerca da acessibilidade a Lingua de Sinais. As Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial n° 2, de 11 de setembro de 2001, discutiu sobre o reconhecimento
da Lingua de Sinais, através da Lei n° 10.436/2002. Mais recentemente,
regulamentando as Leis n° 10.098/94 e 10.436/02, o Decreto n® 5626/05 orientou
Federacdo, Estado e Municipios no que se refere aos principios para a educacao dos

surdos.

O Decreto 5626705, Capitulo VI, trata a garantia do direito & Educacdo das
pessoas com surdez ou com deficiéncia auditiva: no Art. 22, afirma-se que as
instituicdes de Educacdo Basica devem garantir a entrada do aluno surdo & escola
através de classe de educagdo bilingte, para alunos surdos e ouvintes, e com acesso a
professores bilinglies na Educacdo Infantil e nos anos iniciais da Educagéo
Fundamental. Nessa etapa da Educagéo, o ensino deve ser em Libras, como lingua de
instrucdo; e o Portugués escrito deve ser ensinado como segunda lingua. A escola fica
livre para organizar as suas salas de aulas, e nas salas em que a lingua de instrugéo é

a Libras, aceita-se o0 aluno ouvinte, desde que ele conheca a lingua (Lacerda, 2009).

No paragrafo Il do Art. 22, em relagdo aos anos finais do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e do Ensino Profissionalizante, por haver professores
distintos para distintas areas de conhecimento, os alunos surdos terdo o direito da

presenca de um ILS na sala de aula.

Destaca-se que a adogdo da medida ndo segue com fidelidade as orientacgdes
do Decreto. A impossibilidade das escolas regulares comuns de formar uma classe
bilingle, na instrucdo em Libras, no Ensino Infantil e inicial da fundamentacao, tem
promovido a insercdo dos ILS na sala de aula. Alguns pesquisadores, como Lacerda e
Lodi (2009), por exemplo, tém argumentado quanto a esses procedimentos que

favorecem ou dificultam o aprendizado da crianga surda nas séries iniciais.
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O Ensino Infantil e Fundamental inclusivo ndo faz parte da proposta da
presente pesquisa, pois permeia a necessidade de discussao sob outro enfoque, como
a aquisicdo da Lingua de Sinais, ensino de Portugués como segunda Lingua, as
habilidades linguisticas do ILS perante as crian¢as surdas iniciantes da Lingua de

Sinais, o papel do instrutor de Libras e outros.

Entretanto, um ponto crucial, que emerge da entrada do ILS no inicio da
Educacdo, é saber qual postura a adotar frente ao aluno surdo. Ser apenas um canal
de passagem de uma lingua para outra: deve-se ser um intérprete educacional ou se
deve comportar como um profissional responsavel pelo aprendizado daquele aluno,
assumindo o que é comumente chamado de pedagogo-intérprete? Como também

assumir os dois posicionamentos, cada hora em um dado contexto?

Nas séries iniciais, o papel do ILS é muito confundido nas escolas regulares
comuns. Constata-se também que a dicotomia profissional se perpetua nos espacos
do Ensino Médio, Profissionalizante e Superior. E uma das causas principais dessa
desordem de atuacdo estd na falta de uma formacdo académica que concentre

questdes apropriadas a educacdo do surdo.

Para Fernandes (1989), a contratacdo de um intérprete também esta
relacionada com questdes relativas a sua qualificacio profissional: defende-se que é
necessario que o profissional tenha o dominio da Libras e que atue de forma
multidisciplinar. Segundo Souza (2007), o intérprete, ainda, ndo pode atuar como
profissional da Educagéo; a autora justifica o seu posicionamento explicando que a
maioria desses profissionais, cerca de 95%, ndo possuem a formacdo necessaria para
0 exercicio da pratica educativa, uma vez que sua formacdo estd restrita as
instituicOes religiosas e a associa¢do de surdos, o que leva o profissional a associar-se

a uma dimensdo mais assistencialista e de familiaridade com os surdos.

Se focalizarmos as questdes pertinentes, oriundas de uma diferenga bilingue,
o ILS precisa perceber que ndo transita somente por uma perspectiva tedrica, ele
transita também por uma perspectiva pratica. Conforme Vieira (2007), o ILS, em

especial o que atua na area da Educagdo, vivenciara o binario papel de ora ser
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intérprete e de ora ser professor; a mudanca de posicdo reflete no desconhecimento

de questdes que sdo pertinentes a uma sala de aula.

Acerca do contexto profissional do intérprete educacional, podemos concluir
que este necessita de formacao diversificada, ligada & Traducéo e a Interpretacdo que
esta no campo da linguistica e que também é dirigida & &rea educacional, como
Pedagogia e Licenciatura. E como ocorrerd formacdo se um numero elevado de
profissionais ja esta em atuacdo na sala de aula? Segundo Quadros (2003), o MEC
esta procurando professores interessados em se formar como intérpretes, uma vez
que existem professores com carreira ho magistério que estdo na rede publica de
ensino e que dominam a Lingua de Sinais. As atividades desenvolvidas por estes

professores facilitariam o desempenho dos alunos surdos em sala de aula.

2.6.1 O Intérprete Educacional? versus o Professor-Intérprete

Para dar inicio a contraposicao que sera apresentada, utilizaremos como foco
0 Decreto 5.626/2005, em seu Art. 21, que orienta as escolas a providenciarem a
contratacdo de um intérprete para atuacdo em salas de aulas e que aponta a
necessidade de se viabilizar o acesso dos alunos surdos aos conhecimentos

curriculares.

As escolas brasileiras publicas e privadas tém surdos matriculados em
diferentes niveis de escolarizacdo, e seria impossivel a permanéncia do aluno sem a
presenca de um ILS. Atualmente, é a area de atuacdo mais requisitada deste

profissional, demanda também existente em outros paises.

Segundo Lacerda (2009), o termo Intérprete Educacional (IE) € usado em
paises como Estados Unidos (E.U.A), Canada e outros para diferenciar o profissional
intérprete que atua na area da Educacdo: nos E.U.A estes profissionais sdo mais
reconhecidos e valorizados financeiramente. Entretanto, ha paises que sentem certa
preocupacdo no que se refere as diferentes atuacbes dos ILS em sala de aula. Na

Italia, por exemplo, os profissionais sdo vistos como assistentes de comunicagéo, pois

% Referimo-nos aqui ao intérprete da Lingua de Sinais que atua em sala de aula.
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deverdo transpor conhecimentos/contetdos da Lingua Majoritaria para a Lingua de
Sinais e terdo participagdo nas praticas educativas, visando favorecer o aprendizado
dos alunos surdos. De acordo com Quadros (2003), na Nova Zeléndia e na Australia,

a interpretacdo é realizada por um professor assistente, também chamado de

ajudante de professor ou funcionario de suporte de comunicagéo.

No Brasil, o Decreto n°® 5626/05, nomeia o profissional que promovera a
acessibilidade do aluno na sala de aula de Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais -
TILS. Nos estados brasileiros e municipios, esses profissionais sdo contratados como
professor-intérprete, e a justificativa para tal estd no fato de a profissdo nédo ser
legalmente reconhecida. Acredita-se que a partir do reconhecimento da profisséo, as

dissonancias oriundas das atividades deverao ser sanadas ou minimizadas.

O perfil desse profissional é tracado de forma a levantar divergéncias na sua
atuacdo em sala de aula. A proposta educacional fomentada pelo 6rgéo
governamental define que a fungdo do Professor-intérprete é interpretar o0s
contetdos das disciplinas, proporcionando condic¢bes de didlogos entre surdos e
ouvintes, sem que o professor perca a estratégia de ensino e aprendizagem utilizada
para todos os alunos daquela sala de aula. Para reforcar, no ano de 2008, a SEE-MG
langa a Cartilha do Projeto Incluir com orientagdes para pais, alunos e profissionais da
Educacdo. Em um dos itens dirigidos ao intérprete da educacdo, estd a seguinte
orientacdo: “sO € possivel interpretar aquilo que entendemos. N&o convém tentar
interpretar aquilo que ndo foi compreendido. Em caso de davida sobre o conteddo, é
bom recorrer ao professor regente, em busca de esclarecimentos e orientagdes. Os
papéis devem estar bem definidos: todas as duavidas, consideragdes e
questionamentos dos alunos devem ser remetidos ao professor; ndo é funcdo do ILS
dar respostas em lugar dos alunos ou do professor. Ndo cabe ao ILS substituir o
professor em suas exposi¢Ges de conteddo e nem tampouco auxiliar os alunos na

resolucdo de exercicios” (CARTILHA DO PROJETO INCLUIR, p. 10).

Na proposta de educacéo elaborada pelos surdos, A educagdo que nés surdos

queremos, entregue ao Governo Federal, h4 reivindicacdes para a criagdo de turmas
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mistas: quando o professor regente ndo for bilingle, a presenca do professor-

intérprete, que fard a interpretacdo dos contelidos ministrados, sera obrigatoria.

N&o ha clareza na comunidade escolar da real funcdo do ILS na Educacéo, e
eles ficam em uma zona conflituosa, pois os documentos falam da figura do tradutor-

intérprete, e os profissionais sdo contratados como professor-intérprete.

De acordo com Vieira (2007) h4 a idéia para que os professores com formacgéao
de pedagogo ou educador com habilitacio na educacdo especial, e que possuem
conhecimento na Lingua de Sinais, passem a ocupar, na educa¢do comum, a fungéo

de ILS.

No entanto, devemos dizer, a presenca de um ILS em sala de aula tem
provocado discusses polémicas. Pode-se afirmar que ndo ha um consenso entre 0s
especialistas na area da Educagdo sobre a sua adequacdo: as questBes de ordens
linglistica, cultural e pedagogica sdo pontos cruciais dos argumentos de
pesquisadores. Para Lodi (2002), a Lingua de Sinais pode ser aceita como uma lingua
de circulacdo no ambiente escolar, mas seré reconhecida apenas como uma prética de
interacdo entre os pares, e ndo como uma lingua em uso para/nas praticas de ensino.
Isso ocorre porque, segundo a autora, no ambiente escolar, o uso de material
didatico, as exposic¢des dudios-visuais, os ditados, as avaliacdes etc., todas as tarefas,
de maneira geral, sdo realizadas somente por meio da Lingua Oficial, que € a Lingua

Portuguesa.

Para Fourquin (1993) a Educacéao é sempre educagdo da linguagem oral, mas
ndo serd de alguém por alguém: a educacdo supde a comunicacao, a transmisséo, a
aquisicdo de conhecimento, competéncia, valores, implicando em um esforgo que
visa conferir ao individuo as disposicdes desejaveis para alcancar uma exceléncia.
Parte-se do pressuposto, assim, que a Lingua e a identidade séo inter-relacionadas, e
que a Lingua é um recurso de ensino. No entanto, a Lingua, por si so, ndo pode
garantir o processo educativo, pois o0 ensino se da na relagdo direta entre 0 mestre e 0

aprendiz.

Entretanto, na educagdo para os surdos, ha, na sala de aula inclusiva, a

relagdo do mestre com o aprendiz e a presenca de uma terceira pessoa, o ILS: diante
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de tal situacéo, a relacdo triangular afasta a condicdo direta de ensino, como reflete
Fourquin. Outra situacdo pode também ser evidenciada nessa relacdo: se o ILS
domina a disciplina ministrada, o professor passa a ser um coadjuvante, e mesmo
sendo um formador secundario, no contato com o aluno surdo, ele ser4 o avaliador

de seu processo de aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo passa pelo intérprete
educacional, que tem uma visdo holistica de toda a condicdo desse aluno. Porém,
esse profissional ndo é responsavel pela exceléncia do aluno incluido, deve-se dizer:
o professor deve compreender a atuacdo do ILS e torna-lo parceiro neste processo,
apresentando os contetdos e discutindo com o intérprete, que € um mediador entre o
mestre e aprendiz, as adequacfes linguisticas necessarias para que o aluno surdo

possa acessar as informagoes.

Para Martins (2007), é responsabilidade do intérprete o oferecimento de
subsidios que promovam a interacdo entre aluno e professor e as supostas alteragdes
metodoldgicas, sempre em estreita parceria com os professores. Geralmente, o
professor titular, quando pensa na sua dindmica de ensino, formula projetos
educativos que se sustentam pela via da lingua oral e/ou escrita em Portugués. No
entanto, em uma sala onde ha a interagdo de duas modalidades e diferentes
estruturas de linguas, torna-se importante identificar e conhecer o mundo através da
Lingua de Sinais e do Portugués; de tal maneira, o ILS pode auxiliar o docente a
repensar seus planos de aulas, quando questionar os prés e os contra das atividades
destoantes a Lingua de Sinais. Para Perlin (2002) o curriculo que inclua o aluno surdo
deve contemplar a base da cultura surda; se ela ndo estiver presente, dificilmente o

aluno surdo conseguira seguir com sua histdria de avanco educacional.

Indo ao encontro do pensamento de Martins (2007), Lacerda (2009) afirma
que o ILS, além de fazer escolhas sobre o que deve traduzir, deve pensar no modo de
tornar o contetido acessivel ao aluno surdo, mesmo que, para que haja compreensao
do aluno, tenha que solicitar esclarecimento ao professor, pois nem sempre uma

traducdo correta sob o ponto de vista linglistico € a melhor opg¢do educacional,



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 86
Dayse Garcia Miranda

principalmente quando os alunos estdo numa fase de aprendizado da Lingua de
Sinais.

Martins (2007) afirma também a existéncia de certa complexidade na tarefa
do intérprete, pois tal processo ndo é um ato mecanico: ndo basta substituir a palavra
de uma lingua A por uma equivalente na lingua B. A interpretacéo fiel, para a autora,
ndo significa a interpretacdo literal, pois ndo ha entre linguas estruturalmente

diferentes equivaléncia absoluta entre seus enunciados.

Rosa (2006) relata que o intérprete em sala de aula parte sempre de uma
realizacdo verbal precisa, de uma unidade linguistica concreta, perceptivel pela
audicdo. Assim, o intérprete ndo pode modificar a construcdo verbal original, e
precisa discernir quais as escolhas lingiisticas na Lingua de Sinais possibilitarao
proximidade da informacdo oral. Por essa razdo, a autora defende que o
compromisso do intérprete ndo se define tdo somente na relacdo do
Portugués/Libras, mas como suporte para a educacédo dos surdos nas salas de aulas
inclusivas, enfatizando a consciéncia de as escolhas linguisticas feitas poderem ou

ndo promover o aprendizado do aluno surdo.

Comumente, cria-se um forte vinculo entre o intérprete e o aluno surdo,
dificultando a adogdo da imparcialidade da fungdo de ILS. As autoras americanas
relatam, segundo Winston (2004, apud Vieira, 2007), que os ILS se sentem
responsaveis pelo aprendizado do aluno surdo. Eles procuram os pais, conversam

com a equipe pedagodgica sobre o desempenho do aluno surdo, etc.

Sabe-se que ndo é funcdo do intérprete educacional explicar conteido, tendo
para si somente a responsabilidade da interpretacdo. Mediante o uso da linguagem, o
ILS deve necessariamente se adequar ao publico surdo; no entanto, quando o publico
for constituido por surdos em aquisicdo de lingua, como o ILS se comportard? A
partir desta indagacdo, Lacerda (2009) argumenta que ndo é apenas a Lingua
envolvida, h4 véarios elementos a serem considerados para que tal questionamento
possa ser respondido, como cultura, identidade e o modelo de projeto educacional

inclusivo. Vejamos o que diz Lacerda (2000, p. 56):
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é preciso que se leve em consideracdo que, na realidade brasileira, a
presenca da Lingua de Sinais em sala de aula ndo é garantia de que a
crianca surda apreenda facilmente os conteldos, porque ela nem
sempre conhece a Lingua de Sinais, ou possui interlocutores capazes
de inseri-la nesse universo linguistico... por outro lado, a inser¢édo do
Intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula ndo garante que outras
necessidades da pessoa surda, também concernentes a sua educacéao,
sejam contempladas. A presenca do intérprete ndo assegura questdes
metodoldgicas.

Para Ronice Quadros (2003) é importante repensar as expectativas da funcéo
de professor-intérprete e do intérprete educacional. Para a autora, o professor-
intérprete assume funcdes que ndo sdo suas, como dar informacdo a respeito do
desenvolvimento do aluno. Essa atitude, ser for analisada sob a 6tica do Cédigo de
Etica do ILS, é uma postura que diferencia a determinagio de manter confiabilidade
independente de onde vem a demanda: o ILS n&o pode oferecer informacéo do surdo

para o qual interpreta.

Pensando na dindmica da sala de aula, o professor-intérprete modifica a
relacdo entre professor/aluno por ser uma terceira pessoa que faz o intermédio para
que o contetdo seja entendido. As relacbes de poder que permeiam o ambiente
escolar também sdo possiveis de serem formadas, conforme aponta Vieira (2007)
entre o ILS, os ouvintes e 0s surdos, pois esta sob o controle do ILS a transmissao de
conteuddos, a interpretacao de conversas e discussdes de alunos ouvintes, assim como
a promocdo de interatividade entre professor e o aluno surdo, e entre os alunos
surdos e o0s alunos ouvintes. Como o ILS também assume o papel do professor nas
orientacdes solicitadas pelo aluno surdo, pode haver, segundo Quadros (2003), uma
inversdo de papéis, fazendo com que os alunos surdos acabem dirigindo-se ao
intérprete e deixando de lado o professor, pela prépria identificacdo linguistica

no/do contexto.

Como relata Vieira (2007), a identificacdo linguistica é algo comum entre 0s
surdos e os ouvintes que conhecem a Lingua de Sinais, principalmente em ambientes

Nnos quais a maioria é ouvinte.
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Mesmo em ambiente bilingle, as barreiras ndo sdo sanadas. Lacerda (2009),
porém, considera que os surdos tém beneficios, pois passam, pela presenca do ILS, a
ter acessibilidade ao ambiente escolar. No entanto, a autora aponta também as
desvantagens vivenciadas pelo aluno surdo nas préaticas escolares: aos alunos
ouvintes o acesso a informagdo € sem restri¢do, jA para os alunos surdos, alguns
assuntos podem ser totalmente desconhecidos. Para Lacerda (2009), a falta de
comunicacdo proporciona aos surdos menos oportunidade de adquirir

conhecimentos, e participando de maneira relativa na sala de aula.

Contudo, e mesmo com as dificuldades inerentes ao ambiente relatado, o
ambiente escolar propicia ao aluno e ao professor certo grau de intimidade, e a
entrada do ILS nesta relagdo, que ndo apenas estard presente para interpretar,
permitird intermediagdes discursivas e interpessoais entre os alunos surdos, o
professor e os alunos ouvintes. Diante desta nova configuragédo de espago de aula que
se apresenta, faz-se preciso dizer que reajustes serdo necessarios. Sera neste sentido
que apresentarei no proximo capitulo as intermediacfes praticas na sala de aula de
uma escola municipal de Belo Horizonte, descrevendo os aspectos oriundos da rotina

de uma sala de aula inclusiva na disciplina de Historia.
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CAPITULO 3
OS PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO DA PESQUISA

Todas as coisas ja foram ditas. Mas como ninguém escuta, é preciso sempre recomecar.

André Gide

3.1 SOBRE OS PRESSUPOSTOS QUE FUNDAMENTAM
O TRABALHO DE PESQUISA

Nesta pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa para que fossem
verificadas as relacbes pedagdgicas que se constituem entre o professor, o aluno e o
ILS na sala de aula inclusiva. O presente estudo se organiza em torno das questdes
que envolvem as relac6es do intérprete com os alunos surdos ao assumir o papel de
mediador de suas aprendizagens, cabendo-lhe traduzir assim o conhecimento
transmitido pelo professor no contexto da sala de aula. Para isso, foram considerados
a natureza pedagdgica das ac¢des, as interagdes que ali se realizaram, as formas de
comunicagdo predominantes que caracterizaram o0 processo de ensino e
aprendizagem e os significados construidos nessa mediacdo entre 0s sujeitos

envolvidos.

Para inser¢cdo no cotidiano da sala de aula, adotamos uma perspectiva de
investigacdo exploratoria de cunho etnogréfico, elegendo a observacao participante
como um procedimento necessario para compreender os padrdes de comunicagéo
presentes na relagdo entre o ILS e os alunos surdos. De tal forma, acreditamos que a
sala de aula possa oferecer diversas oportunidades de investigacdo, por se tratar de
um espacgo educacional inclusivo, no qual estdo inseridos grupos com diferentes
constituicdes fisicas, linguisticas e culturais. Entre essas diferengas, podemos citar as
caracteristicas fisicas do aluno ouvinte que apresenta habilidades para audi¢éo e, por
isso, a sua compreensao de mundo se estabelece pela via dudio-oral.?® Por outro lado,

0 contato do aluno surdo com o mundo ocorre essencialmente por meio do canal

# Pessoas com capacidade de ouvir e pronunciam-se pela boca.
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Visuo-manual,3® por ndo apresentar a capacidade para audicdo. Vale ressaltar que
cada variavel linguistica possui um valor simbdlico, e para interpreta-las faz-se
necessario compreender como as pessoas entendem uma determinada fala, que é
baseada em defini¢des internas do que esta ocorrendo, naquele momento dialégico. E
neste processo interativo que 0s participantes negociam as interpretagdes que

conduzem para uma cooperagéo social (COOK-GUMPERZ, 2002).

Entendemos que o ILS tem o compromisso profissional de buscar e
identificar, nos tragos linguisticos escolhidos, equivaléncias que permitam a
semelhanga interpretativa dos conteddos expostos pelo professor; porém, ao adotar a
observacao participativa, deve considerar como mais vidvel relatar e examinar como
o0 ILS opera a posicéo, a postura, a projecdo do eu como participante na relacdo com o
outro, consigo proprio e com o discurso construido entre o surdo e o professor
através do ILS e do aluno ouvinte com o professor (GOFFMAN, 2002). Assim, ao
elegermos a investigacdo etnografica para a nossa pesquisa, acreditamos que
poderemos descrever a complexa relagdo de um grupo social, buscando entender os
padrdes culturais e as praticas dos integrantes do grupo que se pesquisa, procurando
meios de compreender o senso de pertencimento e de como o acesso diferenciado
dentro de um determinado grupo constréi as oportunidades de aprendizado e de
participacao.

Além disso, consideramos que a conducao das relacbes sociais estabelecidas
numa sala de aula constitui padrées ou modelos de aprendizagem acordadas entre
0s participantes. A préatica do professor, a linguagem em uso, as ferramentas de
ensino, dos modelos didaticos e como os alunos se manifestam e interagem s&o
dados que revelam a sistemética daquela sala quando se baseia na etnografia como
instrumento de pesquisa; gerando a possibilidade da reflexdo acerca dos
encadeamentos internos e do processo de conhecimento definido nesse ambiente

educativo (DIXON, FRANK e GREEN, 1999).

% Pessoas sem capacidade de audicdo e que usam os olhos e as maos para estabelecer contato com o mundo a
sua volta.
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Segundo Ezpeleta e Rockwell (1989), a pesquisa etnogréafica apresenta
grandes contribuigdes no campo educacional, uma vez que coloca em destaque
aspectos da cultura escolar, como a caracteriza¢do que o professor faz do aluno ou o
gue faz o aluno quando diante das diferentes situagdes escolares. Assim, uma escolha
pela investigagdo etnogréfica possibilita ao pesquisador pensar sobre a cultura como
um estado em constante transformacéo a medida que interagem através do tempo e

dos eventos.

Outro aspecto importante sobre o contexto de uma sala de aula inclusiva é o
de que partimos do pressuposto de que sujeitos com diferentes linguas criam, através
dos padr@es linguisticos, um modo de (se) conhecer e de estar no mundo, originados
por interpretacdes condicionadas a uma agdo e a um sentido particular, e quando
compartilham espacos, levam consigo caracteristicas que os identificam como tais.
Por esse motivo, a sala de aula inclusiva caracteriza-se também como um ambiente
bilinglie, no qual emergem atitudes que produzirdo efeitos de aproximacio e/ou

separacao, percebidos ou sutilmente manifestados.

De tal forma, a troca dialdgica torna-se importante elemento a ser
considerado na investigacdo de perspectiva etnogréfica, pois a sala de aula bilingue
pesquisada poderd ser identificada pelas suas relacdes cotidianas e nos diferentes
cenarios culturalmente construidos pelos alunos, professor e o ILS. Isso significa que
se torna possivel identificar e analisar as oportunidades de aprendizagem que sdo
criadas, nesses contextos, para os estudantes, ao se considerar suas histérias de vida e
suas formas de se relacionarem entre si e com o conhecimento. (CRAVIOTTO,

HERAS e ESPINDOLA, 1999).

Subentendendo que a diversidade linglistica se caracteriza por
conhecimentos e esteredtipos relativos a diferentes maneiras de falar (COOK-
GUMPERZ, 2002), e presumindo a sala de aula como um lugar de construgdes sociais
mutuas, consideramos que a Sociolinguistica Interacional, seja um arcabougo tedrico
que possa auxiliar no conhecimento dos principios e normas que organizam o
comportamento humano. Para Gumperz (2002), a experiéncia na sala de aula exerce

um importante papel na determinagdo do que é aprendido, sugerindo uma
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necessidade de estudos dos processos de escolarizagdo que possa proporcionar

melhor compreensdo dos papéis linguisticos e culturais na relacdo escolar.

Portanto, a abordagem etnogréafica foi necessaria para a realizacdo do estudo
da vida dos alunos em uma sala de aula inclusiva, bilingle, e de Ensino Médio, para
que, a partir do ponto de vista de seus participantes, fosse possivel a elaboracdo de
uma reflexdo situada naquilo que foi considerado uma oportunidade de
aprendizagem para os alunos surdos. Para isso, tornou-se necessario identificar e
analisar os padrdes de interacdo e as préaticas discursivas desenvolvidas entre o ILS e
os alunos surdos & medida que o professor de Histdria da turma apresentava o0s
conteudos de sua disciplina. A identificacdo de padrdes e principios que orientaram a
participacdo dos alunos no grupo, particularmente os alunos surdos, foi realizada a
partir das seguintes observacgdes: i) como o ILS traduz os contetdos ensinados pelo
professor; ii) como os alunos surdos se envolveram nessa comunicagdo, organizaram
e usaram o espaco da sala de aula. Com esses objetivos, algumas perguntas
orientaram a investigacao. S&o elas: a) o que o ILS traduzia para os alunos?; b) em
que condigbes o trabalho do ILS aconteceu?; ¢) como e quando os alunos surdos
participavam das situagdes interativas com o ILS? d) que resultados eram

produzidos nessas situacdes?

Ao analisar essas questbes, na tentativa de respondé-las, procurei reunir
evidéncias para refletir sobre a estrutura do contexto social e cultural da sala de aula
inclusiva: a exploragdo dos aspectos macro e micro das intera¢des constitutivas desse
contexto. As macro-caracteristicas da interacdo entre os participantes dessa sala de
aula sdo analisadas considerando, por exemplo, como 0s sujeitos utilizaram o espaco
da sala de aula e em que tipo de estrutura de participacdo as relacbes entre eles
ocorreram. A fim de obter algumas respostas, explorei o conceito de mapeamento
dos espacos da sala de aula com base em Frank (1999), e fundamentei as analises
desenvolvidas nos estudos sobre a Sociologia da sala de aula. J& as micro-
caracteristicas da sala de aula foram analisadas quando identificamos padrdes
interacionais discursivamente construidos entre os alunos surdos e o ILS e entre esses

dois sujeitos com os outros participantes da sala de aula: o professor de Historia e 0s
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alunos ouvintes. Foram tomadas como foco principal dessas anélises as escolhas

linguisticas do ILS para mediar as situacdes de aprendizagem dos alunos surdos.

Com a andlise dos dados coletados, esperamos conseguir demonstrar as
competéncias comunicativas que regulam e criam as interagdes verbais e ndo verbais
dos atores envolvidos, as variaveis culturais e as formas de socializacdo na sala de
aula inclusiva. Os principios e as praticas dos membros de um grupo, do aluno
surdo/ouvinte, do professor e do ILS, na interagdo escolar, sdo os recursos materiais
usados para a constru¢gdo de uma nova visdo quanto a inclusdo de grupos

linguisticamente diferentes.

Os trabalhos de Goffman (2002) fazem reflexdes sobre a dindmica da situacao
interativa e as mudancas de papéis assumidos por seus integrantes quando estdo em
interacdo no contexto de sala de aula. Segundo o autor, o individuo assume um papel
representacional dentro de um contexto, e esse papel pode influenciar outros
participantes desse encontro social, surgindo, assim, diferentes formas de
negociacgdes que sustentam e modificam a producédo e a recepc¢do de um enunciado.
Segundo Gumperz (2002), a percepcdo e a compreensdo de um enunciado é uma
predisposicdo cultural. Para ele, a lingua é uma construgdo social e cultural que
reflete um nivel macro-social e que pode ser analisada em um contexto micro-social.
As relagdes sociais e relagbes culturais afetam a linguagem, e compdem a etiqueta
comunicativa e a contextualizagdo dessa linguagem em uso (COOK-GUMPERZ,
2002).

Quando se propde a andlise de dados coletados na sala de aula, dentro de
uma concepgao socioldgica, propde-se como consequéncia determinar que o foco da
analise esteja no desempenho das identidades sociais e linguisticas dos participantes
engajados na situagao interacional, verificando como essas identidades emergem,
como se constituem e como se alteram no fluxo do discurso e da interacdo, afetando

de forma sutil, porém definitiva, a acdo em curso (GOFFMAN, 2002).

Com o acompanhamento das aulas, as pistas de contextualizagoes,
terminologia definida por Gumperz (2002), foram percebidas pela reagdo do

participante ao demonstrar desconhecimento ou mal-entendimento da elocugéo.
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Considerando-se que 0s entraves comunicativos ocorrem nos ambientes bilingues,
pode-se verificar e analisar, através dos dados coletados, as medidas adotadas pelo
intérprete educacional que tiveram como intuito amenizar as barreiras comunicativas
existentes para os alunos surdos. Identificar como essas medidas contribuem para o

processo interacional da sala de aula é uma forma de se promover o aprendizado.

A Sociolinguistica Interacional, conforme Gumperz (1991), descreve e
analisa, a partir de uma abordagem participativa e pelos dados coletados, como as
marcas socioculturais entre diferentes grupos podem gerar variagdes de significados
para essa pesquisa. Vale ressaltar a importancia de citar e examinar as estratégias
oriundas do professor e do intérprete para otimizacao da relagao social e eficacia na

aprendizagem dos alunos.

Gumperz (1991), em seu artigo A Sociolinglistica Interacional no estudo da
escolarizacdo,® afirma que através de estudos etnogréaficos, realizados em diferentes
séries escolares, os eventos de fala ocorridos em sala de aula mostraram regularidade
nas interacdes e na manutenc¢do das normas que gerenciam esses eventos dialdgicos,
dando a entender que essa linguagem é caracteristica do ambiente escolar. Sob a 6tica
de uma perspectiva sociointeracional, é possivel presumir ainda as artimanhas
linguisticas, as caracteristicas particulares da interagdo entre os participantes e como
que através das atividades didaticas é desenvolvida a condi¢do do aprendizado na

sala de aula.

Outra contribuicdo relevante da Sociolinguistica Interacional para o estudo
desta pesquisa , diz respeito a como o cendrio social do participante contribui, ou
ndo, para que a juncdo do conhecimento que estd previamente internalizado
assemelhe-se aos novos ensinamentos. Contudo, Gumperz (1991) orienta que a
observacdo participativa pode mostrar quando o conhecimento ndo é comum ao
grupo e pode também propiciar um entendimento diferenciado em cada individuo,
informando ainda se esses desentendimentos sdo compartilhados e conduzidos para

a busca de novas concepgoes.

%1 A Sociolingiiistica Interacional no estudo da escolarizagdo.In: COOK-GUMPERZ, J. (Org.) A construgdo
Social da Alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.
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Diante dessas consideragfes, acreditamos que quando se pesquisa as
interacOes em sala de aula, orientadas por uma abordagem que metodologicamente
segue os principios de uma investigacdo de cunho etnogréfico e sociolinguistico,
pode-se evidenciar como ocorrem as oportunidades construidas, em uma atividade
didéatica, no conteddo exposto aos alunos surdos e ouvintes e transmitido por um
profissional da interpretacdo. Pode-se evidenciar as situagdes de compreensdo e

incompreensdo que promovam o aprendizado num dado contexto.

Em suma, buscamos mapear o processo pelo qual os modelos de formacdo
sdo colocados na pratica diaria de uma turma inclusiva e revelar como professores,
alunos e particularmente o ILS, juntos no dia-a-dia, constroem a realidade do
processo social de transmissdo do conhecimento dentro de uma sala de aula bilingue.
Para isso, ao chegar a turma a ser observada, procurei dirigir o meu olhar para as
interacdes estabelecidas entre os participantes e para as relacfes entre o intérprete e
os alunos surdos, como forma de compreender como se constituia, no nivel coletivo
da sala de aula, os tipos de oportunidades de aprendizagem criadas. Ao focar meu
olhar, especificamente na relacdo desses dois sujeitos — surdos e intérprete — esperava
que o conhecimento sobre as a¢fes do intérprete para traduzir as aulas de Histéria
me permitissem compreender como a atuagdo desse profissional informava sobre o
gue significa ser aluno surdo em uma sala de aula inclusiva. Procurei identificar
semelhancas e diferencas relacionadas com o que era considerado, por exemplo, ser
um aluno ouvinte ou um aluno surdo na sala de aula inclusiva. Neste sentido, as

guestdes que orientaram a coleta inicial dos dados foram as seguintes:

e Como se caracteriza a vida naquela sala de aula?

e Como os alunos, professores e intérprete ocupam e utilizam o espaco da
sala de aula?

e Como os sujeitos falam uns com os outros?

e Como o professor fala com os alunos ouvintes e com os alunos surdos?

e Como o intérprete fala com os alunos surdos?

e Que tipo de escolhas linguisticas o ILS faz para traduzir os conhecimentos

ensinados aos alunos?
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Diante de tais questbes, o primeiro passo da pesquisa foi decidir quais
critérios seriam considerados para a escolha da rede de ensino publica para
realizacdo da pesquisa. Apos a definicdo dos critérios da escolha da rede de ensino e
da releitura da minha monografia, intitulada Historia da educacdo de surdos em Minas
Gerias,32 0 segundo passo da pesquisa foi selecionar um Intérprete de Sinais que
atuava em escolas publicas com projeto de inclusdo. Neste momento, faz-se
interessante ressaltar que alguns critérios também foram definidos para
fundamentar a escolha do profissional e a escolha da sala de aula em que ele atuava.
Em ordem de prioridade, o primeiro critério estabelecido dizia respeito a
competéncia na eficiéncia e na proficiéncia do ILS. Como foi largamente discutido no
segundo capitulo, frente & dificuldade de levantar normas de avaliacdo da
competéncia tradutéria do profissional, passei a considerar o tempo de experiéncia

na atividade em sala de aula, motivo para a escolha do profissional.

Diante da decisdo de selecionar um profissional a partir do critério de
competéncia no dominio da LS, procurei por alguém experiente na area e com
recomendacOes acerca de sua qualificagdo. Assim, selecionei um profissional que

trabalhava na mesma atividade desde 1994.

No primeiro contato com o profissional escolhido, apresentei os motivos e as
prerrogativas da pesquisa, e o profissional colocou-se imediatamente a disposicao:
quando o intérprete aceitou 0 acompanhamento de suas atividades, disse que estava
aceitando por se tratar de uma pesquisadora com conhecimento da &rea e da lingua,
e por considerar que a pesquisa possa contribuir para a melhoria da educagdo dos
alunos surdos. Essa fala, confesso, aumentou consideravelmente a minha
responsabilidade como pesquisadora e confirmou que o meu envolvimento
sociopolitico com a causa da surdez precisa caminhar em consonancia aos fatos e as
idéias.

Com o aceite do ILS, e objetivando evitar entraves que interfeririam no

levantamento de dados da pesquisa, propus que o intérprete definisse qual disciplina

¥ MIRANDA, D. G. A histéria da educacdo dos surdos: as praticas educacionais foram determinadas pelos
profissionais ou formuladas pelo contexto sdcio-politico da época. 2007. 74f. Monografia (Pés-graduacgdo em
Educacéo Inclusiva) — Escola de Governo da Fundacéo Jodo Pinheiro,Belo Horizonte, 2007.
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julgava adequada para a proposta dessa pesquisa: a escolha foi pela disciplina de
Historia, por considerar que na atuagdo do professor dessa disciplina seria possivel
investigar melhor as situaces de interacdo entre os alunos. Segundo o intérprete,
isso poderia ocorrer tendo em vista a boa desenvoltura do professor com os alunos
surdos, o seu dominio béasico da LS e o fato de se destacar por procurar estabelecer

contatos mais diretos com os alunos surdos.

Por iniciativa do profissional intérprete, fui conduzida & dire¢do da escola e a
coordenacgédo do turno, que se manifestaram de forma interessada e se dispuseram a
participar da pesquisa, enfatizando a importancia da escola ao possibilitar o
desenvolvimento de tal pesquisa. A escola encaminhou ao professor a proposta de

pesquisa: imediatamente o docente concordou com o projeto.

Todos os envolvidos, direta e indiretamente (intérprete, professor de
Historia, diretor e coordenador da escola) na pesquisa, receberam o projeto para que

tivessem ciéncia das reais propostas e formas de atuacéo previstas durante as aulas.

O terceiro passo do processo de investigagdo foi conhecer a rotina da turma
do professor de Historia, para poder tomar decisdes sobre quais dias e momentos
seriam os mais adequados para a minha presenga na sua sala de aula. Assim, foi
possivel tomar decisdes sobre como e quando realizar observacdes focalizadas na
participacdo dos alunos surdos com o Intérprete de Sinais e desses dois sujeitos.
Embora a relagdo entre alunos surdos e intérprete fosse o foco principal de minhas
observac0es, essa decisdo ndo restringiu minhas observagdes para 0s outros sujeitos e

as acdes que os mobilizavam nesse contexto, cabe ressaltar.

Os dados coletados somam um total de 800 horas, obtidas pela média de 16
aulas de Historia observadas, durante todo o horario previsto na agenda semanal da
escola. Na primeira fase de coleta, que durou 4 (quatro) meses, foram realizadas
filmagens diarias das aulas do professor de Histéria mediado pelo Intérprete de

Sinais. A minha presenga na escola foi organizada da seguinte maneira:
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Quadro 1 — Horéario da disciplina de Histéria

Terca-Feira Sexta-Feira

21h10min as 22h 19h as 19h50min

Na segunda fase de coleta de dados, de Maio a Junho de 2009, considerei
alguns critérios para a filmagem de atuacfes do ILS na sala de aula, procurando
representar diferentes aspectos da sua forma de atuagdo. Foram analisados, por
exemplo, alguns acontecimentos desenvolvidos durante a abordagem de
determinados contetdos apresentados pelo professor de Historia. Outras vezes, as
filmagens focavam, particularmente, situacbes em que os alunos surdos
apresentavam duavidas relativas & compreensdo dos contetdos apresentados pelo
professor de Histéria: busquei registrar atentamente como essas situagbes eram

mediadas pelo intérprete.

3.2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE OBSERVACAO

A observagdo nos primeiros dias de aula teve como objetivo principal
conhecer a rotina da sala de aula, o que possibilitou 0 mapeamento de alguns eventos
interacionais que caracterizavam a vida daquela turma: a forma de entrada dos
alunos na sala; as diferentes ocupacdes do espago pelos alunos surdos, ouvintes,
professor e intérprete; as formas de comunicacdo entre o professor e os alunos; a
chamada realizada pelo professor etc. Com base nesses dados, foi possivel analisar as
maneiras como 0S sujeitos se posicionavam e eram posicionados em relagdo uns aos
outros nas diferentes situacdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas. Além disso,
foi possivel analisar a atuagdo do ILS durante diversos eventos em que os alunos
surdos participavam, os efeitos de sua atuagdo na participacdo desses alunos e as
implicacbes desses aspectos para o favorecimento de sua aprendizagem e

desenvolvimento na escola.
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Diante de tais perspectivas de analise, escolhi dois aspectos estruturantes da
vida na sala de aula inclusiva para serem analisados. O primeiro aspecto refere-se a
reconstituicdo da rotina da sala de aula por meio da analise das formas de ocupacédo
do espaco e de participa¢do predominantes entre os sujeitos: a entrada e a saida da
sala de aula pelos sujeitos, a organizacéo das carteiras, as relacdes estabelecidas entre
eles e as formas de mediacOes existentes entre professor-intérprete nas situaces de
ensino e aprendizagem, nos auxiliaram a compreender a vida desse grupo e como as
suas relagdes constroem significados e oportunidades diferenciadas de
aprendizagem. O segundo aspecto que caracterizou a rotina da turma refere-se as
caracteristicas da relacdo com o conhecimento ensinado. Nesse sentido, selecionei
sub-eventos representativos da relacdo que se estabelece entre o professor, intérprete,
alunos surdos e alunos ouvintes, durante algumas situacdes de ensino dos contetdos

curriculares de Historia.

Para compreender como a vida dos alunos surdos era organizada naquela
turma de Ensino Médio, durante a disciplina de Histdria, identifiquei alguns eventos
para analise que tiveram como base as relacbes entre os sujeitos dessa sala de aula.
Assim, transcrevi, em unidades de mensagem os dados coletados, como veremos de
forma mais detalhada mais adiante. Alguns mapas desses sub-eventos foram
construidos e analisados para que fosse possivel identificar padrdes sobre a
organizacdo do espago da sala de aula e padrdes sobre as formas de comunicagdo

existentes entre os alunos surdos e o ILS.

3.2.1 A Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte

A escolha de uma turma inclusiva em uma escola da rede municipal de Belo
Horizonte esté relacionada & histdria dessa rede de ensino na politica educacional de
inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais. Para termos uma idéia
dessa histéria, e de sua importancia, farei um breve relato. Durante 20 anos, 0
atendimento & escolariza¢do do aluno surdo nas escolas publicas de Belo Horizonte
ocorreu através, principalmente, do convénio realizado entre a PBH - Prefeitura de

Belo Horizonte — e a Clinica Escola Fono que, juntas, atendiam ao Ensino
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Fundamental até o sequimento da 42 Série. A PBH, dentro da proposta firmada por
esse convénio, oferecia, em sistema de adjuncdo dos professores, 0 encaminhamento

de professores da rede municipal as Clinicas conveniadas.

Em 1992, visando a qualificagdo do atendimento aos alunos surdos que se
matriculavam na 52 Série nas escolas da RME - Rede Municipal de Educagédo —, a
SMED - Secretaria Municipal da Educagdo —, implantou um Projeto Piloto de
Integracgédo dos alunos surdos no Ensino Regular, na Escola Municipal Artur Versiani
Velloso. O formato inicial desse projeto visava promover agrupamento de apenas 5
(cinco) alunos surdos por turma, oferecendo como apoio pedagogico a contratacéo de
uma professora auxiliar intérprete em Libras com a fun¢do de interpretar os

conteudos desenvolvidos pelo professor regente (MIRANDA, 2007).

Contudo, nos anos posteriores, o numero de alunos surdos com interesse de
ingressar na RME aumentou, levando a Secretaria da Educacdo a abrir discussdes
sobre a possibilidade de incluséo desses alunos: um dos problemas levantados, ap6s
0 cadastramento dessa nova demanda, era o de que grande parte desses alunos
tinham uma idade avancada para o inicio da vida escolar, 0 que os caracterizava
como um seguimento de EJA, de alunos jovens e adultos. Diante desse perfil tragado,
em 1998, a RME-BH decidiu ampliar o projeto para a Escola Municipal Paulo Mendes
Campos, no horario noturno, atendendo alunos na segunda etapa do Ensino
Fundamental. Para criar as condi¢des pedagdgicas necessarias a insercdo desses
alunos, a PBH, por admitir profissionais apenas concursados, iniciou a preparacéo de
professores interessados em atuar como Professor-Auxiliar Intérprete de Lingua de
Sinais.

E diante dessa realidade politica educacional que a escola Paulo Mendes
Campos foi selecionada para a realizacdo dessa pesquisa, tendo como pressuposto o
fato de oferecer um projeto de inclusédo de alunos surdos que se destacava nas redes
publicas, tanto pela mobilizagdo da prépria Secretaria da Educagdo, como pelo

envolvimento e adesdo de grande parte de seus profissionais.
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3.3 SOBRE OS PROCEDIMENTOS DE INVESTIGAGCAO ADOTADOS

3.3.1 A salade aula como espaco de pesquisa

Como jé foi dito anteriormente, a sala de aula investigada caracteriza-se por
ser uma sala bilingte, inclusiva, e pertencente a uma escola publica de ensino regular
da rede municipal de Belo Horizonte, Minas Gerais. A escola esta situada no bairro
Floresta, e tem como publico alunos de classe média da regido Leste da cidade,
recebendo também alunos ouvintes e surdos de varios outros bairros da capital e da
regido metropolitana. O grupo pesquisado compde-se de alunos surdos e ouvintes,
professor e o Intérprete de Lingua de Sinais que freqientam o 3° ano do Ensino
Médio, horario noturno. A idade desses estudantes (surdos/ouvintes) varia de 20

(vinte) a 40 (quarenta) anos.

A sala de aula eleita € composta por 22 (vinte e dois) alunos ouvintes e 9
(nove) alunos surdos. O grupo de alunos surdos divide-se em 6 (seis) homens e 3 (
trés) mulheres. Outro aspecto a ser considerado sobre a organizagédo da sala de aula
pesquisada é o de que ndo havia um lugar especifico para o Intérprete de Lingua de
Sinais: o ILS da sala pesquisada ficava em pé, ao lado do professor, enquanto este

abordava os contetidos curriculares em atividade, ou transitando entre os surdos.

Durante o trabalho de coleta de dados os alunos ocuparam dois espagos
distintos na escola como referéncia da sala de aula. O primeiro local designado como
sala de aula foi o auditério da escola, escolha justificada pela direcdo por apresentar
um espaco mais amplo para acolher a turma, considerada maior que as outras da
escola. Num segundo momento da pesquisa, os alunos foram transferidos para uma
sala de aula normal da escola. Nessa sala, de tamanho menor, o intérprete ocupava a
primeira carteira da primeira fila do lado esquerdo da porta. Ressaltamos que, em
ambos os lugares, esse profissional se posicionava sempre, mesmo quando sentado,
de frente para os surdos. Percebia-se nitidamente a sua preocupagdo em ficar atento
aos movimentos dos surdos por meio de seu olhar, que os acompanhava em todos o0s

locais da sala de aula.
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Por se tratar de uma sala do Ensino Médio, os alunos tinham diferentes
professores para cada disciplina. A disciplina de Portugués, entretanto, era lecionada

separadamente para os alunos ouvintes e para os alunos surdos.33

Com a proposta de conhecer as formas de interagdo social entre o professor,
o intérprete e os alunos surdos e ouvintes em sala de aula, além das relacdes
dialdgicas que determinavam ou influenciavam na escolha linguistica do ILS durante
a transposicdo de uma lingua para outra, passei a observar, durante a permanéncia
em sala de aula, como era estabelecido o contato entre o intérprete e os alunos
(surdos/ouvintes), entre o professor e os alunos (surdos/ouvinte), entre os proprios
alunos, entre os alunos e o professor, entre o Intérprete de Lingua de Sinais e o
professor. Observei também como o ILS, na atuacdo, proporcionava as interacdes
dialdgicas entre grupos de linguas diferentes, e como proporcionava a insercao do
aluno surdo a Lingua Portuguesa nas tomadas de turnos ocorridas em sala de aula

na qual a fala era interpretada pelo profissional.

Esperava-se, ao se observar tais atos, o levantamento de dados que
fornecessem esclarecimentos acerca das opera¢bes comunicativas e de como elas
poderiam proporcionar/levar conhecimento aos alunos, visto ser possivel considerar
gue o ensino e a aprendizagem devam ser tratados como procedimentos interativos e
diretamente relacionados a participacdo ativa do professor, intérprete e alunos,
garantindo que o conteddo transmitido seja requisito para o aprendizado (COOK-

GUMPERZ, 1991).

3.3.2 O uso do video como forma de registro da vida na sala de aula

Para o registro dos dados, usou-se uma filmadora e um caderno de campo.
Com a filmadora, foi possivel registrar as imagens da acdo in loco e as atividades
ocorridas em sala de aula, recurso que garante retornar ao tempo para analises mais

detalhadas dos eventos. J4 o caderno de anotagdo € um instrumento que permite o

¥ 0Os alunos com surdez tém aulas de Portugués separadamente dos alunos ouvintes uma vez que a disciplina
foca o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua. E importante destacar ainda que um instrutor
surdo auxilia os alunos surdos no ensino de Lingua de Sinais.
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registro de situacBes que muitas vezes a cAmera de video ndo teve condicdo de
capturar e o registro do espaco para que o pesquisador faga suas inferéncias e

comentérios de cenas que auxiliardo em consultas futuras.

Como a presente pesquisa teve seu espaco fisico alterado por pelo menos
duas vezes, analisarei algumas situacfes vivenciadas que demandaram também
modificar a posicao da cAmera de video: inicialmente, entrei na sala com apenas uma
filmadora, porém o espaco da sala ndo dava condigdes da filmadora capturar a
imagem da interagdo grupal. Na melhor posicdo encontrada, o video apenas
capturou a imagem do intérprete com os alunos surdos. De tal maneira,o registro dos

alunos ouvintes foi feito através do audio da camara.

Como precisava filmar os participantes em interacdo e a condigao linguistica
dos alunos surdos, considerei como forma de interacdo um ato ndo verbal como
balangar a cabega, um sorriso, uma expressdo facial que revela uma atitude de
incompreensdo etc., por exemplo. Adotei também o uso de duas cameras de video
simultaneamente: uma filmadora ficou no final das carteiras, encostada na parede, e
captava a imagem do professor, do ILS e de todos os alunos de costas; a outra camera
foi colocada ao lado da fileira dos alunos surdos, e tinha como foco as carteiras dos

alunos surdos (imagem do surdo sentado na carteira).

Visando minimizar a interferéncia como pesquisadora, pessoa estranha no
espaco coletivo, procurei sentar-me ao lado da cdmera que estava no final das
carteiras. Fazia as anotacfes nessa mesa. Porém, a cada dia, diminuia minhas
anotacbes, pois o ILS daquela sala, na maioria das vezes, quando estava sem
atividade, ficava ao meu lado, olhando para o caderno. Optei por registrar eventuais

acontecimentos antes ou apoés a aula para deixar o profissional mais tranquilo.

Quando houve a mudanca dos alunos do auditorio para a outra sala de aula,
que apresentava um espaco fisico menor, passei a usar apenas uma filmadora. Com
essas limitacOes de registro, para capturar a imagem da interagdo dos alunos surdos
com o professor, o intérprete e o restante da sala, a cAmera de video foi posicionada
de forma contraria a fileira dos alunos surdos (junto aos alunos ouvintes). No

entanto, e apos o0 sucesso nesta escolha, ndo foi mais possivel monté-la neste mesmo
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local, pois os alunos ouvintes ndo assentavam em fileiras e a organizagdo das
carteiras era modificada a cada aula. Assim, a cdmera de video passou, portanto, a
ocupar lugares diferentes nos registros realizados nas duas salas de aula, uma vez
que cada espaco exigia posicionamentos diferenciados para se obter uma melhor
filmagem. Além disso, a filmadora teve que ser operada manualmente, de modo que
fosse possivel focar situacdes representativas do objeto da pesquisa. Ao final de cada

aula, como procedimento, passei a anotar os registros armazenados pela memoria.

3.3.3 A entrevista como instrumento de complementacdo de dados

Juntamente aos dados coletados por imagem e ao caderno de campo,
considerou-se a importancia de uma entrevista semi-estruturada com os alunos
surdos, com o intérprete de Libras, com o professor e com os alunos ouvintes para
que fosse possivel uma andlise comparativa dos dados, tentando, ao mesmo tempo,
contrastd-los com a perspectiva apresentadas pelos sujeitos. O roteiro dos

guestionamentos propostos foi o seguinte:

3.3.3.1 Intérprete de Libras

Foram levantadas informagdes sobre o seu perfil profissional, considerando o
seu tempo de profissdo; a sua formacdo académica; como visualiza a sala de aula
mista em que trabalha; como considera o papel do intérprete para a educagdo do
surdo; quais séo suas dificuldades e facilidades; a sua relagdo com os alunos e com o
professor da disciplina - como processa suas escolhas linguisticas de uma lingua para
a outra mediante a possivel incompreensdo dos alunos; como busca solucionar o
impasse comunicativo; o que acredita ser inclusdo e quais sdo os fatores positivos e

negativos dessa inclusdo; como analisa e constata o aprendizado do aluno surdo.
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3.3.3.2 Professor

Foram levantados dados sobre a sua relagdo pedagodgica com a turma
inclusiva e o projeto de formacédo proposto pela escola, considerando ainda o que
compreende como politica de inclusdo; os fatores positivos e negativos da sala de
aula inclusiva; como planeja a aula para uma classe inclusiva; como avalia os alunos
surdos e os alunos ouvintes; como € a sua relacdo com os alunos surdos, ouvintes e 0
Intérprete de Lingua de Sinais; sua opinido sobre a atuacdo do intérprete em sala de
aula; como se posiciona frente as dificuldades de compreensdo do aluno surdo e do

aluno ouvinte; como estabelece sua relacdo comunicativa com o aluno surdo.

3.3.3.3 Alunos surdos/ouvintes

Os estudantes da turma foram questionados sobre suas compreensdes a
respeito dos seguintes aspectos: o que consideravam uma proposta pedagdgica
inclusiva; os fatores positivos e negativos identificados na proposta de incluséo;
como estabeleciam contatos com os colegas que ndo utilizavam a mesma lingua;
quais atividades realizavam juntos na sala de aula; o tipo de contato estabelecido fora
da escola; as diferencas e as semelhancas no papel do intérprete e o papel do
professor em sala de aula; a acessibilidade da linguagem utilizada pelo professor e

pelo intérprete; as formas de participagédo na sala de aula.’

34 OSENTREVISTADOSS?

Por consideramos que exista nas entrevistas realizadas elementos de extrema
importéancia, apresentaremos brevemente relatos dos alunos entrevistados e do ILS.

Acreditamos que, assim, aspectos importantes possam ser respondidos com base nos

% E importante ressaltar que os questionamentos foram realizados apenas com os alunos surdos e com o
Intérprete de Lingua de Sinais, visto algumas tentativas de agendamento com o professor ndo terem sido
possiveis devido entraves com relacdo ao hordrio, contelido a ser ministrado e datas para aplicacdes de
provas.

% Visando compreender os enunciados explicitados pelos surdos, as entrevistas e os didlogos com os alunos

surdos foram realizados em Lingua de Sinais. O uso comum da Lingua oportunizou o encontro dentro do
contexto correspondente e contribuiu para maior liberdade de expressao.
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seguintes questionamentos: os sujeitos falam uns com os outros? Como é ser
participante de uma sala inclusiva? De tal forma, pretendo identificar aspectos socio-
histéricos que conduziram para a entrada desses alunos em uma escola regular

comum.

Escolhi para a elaboracdo deste texto, uma transcricdo direta das entrevistas,
optando, portanto, por transcrevé-la, resumidamente, em topicos. Primeiramente
serd apresentada a entrevista com os alunos surdos. Nela também serdo postulados
dados coletados quanto a aquisicao linguistica, entrada na escola, relagio com os
participantes da sala pesquisada. Em um segundo momento, relatarei a entrevista
com o ILS. Neste caso, os dados também serdo apresentados por topicos. Os assuntos
pautados para o ILS sdo: aquisicdo linguistica, vida escolar, inicio da atividade como

ILS e atividade pertinente a escola.

3.4.1 Os alunos surdos

A partir da observacéo em sala de aula e de um maior contato com os alunos
surdos, foram realizadas duas entrevistas, coletiva, com duracdo de
aproximadamente 50 (cinqlienta) minutos, e varios aspectos foram levantados. Como
a transcricdo é inviavel, devido ao longo tempo das entrevistas, irei trata-las de
maneira resumida e dividindo-as de acordo com o0s tdpicos relevantes para a
pesquisa.

Os surdos entrevistados sdo jovens e adultos entre 20 e 40 anos que
freqientam entidades de surdos e/ou trabalham em locais que tém outros surdos
como colegas de trabalho. Entre eles, dois sdo casados, e o conjuge é surdo; os outros
estabelecem suas relagbes afetivas e sociais com grupo de surdos. Demonstraram-se
muito disponiveis e & vontade para responder e esclarecer situacdes de interacdo e

conflitos vividos em sala de aula.
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3.4.1.1 Dados dos familiares e de aquisi¢do de lingua

A partir das entrevistas pode-se perceber que todos os surdos sdo filhos de
pais ouvintes, e apenas um surdo tem uma irma surda. Eles desconhecem a causa da
surdez e relatam que seus pais apenas falam que foi uma doenga. Além disso, o0s
surdos relataram que ndo sabiam conversar com 0s pais e irmdos: 0s pais
normalmente faziam gestos e apontavam para objetos e pessoas, sendo minimo o
diadlogo em casa. Atualmente, ja adultos, o contato com os pais, segundo eles, € um
pouco melhor, mas ndo profundo. Os pais sdo mais proximos, principalmente,
qguando eles precisam resolver algo em algum Banco, comprar algum objeto de valor
ou ir ao medico. Toda documentagdo que precisa ser assinada por eles € lida por um
parente proximo primeiro, e sé depois, e com a autorizacdo desse, é que assinam o

documento.

3.4.1.2 Inicio da vida escolar

Sobre o inicio da vida escolar, a maioria relatou que passou a frequentar a
escola especial para surdos entre 6 e 7 anos, educacéo infantil, e o primeiro contato
com a Lingua de Sinais foi nesse espaco. Relataram ainda um estranhamento no
primeiro dia escolar ao ver outras criancgas sinalizando, mas depois se acostumaram e
passaram a usar a Libras. FreqUentaram a escola especial até o final da Educacdo
Infantil. Alguns alunos, pela proximidade de suas residéncias, ingressaram na escola
comum e tiveram muitas dificuldades, uma vez que, geralmente, eram o Unico surdo
naquele ambiente: a escola por eles frequientada néo tinha intérprete, e os professores
ndo sinalizavam. Apd6s um ano, tentando se adaptar as dificuldades anteriormente
descritas, os surdos abandonaram a escola e tiveram mais uma complicagdo: as
escolas que aceitavam surdos ndo eram proximas as suas residéncias: as escolas mais
afastadas eram as Unicas em condi¢do de recebé-los, pois ofereciam intérpretes e

tinham mais surdos na mesma sala de aula.

De acordo com o depoimento dos entrevistados, o Ensino Fundamental e

Ensino Médio foram feitos em escolas inclusivas e com a presenga de um intérprete
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em sala de aula. Apenas dois alunos do grupo da sala de aula pesquisada é que
freqientam a escola desde o Ensino Fundamental. Esses alunos relataram que no
inicio era dificil, pois os intérpretes eram os proprios professores da escola, e estes

ndo sabiam bem os sinais.

Através do histérico apresentado, percebe-se que a maioria dos surdos nasce
em familias de ouvintes que desconhecem as questBes pertinentes a surdez: a
aquisicdo linguistica no ambiente familiar fica comprometida, e o primeiro contato
com a Lingua de Sinais ocorrera somente quando o surdo comecar a freqlentar a
escola especial. Faz-se essencial dizer que a aquisicdo tardia de uma Lingua é uma
das causas que comprometem o desenvolvimento da aprendizagem de um aluno

surdo.

3.4.1.3 Escola inclusiva

Os entrevistados ndo concordam com uma escola que tenha alunos surdos e
ouvintes, pois, para eles, a escola para surdos é melhor, uma vez que eles podem ter
mais interagdo com professor que passa a estar em contato direto com a turma e a
desenvolver uma dinamica voltada para eles especificamente. Os surdos reclamam
gue os ouvintes atrapalham as aulas, visto conversarem muito e o professor sempre
interromper as aulas para chamar atencdo. Os surdos sdo diferentes na presenga de
um professor: sdo mais silenciosos e prestam mais atengdo. Somente quando o

professor sai da sala é que eles comegcam a conversar.

Os entrevistados relataram que estdo juntos ha 3 (trés) anos e que, no 1° dia
de aula, no 1° ano do Ensino Médio, os professores e o intérprete fizeram um circulo
e todos os alunos puderam se apresentar. Naquela apresentacéo, discutiram sobre a
surdez, a Lingua de Sinais e uma possivel unido entre eles e os alunos ouvintes. No

entanto, o tempo foi passando e os alunos ouvintes ndo se aproximaram.

Atualmente, no 3° ano do Ensino Médio, apenas 6 alunos ouvintes

continuam nesta turma e apenas um aluno surdo foi reprovado, saindo da escola. A
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cada ano, embora novos alunos comecem a fazer parte do ambiente escolar, ndo ha

mais a interagdo que outrora existia.

Atualmente, a escola sempre tem um guarda no portdo principal, e a turma é
menos agressiva, os alunos surdos continuam achando os alunos ouvintes pouco
educados: os surdos consideram errado o jeito que 0s ouvintes tratam o0s professores.
As alunas ouvintes sdo as que mais se aproximam deles, para pedir a eles que as
ensinem a sinalizar expressdes que correspondam a cumprimentos cordiais. Depois,

elas afastam.

Quando os professores pedem para que os surdos que fagam trabalhos com
grupos de ouvintes, eles aceitam; porém, os ouvintes ndo ficam a vontade, isolando-
os. Por isso, optaram por fazer trabalhos somente em grupos de surdos. Os
entrevistados, quando questionados sobre o espa¢o demarcado na sala de aula que os
separa dos alunos ouvintes, Inicialmente riram, afirmando posteriormente saber da
existéncia desse espaco. Manifestaram também que isso ndo tem importancia para
eles, pois se colocam abertos, deixando que o movimento de aproximagédo e/ou de

afastamento seja feito pelos alunos ouvintes.

Ao questionar se ja houve conflitos em sala de aula, os entrevistados
responderam que sim, mas que tais conflitos diminuiram ao longo dos anos: no 1°
ano do Ensino Médio, por exemplo, os colegas ouvintes os imitavam; hoje, os
ouvintes ficam criticando apenas um de seus colegas. Eles afirmam que esse aluno
surdo fica mais préximo dos ouvintes e aceita as brincadeiras. Os demais
componentes do grupo de alunos surdos ndo gostam, e ficam “de cara mais
fechada”. As vezes, segundo o relato apresentado por eles, ha colegas ouvintes que
ficam olhando para eles e rindo, e eles afirmaram ndo se importar com isso: “com o
tempo, eles se acostumam conosco e param de ficar olhando e rindo”, como postula

uma aluna surda.
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3.4.1.4 Professores

Os alunos surdos afirmaram gostar das aulas e do professor de Histéria. Na
escola em que eles estudam, apenas 3 (trés) professores sabem sinais e demonstram
mais preocupagdo com eles. Os outros, segundo eles, parecem ndo saber que sao
surdos, pois ficam falando o tempo todo, olhando para eles e fazendo gestos, como

apontar para o caderno e para o quadro.

Quanto a dindmica da aula, os alunos preferem as aulas expositivas. As aulas
de videos sdo confusas, porque eles alegam ser dificil acompanhar o video e o
intérprete. Na prova e nas atividades escritas, também alegam se sentir “perdidos”.
Os alunos relatam que entendem a intérprete, mas que ndo conseguem associar a sua
sinalizacdo a leitura de um texto. Eles reclamam n&o entender o significado das

palavras, o que os deixa inseguros.

Os entrevistados afirmam que queriam saber mais, demonstrando
consciéncia acerca da importancia em se compreender o Portugués. No que diz
respeito as aulas de Portugués, a escola tem um projeto de ensino diferenciado para
os alunos surdos: eles aprendem o Portugués como segunda Lingua. Ao serem
questionados sobre estas aulas, os alunos revelam que a professora € boa, mas que as

aulas sdo muito faceis.

Geralmente, ao ler, esses alunos entendem apenas algumas palavras,
saltando as palavras desconhecidas. Ao descrever essa cena diaria, observamos que
esses alunos pontuam verbos de acdo, objetos concretos e partem para a deducio:
para os surdos, a solucdo é entender o que significa cada palavra, pois n&o

conseguem fazer relagdo com o texto.

3.4.1.5 Intérprete de Libras

Os alunos surdos demonstram respeito e carinho pelo profissional intérprete
e o consideram competente. Revelam que, as vezes, ndo entendem a sinaliza¢cdo, mas
ndo interrompem a aula: o uso repetitivo do sinal por parte do intérprete faz com que

eles consigam associar tais repeticdes & acdo do professor, levando-os a inferir o que
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o profissional estd querendo expressar. Esses alunos consideram sua sinalizacdo facil
de ser entendida, pois o intérprete usa muito das expressdes faciais e corporais; e

isso, para os surdos, ajuda na compreenséo da aula.

7

Para os alunos surdos, o intérprete € um auxiliar. Os alunos surdos
entrevistados demonstraram que o ILS da a eles seguranca, um tipo de protecéo.
Manifestam ficarem atentos ao olhar do ILS, uma vez que, pelo olhar, identificam se

é o momento para fazer pergunta ou se € o momento de ficarem calados.

De acordo com os alunos surdos, é possivel perceber como é a dedicagao de
um intérprete. Eles relatam que o ILS relapso nédo olha para os surdos e tem um olhar
distraido, olhando para a parede e ndo para outros alunos. Afirma também que a
sinalizagdo passa a ser morosa e sem expressao. Os alunos entendem que esse tipo de

ILS ndo tem interesse na melhoria dos surdos.36

Esses entrevistados, em sala de aula, geralmente sdo silenciosos e mais
atentos a interpretacdo. Os alunos surdos estabelecem entre si uma comunicagéo
mais rapida e pouco visual para melhor compreensdo dos ndo usuérios da Libras. Os
surdos optam por um dialogo mais sigiloso: comunicam-se usando 0s sinais de
forma mais préxima ao corpo, em frente ao peito (usam uma mao somente, e usam a
datilologiaZalfabeto manual). Os alunos surdos demonstraram uma tendéncia a se
comunicar também pelo olhar: para indicar direcdo e movimento. Observou-se que
as nuancas gramaticais do dialogo estdo representadas nos movimentos
faciais/corporais e na repeticdo dos sinais. Quando o colega tem facilidade para a

leitura labial, expressam-se por palavras, mas omitem o0 seu respectivo som - essa

modalidade comunicativa assemelha-se ao cochicho e/ou falar com voz baixa.

Quanto a linguagem circulante na sala de aula, observei que, na maioria das
vezes, entre 0os comunicadores em sinais (surdos e intérprete), h4 o predominio do

uso de uma lingua comum (fora do ambiente escolar). Constatei também, ainda que

% Buscando compreender melhor a analise apresentada pelos alunos surdos, continuo a pedir exemplos e a
pedir que me esclaregam mais sobre essa diferenca. Eles, ja irritados finalizam, afirmando que desde
pequenos exercitam o olhar, “temos que olhar para tudo!”, e que os ouvintes ndo conseguem entendé-los,
porque estdo atentos a boca e ao ouvido.
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em pouquissimos eventos, usos diferenciados de sinais, o que poderia ser

considerado como uma lingua da sala de aula.

3.4.2 Intérprete de Lingua de Sinais

Partindo do principio de que a Lingua dominante no contexto escolar é a
Lingua Oral Portuguesa, e com intuito de distanciar-me de qualquer entrave
dialégico no uso de uma segunda lingua, a entrevista com o profissional intérprete

foi conduzida oralmente, em Lingua Portuguesa, Lingua de uso corrente.

Seguindo o principio adotado com os alunos surdos, a entrevista realizada
com o profissional Intérprete de Libras da sala de aula pesquisada sera apresentada
de forma resumida, a fim de facilitar a leitura e a compreensdo dos eventos que serao

transcritos.

3.4.2.1 Dados dos familiares e de aquisi¢do de lingua

O Intérprete da pesquisa nasceu no interior de Minas Gerais, tem pais surdos
e dois irmaos ouvintes. Seus pais nunca permitiram que ele assumisse a posi¢édo de
intérprete na familia. O profissional relata que estava com 14 anos quando, pela
primeira vez, foi solicitada como intérprete pela familia: a traducdo a ser feita dizia
respeito a um episoddio que estava passando na televisdo. O Intérprete alega ter tido
uma criacdo muito proxima de seus pais, freqlentando, junto a eles, muitas casas de
familias de surdos. Depois passou a auxiliar o pai e a freqUentar uma entidade de
surdos. Aprendeu os sinais com 0s pais e a Lingua Portuguesa com parentes

ouvintes.

3.4.2.2 Vida escolar

Foi na escola que o intérprete percebeu que seus pais eram diferentes. Para a
escola, os pais da intérprete ndo precisavam freqlentar as reunides, e quem o

acompanhava era a sua avo. Nas festas escolares, ele sempre ficava na frente de seus
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pais sinalizando, e todos os presentes ficavam olhando. Era desta forma que ele

sentia a excluséo na escola, segundo alega.

3.4.2.3 Atividade de Intérprete de Libras

Em 1986, deparou com a atividade de intérprete sendo realizada por outro
profissional: até aguele momento, diz que desconhecia até o nome da profisséo.
Segundo ele, houve um estranhamento, por se tratar de uma profisséo, pois exercia
essa atividade constantemente em entidade de surdos. Diante de tal descoberta,
comecou a trabalhar como docente em uma escola especial, além de também realizar
o trabalho de intérprete em associagdes, igreja e emissoras de TV. Em 1996, comecou
0 seu trabalho em sala de aula. A turma que o acolheu era composta apenas por
alunos surdos (as outras turmas da escola eram compostas somente de alunos
ouvintes). Em seu relato, o intérprete conta que se sentiu jogada na sala de aula,
afinal, ninguém, naquela época, especialmente, estava preparado para o que ia

acontecer.

A organizagado da sala foi definida por ordem de tamanho, por sugestdo dos
alunos surdos, assim como se a sua interpretacdo seria feita de pé ou sentado:
definiram que ele de pé facilitaria a visualiza¢do de todos os alunos. Palpites quanto
ao tom da roupa também eram discutidos entre a profissional e os alunos. Ele
considerou os alunos muito bons, pois freqientavam as entidades de surdos e
sempre estavam envolvidos nos eventos de surdos. Para o profissional, quando o
aluno surdo tem mais facilidade com o uso de sua Lingua, o contato com outra

Lingua é menos complexo.

3.4.2.4 Educacao inclusiva/professores

O intérprete relata que a sua primeira experiéncia foi a mais assustadora,
pois ndo sabia o que fazer e ndo tinha orientacdo da diretoria da escola, que

permanecia em siléncio. Os acontecimentos da sala foram construidos em conjunto
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com os professores. Segundo o intérprete, certa vez, um professor de uma dada
disciplina ficou dois meses sem entrar na sala de aula, pois estava apavorado. Ao
conversar com ele, afirmou que o desespero era de ambos, e que juntos teriam que
descobrir uma forma de trabalhar. Alguns professores, segundo o relato feito,
sentiam-se incomodados com a presenga dele, por questdes de autoridade com a sala
de aula. Os professores, de acordo com o ILS, reclamavam que os alunos surdos

apenas olhavam para o ILS.

Quanto a estrutura de ensino, o ILS relata que, quando ha uma sala mista, a

aula nunca é preparada pensando nas questdes da surdez. Geralmente, o0s

professores justificam-se dizendo que a maioria dos alunos séo ouvintes.

Certa vez, segundo o intérprete entrevistado, ao participar de uma reuniéo
pedagdgica, pois na PBH o ILS é considerado professor-auxiliar, foi discutida a ética
para se organizar as aulas de acordo com as necessidades de surdos. Ao serem
guestionados sobre qual seria a melhor postura, os professores silenciaram, e nunca
mais se discutiu sobre as dificuldades dos alunos surdos. Assim, e segundo o ILS, as
aulas continuaram com uma estrutura para 0s ouvintes, embora os professores

tenham passado a avalia-los de forma diferente e com menos cobranca.

O intérprete diz se sentir a vontade nas reunifes pedagodgicas, pois
acompanha os alunos durante a semana toda, o0 que ndo acontece a todos 0s
professores, visto terem pouco contato com o aluno. Alguns professores, inclusive, o
procuram para discutir a aula e a avaliagdo. Para ele, o profissional ILS ndo deve
interferir na relagdo do aluno com o professor, por isso ele apenas interfere nas

questdes da Lingua.

3.4.25 Alunos surdos

Quando iniciou com essa turma, ha 3 (trés) anos, o intérprete sentia muita
dificuldade na interpretacdo das aulas: percebia muita dificuldade da turma com a
LS, chegando a pensar que ndo conseguiria realizar seu trabalho. Ele relata que

tempos depois, com a entrada de dois novos alunos surdos, os alunos melhoraram.
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Segundo o ILS, os novos alunos conheciam e dominavam mais a LS, e acabavam por

provocar em seus colegas um desejo maior de participar das aulas.

Quanto ao distanciamento entre alunos surdos e ouvintes, ele ndo sabe
explicar o motivo que culminou em tal atitude. Confirma que a maioria dos sinais,
escolhidos como recurso linguisticos para a turma, é definido pelo profissional.
Relata ainda que as vezes ndo consegue identificar qual aluno ouvinte que pergunta,
pois, pela dindmica do professor, fica impossivel repassar tudo que acontece na sala

de aula.

O ILS sente que, como educador, tem uma responsabilidade diferente com os
alunos surdos: ele se preocupa e busca sempre incentiva-los. Quanto a discussdo dos
conceitos professor-intérprete e intérprete educacional, acredita que o ideal seja atuar

como intérprete educacional.

3.4.2.6 Alunos ouvintes

O ILS ndo interage com os alunos ouvintes, pois ndo consegue lidar com a
indisciplina. Em outra escola, no entanto, alega possuir uma relacgéo tranquila com os

alunos ouvintes (alguns alunos chegam a mostrar interesse por sua profissao).

Segundo o ILS, a turma atual, na qual interpreta, € muito ruim com a maioria
dos professores, o que o incentiva a ndo demonstrar interesse com a turma de
ouvintes. Como intérprete, ndo tem liberdade para chamar atencdo dos alunos
ouvintes. Ele também considera os alunos ouvintes adultos mais complicados do que

alunos ouvintes adolescentes.

3.5 A SELECAO DOS EVENTOS E OS CRITERIOS DE ANALISE ADOTADOS

Como um dos procedimentos de pesquisa, foram organizados alguns mapas
dos eventos selecionados como representativos no processo de interacdo dentro da
sala de aula. Para a sua apresentacdo foram criados alguns critérios a partir das
analises da transcrigdo das filmagens registradas e dos dados registrados no diario de

campo, conforme é apresentado no Quadro 2, a seguir.
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A definicdo de eventos adotada nesta pesquisa, vale dizer, apdia-se no
trabalho de Castanheira (2004), que a considera como um “conjunto de atividades
delimitadas interacionalmente, em torno de um tema especifico” (CASTANHEIRA,
2004, p. 79). Logo, a sua definicao é resultado das interacdes entre 0s sujeitos na sala
de aula, e deve ser analisado considerando alguns elementos importantes como, por
exemplo, o lugar em que ocorreu, quando ocorreu, qual o seu tempo de duragao,
quais foram os participantes da atividade, com que objetivos participaram, em que
condigdes e quais foram os resultados obtidos na aprendizagem dos alunos. Assim, e
apos o longo registro das acdes e atividades desenvolvidas na sala de aula inclusiva,
algumas situagdes significativas e representativas das formas de interagdo
predominantes foram selecionadas por mim. Os eventos e sua representacdo em
mapas também possibilitaram situar as atividades desenvolvidas na sala de aula,
bem como as formas de conducao adotadas pelo intérprete para mediar a relagdo dos
alunos surdos com o professor de Historia, durante a realizacdo dessas atividades. O
exemplo, apresentado, a seguir, possibilita a compreensdo do uso desse recurso

metodoldgico.
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Quadro 2 — Mapa de eventos para situar as interacdes dos alunos na sala de aula

Evento Turma Professor de Histdria Inte;[i)r::its de Aluno surdo | Aluno ouvinte
- Aula Os alunos O professor de ILS esta situado
expositiva: surdos e Histéria esta na frente da
apresentagdo da ouvintes localizado na frente sala, mas no
linha histérica estdo da turma, de pé, e se | canto direito, e Observando
dos governantes sentados. movimenta para posiciona-se em a
brasileiros. explicar os contetidos | frente afileira Interpretacao
Os alunos de sua disciplina, dos alunos do ILS.
ouvintes dirigindo o seu olhar surdos.
- Explicacéo estdo e a sua fala apenas
sobre a sentados a para os alunos
economia na esquerda da ouvintes. O ILS ndo
época do sala. Porém, sinaliza para o
Governo Militar. | suas carteiras | (Obs.: a medida que professor uma O aluno faz
nao estao o professor vai davida — Quem séo pergunta em
enfileiradas. citando o nome de levantada por os donos da | voz alta, sem
- Abordagem Os alunos, fabricas de carro, um | um aluno surdo. | Volkswagen? nenhuma
sobre o em siléncio, aluno surdo faz uma manifestacéo
crescimento da ouvem as pergunta) O ILS aproxima- Obs.: A corporal.
economia explicacbes se do professor pergunta é
automobilistica | do professor. Coincidentemente, o | sem identificar o dirigida ao
no periodo Professor responde a | aluno, e, em voz ILS.
militar. Os alunos pergunta, mas mais baixa,
surdos estao desconhece a transmite a Os alunos
sentados em pergunta do aluno pergunta Aluno faz ouvintes
- Apresentacgao fileira, a surdo. nova conversam
do nome das direita da ILS interpreta a pergunta entre si
industrias sala, e Professor é pergunta do sobre a
automobilisticas. observam o interrompido pelo ILS aluno ouvinte, fabrica da
ILS interpretar | para responder nova porém, sem Mercedes.
as pergunta de aluno identifica-lo.
explicacbes surdo. (Obs.: o
dadas pelo professor responde Os alunos
professor. ao aluno surdo sem surdos
se dirigir fisicamente comegam a
a ele e ao seu grupo) conversar
entre si,
O professor responde sobre as
a pergunta do aluno fabricas, os
ouvinte se dirigindo a carros, 0s
ele. custos.

O Quadro 2 acima, exemplifica, de forma simplificada, a organizacdo de um

mapa. Por meio de sua analise, é possivel termos uma idéia das diferentes posicoes
dos sujeitos na sala de aula observada e do que os alunos estavam fazendo durante a
apresentacdo da aula expositiva do professor de Histéria. As colunas e o0s
alinhamentos das ac¢Ges nos possibilitam identificar as posi¢des dos sujeitos na sala

de aula, o posicionamento individual e coletivo dos alunos surdos e ouvintes.3?

¥ Ressaltamos que esse procedimento foi utilizado para analisar as formas de inclusdo dos alunos surdos nas
atividades desenvolvidas em sala de aula e as estratégias criadas pelo ILS para traduzir os contetidos que lhes
eram ensinados.
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Outro procedimento adotado na pesquisa diz respeito & analise dos recursos
linguisticos utilizados pelo Intérprete de Sinais para traduzir os contetdos abordados
pelo professor de Historia durante a realizacdo de sua aula. Para realizar essa anélise,
foi preciso considerar as diferentes estratégias linguisticas utilizadas pelos
participantes, pelos alunos ouvintes e surdos. Como cada um desses sujeitos faz uso
de uma lingua diferente, adotamos critérios diferenciados para analisar as situacfes
discursivas criadas no contexto de interacdo analisado: a fim de reconstituir a fala
dos ouvintes presentes na sala de aula, a analise teve como base as convencdes

sugeridas por Marcuschi (2000), que seguem expostas no quadro abaixo.

Quadro 3 - Convencdes de Transcricdo 1

Simbolo Significado

Descida de entonacéo

, Entonacdo média
Alongamento de vocal

- Corte na fala, auto-interrupcéo

>< Aceleracao da fala

<> Desaceleracao da fala

() Transcri¢&o duvidosa ou ininteligivel
T Relato de fala de outra pessoa

Pausa

! Entonacéo de Exclamacgé&o

? Entonacéo de Interrogagao
(... Transcrig&o parcial ou suprimida
(@) Comentario do pesquisador

Acentuacéo ou énfase

Buscando analisar os recursos utilizados na transcri¢do da Lingua de Sinais
para a Lingua Portuguesa, deparei-me com um impasse: como buscar a
representagdo mais limpa e proxima, que forneca ao leitor uma semelhanca
interpretativa, produzindo efeito de compreensdo de uma estrutura linguistica para

outra?

Autores como Mccleary e Viotti (2005, apud Rodrigues, 2008) consideram um
grande desafio o problema da transcricdo da LS. Para os autores, mesmo com 0s
avangos nas pesquisas sobre a surdez, o sistema de transcri¢do ainda e geralmente é

precéario. Lucinda Brito (1995) j& anunciava a complexidade da transcri¢do ao afirmar
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que transcrever a LS é dificil, pois ela se diferencia da estrutura sequencial de uma
fala oral e 0 seu modo de expressdo caracteriza-se por movimentos de maos que séo
complementados por expressbes faciais e corporais. Para minimizar essa
complexidade, alguns pesquisadores, como Rodrigues (2008), Stumph (2002), por
exemplo, defendem o uso de um sistema notacional de caracteristicas gréaficas e
esquematicas, formado por vasto grupo de elementos representacionais da Lingua de
Sinais (RODRIGUES, 2008), conhecido como SW - Signwriting. No Brasil, esse
sistema de transcricdo é denominado Escrita de Sinais e foi criado pela americana

Valerie Sutton, em 1974.

Como esse sistema é pouco conhecido no Brasil, escolhi, como forma de
transcrever a LS para a LP, um sistema de notagdo em palavras. O pesquisador
Rodrigues (2008), na transcri¢cdo de seus dados, utiliza-se desse sistema com algumas
adaptacdes apropriadas a Lingua de Sinais. As convencfes seguintes sdo as que

orientaram o processo de transcri¢do, conforme pode ser verificado no Quadro 4.

Quadro 4 — Convencéo de Transcricéo 2

SISTEMA DE NOTACAO EM PALAVRAS
CONVENCOES

Letras mailsculas em LP para registrar conceitos da Libras, com os verbos sempre no infinitivo.

Palavras ligadas por um hifen, quando o conceito da Libras exigir mais de uma palavra da LP.

Letras separadas por hifen, quando se tratar do uso da datilologia, sendo que os empréstimos lingiisticos que ja
tiverem sido incorporadas a Libras aparecem marcados por #.

No caso dos verbos direcionais, com marcagéo de sujeito e objeto, usa-se os nimeros 1, 2 e 3 para marcar as
pessoas no singular, e 1p, 2p e 3p para marcar as pessoas do plural.

Os intervalos e as pausas curtas, mas significativas, estdo marcadas por ... durante sua ocorréncia. E as pausas
longas por ... ...

No sistema de notacao, as frases escritas em mailsculas estdo em colchetes.

O uso de classificadores esta indicado por CL junto a palavra.

As expressdes corporais ou faciais que constituem os sinais seguem marcadas da seguinte maneira:
interrogacéo ---?---; exclamacao ---!I---; negacéo ---fi---; ou por palavras que remetam a elas, tais como
felicidade, tristeza, davida etc. Dever&o vir subscritas as nota¢des dos sinais.

E necessario considerar que, ao se utilizar esse sistema de transcricdo, alguns
aspectos ndo verbais da LS ndo serdo transcritos em sua integra, e para esclarecer o

uso e efeito de um ou outro sinal, serdo acrescidas informagdes que possam dar ao
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leitor maior compreensao das interagdes comunicativas dos participantes da sala de
aula pesquisada.

Na sala de aula pesquisada, as observagdes feitas na disciplina de Historia
permitiram que fossem percebidas as formas de interagdes sociais vivenciadas numa
sala de aula inclusiva. A participagdo conjunta entre os alunos surdos, os alunos
ouvintes e os educadores dessa sala de aula colocaram-nos na préatica didria das

relacbes que promovem a aprendizagem.
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CAPITULO4
AS OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA INCLUSIVA

Neste capitulo analisarei as caracteristicas de uma sala de aula inclusiva,
bilingiie, de escola regular de Ensino Médio da Rede Municipal de Belo Horizonte. O
ILS que atua nessa classe possui lugar central neste estudo, pois é a partir dele que
toda investigacdo foi planejada, e foi gracas a sua disponibilidade que a analise aqui
formulada foi desenvolvida. Os outros participantes desta investigagdo foram os

alunos surdos e os alunos ouvintes da classe do professor da disciplina Historia.

As analises sobre o contexto criado na sala de aula apdiam-se no pressuposto
tedrico de que o processo educativo é um processo de conhecimento que possui uma
base socio-histérico-cultural. Isso significa que na sua constituicdo estdo presentes
ndo sé a bagagem cognitiva de alunos, mas também as caracteristicas das interacoes
desenvolvidas entre os sujeitos participantes da sala de aula, assim como o contexto

social e cultural de que partilham.

Os aspectos socioculturais do processo educativo podem ser identificados
por meio de analises de diversos niveis da organizacdo da sala de aula, desde o mais
macro (a organizacao do espaco da sala de aula), até os aspectos micro, tais como as
diferentes interagdes mantidas pelos sujeitos nesse espaco. No capitulo 1, apresentei
relacbes mais amplas da Escola Paulo Mendes Campos com a rede publica de ensino
a que pertence, assim como o momento social e historico da politica educacional de
inclusdo. Notadamente, foram destacados os aspectos que interferiam na inclusédo de
alunos surdos na sala de aula de alunos ouvintes e na vivéncia profissional do ILS
contratado para mediar 0S processos comunicativos entre o professor e os alunos

surdos e os alunos ouvintes.

Foram observadas 16 aulas do professor de Historia, mediadas pelo ILS,
durante o periodo 20 de Fevereiro a 5 de Maio de 2009, computando 800 horas de
gravagdes em classe. Adotando uma abordagem etnogréafica, realizada com o

objetivo de efetuar uma analise contextualizada dos processos de inclusdo e
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aprendizagem desenvolvidos em sala de aula tive como foco para realizar tal anélise
padrdes de interacdo e praticas caracteristicas das aulas do professor de Historia
desenvolvidos dentro da turma bilingle eleita. A minha intencéo era mostrar como é
fundamental o papel das intera¢cdes no processo de construcdo de oportunidades de
aprendizagem e na defini¢do do posicionamento social dos participantes dessa sala

de aula.

Adotando os principios teérico-metodolédgicos defendidos por Castanheira
(2004, p. 66) para a identificagdo de padrdes e principios que definem a participacéo
dos sujeitos no grupo, busquei observar como 0s participantes organizavam as suas
atividades diérias e utilizavam o espaco da sala de aula, bem como se envolviam em
conversas e se relacionavam nas situacbes de ensino e aprendizagem. Para tal,
apoiada em Collins e Green (1992)3¥ e Frank (1999), procurei guiar minhas
observacdes a partir de algumas questdes basicas: que espacos eram ocupados pelos
sujeitos participantes da sala de aula; quais eram as regras de participacdo (quem
podia fazer ou dizer o qué, para quem ou com quem); em que condi¢des e com que
resultados as formas de participagdo eram criadas; quais formas de mediacOes eram
criadas pelo ILS e quais eram seus efeitos na aprendizagem dos alunos surdos

(CASTANHEIRA, 2004).

Orientada por essas questdes, foram identificados alguns elementos que
possibilitaram analisar as rela¢es constitutivas entre os sujeitos dessa sala de aula
inclusiva e compreender os contextos historico, cultural e social, por meio dos quais
foi possivel recuperar as fungbes e os significados que as mediagdes do ILS, bem
como dos outros sujeitos, teriam para com 0os membros do grupo observado. Assim,
tornou-se fundamental conhecer a rotina de trabalho da turma e os momentos nos

quais o ILS atuava como mediador das aprendizagens do aluno surdo.

Neste capitulo, caracterizo também as particularidades culturais produzidas
pelos participantes da sala de aula bilingiie e analiso as implica¢des dessas
particularidades para a criacdo das possibilidades de inclusdo dos alunos surdos

como membros dessa comunidade. A fim de alcancar esta meta, destacarei em sua

% |n Castanheira, 2004.
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primeira parte as macrocaracteristicas da interacdo entre os participantes dessa sala
de aula, considerando, por exemplo, como utilizam o espaco da sala de aula e como
estabelecem as trocas comunicativas. O conceito de mapeamento dos espacos da sala
de aula com base em Frank (1999) sera o fundamento das analises sobre a sociologia

da sala de aula.

Na segunda parte do capitulo, analisarei os padrdes interacionais
discursivamente construidos entre os alunos surdos e o ILS e desses dois sujeitos
com 0s outros participantes da sala de aula: o professor de Histéria e os alunos
ouvintes. Além dos padrdes interativos, serdo selecionadas como foco destas analises
as escolhas linguisticas do ILS para mediar as situacfes de aprendizagem dos alunos

surdos.

Para compreender como esses padrdes interacionais foram discursivamente
construidos pelos participantes na sala de aula bilingUe, foi necessario realizar
microandlises das interacdes face a face que auxiliaram na compreensado de como 0s
momentos de interacdo foram organizados. Além disso, tais analises, que serdo
apresentadas na segunda parte deste capitulo, possibilitaram refletir sobre as a¢fes

do ILS e seus efeitos nos alunos surdos.

As escolhas discursivas do intérprete informam sobre sua posi¢do em relagdo
ao grupo de alunos surdos e ouvintes, e sobre como ele, o intérprete, percebe as
posicOes desses alunos, particularmente os surdos, em relagdo a ele e aos outros
sujeitos. Como veremos mais a frente, as escolhas discursivas do ILS repercutem nas
expectativas e demandas para participagdo e o envolvimento dos alunos surdos nas
diversas situacOes de aprendizagem que sédo criadas em sala de aula. De tal forma,
compreendemos as “oportunidades de aprendizagem” como um fendmeno
interacional, por meio do qual os membros de uma comunidade de sala de aula
(turma, alunos surdos, alunos ouvintes, individuos) se envolvem nas tarefas de sala
de aula, conforme conceitua Jenning, Tuyay e Dixon (1995).39 Essas oportunidades de
aprendizagem criadas pelo intérprete representam as possibilidades historicas,

conforme afirma Castanheira (2004), tanto para o desenvolvimento dos alunos

% |n Castanheira, 2004
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surdos quanto para os ouvintes, sendo decorrentes de uma relagdo dinamica,
interativa e reflexiva entre alunos surdos e intérprete, e desses dois sujeitos com 0s

alunos ouvintes e o professor de Historia.

Iniciarei este capitulo procurando refletir sobre o estabelecimento de
condi¢cbes para a organizacdo da sala de aula bilingle, pressuposto para a

constituicdo de uma sala de aula inclusiva.

41 AESTRUTURAGAO DA SALA DE AULA INCLUSIVA
COMO ESPACO DE INTERACOES

Alguns estudos (SIROTA, 1994, PERRENOUD, 1993) na &rea da sociologia da
sala de aula apontam para a possibilidade de se analisar a sala de aula como um
lugar de representacdes sociais, e evocam as varia¢fes pedagodgicas implicadas na
diversidade dos componentes humanos deste espago escolar. A autora Sirota (1994),
ao citar de Durkein (1922), na obra Education et Sociologie,*® considera que a sala de
aula deve ser considerada como uma pequena sociedade. Ainda, e segundo a autora,
sdo o0s pesquisadores americanos da antropologia educacional que primeiro
identificaram os alunos como atomos sociais, com caracteristicas sociais, etnias e
caracteristicas religiosas particulares, formando dentro da sala de aula um
microcosmo da sociedade global. Por meio da anélise das préticas discursivas usadas
pelos participantes de um grupo em situagdes naturais, € possivel evidenciar a
historia do aluno e o seu condicionamento em relacao aos fatores sociais. Além disso,
a variacdo da linguagem, desenvolvida pela sala de aula, esta diretamente ligada ao
contexto social construido pelos valores estabelecidos nos ambientes de entorno a

escola.

Além dessa perspectiva sociologica da sala de aula, os estudos da
sociolinguistica e o seu discurso contribuem para refletirmos sobre a dimenséao social
e cultural dos sujeitos de uma comunidade e de como suas relagdes estdo

diretamente ligadas ao contexto discursivo, implicado na comunicac¢do situada

0 SIROTA, Regine. A sala de aula: um objeto de estudo sociol6gico? Revue Francaise de Pédagogie, n° 80,
jul./ set, 1987.
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socialmente (CAMERON, 2001 e HICKS, 1995). Procurando analisar o contexto das
situagbes comunicativas, Brilliant-Mills (1994) afirma que o discurso é uma
comunicagdo que transpbe o ato de ouvir/ver e falar/sinalizar, e precisa ser
considerado como uma atividade interpessoal e determinada em um contexto social.
De tal maneira, a comunicacao passa a ser capaz de evidenciar os aspectos da vida do
falante/sinalizador, ao mesmo tempo em que ela passa a conceber a descri¢ido
complexa da estrutura social e dos mecanismos de escolhas discursivas dentro de

uma interagédo situacional (CAMERON, 2001).

Outro aspecto discursivo importante a ser considerado refere-se a existéncia
de duas linguas constituintes de uma sala bilingUe de escola inclusiva. Nesse sentido,
algumas distin¢des precisam ser levantadas: uma dessas linguas néo é originada na
oralidade (linguagem falada por meio de sons). Além disso, 0 uso dessas duas
linguas pode ocorrer de forma simultanea em um mesmo espaco fisico: ao mesmo
tempo em que o professor aborda os conhecimentos curriculares, o ILS faz a
interpretagdo das explicagdes dadas pelo professor para os alunos surdos. Assim, 0s
alunos surdos e ouvintes, situados numa mesma sala de aula, tendem a receber
informacodes, de certa forma, simultdneas, sobre os conhecimentos ensinados pelo
professor, mas cada um por meio de sua variavel linglistica. Além disso, essas
informacdes sao disponibilizadas aos alunos pela mediacéo de sujeitos diferenciados:
os alunos ouvintes aprendem pela mediagédo direta com o professor. No caso desta
pesquisa, o foco estd no professor de Histéria, e nos alunos surdos por meio da

mediacdo do professor e do ILS.

Por essas caracteristicas, podemos considerar que, se por um lado, o
ambiente bilingiie proporciona possibilidades mutuas de uso e de escolhas
linglisticas diferenciadas (cada uma dessas possibilidades sdo determinadas na
sistematizacdo do contexto social dos ouvintes), por outro lado, o acesso ao
conhecimento ensinado pela escola acontece por vias diferenciadas: por via direta
com o professor, responsavel pela disciplina curricular; pelo aluno ouvinte e pela via
indireta, quando ocorre pela mediacdo do profissional que interpreta os conteidos

ensinados pelo professor.
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Preocupados com essas diferengas no acesso ao conhecimento ensinado em
sala de aula, alguns estudos que analisam a formagdo dos intérpretes (Williams e
Bolster, 1999, apud Lacerda, 2000) discutem que um profissional mal formado pode
dar ao aluno informagdes imprecisas, causando mais problemas do que o auxiliando.
Como exemplo dessas distor¢des, os autores avaliaram um grupo de intérpretes
educacionais, e 0s resultados indicaram que os conteddos sdo freqUentemente
distorcidos e inadequados em relacdo a informacdo que € apresentada pelo professor
responsavel pela turma. Como consequéncia, os autores relatam que pode ocorrer
uma participacdo diferenciada do aluno surdo: quando o professor pergunta algo
para a classe, por exemplo, o aluno surdo ndo participa igualmente, pois até que o
intérprete interprete a pergunta, algum aluno ouvinte j& a respondeu. Quando
ocorrem atividades que envolvem ver e ouvir ao mesmo tempo, o aluno surdo
também perde parte da tarefa. Além disso, os autores chamam a atencdo para o fato
de que no trabalho de interpretacdo sempre sdo adotados procedimentos para
“encurtar caminhos”, para tomar decisdes acerca daquilo que é considerado o
contetdo principal para a compreensdo das informacBes apresentadas pelo
professor. Como consequiéncia, as informacdes recebidas pelo aluno surdo s&o

simplificacdes e reinterpretacdes realizadas pelo ILS (LACERDA, 2000).

Além dos aspectos discursivos que envolvem a mediacdo dos intérpretes, na
analise da sala de aula também ¢é importante considerar como se definem as regras
culturais de convivéncia, pois essas regras estabelecem como os sujeitos devem se
comportar e falar em virtude de estarem presentes em um grupo no qual sdo essas as

regras de convivéncia dos presentes a uma situacdo (GOFFMAN, 2002).

As préticas discursivas da sala de aula bilingiie sdo construidas e
relacionadas nas interagdes sociais desenvolvidas entre os alunos surdos, ouvintes,
professor e o ILS. Contudo, os acordos discursivos entre esses membros visam a troca
das representagdes socio-culturais e/ou estdo sendo disponibilizadas por aspectos

dominantes.*! Para Hicks (1995), é importante destacar que as variaveis do uso

“ Os aspectos dominantes consideram os seguintes exemplos: agilidade discursiva — o som prospera ao
silencio; o uso dominante da escrita em Lingua Portuguesa; a organizagao do espago arquitetdnico — cadeiras
enfileiradas impossibilitam o acesso e a interagdo comunicativa do surdo, pois a sua Lingua € visual.
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linglistico sdo o reflexo das préaticas sociais, das crencgas e dos valores caracterizados
por ambientes comunicativos que revelam a diferenca individual e do grupo de uma

sala de aula.

Segundo Bourdieu (apud SOARES, 2001), grupos, classes ou fragdes de
classes sociais diferentes desenvolvem um processo diferente de socializagéo,
gerando um habitus cultural e lingtistico préprio de cada grupo; que significa dizer
que existem modos diferentes de agir, perceber, pensar e falar, incorporados pela
interacdo da Lingua, que é determinada pela condicdo da existéncia e demonstrada

pelo modo de usar a Lingua.

Pressupondo-se que as diferencas lingiisticas, no que diz respeito a Libras,
ndo se dao através de fronteiras étnicas, mas da propria condigédo fisioldgica do
usuario dessa Lingua e da falta de politicas publicas de Saude e de Educagéo,
podemos considerar que essa Lingua se insira historicamente nas discusses de
Lingua Minoritaria. Para Bertoni-Ricardo e Dettoni (2001), o conflito intercultural e
sociolinguistico ocorre devido & separacdo da realidade do aluno a realidade da
escola, e pode manifestar-se de varias maneiras, conduzindo a uma desvantagem ao

portador de uma Lingua e cultura ndo prestigiada socialmente.

Corroborando com as autoras, Soares (2001), refletindo quanto a capacidade

da Lingua de modelar pensamento e acéo, cita Sapir (1929):

E uma completa ilusdo imaginar que alguém se ajuste a realidade
sem o auxilio essencial da lingua e que a lingua seja meramente um
meio ocasional de resolver problemas especificos de comunicagdo e
raciocinio. O fato incontestavel é que o “mundo real” se constréi
inconscientemente, em grande parte, na base dos habitos linguisticos
do grupo. Nao ha duas linguas que sejam bastante semelhantes para
gue se possa dizer que representam a mesma realidade social. Os
mundos em que vivem as diversas sociedades humanas sdo mundos
distintos e ndo apenas um mundo com muitos rétulos diversos (p. 53)

Portanto, podemos considerar que a constru¢édo do conhecimento, em sala de
aula, € mediada pela linguagem, e o discurso produzido na exposi¢do do professor é
tdo importante quanto as atividades desenvolvidas individualmente pelo aluno. De

acordo com Mortimer e Machado (2001), na sala de aula interagem pelo menos duas
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linguagens sociais diferentes, a do discurso cientifico e a do senso comum, podendo
ser na Lingua Oral e/ou de Sinal, entretanto, ambas vao interagir para produzir um

novo significado.

4.1.1 A sala de aula como espaco relacional

Apo6s o término de elaboracdo dos capitulos anteriores, defrontei-me com a
minha dificuldade para comegar a redigir, em especial, este capitulo. A inser¢do na
sala de aula, a conversa nos corredores com os alunos surdos, as entrevistas com o
ILS e alunos surdos, e assistir as filmagens de registro da pesquisa, deflagraram em
mim uma sensacdo de incapacidade em “desembaracar o n6” da multiplicidade de
dados obtidos e a condug¢édo que cada um possibilitaria para analise e reflexdo. Passei
a releituras de artigos, na esperanga de que esses iluminariam qual procedimento
adotar. A cena da sala de aula e seus diversos eventos emergiam constantemente nos
meus pensamentos e, em conseqUéncia, angustia e assertividade eram os sentimentos
que se entrelacavam em mim. Certeza e davida deram-se as méos, mas o caminho
ndo podia deixar de ser percorrido; entdo, comecei considerando que o
desenvolvimento da escrita deste texto da pesquisa indicaria 0s eventos a serem

descritos e analisados.

Por tratar-se de uma sala de aula bilingUe, justapus os diferentes usos da
Lingua e a sua relacdo na formacdo de um individuo social, tendo como norte que
nenhum grupo € aculturado ou estd em desvantagem. Consegui estabelecer como
fundamental indagac¢des sobre as praticas e sobre o que elas possibilitariam aos seus
membros; passei a analisar como elas norteariam as acbes escolares e como
contribuiriam para o aprendizado desses grupos. Green (2005) afirma que cada
individuo traz um repertério linguistico e cultural que promove oportunidades de
aprendizagem de praticas sociais e académicas, oportunidades que serdo vivenciadas

entre todos os participantes.

Para melhor entender a concepcdo de linguagem e cultura, apo6io-me

principalmente no trabalho de Wilcox e Wilcox (2005), por meio do qual se conclui
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que linguagem é um sistema linguistico geneticamente determinado para
desenvolver-se nos seres humanos. Portanto, e conforme a pesquisa desenvolvida
pelos autores, os seres humanos podem utilizar de uma lingua de acordo com a
modalidade de percepcéo e produgdo, seja em uma modalidade oral-auditiva ou na
visuo-espacial. A Lingua € somente uma parte determinada de um produto social da
faculdade de linguagem, sendo um conjunto de convencfes necessarias, adotadas
pelo corpo social, para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. A
preferéncia linguistica, torna-se, assim, um determinante para a percepc¢éo e para o
entendimento do mundo, constituindo-se em um dos fatores que originam a idéia de

uma cultura particular.

Sob esta perspectiva, a idéia de cultura ndo pode ser compreendida como
uma lista de tragos sobre um grupo de pessoas, mas sim como a forma de como a
pessoa constréi sentidos no seu mundo, e de como constroi suas idéias e seus valores.
Para entender a cultura de uma pessoa é preciso, portanto, estar na perspectiva de
um nativo, procurando apreender como o mundo é visto pelo outro. Os autores que
defendem essa perspectiva consideram que, para compreender a cultura do surdo,

devemos mergulhar num mundo sem o som.
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4.1.2 Lugares, sujeitos e identidades

A observagdo nos primeiros dias de aula teve como objetivo principal
conhecer a rotina da sala de aula, o que possibilitou 0 mapeamento de alguns eventos
interacionais que caracterizavam a vida daquela turma: a forma de entrada dos
alunos na sala; as diferentes ocupacdes do espago pelos alunos surdos, ouvintes,
professor e intérprete; as formas de comunicacdo entre o professor e os alunos; a
chamada realizada pelo professor etc. Com base nesses dados, foi possivel analisar as
maneiras como 0S sujeitos se posicionavam e eram posicionados em relagdo uns aos
outros nas diferentes situacdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas. Além disso,
foi possivel analisar a atuacdo do ILS durante diversos eventos em que alunos surdos
participavam, os efeitos de sua atuagdo na participagdo desses alunos e as
implicacbes desses aspectos para o favorecimento de sua aprendizagem e

desenvolvimento na escola.

Diante de tais perspectivas de analise, escolhi 3 (trés) aspectos estruturantes
da vida na sala de aula inclusiva para serem analisados. O primeiro aspecto refere-se
a reconstituicdo da rotina da sala de aula por meio da andlise das formas de
ocupacio do espaco e de participagdo predominantes entre os sujeitos: a entrada e a
saida da sala de aula pelos sujeitos, a organizagdo das carteiras, as relacdes
estabelecidas entre eles e as formas de mediagOes existentes entre professor-
intérprete nas situacdes de ensino e aprendizagem, nos auxiliaram a compreender a
vida desse grupo e como as suas relagdes constroem significados e oportunidades
diferenciadas de aprendizagem. O segundo aspecto pretende demonstrar os padroes
discursivos predominantes: apresentar-se-4 um evento relacionado com a prética da
realizacdo da chamada nessa sala de aula. E o terceiro aspecto, que caracterizou a
rotina da turma, refere-se as caracteristicas da relagdo com o conhecimento ensinado.
Nesse sentido, selecionei um sub-evento representativo da relagdo que se estabelece
entre o professor, intérprete, alunos surdos e alunos ouvintes, durante algumas
situacbes de ensino dos conteudos curriculares de Histdria: a aula com o uso de

recurso audio-visual.
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No Quadro 5, procuro apresentar as a¢des caracteristicas produzidas pelos
sujeitos da sala de aula inclusiva durante a ocupacao do espaco da sala de aula. O que
acontece na sala de aula quando os alunos entram foi o primeiro evento selecionado para
analise, pois possibilita caracterizar os tipos de interagdes predominantes no grupo
durante todo o ano letivo. Para melhor caracterizacdo dos padrdes de interagdo
dominantes selecionei outro evento A chamada, apresentado no Quadro 6, que, além
de confirmar esses padrdes interativos, ilustra a forma de comunicagdo
predominante entre o professor, o ILS e os alunos. A escolha do primeiro evento
justifica-se em funcéo do fato de que, nos primeiros dias de aula, caracterizam-se as
escolhas dos sujeitos pelos seus lugares de pertencimento a partir da identificagdo
das escolhas dos sujeitos sobre os parceiros que elegem para se relacionarem na sala
de aula. Além disso, essas escolhas passam a se constituir como padrdes dominantes
das relacOes entre os alunos surdos e os alunos ouvintes durante todo o ano letivo. A
descricdo sobre a ocupacdo do espago pelos alunos, professores e ILS, bem como as
caracteristicas fisicas e pedagodgicas desse lugar, podem ajudar a reconstituir um

pouco das experiéncias vividas pelos alunos numa sala de aula inclusiva.

Como j4 foi dito anteriormente, os alunos ocuparam dois espagos da escola
durante o desenvolvimento da pesquisa. Embora esses dois espagos tenham
caracteristicas fisicas bem diferenciadas (o primeiro era um auditério mais amplo,
com configuragdo arquitetonica para a funcdo escolar de promover eventos; e 0
segundo era uma sala de aula bem menor, com configuracdo especifica para as
situacOes de ensino e aprendizagem), as formas de organizagdo apresentadas se
assemelhavam, bem como as escolhas dos participantes para ocuparem
determinadas posicOes e realizarem suas interagdes. Assim, 0S espagos tém, em
comum, pelas oportunidades de ensino e aprendizagem criadas, efeitos semelhantes
sobre as formas de convivéncia dos alunos, professores e ILS. Portanto, para as
analises, foi considerado que os sujeitos de uma turma desenvolvem uma histéria
que ajuda orientar os modos segundo o0s quais eles interpretam novos
acontecimentos e se envolvem em atividades. Orienta também sobre quais 0s

padrdes de vida se tornam automaticos e imperceptiveis para os participantes. Nesse
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sentido, algumas perguntas foram levantadas com o objetivo de tornar visivel o que

mostrava-se encoberto:

e Quais eram os padrdes da vida diaria nesta turma?
¢ Quais sdo as formas de ser, saber e fazer, que estdo sendo desenvolvidas
ou esperadas?

¢ Quais sdo as idéias de pertencimento criadas nessa turma?

Definindo de forma precisa, podemos dizer que os alunos surdos ocupam
duas fileiras de carteiras do lado direito da porta principal, e somente um aluno
ouvinte senta-se nesse grupo, ocupando a Ultima carteira na mesma fileira dos
surdos. Cabe esclarecer que esse aluno ouvinte € o Unico que conhece a Lingua de
Sinais, aquisicdo que ocorreu fora da escola: o aluno frequenta uma Igreja que
também tem fiéis que sdo surdos, familiarizando-se nesse espaco de convivéncia com

a Lingua de Sinais.

Outra caracteristica da ocupacéo da sala de aula refere-se a disposicdo dos
alunos ouvintes em suas fileiras, opostas as dos alunos surdos. Entretanto, quando
alguns desses alunos ouvintes — é o caso particular de 3 (trés alunos) — querem ficar
mais atentos a aula apresentada pelo professor, decidem, nessas situactes
excepcionais, sentarem-se na primeira fila, e suas carteiras ficam mais proximas as
dos surdos. Essa escolha dos alunos ouvintes pode ser explicada por conjunto de
fatores. O primeiro € de que esses sdo os alunos com melhor desempenho na
aprendizagem nessa aula. Sentar-se a frente, nas primeiras fileiras, possibilita-lhes
reconhecimento e contato direto com o professor. O segundo fator é o de que sentar-
se proximo dos alunos surdos os mantém distanciados das conversas paralelas
existentes entre os alunos ouvintes. Assim, esse lugar préximo aos alunos surdos
significa um espaco favoravel para se obter maior concentracdo e proximidade do
professor. Por outro lado, essa proximidade néo favorece a interagdo entre os alunos

ouvintes e os alunos surdos: a presenca nesse lugar significa, simplesmente, a

garantia de um lugar mais silencioso e sem interferéncias a aula do professor.
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Os outros alunos ouvintes assentavam-se do lado esquerdo da porta de
entrada, e embora encontrassem ao chegar a sala organizada sempre em fileiras, por
iniciativa propria passaram a modificar essa forma de organizagdo, visando

aproximar as suas carteiras das carteiras de outros alunos ouvintes.

A partir dessa configuracdo da sala de aula pesquisada, podia-se distinguir a
existéncia de dois grupos distintos: o grupo de alunos surdos e o grupo de alunos
ouvintes, que eram separados por um espago na forma de corredor, de

aproximadamente uns 40 cm,, como ilustra a FIG. 1 a seguir.



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 134
Dayse Garcia Miranda

Figura 1 — Mapa Sala de Aula
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Outro aspecto que chama a atencéo na organizagéo espacial da sala de aula é
a predominancia da organizacdo das carteiras, principalmente no lado de ocupagéo
dos alunos surdos, sempre viradas para frente, defronte o professor e o ILS, como
Unica forma de participagdo dos alunos. A justificativa apresentada pela escola para
essa forma de organizacéo espacial da sala de aula, predominantemente em fileiras,
apoia-se, principalmente, na necessidade de proporcionar um uso espago-visual da
Lingua de Sinais, necessario para a comunicacao entre os alunos surdos e o ILS. Isso
significa que os surdos necessitam de locais que sofram menor interferéncia visual,

para que possam acompanhar todas as interpretagdes das aulas dos professores.

7

A forma de organizacdo da sala em fileiras é criticada por alguns
especialistas, pois argumenta-se que essa organizacdo impede a interagdo direta e
imediata entre os alunos, pois carteira atrds de carteira inviabiliza as trocas

conversacionais dos participantes nessa sala de aula (RODRIGUES, 2008).
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Contudo, também cabe refletir que essa organizacéo fisica da sala de aula,
com destaque para a posigdo frontal do ILS diante dos alunos surdos, ao mesmo
tempo em que define um lugar de significado dos surdos no ambiente escolar,
reforca a condicdo de estarem subordinados a uma estrutura social e educativa
predominantemente oralista, impossibilitando que nesse lugar ocorram outras formas

de trocas de conhecimento com outro surdo e/ou aluno ouvinte.

Podemos entdo concluir que na sala de aula pesquisada o lugar especifico
para o ILS é a posicdo frontal as fileiras dos alunos surdos, sempre ao lado do
professor. No caso de transitar entre os surdos, o ILS deverd movimentar-se defronte

os alunos surdos, acompanhando as informagdes que ele apresenta.

Além da caracterizacdo espacial da sala de aula, chamou-me muito a atencdo
como os sujeitos — alunos, professor e ILS — se mostravam identificados com essa
organizacdo e com o seu lugar de pertencimento, pois em nenhum momento ela foi
alterada com a finalidade de promover a interacéo entre os dois diferentes grupos de
alunos. Além disso, mesmo nas situa¢bes mais informais, em que o professor ndo
havia iniciado sua aula, por exemplo, os alunos mantinham uma comunicagao

fechada entre seus grupos de identidade.

Visando mostrar como essas relacdes se caracterizavam, apresento, a seguir,
o0 Quadro 5, que representa o0 mapa do evento da entrada dos alunos na sala de aula.
Esse mapa ilustra os padrdes interacionais dominantes nessa sala de aula, bem como

os lugares de pertencimento dos sujeitos.+?

“ Ap6s filmar o momento de chegada dos alunos na sala de aula foi possivel observar suas falas e seus
posicionamentos nesse espaco. Tal instrumento de analise possibilitou a percepcao de praticas ndo facilmente
percebidas por um estranho aquele grupo.
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Quadro 5— O que acontece na sala de aula quando os alunos entram®

= ESPACO
TEMPO ACOES INTERACIONAL OPORTUNIDADES
18h45 - Entram 4 alunos ouvintes: sentam-se nas primeiras | Ao- Ao - Socializar
carteiras e conversam sobre assuntos pessoais. experiéncias
pessoais (LP).
18h50 - Chega a ILS: ndo cumprimenta ninguém e se
posiciona em frente a fileira dos alunos surdos.
18h55 - Chega o primeiro aluno surdo: ele passa pelos As- ILS - Estabelecer
alunos ouvintes, cumprimenta apenas a ILS e senta- contato com ILS (LS)
se no seu lugar.
19h00 - Chega o professor: cumprimenta apenas os alunos P- Ao - Estabelecer
ouvintes e se dirige a sua mesa. contato com alunos
ouvintes (LP).
19h01 - ILS se dirige ao professor e cumprimenta-o. ILS-P - Estabelecer
contato com
professor (LP).
19h01 - Professor apaga o quadro e conversa com alunos P-Ao - Iniciar o registro
ouvintes sobre assunto de sua disciplina. dos conteudos que
serao apresentados
(LP).
19h02 - Aluno surdo questiona a ILS sobre qual atividade o As-ILS - Ver e interpretar o
professor vai iniciar no quadro. que o professor esta
fazendo (LS).
- A ILS gesticula dizendo néo ter certeza. ILS-As - Tentar responder
aluno surdo (LS).
19h05 - O professor se vira para a turma e um aluno surdo o | As- P - Abrir possibilidade
chama na carteira, aponta para o caderno e pergunta de contato ao se
se ele vai dar aquele conteudo. virar para a turma.
19h11 - Professor responde em LS que nao, e que ele deve | P-As - Atender demanda
corrigir pelas anotagdes que faré no quadro. do aluno surdo (LS).
- Chega o segundo aluno surdo: ele passa pelo As- As - Estabelecer

professor e pelos alunos ouvintes. Ele cumprimenta
ninguém. Dirige-se ao seu lugar e cumprimenta a ILS
e outro aluno surdo.

contato com alunos
surdos (LS).

* O mapeamento da rotina de entrada dos alunos, professores e ILS na sala de aula representado no Quadro 5,
registra, durante os 28 minutos, a chegada dos alunos, antes do inicio da aula de Historia.
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x ESPACO
Tempo ACOES INTERACIONAL OPORTUNIDADES
19h12 - Chegam duas alunas surdas. A primeira se dirige a | As- Ao - Estabelecer
uma colega ouvinte e pergunta (LP oral) : “professor contato com aluna
chegou agora?” A aluna ouvinte acena positivamente. ouvinte (Lp oral).
19h13 - A segunda aluna cumprimenta o professor em LS e | As-P - Estabelecer
em voz alta (Boa noite), e se dirige aos alunos surdos contato com
conversando. professor (LS e LP
oral)
- O restante dos alunos surdos e ouvintes chegam. As-As - Estabelecer
Esses ultimos alunos surdos passam pelos ouvintes contatos entre seus
e professores sem cumprimenta-los e se reinem com respectivos grupos
0s seus colegas surdos. linguisticos.
- Professor continua a fazer anotagdes no quadro. As- As
Toda a sala esta presente. Alunos surdos e ouvintes
conversam apenas entre si sobre assuntos pessoais. | Ao- Ao

Decidi apresentar esse primeiro evento a partir da perspectiva dos alunos
gue, ao entrarem na sala de aula, podiam ver as carteiras, as pessoas, enfim, as
possibilidades de interagirem livremente, antes do inicio da aula pelo professor.
Pretendeu-se, com essa narrativa, possibilitar uma reconstrugdo dos padrdes
interacionais dominantes e de como os lugares de pertencimento dos sujeitos vao se

definindo.

A cena inicia-se alguns minutos antes do horério previsto para o inicio da
aula (19 h), quando os alunos chegam a escola e vao adentrando a sala de aula para
aguardar a chegada do professor. Assim, embora o primeiro horario da aula na
escola tenha inicio as 19 h, alguns alunos chegam mais cedo, enquanto outros
chegam individualmente ou em pequenos grupos. Da porta de entrada, os alunos
podem ver as carteiras organizadas em fileiras, a mesa do professor e o quadro branco,
ainda sem a presenca do ILS e do professor. A medida que os alunos véo entrando na

sala, se dirigem aos seus respectivos lugares e passam a conversar entre si.

O ILS entra na sala de aula e logo em seguida chega o professor, que se dirige
a sua mesa, cumprimenta os alunos ouvintes e comeca a apagar o quadro para dar
inicio a sua aula. Enquanto o professor executa a tarefa de preparar o quadro para

registro de suas anotacgdes, o ILS segue em direcdo a ele e o cumprimenta. Neste
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intervalo de tempo inicial de preparacdo de uma aula expositiva, o restante da turma
continua chegando, e os presentes, na medida em que vdo se organizando,
continuam conversando entre seus pares. Ap0s esses momentos iniciais, o ILS se
posiciona de frente a fileira dos alunos surdos e aguarda o inicio da aula pelo

professor.

Enquanto durou esse evento (18h45 as 19h15), o professor esteve envolvido
com a preparacdo para o inicio da aula: era aguardada a chegada de todos os alunos.
Os alunos também estavam envolvidos na atividade de conversar entre si enquanto

aguardavam o inicio da aula.

O que merece destaque na conduta dos participantes da sala de aula é o fato
de que as conversas ficam fechadas dentro dos préprios grupos: alunos ouvintes e
alunos surdos. Como foi registrado no Quadro 5, na coluna Espago Interacional, a
entrada dos alunos na sala de aula marcava a ocupagdo de dois grupos bem
definidos. Além disso, os alunos desses dois grupos pareciam ignorar a presenga uns
do outro. Na segunda coluna do mapa, pode-se observar que os primeiros alunos
ouvintes que estdo na sala conversam apenas entre si, e embora estejam sentados nas
primeiras carteiras, tanto eles quanto os alunos surdos, ignoram-se mutuamente.
Também pdde-se observar que essa préatica é adotada pelo ILS, pois ao adentrar na

sala, ele cumprimenta os alunos surdos e o professor.

Na interacdo entre os alunos, h4 um Unico momento em que se verifica a
interacdo de uma aluna surda com uma aluna ouvinte. Trata-se de uma aluna surda
que chega alguns minutos atrasada e que, ao entrar na sala, e ao ver o professor
defronte para quadro, questiona a colega ouvinte se a aula tinha sido iniciada
naquele instante. Ao se dirigir a colega ouvinte, ela acena com a cabeca, aponta para
o relégio, aponta para o professor e diz: Agora? Agora? E a colega ouvinte com a

cabeca de maneira a responder de forma afirmativa.

Pude observar ainda um Unico momento de interacdo entre o professor e o
aluno surdo. Tal intera¢do aconteceu quando um aluno surdo ndo compreendeu o
didlogo que estava sendo travado entre o professor e o0s colegas ouvintes e

questionou o ILS sobre a corregdo da atividade dada no dia anterior. Mediante a
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pergunta do aluno surdo, o ILS demonstra com gesto que desconhece qual é a
atividade que ele ira realizar e que ndo sabe de como o professor conduzird a aula. O
aluno surdo, ao ver o movimento do professor, olhando para a turma, levanta o
braco e o chama até a sua carteira. Nesse momento, o professor vai até ele. O aluno
mostra o caderno e o professor o orienta a aguardar a corre¢do do exercicio que sera

feita no quadro, quando devera corrigir suas respostas.

A coluna da direita do mapa sintetiza as oportunidades de interagdo
disponiveis aos alunos & medida que véo assentando em seus lugares: durante a
entrada na sala de aula, os alunos tiveram a oportunidade de estabelecer contato
apenas com os amigos de seu grupo linguistico. Observa-se ainda que, antes da
chegada do professor, e alguns minutos antes do inicio da aula, os alunos ouvintes
conversam entre si sobre assuntos pessoais e acontecimentos de sua vida fora da
escola. Os alunos surdos também, a medida que vdo chegando, mantém contato

apenas com Seus pares.

Assim, as situacdes de interagdo entre os diferentes participantes na sala de
aula ficam fechadas em seus grupos, e definem a constituicdo de alguns padrdes
dominantes: primeiro, os alunos tendem a interagir apenas dentro do préprio grupo;
segundo, o professor tende a se dirigir preferencialmente aos alunos ouvintes, e o ILS

aos alunos surdos.

4.1.3 A rotina da sala de aula: a chamada dos alunos

Apresento, a seguir, outro mapa que descreve o0s padrdes de interagdo
dominantes na sala de aula, tendo em vista o modelo de organizagao estabelecido.
Para isso, analiso uma cena da realizacdo da chamada dos alunos. Devo ressaltar que
a escolha por tal momento é baseada no fato de considerar a chamada como uma
atividade diaria em sala de aula muito importante para compreendermos o contexto
bilinglie de uma sala de aula inclusiva, pois o processo de controle da presen¢a dos

alunos se faz de forma diferenciada para cada grupo.
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Na escola pesquisada, o professor, geralmente, faz a chamada no meio da
aula, quando os alunos estdo realizando alguma atividade individual, pois esse
momento configura-se como um tipo de “intervalo” da aula — o professor ndo esta
ministrando sua aula expositiva, e, a0 mesmo tempo, todos os alunos estdo em
siléncio e ocupados. Nessas oportunidades, o professor anuncia que ir4 fazer a
chamada e todos ficam atentos a leitura de seu nome. Normalmente, esse ritual
inicia-se com a leitura dos nomes dos alunos em voz alta e em ordem alfabética. Para
isso, o professor mantém sua cabeca abaixada, com o olhar para o diario. Somente
quando ndo ouve a voz do aluno respondendo é que o professor levanta a cabeca,
olha para a classe e aguarda o seu retorno, ou confirma visualmente a presenca ou

auséncia do aluno. Os alunos ouvintes respondem, em voz alta, a chamada.

O Quadro 6, a seguir, representa 0 mapa do evento da chamada dos alunos,
nos possibilitando analisar os padrdes de interacdo dominante, com destaque para as

formas de atuacédo do ILS e do professor durante a conducéo dessa atividade.
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Quadro 6 — A rotina da chamada dos alunos
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658" | chamada | Vaiem |Vaiem direcdoa| Sentados Percebe que o professor vai
direcéo a cadeira dar alguma informacéo
mesa
6.59 |Comecaa| Em pé, | Voltaao centro, | Sentados P I-P | Ao-P Professor (.. (( )) ILS demonstra,
falar e bracos em pé corporalmente, tentar
para cruzados entender a fala do professor.
7.31 | Chamada | Senta-se Em pé Sentados |P—-Ao| I-As | Ao—P | As—I | Professor | ,Vou fazera Listar (( )) ILS sinaliza
chamada, td&? | presenga
7.40 | Chamada | Sentado | Em pé, junto as | Sentados, |P—-Ao | |-As | Ao-P
(inicio) carteiras dos copiando
alunos surdos
8.03 Sentado | Em pé, junto as | Sentados, P-I |- As Professor AsA , presente - | (( )) ILS oraliza. E aponta
carteiras dos copiando para a aluna.
alunos surdos
8.21 Sentado | Em pé, junto as | Sentados, P—1 | As —1 | Professor AsB Tem B (()) ILS esta interagindo
carteiras dos copiando - As com um dos aluno surdos.
alunos surdos O aluno B é representado
por um sinal que o0 nomeia.
8.22 Sentado | Em pé, junto as | Sentados, P-1 As — | AsC Nao , Faltou - (()) ILS oraliza a resposta
carteiras dos copiando i do aluno surdo C
alunos surdos
8.46 | Chamada | Sentado Senta-se Sentados, | P - Ao Ao - P AoA (( )) ILS nao menciona o
copiando nome da aluna ouvinte A
9.06 Sentado Sentado Sentados, P-I Professor AsC ,Estaaqui | (())ILS oraliza. E aponta
copiando - para o aluno




AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 140
Dayse Garcia Miranda

Na nova situacdo vivenciada no espacgo da sala de aula, foi possivel observar
que, geralmente, o ILS assume um papel de controle da presenca dos alunos surdos
na sala de aula ao se posicionar préxima das carteiras dos alunos e ir se dirigindo a
cada um, & medida que seu nome ¢ lido pelo professor. A descri¢cdo dessa cena da
chamada foi feita com base em escolhas discursivas, e a sua analise nos permite
conhecer outras caracteristicas da turma inclusiva bilinglie, com destaque para o
papel do ILS ao auxiliar os alunos surdos a se reconhecerem como presentes — e

pertencentes — a esse grupo.

Em primeiro lugar, cabe esclarecer que os alunos surdos ndo s&o
comunicados do inicio da realizagdo da chamada pelo professor. Ao longo do
periodo do ano letivo, que o que marcava o inicio da chamada - e por isso, se tornava
o seu principal indicador —era a mudanca de posicionamento do ILS e a mudanga de

seus gestos de contato com os alunos surdos.

A coluna do mapa sobre o posicionamento do ILS na sala de aula nos
possibilita compreender como esse profissional agia nesse momento. Logo ao
perceber o inicio da leitura dos nomes dos alunos pelo professor, a atitude comum do
ILS era a de ir em diregdo ao centro das fileiras onde ficam as carteiras dos alunos
surdos. A medida que os seus nomes eram chamados, o ILS respondia para o
professor sobre a presenca ou auséncia do aluno: nesse momento, ele tocava no

aluno, quando presente, para confirmar a sua resposta.

Quando o primeiro aluno surdo, cujo nome é lido pelo professor, faz o
movimento de ndo entender o toque do intérprete, os outros alunos surdos olham
para esse colega, para o intérprete e para o professor para saber o que esti
acontecendo. Somente nesse momento associam, pela posi¢do do professor e do ILS,
que se trata da realizacdo da chamada. Assim, ao se sentirem cientes do que acontece
na sala, o aluno continua fazendo a tarefa. No entanto, quando percebem o toque do

intérprete, levantam automaticamente o braco.

Embora, os alunos surdos levantem o brago apés o toque do ILS, como o
professor permanece na sua dindmica de realizar uma leitura com a cabeca abaixada,

ele ndo diferencia o controle da presenga dos alunos ouvintes e surdos. Isso significa
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que o gesto dos alunos € um gesto vazio no ar e ndo visto pelo professor, pois
mantém a cabeca abaixada, anotando no Diario, o que significa apenas uma repeticéo
de uma conduta cultural observada pelos alunos surdos como adequada para essas
situacOes: a presenca dos surdos sé é registrada pelo professor pela manifestacdo da

fala do intérprete.

N&o se pode deixar de reconhecer que o professor da sala tem certo dominio
da Lingua de Sinais, mas nem nesse momento da chamada faz uso deste recurso para
se comunicar com os alunos surdos. Além disso, o fato do ILS fazer um toque nos
alunos, significa uma escolha discursiva que marca a identidade dos alunos,
inviabilizando a comunicacdo entre o professor e o aluno. De tal forma, quem
assume o papel de sujeito, quem se identifica como presente na sala de aula é o ILS, e
ndo o aluno surdo. Ao agirem assim, o ILS e o professor ndo possibilitam que os
alunos surdos se comuniquem diretamente com o professor para registrarem a sua
presenca. Assim, a chamada representa nesse espa¢o da sala de aula mais um
momento de diferenciacdo entre o grupo de alunos surdos e o grupo de alunos

ouvintes.

4.2 O CONTEXTO DAS SITUACOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Procurei focalizar na analise dos dados aspectos constitutivos das situacoes
de ensino e aprendizagem caracteristicas da turma dos alunos de Histéria: passei a
considerar que a aula de Historia se configura como um microssistema definido por
determinados espagos, como em uma organizagdo social com certas relacOes
interativas. O momento no qual sdo produzidos processos educacionais tem um
antes e um depois, respectivos ao planejamento e a avaliagdo dos processos

educacionais.

Durante o periodo de acompanhamento das aulas de Histéria, pude observar
ainda que o professor, a partir do conteddo que pretendia ministrar, organizava-se
em uma determinada sequéncia de procedimentos: aula expositiva oral do contetido,
aula com recurso dudio-visual (materiais didaticos) e aplicagdo de exercicios em sala

de aula. Nesses moldes de organizagdo de ensino, pude constatar que as duas
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primeiras escolhas didaticas promoviam interacbes mais diretas entre o0s
participantes ouvintes — professor/aluno ouvinte, professor/ILS e vice-versa.
Entretanto, as interacOes entre os participantes ouvintes e surdos eram estabelecidas

via o ILS.

Quanto aos exercicios realizados em sala de aula, ndo havia determinacéo,
por parte do professor, sobre a forma de organizagdo dos alunos para sua realizagéo:
os alunos néo foram informados se deveriam fazer as tarefas individualmente ou em
grupos. Assim, os alunos surdos resolviam as atividades individualmente, enquanto
alguns dos ouvintes optavam em fazé-los na companhia de colegas e outros faziam
sozinhos. Nesse decorrer da execugdo das tarefas, o professor atendia aos alunos

ouvintes e surdos, individualmente, na carteira, quando era solicitado.

Entretanto, diante dessas consideracbes, em primeiro lugar, considerei
importante destacar como o professor utiliza o video como recurso didatico para
ilustrar as interacGes caracteristicas dessas situacbes, pois esse sub-evento

proporcionou refletir e analisar aspetos especificos dessa sala de aula.

4.2.1 O uso do video como recurso didatico

A analise comparativa das acOes realizadas pelos sujeitos participantes no
decorrer do ano letivo tornou evidente que as formas de mediagdo e o uso de
diferentes linguas na sala de aula criavam algumas diferengas nos processo de
aprendizagem dos alunos surdos. Procurando colher algumas evidéncias sobre como
essas situacOes se constituiam e quais eram os seus efeitos, selecionei alguns casos
representativos das relagdes de ensino e aprendizagem, caracteristicos da sala de aula

pesquisada.

Com esse propdsito, foi possivel identificar que uma caracteristica das
situacOes didaticas recorrentes na sala de aula pesquisada era o uso do video, como
apoio ao trabalho do professor, cuja finalidade era a de apresentar filmes como fontes
documentais sobre alguns fatos histéricos. Isso significa que a apresentacao de filmes

como fontes de informacdes complementares era um procedimento didatico comum
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caracteristico do desenvolvimento da préatica do professor de Histdria. Assim, 0 uso
do video como material didatico, assumia um valor cultural especifico na sala de
aula pesquisada. Em primeiro lugar, tratava-se de um material acessivel para a escola
pesquisada, constituindo-se como um dos materiais presentes em todas as salas de
aula da escola. Em segundo lugar, tratava-se de um recurso utilizado pelo professor
para motivar os alunos e repassar informacdes complementares as do livro didatico
adotado pela escola, bem como aquelas apresentadas na aula expositiva pelo
professor. Assim, o video é um instrumento valorizado pelo professor e, por isso,
tem uma insercdo cultural e uma “personalidade” proépria, “dialogando” com os

sujeitos que a ele recorrem de uma forma que lhe é peculiar (RANGEL, 2005).

Geralmente, eram utilizados videos do TELECURSO 1° e 2° graus,
elaborados e transmitidos pela Globo emissora de TV. Cabe ressaltar, porém, que os
videos utilizados ndo eram legendados e que, como consequéncia, o ILS necessitava
ficar ao lado da TV/teldo para ir interpretando as falas para os alunos surdos.
Proxima a TV/teldo, as luzes eram apagadas, ficando o restante da sala com as luzes
acessas por causa dos alunos surdos. Para a organizacdo da luminosidade do espaco,
o professor geralmente consultava os surdos se deveria apagar e/ou acender tal
lampada, procurando, assim, definir condicBes fisicas da sala de aula que os
auxiliassem a assistir o video de forma satisfatoria e ao mesmo tempo ver a

interpretacgdo realizada pelo ILS.

Nessas situagBes didaticas, os alunos surdos mantinham-se silenciosos.
Contudo, observa-se que quando as luzes eram acessas muitos alunos surdos
comecavam a bocejar, esfregar os olhos, esticar os bragos e a movimentar-se na
cadeira, o que nos levou a levantar algumas hipdteses sobre suas razdes: seriam tais
comportamentos resultado da monotonia da atividade (ambiente de penumbra, a
noite, para alunos de ensino noturno) ou seriam tais atitudes decorrentes de alguma
dificuldade que encontravam para acompanhar a atividade (de assistir filmes

projetados em video), 0 que gerava desinteresse?

Outro aspecto a ser destacado é o fato de que, & medida que o professor ia se

entusiasmando com o assunto abordado nos filmes, tendia a ndo interromper o
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video, mas, paralelamente, fazia interferéncias vocais para comenta-los. Assim,
surgia um outro aspecto relevante nas situacOes interativas da sala de aula: o
professor interferia apresentando e acrescentando informagdes as informacgbes do
video durante a apresentacdo do filme, sem sair do local (ficava sentado ao lado do
video). Dito de outro modo, os comentarios apresentados pelo professor durante a
exibicdo do filme, na posi¢do em que se encontrava — sentado ao lado do video -,
realizada num ambiente de penumbra podiam, com frequéncia, ndo serem
percebidos pelos alunos surdos. Como esses comentarios eram rapidos e nao
alteravam o ambiente para que o ILS pudesse agir, isso contribuia para que os alunos

surdos ndo percebessem e nédo participassem do contexto interativo que o0 processo

estabelecia entre a turma.

Apresento, no Quadro 7, o mapeamento de uma aula de Historia em que o
video é utilizado para estudar o contetdo do Regime Militar Brasileiro, para termos

uma nocgédo de como a ILS agia diante desses acontecimentos.
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Quadro 7 - 0O uso de recursos audiovisuais

CAMERA 1
[%2) %)
o o - (%}
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S50 Sme w [e}e] @) o2z (= | 02 &3
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| 8 259 |85E0| 85323 | 8o | BE |223|83%| Lis o3 825 o8
= O auwa fWZ0| cWI?m0 Sa =Z |00 |=an ozk o wIa Z0
14.45 |Regime |Sentado, Em pé ao | Sentados Ao As P | Professor |Ah! >< Subverter a ordem! -, ... (( )) ILS ndo (( )) P demonstra
Militar levanta e vai em |lado do Palavra importante... subverter |sinaliza aguarda o entusiasmo, e bate
direcdo ao teldo aparecera a expressao professor terminar palmas. Vai para o
quadro branco, subversivo... de escrever no quadro escreve a
quadro palavra subverter /
subversivo.
(( )) Aluno ouvinte
acende a luz
(( )) ILS vai em direcéo
ao quadro
- Subverter & um verbo da agdo | S-U-B-V-E-R-T-E-R | (( )) ILS volta a ficar
que vc faz <> (/.../) que ---?--- defronte aos alunos
surdos.
(/...I) Coisa. E subversivo & Exemplo aponta ...
aquele que...,
... para eles é como se fosse ... (())ILSnédo (( ))O P escreve A/B.
assim - uns tem a condi¢éo A e | sinaliza... ILS fica ao lado do
outro a condigdo B, OK! Qdo B | Exemplo muda professor , deixa ele
quer ocupar o lugar de A ... posicéo - baixo cima |fazer os movimentos
para fazer uma viradinha, vai , esse baixo - igual | corporais para passar 0
ser assim, houve uma troca, mudar sociedade - | contetddo. P mov.
inversao, ele subverteu a ordem | comparar corporal/maos, constroi
de debaixo para cima, agora a idéia de mudar a
Volta a sentar Em pé ao vamos pensar isso na (/.../) ordem (o de baixo
ao lado do lado do passa para cima)
19.36 video teldo Sentados | (( ) P reinicia o video
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TEMPO

14.45

19.36

CAMERA 2
[%2) %)
o o - (%)

o g w |8 Sglcw| 8 | 8 | 92 3 S

3 S w O O oz oz 4 02 O

S 0z 3 o&‘%é P <D Ty <50 (<5, 5%‘,{,‘ wd TE <

o z(GLu z<(60_m l<Gool— U"Lu O O U"_JO a > TRl 3= 2@

[ Ozu |22 0ogzaZ2 |0 |Sx |LI<2|<L<y =0 5 < ORI x

g | 832 |83Ew(853253 |02 |08 083|085 S od 229 o

O Aua |aWZ€o|daWw<mO|=a|=Z2|=00|=an| OZ2F o WA Z0
Regime |Em pé Em pé ao | Sentados Ao As P | AsA S-u-b-v-e-r- t-e-r/ ok! (( )) AsA repete a datilologia

Militar lado do
teldo AsA Ok!

AsB S-U-B-V-E-R-T-E-R
AsC

AsA Parece meu
coordenador

AsB  |EN! -7

(( ))Alunos surdos movimentam-se na carteira
(( ))AsB faz a datilologia

(( )) AsC faz datilologia , porém mantém as
maos mais proximas da mesa (escondida)

(( )) Alunos surdos comegam a bocejar.

(( )) conversas paralelas entre os alunos
surdos

(( )) AsA aponta para a imagem congelada
na tela

(( )) AsB surdo interage
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Apresento no quadro acima o mapeamento das atividades desenvolvidas
pelos sujeitos da sala de aula durante a exibi¢do dos primeiros (6) seis minutos de
exibi¢do do filme. O uso de recursos audio-visuais € um dos eventos selecionados para
se analisar como ocorrem as interacdes na sala de aula entre todos os participantes,
com o objetivo de refletir sobre dois aspectos: um mais amplo, sobre o contexto
interativo que se cria nas situacfes educativas em que esse recurso didatico é
utilizado; um mais especifico, quando me detenho a analisar as rela¢gdes do ILS com o
professor e alunos surdos. Neste ultimo caso, me detenho, mais a frente, na
apresentacdo do Quadro 8, na andlise do discurso desses sujeitos, procurando refletir
sobre quais séo os fatores que levam a esse tipo de construgdo textual, bem como

seus efeitos sobre os alunos surdos.

Retornando ao Quadro 7, acima apresentado, devemos esclarecer sobre sua
organizacdo e sobre os tipos de informacgOes levantadas. Para isso, chamo atengédo
para as primeiras colunas do quadro que definem o tempo e o conteudo ensinado -
Regime Militar. As (7) sete colunas seguintes destacam-se por apresentarem as
relacGes espaciais ocupadas pelos participantes na sala de aula, isto é, destacam-se
por apresentar qual o espaco fisico que os alunos ocupam durante a proje¢do do
filme e com quem estdo interagindo durante a sua exibigdo, bem como durante a
abordagem das informagdes que sdo veiculadas e comentadas pelo professor. As
Gltimas colunas, mantidas a direita, buscam representar, a partir dos lugares
ocupados, quem fala, o que se fala e as escolhas linguisticas realizadas pelo ILS. Por
fim, a dltima coluna do quadro propde descrever quais sdo os efeitos das acbes
realizadas pelos participantes, considerando para isso 0 seu posicionamento e\ou
explicagbes que cada um apresenta. Portanto, a ultima coluna do quadro pode

auxiliar de forma mais ampla no entendimento deste evento.

Em sintese, podemos dizer que as primeiras colunas indicam a posicao
espacial dos sujeitos no espaco da sala de aula e representa como, a partir do
conteddo curricular apresentado no video, promovem as intera¢des de

aprendizagem nessa sala de aula. J& as outras colunas propdem registrar o que foi
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dito pelo professor e as escolhas discursivas do ILS ao interpretar a fala do professor

para os alunos surdos.

No evento O uso de recursos 4udio-visuaisl, pode-se verificar, a partir dos
espacos ocupados pelos participantes, que a estratégia comunicativa orienta-se,
principalmente, pela delimitacdo de determinados espacos fisicos — o local em que
fica a tela de projecéo, o professor, o ILS e os alunos —, com destaque para as posigdes
ocupadas pelo professor e ILS: em frente ao quadro branco e defronte para os alunos.
Nesses espacos de interagdo, o professor estabelece como seu lugar sentar-se defronte

aos alunos ouvintes e o ILS defronte aos alunos surdos.

Cabe diferenciar ainda que, embora essa forma de ocupagdo do espago —
professor e ILS, sempre defronte a dois grupos distintos de alunos — seja recorrente
em todas as situagdes observadas ao longo do ano letivo, no caso especifico do uso
do video em sala de aula, observa-se que o professor alterna, nesse mesmo lugar, a
sua postura, ora ficando de pé e ora ficando sentado. I1sso ocorre quando ele decide
fazer comentéarios sobre as informacg6es exibidas no filme em projecdo. Geralmente, o
professor assume a posicdo de ficar sentado durante toda a exibi¢do do filme no
video, no momento em que a sala de aula esta com as luzes apagadas e, por isso, em
penumbra. Contudo, essa posicdo se altera, quando o professor julga necessario fazer
comentérios sobre alguma informacdo que serd ainda veiculada no filme. Trata-se,
nesses casos, de uma estratégia pedagogica do professor para antecipar informacoes
do filme, e assim prender a atengdo dos alunos ou garantir a compreensao de

determinadas informagoes.

A compreensdo das informacg6es veiculadas no filme é a meta principal do
professor, e por isso ele procura antecipar algumas informac@es. Tal estratégia é
geralmente recomendada para a leitura de textos escritos, embora também se aplique

a leitura de textos ndo verbais, como é o caso de um filme exibido na sala.

Para o desenvolvimento dessa estratégia de compreensdo do conteddo do
filme que abordava os assuntos relativos ao Regime Militar Brasileiro,
especificamente 0os movimentos sociais decorrentes desse periodo, o professor

interrompe a exibicdo para chamar a atencdo dos alunos para um conceito que sera
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abordado, logo a seguir. As colunas da direita do Quadro 7, particularmente a coluna
denominada O que é falado, mostra que o professor elege abordar o significado da
palavra “subverter” e explicar para os alunos a sua relacdo com a expressao
“subversivo”. O professor pretende, dessa forma, chamar a atencdo dos alunos e
antecipar informacg6es sobre o seu significado e a sua relagdo com 0s movimentos

subversivos que ainda serdo apresentados no filme.

Para explicar as palavras “subverter” e ‘subversivo”, o professor faz uso de 3
(trés) recursos comunicativos que se articulam e se tornam interdependentes: o
primeiro é o uso da linguagem oral quando se levanta defronte todos alunos e chama
atencdo para a importancia da palavra “subverter” que estava destacada na imagem
parada do video. A segunda estratégia é registra-la por escrito no quadro. A terceira
estratégia comunicativa é de, ao mesmo tempo em que fala e escreve, fazer gestos

com as maos para auxiliar na compreensao das explica¢des apresentadas.

Enquanto essas a¢des do professor se realizam, o ILS aguarda o seu término
para que possa tomar decises sobre quais escolhas linguisticas devera utilizar para
interpretar as informacbes apresentadas pelo professor. Salienta-se que , nesse
momento, o professor ndo percebe a pausa do ILS. Geralmente, as escolhas do ILS
recaem sobre apenas uma dessas estratégias utilizadas pelo professor, como veremos

na analise do Quadro 8, mais a frente.

Durante a situacdo interativa apresentada, pode-se observar que nas colunas
do Quadro 7, denominadas Mediag&o dos alunos ouvintes e Mediacéo dos alunos surdos,
que esses participantes mantém-se sentados durante todo tempo, sempre atentos aos
seus respectivos falantes: professor/aluno ouvinte e ILS/aluno surdo. Cabe ressaltar
ainda, que, no momento em que o professor se levanta para fazer as suas
consideragdes, um dos alunos ouvintes toma para si a responsabilidade de acender e
apagar as luzes da sala. Essa acdo do aluno é resultado do fato de que ele esti
sentado ao lado do interruptor, e embora ndo tenha sido consequéncia de uma
orientacdo direta do professor, ele a realiza espontaneamente, pois sua necessidade
esta implicita nas regras da convivéncia daquela situacdo educativa: tornar o

professor visivel para todos os alunos.
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Merecem destaque, no entanto, as reacdes dos alunos as a¢des do professor .
A cada comentario e anotacdo do professor no quadro - da palavra que pretende
destacar, nesse caso, SUBVERTER -, dois alunos surdos passam a considerar
importante a repeti¢do dessa palavra para si préprios, usando, para isso, o0 recurso da
datilologia, do alfabeto manual. Isso ocorre porque, quando impossibilitados de
acompanharem as informacgdes faladas pelo professor — o ILS ainda aguarda o
professor terminar suas explicacbes —, passam a se orientar principalmente pela
informacéo escrita no quadro. Isso significa que antes mesmo da ILS passar a agir, 0sS
alunos procuram acionar estratégias de compreensdo no contexto interativo na sala

de aula.

Essa descricdo dos espagos interacionais evidencia um padrdo entre
professor e aluno ouvinte e ILS e alunos surdos. Além disso, ocorrem outros tipos de
interacbes como, por exemplo, os alunos conversando entre si (por exemplo, quando
o professor interrompe o filme e a luz é acesa), refletindo reconstrugdo continua dos

espagos interacionais, como nos informa Castanheira (2004).

Uma andlise da configuracdo dos grupos também oferece informacoes
importantes sobre como os alunos exploram as possibilidades que encontram no
espago da sala de aula. Um filme exibido sem legendas, que ndo pode ter suas
informacdes simultaneamente traduzidas pelo ILS e que tem, como um de seus
suportes para que seja compreendido, os comentarios que o professor realiza quando
esta sentado (na penumbra) e durante sua exibi¢do, certamente evidencia que os
alunos surdos nédo estdo compartilhando as mesmas informacgbes que os alunos
ouvintes. E mesmo nesse contexto diferenciado de oportunidades, verifica-se que 0s
alunos surdos buscam, de alguma forma, participar, se orientando por alguma das
estratégias comunicativas disponibilizadas: primeiro, se orientam pelo registro
escrito do professor, em seguida, pela interpretacdo do ILS. Contudo, chama a
atencdo, quando analisamos a coluna Informagdes Gerais, que ocorre um descompasso
temporal entre as ac¢bes do ILS e do professor: enquanto o ILS tenta recuperar as

informagdes apresentadas pelo professor e repassa-las para os alunos surdos, os
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objetivos de comunicacdo do professor ja se encerraram, e ele retoma a exibi¢do do

filme.

A andlise realizada nos possibilita refletir sobre as condi¢Ges do processo de
socializacdo dos conhecimentos numa sala de aula inclusiva e bilingle, ao

considerarmos os papéis e 0s tipos relagdes assumidas pelos sujeitos.

Logo a seguir, apresentaremos um segmento desse contexto de uso do dudio-
visual como recurso didatico, para refletirmos sobre as acfes realizadas pelo ILS e
pelo professor durante a discussdo do conceito de “subversivo” e seus efeitos na

aprendizagem dos alunos surdos.
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Quadro 8 — Discutindo o conceito de “subversivo”

CAMERA 1 CAMERA 2
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14.45 | professor |Ah! >< Subvertera  |... (( )) ILS ndo (( )) P demonstra AsA  [S-U-b-v-e-r- t-e-1/ (( )) AsA repete a datilologia
ordem! -, Palavra sinaliza aguarda o  |entusiasmo, e bate ok!
importante... subverter [professor terminar [palmas. Vai para o ASA
aparecera a de escrever no quadro escreve a palavra Okl (( ))Alunos surdos movimentam-se na carteira
expressao quadro subverter / subversivo.
subversivo...
(( )) Aluno ouvinte
acende a luz
(( )) ILS vai em direcéo AsB S-U-B-V-E-R-T-E-R (( ))AsB faz a datilologia
ao quadro
- Subverter € um S-U-B-V-E-R-T-E-R |(( )) ILS volta a ficar AsC (( )) AsC faz datilologia , porém mantém as méos mais
\verbo da agdo que vc |que ---?--- defronte aos alunos proximas da mesa (escondida)
faz <> (/.../) surdos.
(/.../) Coisa. E Exemplo aponta ... (( )) Alunos surdos comegam a bocejar.
subversivo & aquele
que... , (( )) conversas paralelas entre os alunos surdos
... para eles é como se|... (( )) ILS ndo (( ))O P escreve A/B. ILS AsA Parece meu ( )) AsA aponta para a imagem congelada na tela
fosse assim - uns tem|sinaliza... fica ao lado do professor , icoordenador
a condicéo A e outro ajExemplo muda deixa ele fazer os (( )) Professor sentado, comenta a cena
condi¢céo B, OK! Qdo |posi¢ao - baixo movimentos corporais
B quer ocupar o lugar [cima, esse baixo - |para passar o contetdo. (( )) Pausa no video. Luzes acesas
de A ... parafazer igual mudar P mov. corporal/maos,
uma viradinha, vai ser [sociedade — constréi a idéia de mudar || Professor |Palavra chave... a |Palavra Tela Congelada: ATOS INSTITUCIONAIS
assim, houve uma comparar a ordem (o de baixo sigla € Al , € um importante. A-l
troca, inversao, ele passa para cima) comunicado oficial [avisar mudar |(( )) ILS vira para a tela congelada e aguarda
subverteu a ordem de propondo mudanca |Constituicéo
debaixo para cima, , 0 Ato Institucional (( )) Alunos surdos entreolham. Movimentam na carteira.
lagora vamos pensar & colocado acima
19.36 isso na (/.../) (( )) P reinicia o video da Constituicao. (( )) P continua sentado comentando sobre o video.
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Primeiramente, é importante salientar que para o registro desse segmento
apresentado no Quadro 8 foi necessaria uma anélise comparativa de dois registros
das cenas na sala de aula: os registros realizados pela camera 1, situada defronte ao
professor e ILS, e os registros realizados pela camera 2, situada defronte aos alunos
surdos. Para a elaboracdo desse mapa,* fizemos um recorte diferenciado do mapa
anteriormente apresentado no Quadro 7. Isso ocorreu porque foram selecionadas as
ultimas colunas do mapa do Quadro 7: Quem o ILS interpreta, O que é falado, As
escolhas linguisticas do ILS e Informagbes Gerais, todas registradas com informacdes
levantadas com duas cameras (1 e 2); e por isso as informagdes foram descritas
paralelamente, ou seja, na sua relagdo de simultaneidade. A utilizagdo desse
procedimento apoiou-se na busca de uma melhor visualizacdo e compreensdo das

situacdes interativas predominantes na sala de aula pesquisada.*

Como anteriormente j4& foi anunciado, uma das estratégias didaticas
utilizadas pelo professor para garantir a atencdo dos alunos era para promover a
compreensdo das informacgOes apresentadas no filme: era comum que ele
interrompesse a sua exibi¢cdo e procurasse antecipar algumas informagdes que seriam

ainda apresentadas.

Esses procedimentos didaticos adotados pelo professor geravam
determinadas formas de acdo do ILS. A primeira se refere a sua conduta de sempre
aguardar a interrupcdo do video para poder interpretar as informagdes dadas pelo
professor para os alunos. Nesse caso, as informacoes passadas durante a exibi¢do do
filme, bem como os comentérios que o professor fazia sem interrompé-lo, ndo eram

passiveis de serem transmitidos aos alunos surdos.

A segunda forma de agir do ILS era a de sempre interpretar as falas do
professor apds a conclusdo de suas idéias. Diante da impossibilidade de ter acesso
antecipado ao “texto” oral — no sentido de que as falas do professor sempre

representavam informac6es sobre determinados conteidos que seriam apresentados

4 Cf. Quadro 8.

“ Considera-se relevante esses destaques procedimentais, pois esse segmento possibilita a analise das formas
de como os discursos dos sujeitos se constroem nas interagdes provenientes de um determinado contexto
educativo criado.
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posteriormente pelo professor aos alunos, para uma interpretacdo simultanea —, o ILS
precisava esperar que o professor concluisse suas idéias para iniciar o uso da Lingua

de Sinais.

Diante desse contexto interativo, de constante pausa do video e inferéncias
verbais realizadas pelo professor, as condi¢des de interpretagdo por parte do ILS
ficam reduzidas, levando, dessa forma, a reducao da qualidade das possibilidades de

comunicacao com os alunos surdos.

Ao observarmos as duas colunas do Quadro 8, O que ¢ falado e As escolhas
linguisticas do ILS, € possivel verificarmos que durante a exposicdo oral do professor,
guando chama a atencdo dos alunos para defini¢cdo da palavra subverter, ocorre um
certo distanciamento processual comunicativo entre o professor e o ILS: o ILS néo
demonstrou, no ato interpretativo, logo que o professor pronunciou a palavra
“subverter”, buscar uma interpretacdo semelhante e simultanea a da informacéo
pronunciada na Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais. Além disso, quando
analisamos a coluna As escolhas linguisticas do ILS, observamos que o professor
apresenta varias informagdes, orais, escritas e gestuais, enquanto o ILS se detém

apenas na palavra “subverter”, interpretando-a na Lingua de Sinais.

Diante dessas caracteristicas do contexto interativo, cabe-nos refletir sobre os
fatores que podem estar definindo as condi¢Oes para que as a¢des do ILS se realizem
dessa forma, bem como suas possiveis consequéncias na aprendizagem dos alunos

surdos.

Um primeiro aspecto a ser considerado para se compreender as a¢oes do ILS
refere-se & natureza das ac¢bes educativas desenvolvidas num contexto pedagdgico,
ou seja, a realidade das préaticas pedagogicas que definem certas formas de agir e
pensar dos profissionais que nela atuam. Estou querendo dizer que as agdes do ILS
gue numa sala de aula atua, mesmo que indiretamente também como um educador,
sdo reguladas pelos sistemas de esquemas e ac¢des caracteristicos dessa profissdo
(PERRENOUD, 1993). Isso significa que a conduta de posicionar-se sempre frente aos
alunos e aguardar a conclusdo da fala do professor para em seguida iniciar a

interpretacdo na Lingua de Sinais acaba se tornando uma rotina, no sentido que nos
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fala Perrenoud. Esse modo de agir segue um esquema de base (variavel segundo as
opcOes didaticas do professor e da disciplina), de tal maneira que certas situagdes se
repetem. Segundo o autor, esse tipo de acdo se caracteriza muitas vezes como uma
postura mimica dissuasiva, pois podem passar mensagens ndo verbais ou elipticas

(PERRENOUD, 1993, p. 22).

Além disso, o ILS necessita tomar decisbes muito rapidas diante das
condutas do professor. Assim, no caso particular da apresentacdo de um filme, em
que professor interrompe imprevisivelmente a sua exibicdo em breves intervalos
para apresentar informac6es aos alunos, voltando imediatamente & sua apresentacéo,
constitui-se como um contexto inusitado e complexo para o ILS: ele nunca sabe
quando o professor ira interromper a fita, por qual raz&o e o que ird abordar. Nessas
situagOes, é preciso tomar uma decisdo sem ter tempo ou meios de fundamenté-la
racionalmente, conforme explica Perrenoud (2003), ao analisar a face da urgéncia,
caracteristica da profissdo docente. Assim, podemos considerar que o ILS serve-se de

sua personalidade e experiéncia, mais do que de raciocinio ou de modelos.

Um segundo aspecto a ser considerado para compreendermos as agdes do
ILS relaciona-se as caracteristicas de sua funcéo profissional: em se tratando de um
intérprete, que deve realizar interpretacdo simultinea das informagdes apresentadas
pelo professor, uma de suas competéncias é a de ser capaz de uma rapida tomada de
decisdo sobre as escolhas linguisticas, adequadas para aquele contexto comunicativo.
Como o ILS desconhece a inten¢cdo do orador/professor, o conteldo do texto que
serd escrito e/ou oralizado, bem como ndo tem dominio completo de seu significado
(vale lembrar que a formacdo do ILS ndo é a mesma do professor de Histdria), as
suas escolhas linguisticas devem ocorrer sob o controle e as limitacbes dessas
condicBes. Além disso, o ILS precisa dominar os tipos de linguagem em uso naquele
momento, pois a linguagem oral diferencia-se da linguagem visual, por exemplo.
Assim, as escolhas lingiisticas podem ser operadas pela escolha de um desses canais:
na sua atuacdo, o ILS estabelece uma estratégia de interpretacdo para as falas
oriundas do video, e quando o filme é interrompido, necessita de um tempo, uma

pausa temporal, para o seu processamento mental. Somente depois deste processo é
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que o ILS realiza suas escolhas linguisticas, consideradas por ele como as mais

apropriadas aos recursos oral e/ou escrito, emitidos pelo professor.

A justificativa para a necessidade desse espago de tempo é explicada por
Napier (2006, apud Vieira, 2007) ao argumentar que ela ocorre porque o ILS
desconhece a mensagem do falante, nesse caso o docente, necessitando de uma pausa
inicial para a sua escuta e compreensdo da informacgéo. Essa pausa € considerada
como uma forma de processar a mensagem, reorganiza-la e produzi-la na lingua

alvo, seja a Lingua de Sinais e/ou Lingua Portuguesa oral.

Essa caracteristica da atuacdo do ILS pode ser identificada quando
analisamos a primeira linha da coluna Escolhas Linguisticas do ILS do Quadro 8:

” ... (( ) ILS néo sinaliza, pois aguarda o professor terminar de escrever no quadro”.

Uma terceira caracteristica da acdo do ILS refere-se as suas decisfes quanto a
as escolhas linguisticas. Nota-se, através do mapeamento da segunda linha da
coluna, Escolhas linguisticas do ILS, que sua decisdo ndo foi a de buscar uma
semelhanga informativa entre a LS e a LP. Essa decisdo também pode ser explicada
pelo principio de Ernst-August Gutt, que explica que para se buscar uma
equivaléncia da lingua-fonte para a lingua alvo, na interpretagdo simulténea, faz-se
necessario caracterizar-se como numa correlacdo temporal entre as cadeias verbais na

lingua—fonte e da lingua—-alvo, conforme dito por Chernov (apud Vianna, 2007).

Entretanto, essa atividade de correlacdo temporal envolve uma complexa
gama de competéncias, habilidades e conhecimentos que se encontram no campo da
cognicdo, bioldgico e sociointeracional. De acordo com Gongcalves (2005), a tarefa
tradutdria esta na maximizacdo dos efeitos contextuais e na superposicao de uma
lingua fonte a outra lingua alvo, isto é, na maximizagdo da semelhanca interpretativa.
Na competéncia tradutdria sdo considerados aspectos como conhecimentos das
linguas em operacéo (bilinglie); conhecimentos extralinguisticos, que dizem respeito
ao mundo em geral e a ambito particulares como o bicultural e enciclopédicos; e

nesse caso, em especial, conhecimentos quanto & disciplina Historia.

Ao analisar aspectos que envolvem o uso de diferentes linguas num mesmo

espaco educativo, como o exemplo relatado durante a exibi¢do de um video numa
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sala de aula bilinguie, pude observar que os discursos interativos centrados no
professor, para promover o aprendizado dos alunos surdos e ouvintes, eram
orientados apenas pela Lingua Portuguesa, principalmente pela sua variante oral.
Portanto, os efeitos dessa predominéncia linguistica, em um contexto no qual néo se
privilegia da mesma forma as necessidades comunicativas dos alunos surdos, podem

promover distanciamento e a desvalorizacdo de sua Lingua de uso.

Assim, o ponto de vista das aces do ILS também pode ser explicado pela
pesquisadora Rosa (2006), que nos alerta para o fato de que o intérprete na sala de
aula parte sempre de uma realizacdo verbal precisa, de uma unidade linguistica
concreta, perceptivel pela audi¢do: quando analisamos as escolhas do ILS no Quadro
8, por exemplo, verificamos que ele elege, em primeiro lugar, a palavra registrada
pelo professor e destacada no quadro branco — SUBVERTER. De tal forma, o
intérprete ndo pode modificar a construgdo verbal original a montagem do texto

anteriormente feita, pois é essa composicdo, esse arranjo, que vai lhe oferecer as

marcas e as pistas para as escolhas linguisticas em Lingua de Sinais.

Quando analisamos as escolhas linguisticas feita pelo ILS sob a otica da
aquisicdo linguistica, apoiados nos estudos de Goldfeld (2002), também temos que
considerar que a aquisi¢do da linguagem segue uma orienta¢do do exterior para o
interior, e que em seu percurso ela passa a dominar o pensamento pela fala. Nesse
sentido, as diferencas cognitivas do ILS podem influenciar suas escolhas linguisticas
na sala de aula. Isso significa que o ILS, como um sujeito ouvinte, constréi a sua
linguagem a partir de uma perspectiva ouvintista, isto €, a sua inser¢ao na linguagem
ocorre a partir do principio oral e auditivo. Como a linguagem exerce uma funcéo de
organizacdo e de planejamento do pensamento, certamente esses aspectos do seu
desenvolvimento e aprendizagem interferirdo em suas escolhas linguisticas para
mediar a comunica¢gdo com os alunos surdos. Portanto, e segundo a perspectiva
tedrica mencionada, a cogni¢do do sujeito passa a ser determinada pela linguagem,
sendo influenciada e moldada pelas suas caracteristicas socioecondmicas e culturais.
Com essas consideragOes, estou querendo dizer que as escolhas do ILS sdo mais

influenciadas pelo seu modo de ouvinte de pensar a linguagem. 1Sso ocorre nao por
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uma postura intencional e consciente, mas porque a sua condigdo de ouvinte o faz

pensar a linguagem sob essa perspectiva.

Outro aspecto que merece atencdo sdo as condigdes de trabalho do ILS na
sala de aula, pois também influenciam as suas escolhas. No ato interpretativo,
ambiente bilinglie, em que precisa interagir com alunos surdos e ouvintes, o ILS fica
exposto, por horas consecutivas, a Lingua Oral, Lingua Portuguesa, na escola.
Diariamente, o ILS trabalha em diversas salas de aula, acompanhando diversos
professores de diferentes disciplinas. Em tais condicdes, além da fadiga decorrente
da realizagdo consecutiva dessa atividade (na pesquisa, observou-se a mudanga no
desempenho do ILS, conforme atuava no inicio ou no final dos horérios letivos),
tender& a sofrer mais os efeitos de uma Lingua Oral na sua organizacdo mental e nas
suas escolhas linglisticas para se comunicar. Essa situacdo revela que, por diversas
vezes, mesmo um ILS experiente é capaz de distanciar-se da busca da equivaléncia
interpretativa e orientar-se apenas pela equivaléncia da palavra em si, promovendo

conflitos na compreensao do enunciado.

Considerando todos o0s aspectos apresentados anteriormente para
analisarmos as ac¢des do ILS, cabe, finalmente, algumas consideracdes sobre a posicao

educativa do ILS na sala de aula inclusiva.

Gumperz (2002) considera que a diversidade linguistica é mais do que uma
guestdo de comportamento, pois a considera como um recurso comunicativo que se
baseia em conhecimentos e modelos relativos as diferentes maneiras de falar. De tal
forma, um enunciado pode, portanto, ser entendido de varias maneiras numa sala de
aula, e o ILS pode decidir interpretd-lo com base nas proprias definigdes ou
construcbes que é capaz de fazer no momento da interacdo social e do espago
comunicativo. Isso significa que a atividade de transposi¢cdo de uma Lingua a outra
permite ao profissional determinar o significado do enunciado, canalizando suas
inferéncias de forma a sobressair aspectos do conhecimento prévio e diminuir a
importancia de outros possiveis significados. Através desse ponto de vista, o
mapeamento apresentado no Quadro 8 nos leva a supor que as agdes dos alunos

surdos, quando repetem a palavra destacada no quadro branco, SUBVERTER em
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alfabeto manual, pode se referir a uma pista contextualizada (COOK-GUMPERZ,
2002), que orienta a maneira que a atividade é conduzida pelo professor e como o

contetdo é tomado como objeto de ensino.

Quando nos detemos na coluna das escolhas linguisticas do ILS, nota-se que
o ILS parte em seu ato interpretativo da palavra destacada, SUBVERTER.
Primeiramente, usa 0 mesmo recurso dos alunos surdos, o alfabeto manual; e, logo
apos esse UsO, passa a expectativa comunicativa da significagdo dessa palavra em si,
quanto sinaliza: SUBVERTER, que ---?---. O ILS constroi, portanto, com essa
expressao discursiva, a idéia que introduzird um conceito para a apresentacdo dessa

palavra.

Percebe-se ainda que o papel do ILS na sala de aula bilingtie € o de construir
possibilidades de acordos intencionais, promovendo préticas discursivas e sociais do
ambiente educacional bilingtie. Ao nos permitir e ao tentar compreender o ato
intencional da escolha linguistica operada pelo ILS, encontramos em Castanheira,
Green e Dixon (2007), a orientacdo de que a nocdo de agdo, para este caso em
particular de traducéo, deve-se a intengdo do ILS de participar de uma determinada
interacdo social, objetivando promover respostas “adequadas” por parte dos alunos
surdos as regras sociais e culturais dos participantes ouvintes, que estdio em maior
numero nessa sala bilingtie. Assim, as escolhas discursivas do ILS reafirmam, ao
examinar as normas e as expectativas construidas e reconstruidas nas praticas
educativas, a existéncia de uma Lingua majoritaria, a Lingua Portuguesa. O que
significa que tanto o ILS quanto os alunos surdos buscam, nessa sala de aula
bilinglie, ao longo das interacOes estabelecidas entre os membros , um modo de ser

que se orienta pela Lingua predominante dessa sala de aula.

A partir disso, pode-se enfatizar as considera¢des de Gumperz (2002), de que
0s problemas causados por uma diversidade comunicativa refletem fenémenos
sociolinguisticos, no sentido de que a sua importancia interpretativa € maior do que
o significado linguistico. Quero dizer, com essa afirmacgdo, que o ILS pode até ter
consciéncia das dificuldades circunstanciais comunicativas que enfrenta numa sala

de aula, mas é incapaz de perceber que tais dificuldades podem ter causas
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linglisticas e que podem consequentemente provocar fortes conseqiéncias na
sintonia conversacional, promovendo incompreensdes que dificultam o acesso ao

conhecimento e que impedem a superacao das diferengas comunicativas.

Neste sentindo, as incidéncias sociolinguisticas, oriundas da pratica
discursiva da sala de aula bilingle, sdo construidas e relacionadas nas interacées
sociais desenvolvidas entre os alunos (surdos/ouvintes), o professor e o ILS.
Contudo, os acordos discursivos entre esses membros visam a troca das
representagdes socio-culturais e/ou estdo sendo disponibilizadas por aspectos
dominantes.6 E importante destacar também que as variaveis do uso lingiistico sio
reflexo das praticas sociais, das crencas e dos valores caracterizados pelo seu
ambiente comunicativo, que revelam a diferenca individual e do grupo de uma sala

de aula, segundo Hicks (1995).

Partindo do principio da variavel linguistica, na analise do mapeamento
apresentado no Quadro 8, quando consideramos a postura do alunos surdos,
identificada nas colunas O que se fala e nas Informagdes Gerais, nota-se que esses alunos
ndo se manifestam ou questionam quando o ILS para a sua sinalizacdo, mesmo
percebendo que o professor continua a sua fala (anotando e apontando para o
qguadro). Paralelamente a esse fato, na pausa do ILS, observa-se que os alunos surdos
olham uns para os outros, iniciam conversas paralelas e distanciadas do contexto da
sala de aula. Em seguida, olham para a imagem congelada na tela e reconstroem
outras interagdes discursivas. A partir dessa sequéncia de agdes, verificamos que um
dos alunos surdos se refere ao locutor do video como alguém parecido a outra

pessoa, referéncia de sua relagao pessoal.

Ao refletirmos sobre o posicionamento e sobre as relagfes estabelecidas pela
Otica dos participantes surdos, no contexto educacional bilingte, verifica-se uma
condicdo de subordinacdo que Perlin (1998) denomina “exilio”. Segundo a autora, a
identidade de um surdo é desenvolvida em uma cultura ouvinte (falante oral), e por

isso trata-se de uma identidade reprimida, subordinada. A partir dessas

“ 0Os aspectos dominantes consideram os seguintes exemplos: agilidade discursiva — o som prospera ao
silencio; 0 uso dominante da escrita na Lingua Portuguesa; a organizacdo do espaco arquitetdnico — cadeiras
enfileiradas que impossibilitam o acesso e a interagdo comunicativa do surdo, pois sua Lingua é visual.
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consideracbes tedricas, podemos supor que os alunos surdos da sala de aula

pesquisada tornam-se sujeitos participantes desse ambiente educativo através do ILS.

Outro fator marcante, coletado na observacao participante, foi a identificacao
de uma préatica constante, realizada pela maioria dos alunos surdos, de se repetir
palavras pela datilologia, alfabeto manual, como uma importante estratégia cognitiva
para a compreensdo dos conteudos ensinados. Podemos verificar a ocorréncia do
uso dessa estratégia na coluna O que se fala, em particular, quando varios alunos
surdos, ao lerem a palavra ‘SUBVERTER”, escrita no quadro pelo professor,
datilogizaram S-U-B-V-E-R-T-E-R. Nota-se também na mesma coluna do Quadro 8
que alguns alunos surdos, com apenas uma das maos, realizam essa a¢do de forma
discreta (ao lado da mesa da carteira), repetindo letra por letra, por meio do uso do
alfabeto manual. Cabe ressaltar que essa atitude dos alunos surdos, frente a palavra
destacada pelo professor, ocorreu com frequéncia na sala de aula pesquisada e em
diversas situacfes da pratica de ensino e aprendizagem desenvolvida pelo professor,
ndo se tratando, portanto, de um caso peculiar das aulas conduzidas pelo uso do

video.

Durante o processo de investigacdo, procurei estudos que auxiliassem na
compreensdo da préatica desenvolvida pelos alunos surdos de repetir palavras pela
datilologia, mas, infelizmente, ndo foi possivel encontrar explicagdes para esse tipo
de conduta. Talvez, possa levantar algumas hipoteses explicativas, apoiadas nas
discussBes sobre o processo de aquisicdo da Lingua escrita pelas pessoas surdas.
Segundo Costa (1998, p. 198-199), os surdos tendem, ao se verem defronte as
producdes das escritas, destacarem elementos de maior significacdo e importancia
para a comunicacao, desprezando elementos que consideram supérfluos. Uma outra
explicagdo, mas agora visto sob o ponto de vista linguistico, é a de que o surdo
transfere para a escrita caracteristicas da estrutura da Lingua que usa na
comunicacao face a face.

A partir dessas duas consideragdes, talvez possamos ainda entender essa
conduta dos alunos surdos como uma estratégia cognitiva para apreenderem 0s

conhecimentos ensinados na sala de aula: queremos dizer que 0s surdos procuram
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fazer uso de um canal visual, ou seja, procuram visualizar, através de suas maos,
pelo uso do alfabeto manual, a palavra destacada no quadro. Esse recurso,
apropriado aos surdos, traz implicagdes na forma de pensar e, consequientemente, de

constituir a Linguagem (COSTA, 1998).

Finalmente, a partir da andlise das informagdes apresentadas no
mapeamento apresentado no Quadro 8, é possivel concluirmos que néo basta usar a
Lingua de Sinais na sala de aula como instrumento para minimizar as barreiras
comunicativas num ambiente bilingle, entre alunos surdos e ouvintes. Faz-se
necessario considerar que a diferenca existente entre as modalidades das linguas em
uso apdiam-se em condicBes de tempo, espago e forma de expressdo que impedem o
desenvolvimento simultaneo das duas linguas. Assim, a Lingua Portuguesa Oral e a
Lingua de Sinais, presentes na sala de aula, originam maneiras comunicativas

diferentes, que constroem limitagdes para os seus entendimentos.

Torna-se urgente, portanto, a ampliacédo das reflexdes feitas para outras que
englobem uma politica educacional inclusiva, que queira, de fato, inserir o aluno
surdo em um ambiente bilingUe. O discurso da sociolinguistica evidencia o ser social
e as suas relagdes sociais. Assim, podemos pensar, portanto, que 0 ser nao € puro,
visto estar diretamente ligado ao contexto discursivo e implicado na comunicacdo

situada socialmente (CAMERON, 2001 e HICKS, 1995).

A comunicacdo evidencia os aspectos da vida do falante/sinalizador, é ela
gue concebe a descricdo complexa da estrutura social e dos mecanismos de escolhas
discursivas dentro de uma interagédo situacional (CAMERON, 2001). Portanto, cabe
ao aluno surdo buscar a sua permanéncia no ambiente escolar, evidenciando como
formas de apreensdo desse contexto escolar uma préatica discursiva que se efetive

pelo canal oral e auditivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao adentrar o espaco escolar da sala de aula pesquisada, partindo da
conjectura relacionada as estratégias de ocupacgdo de lugares e suas possibilidades de
interacdes discursivas, assim como também de teorias outras relacionadas a espacos
sociais fora da escola, constatei que as relagdes sociais entre os grupos de surdos e
entre os grupos de ouvintes ocupam e estabelecem proximidades apenas com 0s seus
pares linglisticos. Nesta sala de aula, em especifico, os alunos participantes se
dividem em dois grupos: comunidade de interacdes em LS e comunidade de
interacdes em LP. Desta forma, o professor, usuario da Lingua Oral/Lingua
Portuguesa, mantém-se de frente para o grupo de ouvintes, e o ILS mantém-se de
frente para o grupo dos surdos. No entanto, e curiosamente, pude observar que 0s
participantes que conhecem e dominam as linguas circulantes — LS/LP — transitam

entre 0S grupos.

Partindo da premissa de autores como Sirota (1994) e Perrenoud (1993),
podemos afirmar que a sala de aula é um lugar no qual os participantes representam
suas interagbes sociais que demandam condi¢cBes pedagogicas especificas,
implicadas, neste caso, para a diversidade linguistica de cada membro. Entretanto, ao
se considerar o pressuposto de Castanheira (2004), acreditamos que o ambiente no
qual circulam diferentes linguas pode possibilitar aos membros participantes a
oportunidade de se tornarem bilingles; todavia, as condicBes para tal possibilidade
necessitam serem desenvolvidas e disponibilizadas a todos os participantes, e todos

0os membros dessa unidade escolar precisam compreender o que € ser aluno,

professor e ILS de uma sala de aula bilingue.

Diante de tais possibilidades, nos estudos e analises dos dados desta
pesquisa, verificamos que essa unidade escolar ndo adentrou o espago da
possibilidade das diversidades linguisticas: as construcdes interativas que
promoviam o aprendizado eram operadas por uma lingua oral, nesse caso, a Lingua
Portuguesa; e a Lingua de Sinais apenas encontrava-se disponibilizada com o intuito

de minimizar as barreiras de comunicac¢do. Nesse sentido, era comum observar, entre
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o0s participantes dessa sala de aula, que as interagdes discursivas oriundas da Lingua
de Sinais eram tratadas como secundérias. O grupo de ouvintes ndo manifestava
interesse pelo que se falava e em quem falava na Lingua de Sinais. Entre esses
participantes ndo se notava movimentos para que pudessem ser estabelecidas trocas
dialdgicas, levando-me a supor que poderiam estar construindo a idéia de que a

surdez é um lugar de siléncio, um lugar da ndo fala e do ndo ser ouvido.

Contudo, ainda nesse sentido, fez-se possivel observar que os alunos surdos
e 0 ILS buscavam se orientar a partir da operacionalidade da lingua oral
(apresentados nos sub-eventos), e através de acbGes e formas dialdgicas
demonstravam o que é ser incluido, o que é ser aluno e o que é ser o ILS de uma sala
inclusiva: pude considerar, a partir da anélise desse contexto educacional, que ser

incluido é ser aquele que se molda & uma estrutura escolar pré-determinada.

Frente & possibilidade de ampliar as considera¢des quanto a incluséo escolar,
apoio-me em pesquisadores da Educacgdo de surdos como Skliar (1999) e Lodi (2002)
que afirmam que a adogdo do enfoque bilinglie pode instituir a Lingua de Sinais
como uma lingua de instrucdo, e que a sua implantacdo na escola publica podera
significar o enfrentamento de dificuldades, pois, predominara como lingua oficial o

Portugués, tanto para ouvir como falar, sendo esta a lingua de instrucéo legitimada.

Assim, a efetivacdo de uma educacdo bilinglie para surdos ndo pode ser
apenas uma decisdo técnica, mas deve ser construida sob o enfoque sociolinguistico
do aluno que se inclui: deve-se reconhecer portanto que a Lingua ndo é somente um
instrumento de comunicagéo, representando também posicdes de raga, de classe, de
género e as lutas sociais e culturais de uma comunidade que busca sua identidade

escolar (SKLIAR, 1999 e LODI, 2002).

Diante do contexto educacional apresentado, pode-se constatar que a
educacdo bilingle para os surdos mostra-se estar sujeitada a principios modernos: as
imposicdes ouvintistas,*’ antes presentes na necessidade de oraliza¢do dos surdos, sob

a idéia da normatizacdo, hoje se transfere, se renova e se desloca do oral para a

O termo ouvintismo tem o propésito de descrever praticas discursivas e dispositivos pedagdgicos
colonialistas, nos quais o ser/poder/conhecer dos ouvintes constituem uma norma na educagéo dos surdos.
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leitura e para a escrita, afirmando uma falsa concepg¢do de bilingtiismo (SKLIAR,
1999, p. 8). Nesse sentido, os projetos pedagogicos de uma Escola Inclusiva que
possua um ambiente bilingle, com alunos surdos, desenvolvem uma idéia
equivocada de que saber e/ou utilizar a Lingua pertencente a essa minoria
linguistica viabiliza a esse grupo o acesso a Lingua Oficial, fomentando o principio

de que todos podem igualar-se nas condi¢des de aprendizagem.

Lodi (2002) afirma que a Lingua de Sinais pode ser aceita como uma lingua
de circulacdo no ambiente escolar, sendo reconhecida apenas como uma prética de
interacdo entre os pares, e ndo como uma lingua em uso nas praticas de ensino. Isso
ocorre porque, segundo a autora, prevalece, no ambiente escolar, a idéia de que o
aprendizado serd realizado somente por meio da Lingua Oficial, a Lingua
Portuguesa. Assim, a Lingua de Sinais passard a compartilhar os mesmos espacos da
linguagem oral, ndo sendo considerada como a lingua prépria para a aquisicdo dos

conhecimentos veiculados socialmente e culturalmente.

A presenca do ILS, para uma politica educacional que promove a inclusdo e o
aprendizado do aluno surdo, configura-se, entdo, como a principal estratégia
encontrada para solucionar os impasses relacionados ao uso de diferentes linguas e a
presenca de diferentes culturas (surdo/ ouvinte) na sala inclusiva. A entrada do ILS
numa sala bilingle possibilita a inclusdo do aluno, mas dados revelam, que tal
inclusdo acontece no espago fisico, entretanto, o acesso a informacdo e ao
conhecimento , em comparagdo aos alunos ouvintes, estdo ainda distante de serem
atendidas. Ressalta-se, porém, que Lacerda (2009) considera, ainda assim, a existéncia

de beneficios nos percurso dos surdos, pois passam, por meio da atuacdo do ILS, a

ter alguma acessibilidade no/ao ambiente escolar.

Todavia, nos aspectos linguisticos, é impossivel na dindmica relacional da
sala, tendo a Lingua Portuguesa como majoritaria, estabelecer condicéo de interagéo
dialdgica a todos os eventos, pois a propria diferenga nas modalidades de lingua em
uso dificulta ao ILS interpretar/traduzir todas as falas e suas respectivas
caracteristicas. Deve-se salientar também que os procedimentos de ensino néo

vislumbram uma educagdo inclusiva, conduzindo a ag¢Bes que tornam cada
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profissional, professor e ILS, responsavel pelo ensino-aprendizagem do seu grupo

linguistico.

No ambiente educativo da sala de aula bilingle, o predominio da Lingua
oral faz com que o ILS se guie, no ato interpretativo, pela modalidade da lingua oral,
seguindo uma estruturacdo dialégica (entonagdes, escolhas linguisticas, estrutura
gramatical) determinante, apresentando, consequentemente, diferengas linguisticas

gue constroem equivocos de entendimento.

O ILS pode ter consciéncia das dificuldades circunstanciais comunicativas,
entretanto ndo percebe que tais dificuldades podem ter causas linguisticas que
promovem incompreensdes que dificultam o acesso ao conhecimento e a

aprendizagem.

A emersdo do ILS nesse ambiente bilinglie educacional, precisa ser
repensada. Como também, os projetos educacionais que contemplem a inclusdo
devem ser reformulados. E inegavel que a presenca do ILS em sala de aula é melhor
do que a inser¢do do aluno surdo na escola sem a presenca de um ILS; porém, faz-se
preciso construir conceitos fundamentais sobre a LS e sua forma de uso e instrucéo
no ambiente escolar: é urgente a formacéo desse profissional para atuacdo no espaco
educacional, sendo necessario a esse conhecer estratégias que o auxiliardo no uso da
Lingua de Sinais e nas diferentes abordagens metodoldgicas, assim como no acesso a
informacéo, sabendo transp6-la ao aluno surdo nos modos de inser¢do e participagdo

adequados a ele.

Dorziat (1999) salienta que ndo basta usar a Lingua de Sinais como
instrumento para minimizar as dificuldades comunicativas, € necessario torna-la
simbolo de cultura diferente e presente, ndo sendo essa nem melhor e nem pior,
apenas diferente. Se a compreensdo dessa diferenca nédo for assimilada e colocada em
uso adequadamente, mesmo com 0 uso e aceite da Lingua de Sinais nos espacos
educativos, corre-se o risco da forma de pensar ouvintista ser colocada uma vez mais
no centro do processo educacional, 0 que certamente implicara na manutencao da

representagdo da surdez pelos ouvintes e na ndo modificagdo das formas
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interacionais entre ouvintes e surdos, caracterizadas pela separacdo de dominio de
um grupo ao outro.

A presente pesquisa foi um pequeno esbogo oriundo de um ambiente
bilinglie e suas formas de interacdo construidas em uma sala de aula inclusiva.
Esperamos que, a partir dela, outros pesquisadores possam dar continuidade ao
processo de investigacdo, encontrando mais dados que certamente auxiliardéo numa

efetiva condicdo de acesso ao conhecimento e aprendizado por parte do aluno surdo.
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ANEXO |

A EDUCACAO QUE NOS SURDOS QUEREMOS

DOCUMENTO ELABORADO PELA COMUNIDADE SURDA A PARTIR DO PRE-
CONGRESSO AO V CONGRESSO LATINO AMERICANO DE EDUCAGAO BILINGUE
PARA SURDOS, REALIZADO EM PORTO ALEGRE/RS, NO SALAO DE ATOS DA
REITORIA DA UFRGS NOS DIAS 20 A 24 DE ABRIL DE 1999
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1. POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS

DIREITOS HUMANOS

1. Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educacdo do Surdo em
todas as escolas e classes especiais de surdos.

2. Assegurar a toda crianca surda o direito de aprender linguas de sinais e também
portugués e outras linguas.

3. Assegurar as criancas, adolescentes e adultos surdos, educacdo em todos os niveis,
como pressuposto a uma capacitacao profissional.

4. Levar ao conhecimento das escolas os direitos dos surdos. Promover a conscientizacdo
sobre questdes referentes aos surdos.

5. Recomendar que programas televisivos ndo veiculem posturas que gerem atitudes
discriminatérias contra o uso da lingua de sinais e direitos dos surdos defendendo
posturas ouvintistas.

6. Levar em conta o conhecimento da lingua de sinais para a escolha dos professores de
surdos. Entende-se como prova de conhecimento em lingua de sinais: certificado
especifico de curso reconhecido pelas Associacbes e Federagdes de Surdos, com
aprovacao posterior em banca constituida pela comunidade surda.

7. Propor iniciativas visando impedir preconceitos contra surdos.

8. Criar cursos noturnos para jovens e adultos surdos no ensino fundamental, médio,
superior, supletivos, cursos profissionalizantes, em que os professores usem lingua de
sinais ou em que haja intérpretes da mesma.

9. Regularizar ou implementar o ensino para os surdos onde quer que eles estejam
presentes.

10. Usar da tecnologia na comunicacdo com surdos em escolas e locais publicos uma vez
que se tem constatado que a tecnologia ajuda na aquisi¢cdo do portugués escrito.

11. Buscar recursos para a manutencao de uma Central de Intérpretes para atender aos
surdos de Classe Especial, de Integracédo e Faculdades.

12. Formular politicas publicas para levantamento e atendimento educacional de criancas
de rua surdas.

13. Propor uso de legenda na midia televisiva, particularmente nos momentos de
noticiario regular extraordinario, o que favorece a compreensao pelos surdos.

14. Realizar estudos a fim de levantar a real situacdo educacional dos surdos:
escolaridade, nimero de surdos nao atendidos, evadidos, analfabetos, etc.

15. Em educacgao, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos contelddos que 0s
ouvintes, mas através de comunicacdo visual. Formas conhecidas, em comunicacao
visual importantes para o ensino do surdo sdo: linguas de sinais, lingua portuguesa, e
outras linguas no que tange a escrita, leitura e gramatica
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16. Respeitar a decisdo do surdo em usar ou ndo aparelho de audicdo. Nao impor o uso
do mesmo, nenhum surdo pode ser obrigado a usar aparelho auditivo, ja que esta
decisdo deve ser consciente.

17. Nos concursos vestibulares os surdos devem contar com intérpretes na ocasido das
provas e a prova de portugués deve ter critérios especiais de avaliacao.

18. Em concursos publicos onde o surdo concorre com outros deficientes sua prova de
portugués também precisa ser analisada com critérios especificos e inclusive com
presenca de intérpretes.

19. Incorporar aos curriculos dos cursos superiores disciplinas que abordem: lingua de
sinais e outras informacdes sobre culturas surdas, particularmente nos cursos de
formacao de médicos, fonoaoudidlogos e outros que irdo trabalhar com surdos.

20. Promover a recuperacao daqueles individuos surdos que por muitos anos foram
mantidos no "cativeiro™ dos ouvintes, possibilitando sua integracdo a sociedade.

21. Repensar o destino do patrimonio dos surdos, assim como o patriménio das escolas
de surdos quando deixam de existir.

22. Considerar que a integracao/inclusao é prejudicial a cultura, a lingua e a identidade
surda.

23. Propor o fim da politica de inclusdo/integracdo, pois ela trata o surdo como deficiente
e, por outro lado, leva ao fechamento de escolas de surdos e/ou ao abandono do
processo educacional pelo aluno surdo.

24. Considerar que a integracdo da pessoa surda ndo passa pela inclusdo do surdo em
ensino regular, devendo o processo ser repensado.

A ESCOLA DE SURDOS
25. Elaborar uma politica de educacdo de surdos com escolas especificas para surdos.

26. Considerar que a escola de surdos é necesséaria e deve oferecer educacdo voltada
para principios culturais e humanisticos, promovendo o desenvolvimento de individuos
cidaddaos e sendo um centro de encontro com o semelhante para producéo inicial da
identidade surda.

27. Enfatizar a urgéncia da criacdo de creches e escolas de ensino fundamental e ensino
médio para a populacdo de surdos da capital e interior. Devem ser criadas mais escolas
de surdos nos municipios e na capital, se possivel centralizando estas escolas nos
municipios podlos.

28. Articular as varias escolas de surdos, criando espaco de discussao a fim de qualificar
a educacao de surdos.

29. O ensino dos surdos que precisam de apoio visual para se comunicar ndao devem ser
incluidos nas listas de inclusdo na educacéao infantil, ensino fundamental, e ensino médio.
Eles precisam do suporte que somente a escola de surdos pode dar.

30. Implementar ensino para surdos adultos nas escolas de surdos. Ampliar as escolas de
surdos com oferta de escola noturna para surdos. Criar e ampliar o ensino a surdos
adultos, visto que ha uma populacdo surda analfabeta, com baixo nivel escolar ou que
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abandonou a escola por ndo conseguir acompanhar conteddos ou, ainda, por necessitar
de uma educacdo de melhor qualidade.

31. Solicitar informacao visual e/ou legendada nas escolas de surdos, como também a
instalacdo de sistema luminoso na campainha.

32. Propor o fim da divisdo por etapas nas séries iniciais para surdos: 12 série 12 etapa,
12 série 22 etapa, etc.

33. Revisar o papel das clinicas junto as escolas de surdos no sentido de que a educacéo
do surdo néo seja clinica.

34. Considerar que as escolas de surdos devem ter intérpretes em todos os eventos e
para os momentos de didlogo com a familia de pais surdos e entre familiares ouvintes e
filhos surdos.

AS CLASSES ESPECIAIS PARA SURDOS

Se nado houver escolas de surdos no local e for necessario programa de surdos a distancia
com classes especiais para surdos ou em municipios poélos, a comunidade surda
recomenda que:

35. Nas classes especiais, que os surdos nao sejam tratados como deficientes, mas como
pessoas com cultura, lingua e comunidade diferente.

36. Seja incentivado, mostrado e estimulado o uso das linguas de sinais pelo surdo, indo
ao encontro de seu direito de ser e de usar a comunicacdo visual para estruturar uma
lingua de sinais coerente.

37. A aquisicdo da identidade surda seja considerada de maxima importancia, tendo em
vista que a presenca de professor surdo e o contato com a comunidade surda
possibilitam ao surdo adquirir sua identidade.

38. Sejam introduzidas palestras sobre cultura surda nas escolas com classe especial
para surdos.

39. Garanta-se atendimento adequado nas escolas onde ha classe especial de surdos no
sentido de acabar com sentimentos de menos-valia e que os surdos recebam ensino
adequado.

40. Implantem-se sistemas de alarme luminoso, cabinas de telefone tdd ou fax em
escolas com classe especial de surdos.

41. Promova-se a criacdo de um banco de dados sobre a situacdo dos direitos dos
surdos, bem como sobre sua cultura e histéria, visando a promoc¢ao da identidade surda
na escola com classe especial.

42. Apoie-se a definicdo de acbes de valorizagdo da comunidade e cultura surda na
escola com classe especial.

43. Trabalhe-se com os surdos e suas familias no sentido de que a familia adquira a
lingua de sinais.

44. Seja implantado um Programa de Pais garantindo o acesso a informacéo e
assessoramento adequados.



AS MEDIAGOES LINGUISTICAS DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA INCLUSIVA 194
Dayse Garcia Miranda

AS RELACOES ENTRE PROFESSOR OUVINTE E O PROFESSOR SURDO

45. Propor que administradores, professores de surdos e funcionarios aprendam a lingua
de sinais.

46. Promover a capacitacdo dos professores de surdos no sentido de que os mesmos
tenham linguagem acessivel em linguas de sinais para atender aos educandos surdos.

47. Garantir a formacdo e atualizacdo dos professores ouvintes de surdos de modo a
assegurar qualidade educacional. Formar (cursos superiores e de extensdo) os
professores de surdos, com capacitacdo dos mesmos no conhecimento da cultura,
comunidade e lingua dos surdos.

48. Garantir que as relagbes entre professores surdos e professores ouvintes sejam
igualitarias

49. Assegurar que nas reunifes de escolas de surdos, os professores surdos tenham
direito a intérpretes e a entender o que esta sendo falado, tendo suas opinides
respeitadas e debatidas como séo as dos professores ouvintes.

50. Assegurar que o professor surdo tenha direito e prioridade de trabalho em escola de
surdos.

51. Considerar os professores surdos como educadores.

52. Garantir a equiparacao salarial entre professores surdos e ouvintes, respeitando o
plano de carreira em vigor.

2.COMUNIDADE, CULTURA E IDENTIDADE

A IDENTIDADE SURDA

53. Substituir o termo de “deficiente auditivo” por surdo considerando que o deficiente
auditivo e o surdo ndo tém a mesma identidade: o deficiente auditivo usa comunicacao
auditiva, tendo restos auditivos que podem ser corrigidos com aparelhos; o surdo usa
comunicacéao visual (linguas de sinais) e ndo usa comunicacao auditiva.

54. Incentivar o contato do surdo com a comunidade surda, pois a construcdo das
identidades surdas se da prioritariamente no contato com outros surdos.

55. Reconhecer que a pessoa surda é um sujeito com identidade surda. O objetivo de
mudar o surdo para torna-lo igual a um ouvinte € um desrespeito a sua identidade e a
sua condicao de cidadao.

56. Evitar que o surdo seja obrigado a aceitar a representacao da identidade ouvinte o
chamado ouvintismo.

AS LINGUAS DE SINAIS

57. Oficializar a lingua de sinais nos municipios, estados e a nivel federal.
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58. Propor o reconhecimento e a regulamentacdo da lingua de sinais a nivel federal,
estadual e municipal para ser usada em escolas, universidades, entidades e 6rgdos
publicos e privados.

59. Considerar que as linguas de sinais sdo linguas naturais das comunidades surdas,
constituindo linguas completas e com estrutura independente das linguas orais.

60. Considerar que as linguas de sinais expressam sentidos ou significacdes que podem
facilmente ser captados e decodificados pela visao.

61. Propor contato obrigatério com Associacfes ou Federacbes de Surdos para a
formacao de pessoas com pratica e conhecimento em lingua de sinais.

62. Considerar que a lingua de sinais tem regras gramaticais proprias.

63. Considerar que a lingua de sinais favorece aos surdos o acesso a qualquer tipo de
conceito e conhecimento existentes na sociedade.

64. Observar que a lingua de sinais € uma das razfes de ser da escola de surdos, assim
como existem escolas em outras linguas (espanhoal, inglés...).

65. Reconhecer a lingua de sinais como lingua da educacao do surdo, ja que é expressao
da/s cultura/s surda/s - Lingua e cultura nao indissociadas.

66. Considerando que a lingua de sinais € propria da comunidade surda, garantir que o
ensino de linguas de sinais seja exclusiva dos instrutores surdos. E necessario que os
instrutores surdos sejam capacitados para o ensino da mesma, com formacado especifica.

67. Respeitar 0 uso da escrita pelo surdo com sua estrutura gramatical diferenciada. A
cultura surda merece ser registrada e traduzida para outra lingua.

68. Observar que a evolucdo cultural da comunidade surda se da a partir do registro
escrito, da filmagem, de fotos, desenhos... que sdo meios que possibilitam o acimulo do
conhecimento.

O CURRICULO DA ESCOLA DE SURDOS

69. Criar programas especificos para serem desenvolvidos antes da educacédo escolar da
crianca surda visando a fluéncia em lingua de sinais.

70. Utilizar a lingua de sinais dentro do curriculo como meio de comunicacao.

71. Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino de sua
morfologia, sintaxe, e semantica.

72. Elaborar para as escolas de surdos, uma proposta pedagodgica, orientada pela
comunidade surda e por equipe especializada em educacédo do surdo.

73. Reestruturar o curriculo atendendo as especificidades da comunidade surda, incluindo
no planejamento curricular disciplinas que promovam o desenvolvimento do surdo e a
construcao de sua identidade.

74. Fazer com que a escola de surdos insira no curriculo as manifestacdes da/s cultura/s
surda/s: pintura, escultura, poesia, narrativas de histéria, teatro, piadas, humor, cinema,
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histéria em quadrinhos, danca e artes visuais, em sinais. A implantacdo de laboratérios
de cultura surda se faz necessaria.

75. Contar com a ajuda de professores e pesquisadores surdos na mudanca do curriculo,
para o qual devem ser consideradas inclusive as especificidades da comunidade surda,
incluindo para os surdos os mesmos contelddos das escolas ouvintes.

76. Usar a comunicagcao visual para o ensino dos surdos em suas formas: linguas de
sinais, escrita em sinais, leitura e escrita do portugués. Considerar que existe toda uma
problematica na aprendizagem do portugués, que deve ser considerada como segunda
lingua.

77. Informar os surdos sobre educacao profissional, propostas salariais e acesso a cursos
profissionalizantes e concursos.

78. Contra-indicar uso de livros e materiais didaticos que oferecam imagens
estereotipadas, responsaveis por manter discriminacdes em relacdo aos surdos.

79. Criar livros e histdrias onde apareca o sujeito surdo sem presenca de estereotipos.

80. Oferecer aos educandos surdos o conhecimento de tecnologia de apoio, ou seja: 0s
aparelhos especiais para uso de surdos, por exemplo, aparelhos TDD, TV com
decodificador de legenda e equipamentos luminosos para construgdes e transito.

81. Conhecer a histéria surda e seu patrimbnio, 0os quais proporcionam o estabelecimento
de sua identidade surda.

A RELACAO ENTRE A COMUNIDADE SURDA E A ESCOLA DE SURDOS

82. Fazer com que todos os surdos, inclusive criancas e adolescentes, tenham direito a
convivéncia e proximidade com a comunidade de surdos.

83. Recomendar como necessaria a interacdo entre escola de surdos e comunidade
surda.

AS RELACOES COM A FAMILIA

84. Fornecer através da escola, Secretarias de Saude, S.U.S. e Associacdes, um suporte
com informacgBes qualificadas as familias a fim de auxilid-las a enfrentar as vivéncias
relativas a surdez.

85. Formar equipes com presenca de surdos, instrutores surdos, professores, agentes
comunitarios e membros da comunidade para trabalhar em conjunto com familias de
surdos.

86. Prestar assisténcia aos pais surdos com filhos ouvintes propiciando a presenca de um
intérprete em reunides na escola em que este estuda, fazendo com que o0s pais ou a
escola arquem com as despesas deste profissional intermediado.

87. Liberar do trabalho nos horéarios necessarios os pais que tém filhos surdos, para
realizarem cursos de lingua de sinais conforme suas necessidades.

88. Promover esclarecimentos a pais com filhos surdos para que estes possam viver e
desfrutar de uma vida normal como surdos.
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89. Transmitir aos pais, irmaos e familiares a orientacdo para que seja utilizada lingua de
sinais na comunicacdo com a crianca surda.

AS ARTES SURDAS

90. Considerar que em nossas escolas, existem pequenas ou minimas referéncias ou
quase nada de iniciagcdo a arte surda. Nota-se que muitas escolas ainda primam pelo uso
de coral de surdos, que nao condiz com a expressao da arte surda. O coral pode se
tornar uma arte surda, desde que visualmente expressivo e dirigido por um surdo.

91. Observar que os alunos surdos precisam de contato com a arte surda, tal como é
mostrada na histdria, no dia-a-dia do surdo com sua producéo de significados.

92. Levar os surdos ao contato com artistas surdos e com a arte surda através de fotos,
videos, pinturas, esculturas, teatro.

93. Considerar que os olhos, as maos, a expressao corporal e facial sinais referenciais
para os surdos.

94. Despertar os surdos para a arte, a fim de que possam expressar sua identidade
surda através da mesma.

95. Ver a arte surda como forma de significacgdo que produz certas caracteristicas
determinantes para a diferenca e as construcdes histoéricas e culturais.

96. Colocar a pergunta: por que vivemos num complexo tdo desumano em relagédo a arte
surda?

97. Considerar que ha artistas surdos em diferentes contextos como atores, poetas em
lingua de sinais, pintores, magicos, escultores, contadores de histérias e outros, tais
COmo oS cineastas.

98. Adotar como estratégia relevante para a arte nas escolas a discussdo com os alunos
sobre como criar a arte surda.

99. Incentivar o teatro, a poesia, a pintura e pesquisas na histéria, na comunidade surda
e outros. Artistas surdos ou debates na comunidade surda sobre a arte seriam bem
vindos para incentivar os alunos "desgastados" pela exclusdo da arte nas escolas de
surdos.

100. Observar que o uso das imagens sobre o surdo na sala de aula precisa conter algo
dos surdos. Um bom ponto de pesquisa esta na Internet, onde ha sites de surdos que
trazem imagens auténticas de surdos.

101. Considerar necessario o conhecimento da arte e expressao surda por parte dos
professores, que precisam conhecer a arte surda para que o aluno surdo possa
desenvolver sua criatividade e ndo se envergonhe ou esconda a sua arte.

102. Reconhecer que alguns surdos tem dons muito préprios para a arte de expressao
corporal e ela deve ser incentivada pela familia, escola ou associacao de surdos.

103. Assegurar que a arte a ser usada na escola ndo se resuma a pintar desenhos "pré-
feitos por professores”, ou “cantar” musicas que sdo destituidas de significado para a
cultura surda.
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104. Repensar e discutir a arte surda no que ela representa em suas implicacfes
politicas.

105. Encorajar os surdos para a busca de significados que expressem a/s cultura/s
surda/s.

AS CULTURAS SURDAS
106. Promover a/s cultura/s surda/s através de histdria, arte, direitos dos surdos,
tecnologia e escrita de sinais, privilegiando os meios visuais em sua producédo, veiculagdo

€ acesso.

107. Promover a criagdo de bibliotecas visuais nas escolas e o acesso a esse acervo pela
comunidade surda.

108. Encaminhar solicitacdo de espaco especial na TV para programas soOcio-culturais-
artisticos e educacionais de surdos.

109. Estimular entre as criangas surdas a criagcdo de significados e a vivéncia das
cultura/s surda/s.

110. Estimular as criangas a produzirem histérias classicas em lingua de sinais,
registrando-as na escrita de sinais, em video, desenhos ou pintura.

3. FORMAGCAO DO PROFISSIONAL SURDO

GERAL
111. Desenvolver ao maximo a educacédo e a formacao das pessoas surdas.
112. Criar cursos profissionalizantes para surdos nas escolas de surdos de 2° Grau.
113. Criar cursos especificos para surdos como instrutores de lingua de sinais, solicitando

junto as Associacdes e Federacfes de Surdos, que devem ser o centro de apoio das
pessoas que as procuram.
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OS EDUCADORES SURDOS

114. Buscar a formacgao de profissionais surdos a nivel académico, nas areas afins, tendo
em vista o direito que os surdos tem em serem educados na sua propria Lingua.

115. Recomendar ao professor surdo a reflexdo sobre a representacdo de sua identidade
surda, uma vez que ele é, fundamentalmente, um modelo de identidade para a crianca
surda.

116. Garantir que a escola de surdos tenha a presenca de profissionais que sejam
surdos, ja que devem ser ouvidos quando se trata de questdes proprias de sua
comunidade.

117. Assegurar que no curso de formacdo para os professores surdos exista curriculo
especifico sobre todas as implicacdes da surdez (educacionais, culturais, vocacionais...),
bem como sobre lingua de sinais ( estrutura, morfologia, sintaxe...).

118. Considerar que a formacédo especifica e o trabalho do professor surdo, enquanto
profissional, sdo necessarios. E importante que o professor surdo esteja engajado nas
lutas da comunidade surda..

119. Incentivar na comunidade surda a escolha pelas carreiras de licenciatura.

OS INSTRUTORES DE LINGUA DE SINAIS
120. Encaminhar o Instrutor surdo com conhecimento no campo da educacédo de surdos
para trabalhar em escolas. Os Instrutores surdos sem formacdo no magistério devem
atuar em outras areas, como por exemplo: familia, empresas, etc.
121. Observar que o ensino de lingua de sinais requer instrutores surdos com formacao.
122. Buscar a regulamentacao da profissdo de Instrutor de Lingua de Sinais, em parceria
com Associacbes e Federacdes de Surdos, para obter o reconhecimento legal da

profissao.

123. Garantir que a profissdo do Instrutor de Linguas de Sinais seja exclusiva dos
surdos.

124. Assegurar que os surdos com formacdo e experiéncia profissional coordenem os
instrutores surdos.

125. Exigir que a formacao minima do instrutor surdo seja de nivel médio.

126. Implementar o curso de formacao de Instrutor na escola de ensino médio de surdos
como uma habilitacdo especifica. Ex.: contabilidade, instrutor surdo, secretario, etc.

127. Implementar os agentes multiplicadores para formacéo de instrutores surdos.

O MONITOR SURDO

128. Considerar que o monitor é um auxiliar/estagiario e que a sua permanéncia em sala
de aula, portanto, ndo pode ser definitiva.
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129. Considerar que o monitor surdo € um recurso humano provisério, um assessor do
professor ouvinte, que nao pode se servir dele permanentemente.

130. Favorecer a formagdo do monitor surdo e sua passagem para outras etapas como
instrutor e/ou professor.

O PESQUISADOR SURDO
131. Incentivar a pesquisa dos surdos, considerando que faltam pesquisadores urbanos.

132. Observar que o pesquisador surdo precisa manter parceria com 0 pesquisador
ouvinte.

133. Considerar que os surdos pesquisadores necessitam de apoio financeiro.

134. Incentivar a que o pesquisador surdo ndo seja apenas usuario, precisando
desenvolver sua propria pesquisa.

135. Assegurar que seja respeitada a autoria do pesquisador surdo.

OS SURDOS UNIVERSITARIOS

136. Assegurar o direito da presenca do Intérprete de Lingua de Sinais no decorrer do
concurso de vestibular.

137. Garantir a existéncia de intérpretes contratados pela universidade, assegurando ao
surdo condi¢des semelhantes de seus colegas ouvintes.

138. Lutar para que a comunidade cientifica das universidades reconheca a Lingua, a
cultura e a comunidade surda.

139. Implementar o ensino médio para surdos, com vistas a capacitacdo profissional e
para a disputa nas provas de vestibular, garantindo o acesso do surdo aos cursos
profissionalizantes e/ou as universidades;

140. Caso seja aceito pela comissdao organizadora, discutir a estrutura das provas do
vestibular, levando em conta as especificidades da comunidade surda.

141. Propor que intérpretes reconhecidos pelas Associacdes e Federacdes de Surdos,
possam atuar nas universidades, sempre que houver solicitacdo e interesse de ambas as
partes.

142. Considerar que a formacado universitaria dos intérpretes é necessaria para garantir a
formacao do profissional surdo.

143. Propor que as universidades abram cursos para formacao de intérprete de LIBRAS,
em parceria com Associacdes e Federacgdes de Surdos.

144. Buscar fonte de recursos, governamentais e nao governamentais, para a
contratacdo de intérprete de lingua de sinais.

145.Nas universidades que acolhem surdos, lutar para que seja organizado um centro de
apoio onde possam ser divulgadas informacdes referentes a surdez, para a comunidade
universitéria.
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146. Dentro das universidades e cursos de graduacdo, assegurar a criacdo de uma
disciplina que informe aspectos gerais que fazem parte da comunidade surda.

147. Garantir que somente intérprete com formacédo de 3° Grau possa atuar na traducao
para lingua de sinais nas universidades.
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ANEXO |1

CARTA ABERTA AO MEC

Espaco Universitario de Estudos Surdos - UFBA
Grupo de Pesquisa do CNPq "Incluséo e Alteridade" - UFPB

A versao preliminar da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (SEESP/MEC, 2007) traz orientacfes que prejudicardo em muito os
destinos da educacao de surdos no Brasil, caso ndo sejam revistas.

Traz a visdao de que Educacdo Inclusiva é sinbnimo de Educac¢do Regular, de
Educacdo realizada em escolas comuns. Esta compreensdo € equivocada e traz
preocupacdes imensas, principalmente por termos clareza da forca definidora de um
documento oficial.

Se este conceito ndo for revisto, tememos pelo que pode acontecer com as escolas de
surdos e as classes de surdos: tanto no sentido de fechar as existentes, como no sentido de
impedir a abertura de classes especiais e novas escolas especificas para surdos no Brasil —
0 que nao é o desejo da maioria das comunidades de surdos nem o de uma grande parcela
de professores e de pesquisadores da area.

Cremos que Educacéo Inclusiva ndo é sinénimo de "inclusédo escolar"; em verdade, é
muito mais que isto. O que é Educacéo Inclusiva? E um processo educacional que gera
conhecimento e reconhecimento, que gera desenvolvimento pessoal e empoderamento, que
gera bem-estar individual e inclusdo social, que desenvolve auto-conhecimento e ampla
visdo de mundo. Ou seja, € um processo educacional que consegue o resultado de levar
alguém a ser efetivamente incluido na sociedade, sendo capaz de fazer uma leitura de
mundo e uma narracao de si préprio, podendo contribuir para o desenvolvimento social. Isto
€ perfeitamente possivel aos surdos numa escola prépria para eles.

A "inclusao escolar" em escola regular, no caso dos surdos, é necessaria guando nao
h&, na localidade, outra proposta mais adequada . No entanto, ha que se lutar pelo que é
melhor para os surdos, e o melhor é que tenham uma escola que seja um verdadeiro
ambiente linglistico natural para a aquisicdo precoce da Lingua de Sinais e que seja
iluminada pela Cultura Surda e pela Pedagogia Surda.

Em nome da "Educacéo Inclusiva" o MEC prop8e: " N&o criar novas escolas especiais
e transformar as escolas existentes em centros de atendimento educacional especializado
para o atendimento, a producéo de materiais acessiveis e a formacao docente".

Propor a transformacdo das escolas de surdos (antigamente chamadas "escolas
especiais para surdos") em centros de atendimento educacional especializado significa
efetivar uma estratégia ineficaz de tentar normalizar os surdos e apagar sua identidade
cultural peculiar. Como é comprovadamente ineficaz, resultar4 apenas em embotamento do
desempenho escolar da populagdo surda, na coartagdo do desenvolvimento das
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competéncias cognitivas e sociais dessa populagdo, e no empobrecimento de todos nos,
com o0 menoscabo dessa significativa vertente cultural genuinamente brasileira.

Propor a transformacéo das escolas de surdos existentes em centros de atendimento
significa colaborar para a fragmentacdo do movimento surdo, bem como significa negar
gritantemente a perspectiva lingliistica e socio-cultural da surdez.

Impedir que se criem novas escolas especificas para surdos é desconsiderar o0s
movimentos surdos e as pesquisas cientificas que demonstram a adequabilidade e os
melhores resultados deste tipo de escola.

Impedir que se criem novas escolas especificas para surdos é desconsiderar os
movimentos surdos e as pesquisas cientificas que demonstram a clara superioridade desse
tipo de escola bilinglie em relagéo a escolas comuns. Com efeito, a maior pesquisa nacional
ja conduzida em educacdo de surdos, que avaliou mais de 5 mil surdos de 15 estados
durante mais de 10 horas por surdo (Capovilla e colaboradores, em preparagéo) acaba de
demonstrar que escolas especiais para surdos produzem competéncias significativamente
superiores as produzidas por escolas comuns em termos de compreensédo de leitura e
producdo de escrita em Portugués, além de compreensao de sinais da Libras. Ora, se
escolas para surdos que ministram ensino em Libras produzem competéncias
significativamente superiores, ndo s6 em Libras como também em Portugués, entdo s6 se
pode concluir que a politica que descontinuacdo dessas escolas esta em franca
discordancia com a evidéncia cientifica do que é melhor para as criangas e jovens surdos, e
precisa ser questionada por qualquer um que zele pelo futuro da crianca brasileira."

E desconsiderar que esta é uma opc¢éo plenamente legal, considerando-se os textos
da Constituicdo da Republica (1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), do Plano Nacional de Educacdo (2001), da Lei de LIBRAS (2002) e da sua
regulamentacdo por meio de Decreto 5626 (2005).

N&o somos contra a criagdo de centros de atendimento educacional especializado,
mas, nao, se o preco for a destruicdo dos ja tdo poucos espacos privilegiados para o
desenvolvimento da cultura, das identidades e da lingua dos surdos.

O paradigma da "inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo” € um avanco em direcdo a sociedade
inclusiva — isto é fato. Nao podemos ser contra o paradigma que tenta garantir a presenca
de todas as pessoas no espaco da escola, sem discriminagdo nem preconceitos. Segundo a
nova Politica, "a educacéo inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e
garante o direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo espago escolar, sem
discriminacdes de qualquer natureza". Sim. A escola tem de se preparar para atender a
todos, indiscriminadamente. No entanto, "o direito de "estar" num lugar ndo faz desse "o
melhor lugar para se estar". Antes do "direito de estar em qualquer lugar" ha o "direito de
estar no melhor lugar". Os surdos tém o direito de estar num ambiente plenamente favoravel
e propicio ao seu desenvolvimento linguistico, cultural, social, comunitario e pessoal.
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Mais grave que uma sugestdo de descontinuar a manutencdo e criagdo de escolas
especiais € a proibicdo da criacdo de classes especiais, 0 que vai contra 0 que esta previsto
nos documentos oficiais anteriores. Uma das orientacbes aos sistemas de ensino é: "a
substituicdo das classes especiais por salas de recursos multifuncionais”. Ora, considerando
gue escolas especificas para surdos sdo dificeis de serem criadas em toda parte, uma
solucdo para se ter um ambiente linglistico natural, numa escola regular, seria a
implantacdo de classes especiais. No entanto, a nova Politica acaba com qualquer
possibilidade de se educar surdos juntos, numa mesma classe ou huma mesma escola.

A nova verséo da Politica enfatiza "a importancia de ambientes heterogéneos para a
aprendizagem de todos os alunos". O adjetivo "heterogéneo" aqui colocado certamente
refere-se ao desejo de conseguir que todas as escolas sejam capazes de receber todos 0s
tipos de pessoas, pois que, nessa diversidade de relacionamentos e de experiéncias, todos
sdo beneficiados. Convém deixar claro, no entanto, que o fato de serem criadas escolas
especificas para surdos néo as torna "homogéneas". Ora, o fato de uma escola ser criada
tendo uma lingua especifica como a lingua de instrucdo, ndo faz desta uma escola
"homogénea", até porque os surdos séo diferentes entre si — 0 que é elementar...

Segundo a proposta de nova Politica, a Educacdo Inclusiva "compreende uma
inovacdo educacional, ao romper com paradigmas que sustentam a maneira excludente de
ensinar e ao propor a emancipacdo, como ponto de partida de todo processo educacional.
Ora, se para os Surdos o ensino em Libras por professor sinalizador fluente e em meio a
outros colegas surdos é o ensino mais eficaz, como demonstrado pela pesquisa ja citada,
entdo esse ensino s6 pode ser o mais inclusivo, ja que o fracasso escolar é o verdadeiro e
mais importante fator de excluséo escolar e social no Brasil. Assim, no caso dos surdos, um
ensino ministrado sem Libras e em ambiente de exclusdo dos semelhantes é o que constituli,
de fato, a "maneira excludente de ensinar'. E é esse ensino que deve ser examinado
criticamente, pois que desconsidera a necessidade de fundamentar o processo educacional
do surdo na sualingua quirovisual que constitui sua experiéncia de existir e perceber o
mundo. Estar com colegas e professores surdos, numa escola especifica de surdos, permite
aos estudantes surdos compreender e atuar na sociedade de modo coerente com sua
identidade.

Para enfrentar o mundo que é majoritariamente ouvinte, os surdos tém que se munir
de uma lingua natural e de uma segunda lingua, bem como da escrita da segunda lingua,
além de todos os conhecimentos caracteristicos das diversas faixas etarias. Para adquirir
todos estes conhecimentos, os surdos ndo tém necessariamente que estar apenas com
ouvintes na escola, pois que os surdos tém amigos ouvintes, tém familiares ouvintes, tém
contatos sociais inimeros com ouvintes: o que eles precisam é de um espaco (seja escola,
seja classes) que lhes possibilite adquirir conhecimentos e experiéncias do modo mais
eficaz possivel — isto € imensamente ampliado numa escola ou classe onde todos usam
uma lingua natural que ele entenda.

A nova versdo da Politica quer marcar a posi¢cdo de que escolarizagdo é uma coisa e
atendimento educacional especializado é outra. Segundo a Politica, o atendimento
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educacional especializado "diferencia-se das atividades desenvolvidas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivo & escolarizagdo". Otimo que se veja desta forma, pois,
insisto que criar, manter e transformar escolas especificas para surdos nao significa estar
criando e mantendo "escolas especiais com cheiro de hospital", como dizia Vygotsky: esta

se criando e mantendo tdo somente "escolas" - escolas significativas.

Diz a Politica que é desejavel a "utilizacdo do critério de idade/faixa etaria para
inclusao dos alunos com defici€éncia em turma comum do ensino regular para se suprimirem
0s agrupamentos com base na deficiéncia ". Quero ressaltar aqui que o fato de defendermos
escolas especiais/especificas e classes especiais/especificas ndo se deve a uma tentativa
de fazer "agrupamentos com base na deficiéncia". Nao. Os agrupamentos que desejamos
fazer sdo com base linguistica, pedagogica e sécio-cultural. Mais importante que mera idade
cronolégica € a idade de desenvolvimento das diversas competéncias cognitivas,
linglisticas e académicas.

Mas, o maior absurdo que encontramos na preliminar versdo de Politica de Educacao
Especial é declarar, sem qualquer base cientifica, que "o aluno surdo devido a diferenca
linglistica pode ser beneficiado com a participacdo de outro colega surdo em sua turma".
Seguindo-se esta Politica, nas classes onde haja surdos s6 se ha de permitir a presenca de,
no maximo, dois surdos: nao mais que dois! Consideramos uma colocagdo extremamente
infeliz; separar os surdos significa enfraquecé-los enquanto grupo, para que sejam mais
facilmente "assimilados" pela maioria. Pergunto: dois surdos numa classe é um namero bom
para os interesses dos ouvintes?

Conclamamos as entidades representativas dos surdos, e a cada surdo em patrticular,
a se posicionarem contra 0s aspectos equivocados da referida versdo preliminar da
proposta de nova Politica. Ainda é tempo de corrigir os equivocos do texto desta importante
politica publica.

A possibilidade e a necessidade de um atendimento especifico aos surdos ndo agride
o principio da Educacao para Todos nem o da Educacao Inclusiva! Educacao para Todos,

do jeito que seja melhor para cada um. Educacéo Inclusiva na sociedade como um
todo, ndo apenas naescola!

Prof2 Dr2 Nidia Regina Limeira de S4 — Espaco Universitario de Estudos Surdos - Faculdade de
Educacéo - Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo — Universidade Federal da Bahia - pra
nidia@gmail.com

Prof2 Dr2 Ana Dorziat - Grupo de Pesquisa do CNPq "Incluséo e Alteridade" - Programa de Pés-
Graduacédo em Educacéao - Centro de Educacéo - Universidade Federal da Paraiba

Prof2 Dr2 Elisabeth Reis Teixeira — EU-SURDO - Programa de Pds-Graduagdo em Letras e
Lingtistica — UFBA

Prof2 Dr2 Alessandra Barros — EU-SURDO - Programa de Pds-Graduagéo em Educacgédo — UFBA
Prof2 Dra.Wilma Favorito - ISBE / INES - RJ

Prof2 Msc. Desirée Begrow — Instituto de Ciéncias da Saude - EU-SURDO - UFBA

Prof® Msc. Omar Barbosa Azevedo — Pesquisador associado ao EU-SURDO/UFBA
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