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RESUMO

Este estudo buscou conhecer o trabalho desenvolvido pela Educacéo Fisica
em Unidades de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.
Optou-se por uma pesquisa social qualitativa, fazendo um didlogo entre as
entrevistas, observacdes e exposicdes tedricas. Foram selecionadas cinco creches
municipais, das quais foram observadas seis aulas de Educacéo Fisica e realizadas
entrevistas com as professoras responsaveis por tais. As observac¢ées, bem como as
entrevistas foram baseadas em seis eixos: conteddos abordados; metodologia de
referencia; espacos e materiais disponiveis para as aulas de Educacdo Fisica;
relacdo entre professor de Educacéo Fisica e Pedagogo; planejamento das aulas;
frequéncia e duragédo das aulas de Educacgédo Fisica. Foram constatadas diferentes
realidades entre as creches, entretanto todas apresentaram a perspectiva de busca
de uma pedagogia que satisfaca as reais necessidades das criangas.

Palavras-chave: Educacao Fisica, Educacéao Infantil, Educacéo Fisica Infantil



AGRADECIMENTOS

Tomo a liberdade de, agradecer ndo somente aqueles que me apoiaram
neste estudo, mas também aos que estiveram ao meu lado durante toda essa
caminhada chamada de graduacao.

Em primeiro lugar agradeco aos meus pais, que me proporcionaram uma
educacdo de qualidade e me apoiaram durante toda minha jornada, tanto
académica, quanto pessoal. Agradeco também a minha irm&, quem tenho como um
exemplo de vida e superacao, e que sempre esteve, e sei que estara ao meu lado,
independente da situacao.

Fiz muitas amizades durante esses quatro anos de graduacdo, muitos
ingressaram e poucos concluirdo a graduacédo comigo, mas todos estdo guardados
com muito carinho. Com a Juh e a Gabi, formei “As trés Marias” ou o “Trio Maravilha”
conforme os carinhosos apelidos que o Cardoso deu ao trio. Estivemos sempre
juntas, desde o inicio até o “fim”! Essas duas foram dadivas que conquistei e que
nao quero perder jamais, compartilhando duavidas, angustias, e principalmente
vitorias!

Agradeco também aos professores, que sempre se mostraram dispostos a
me auxiliar no que fosse preciso, em especial a Cris e ao Cardoso, que nessa fase
do TCC serviram como meus alicerces, apoio que jamais esquecerei.

Nao poderia deixar de citar as professoras, diretoras e funcionérios das
creches, que foram muito receptivos e atenciosos comigo, o que facilitou, e muito, a
pesquisa.

Enfim, a todos que de alguma forma contribuiram para minha formacao, para

0 meu crescimento, para minha evolugdo: MUITO OBRIGADA!



SUMARIO

1. INTRODUGAO . .....coe ettt et ettt e et et e et e et eteseearesneareans 6
1.1 PROBLEMATIZAGCAO E JUSTIFICATIVA ...coooiiiieeeeeeeeee et 8
1.2 OBJIETIVOS. ...ttt ettt ettt sttt n et e et saeansaans 9
i R @ oY= (LYo L CT=T = 1 SR 9
1.2.2 ObjetivoS ESPECITICOS ... 9
2. CAMINHOS METODOLOGICOS...... .ottt 11
2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA.......coiiieteeet ettt 11
2.2 POPULAGCAO E AMOSTRA......oiitiieeteeeee e et ee st ee et ettt st senee e 14
2.2.1 Perfil das professoras entrevistadas...........cccceceeiiiiie e 14
2.3 INSTRUMENTOS. ...ttt ettt ettt ettt et n s ee s ete e 16
3. EDUCAGCAO INFANTIL ..ttt ettt ettt sstnen e enanas 18
3.1 DISCUTINDO E CONTEXTUALIZANDO O PAPEL DA EDUCACAO

INFANTIL ..ottt a et es st e e eeeeeeteeeestatestesestessseetesteensee e eteenarenes 18
3.2 A EDUCACAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS: UM OLHAR EM PERSPECTIVA ....coooviiieeieeeeeeeeee e, 22
3.3 A EDUCACAO FiSICA NA EDUCAGCAO INFANTIL ....coooveeretereeeeeee e, 23
4. A EDUCACAO FISICA INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS: PROBLEMAS E PERSPECTIVAS......c.coviieiieeieeeeeeeeeee e, 29
5. CONSIDERACOES E RECOMENDAGOES........cooiiieeeeeeeeeeeeeeee e 38
REFERENCIAS.......oooiioee ettt ettt sae ettt e et e e e eteetesreete e e eeens 40

APENDICE. ... oo ettt 43



1. INTRODUCAO

A legislacdo acerca da educacéao brasileira, em seu Art.21 da Lei de Bases e
Diretrizes da Educagdo Nacional - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelece que a Educacdo Basica compreenda trés niveis de ensino: a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Conforme o Art.4, o dever do
Estado com a educacéo escolar publica deve ser efetivado a partir da garantia de: a)
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para aqueles que né&o tiveram
acesso a ele na idade propria; b) progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; c) atendimento educacional especializado gratuito aos
alunos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; d)
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as crian¢as de zero a seis anos de
idade.

Ao sistema de ensino estadual cabe o0 asseguramento do ensino
fundamental, e com prioridade, o ensino médio. Pertencem ao sistema estadual: as
instituicbes de ensino mantidas pelo Poder Publico Estadual, as instituicbes de
educacéao superior mantidas pelo Poder Publico Municipal; as instituicbes de ensino
fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa privada e os 6rgaos de
educacao estadual.

Ja& os municipios, devem incumbir-se de oferecer a educac¢éo infantil e o
ensino fundamental, de modo que sera permitida a atuacdo em outros niveis
somente se atenderem plenamente as necessidades de sua area de competéncia e
com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal
para a manutencdo e desenvolvimento do ensino. Os municipios poderdo ainda,
optar pela integracdo ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema
unico de educacdo basica. Os sistemas municipais de ensino compreendem: as
instituicbes do ensino fundamental, médio e de educacéao infantil mantidas pelo
Poder Publico Municipal; as instituicbes de educacéo infantil criadas e mantidas pela

iniciativa privada; e os 0rgaos municipais de educacao.



A Educacéo Infantil, que serdq abordada no presente estudo, refere-se as
instituicdes de atendimento as criancas de zero a seis anos de idade!, e “tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade” (LDB, Art.29). Na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis,
além das creches, onde, geralmente, atendem criancas entre quatro meses e seis
anos de idade, em periodo integral, ha também os Nucleos de Educacéo Infantil —
NEI, que atendem criancas de quatro a seis anos de idade, em periodo parcial.

Em todos os niveis de ensino basico a Educacdo Fisica constitui-se
presente, como exposto no Art.26, “A educacdo fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, € componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se
as faixas etarias e as condi¢cdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos”. Ou seja, legalmente, a Educacao Fisica esta igualmente inserida como
componente curricular na Educacgéao Infantil, como nos outros niveis de ensino.

Entretanto, as leis ndo sdo desenvolvidas de acordo com a realidade, com o
real contexto onde as instituicGes estdo inseridas, elas sdo construidas dentro de
gabinetes, o que acaba resultando no distanciamento da realidade, afinal, ndo se faz
um diagnéstico da realidade para entdo formular as leis que amparem as escolas e
seus alunos, fazendo com que estes se adéqiem as leis, ou seja, 0 processo
inverso.

Desde que a Educacdo Infantil surge como um campo de atuacdo da
Educacédo Fisica, € que a mesma busca se legitimar neste ambito, procurando a
intervencéo ideal e condizente com a faixa etéria. Porém, no inicio desta busca por
espaco dentro destas instituicbes, a Educacdo Fisica foi erroneamente adaptada,
uma vez que as propostas pedagogicas aplicadas ao ensino fundamental foram
transpostas a Educacao Infantil, ndo respeitando as peculiaridades pertinentes a
faixa etaria especifica.

O papel da Educacdo Fisica na Educacdo Infantii é de fundamental
importancia, pois fornece as criancas diversas possibilidades de movimentar-se,

atraves de situagcfes nas quais elas possam criar, descobrir movimentos, reelaborar

! Em maio de 2005 surgiu uma sanséo presidencial a lei Federal n°® 11.114, que definiu que criangas

com seis anos completos devem ser matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental, tornando
assim, a Educacdo Infantil como educagcdo de 0 a 5 anos e 11 meses. Entretanto, no presente
estudo, optei por continuar tratando a Educacéo Infantil como de 0 a 6 anos, porque as instituicdes
tem até o ano de 2012 para se adequarem a nova lei.



conceitos e idéias sobre 0 movimento e suas acoes. Nesse sentido, através dessas
experiéncias, com o0 corpo, materiais e nas interagbes sociais, as criangcas tém a
possibilidade de descobrir seus proprios limites, enfrentar desafios, conhecer e
valorizar o corpo, expressar sentimentos, localizar-se no espaco, entre outras
situacdes voltadas ao desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e afetivas.
Dessa forma, essa area do conhecimento poderd contribuir, e muito, para a
efetivacdo de um programa de Educacao Infantil, comprometido com 0s processos
de desenvolvimento da crianca e com a formacéo de sujeitos emancipados.

Para o presente estudo, foram realizadas observagfes e entrevistas com
professores responséaveis pelas aulas de Educacdo Fisica em creches da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, a fim de conhecer como essas praticas séo
desenvolvidas nas respectivas creches. Durante as observacfes foram constatadas
distintas realidades das instituicbes, que apesar de fazerem parte da mesma rede de
ensino, apresentaram distingcdes referentes as estruturas, materiais, planejamentos,
etc.. De maneira geral, constatou-se que a Educacdo Fisica nas creches
investigadas busca uma pedagogia que satisfaca as reais necessidades das

criangas, respeitando os contextos e peculiaridades dos alunos e das instituigdes.

1.1 PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVA

Muito se tem falado e estudado sobre a crianga, a infancia, a educacao, a
educacdo infantil, o corpo na educacdo, os processos de aprendizagem, a
escolarizacéo etc.. Muitos discursos exaltam a importancia da vivéncia da infancia,
do ludico, do corpo, do movimento como direitos do ser crianca. Mas sabemos que
existe uma grande distancia entre o discurso e a pratica. Nesse sentido, o intuito
deste trabalho € buscar os pontos de aproximacdo e distanciamento entre teoria e
pratica na interlocu¢éo da Educacao Fisica com a Educacéo Infantil.

Considerando a Educacéo Infantii um campo possivel de abordagem da
Educacéo Fisica e, no sentido de verificar de que maneira essa prética regular esta
sendo desenvolvida atualmente, destaca-se entdo, como questdo norteadora para
investigacdo do presente estudo: Como sdo desenvolvidas as aulas de Educacao
Fisica Infantil em instituicbes da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis na

atualidade?



Estando ciente dos diversos elementos que compdem uma aula e das varias
implicagbes que a envolvem em seu entorno, outras questdes, igualmente
relevantes sdo levantadas: Quais tipos de conteudos sdo abordados nas aulas?
Quais as metodologias de referéncia? Quais espacos disponiveis para a execugao
das aulas? Os materiais disponiveis sédo suficientes? Qual a rela¢éo do professor de
Educacédo Fisica com o “professor de sala”? O planejamento das aulas é feito em
conjunto com o professor de sala? Com que freqiéncia as aulas ocorrem? Qual a
duracdo das mesmas?

A partir destes questionamentos, configura-se a problemética desta
pesquisa, a qual buscard na literatura e, principalmente, na pesquisa de campo,
indicacdes para uma melhor compreensao de sua configuracdo na atualidade.

A preocupacdo com essa problematica surgiu a partir do meu interesse pela
area da Educacao Fisica Infantil, motivada pela escassez e superficialidade de
discussbes sobre a infancia nas disciplinas do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica da UFSC (somente na quinta fase, na disciplina Educacéo Fisica na Infancia,
a discussao esteve mais presente). Outro fator motivacional foi uma experiéncia em
um estagio curricular ndo obrigatério, no qual tive a oportunidade de vivenciar
momentos com criangas com idade entre trés a seis anos, experiéncia que me
despertou curiosidade e anseio em pesquisar e me aproximar mais desse contexto

educacional.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Conhecer o contexto do desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica
Infantil em algumas instituicdes da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

1.2.2 Objetivos Especificos
1. Verificar o perfil do profissional responsavel pela Educacéo Fisica;

2. Verificar as condi¢des de infra-estrutura e materiais para a préatica de Educacao

Fisica;
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3. Verificar no planejamento da Educacgdo Fisica, seus objetivos, conteudos e
metodologias.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para estabelecer a metodologia utilizada nesse estudo, buscou-se
embasamento nos escritos de Maria Cecilia de Souza Minayo, pesquisadora

destacada na area, que define a pesquisa como

atitude e pratica tedrica de constante busca e, por isso, tem a caracteristica
do acabado provisério e do inacabado permanente. E uma atividade de
aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinagéo particular entre teoria e dados, pensamento e agéo (2008, p.
47).

Nesse sentido, este trabalho buscou reunir essa forma de abordagem, pelo
constante dialogo entre teorias e os dados coletados na realidade empirica.
Portanto, focamos a investigagdo na qualidade de pesquisa social do tipo qualitativa.

Salienta a referida autora que, a pesquisa social se caracteriza por aquelas
investigacbes que tratam do Ser Humano em sociedade, “suas relagdes e
instituicdes, de sua histéria e de sua produgao simbdlica”, estando relacionadas a
“‘interesses e circunstancias socialmente concatenadas”.

E, por pesquisa qualitativa, a autora referenda como sendo o estudo que

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos
€ entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano é
entendido aqui como parte da realidade social [...] O universo da produc¢éo
humana que pode ser resumido no mundo das relagbes, das
representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em nudmeros e indicadores quantitativos
(MINAYO, 2010, p. 21).

Sendo as aulas de Educacédo Fisica na Educacédo Infantii um espago da

realidade social produzido pelas relagdes humanas, esse universo de significados,
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aspiracbes e, crencas esta registrado. E foi pela necessidade de buscar
compreender e transcrever esse universo que essa pesquisa se efetivou.

Compreendo que a pesquisa deve ser realizada fundamentalmente por uma
linguagem baseada em conceitos, proposicdes, hipoteses, métodos e técnicas,
‘linguagem esta que se constréi com um ritmo proprio e particular” como sugere
Minayo (2010, p.26). A essa configuracao a autora denomina “ciclo de pesquisa”, um
processo de trabalho em espiral que comeca com uma pergunta e termina com uma
resposta ou produto, que, por sua vez, da origem a novas indagacdes. Este ciclo na
pesquisa qualitativa é divido em trés etapas: fase exploratéria, trabalho de campo e,
andlise e tratamento do material empirico e documental.

A fase exploratdria consiste na producdo do projeto de pesquisa e dos
procedimentos necessarios para preparar a entrada em campo. E o momento
destinado a delimitacdo e desenvolvimento tedrico e metodolégico do obijeto,
definicdo dos instrumentos de operacionalizagdo do trabalho, montagem do
cronograma e fazer os procedimentos exploratérios para escolha do espaco e da
amostra qualitativa.

Nessa fase o projeto foi construido inicialmente na disciplina “Seminario de
Concluséao de Curso I”, quando foi delimitado o tema, os objetivos e o caminho a ser
percorrido. Com a definicdo desses aspectos, iniciou-se entdo, a construcao literaria,
guando foram realizadas pesquisas nos acervos da Biblioteca Central, das
Bibliotecas setoriais do Centro de Educacéo (CED) e Centro de Desportos da UFSC
e pesquisa na internet, além de analises documentais. Apds essa construgao,
processo de desenvolvimento da pesquisa néo foi “engessado”, nem permaneceu
estanque, pois, as configuracdes encontradas no campo de investigacdo impuseram
a necessidade da mesma ir sendo modificada, acrescentada e incrementada.

O primeiro movimento foi a busca pelos responsaveis pela Educacao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, junto a Geréncia de Formacao
Permanente da Secretaria Municipal de Educacdo. No contato com a referida
instituicdo, tive o auxilio da articuladora de pesquisa e extensdo, que me
encaminhou para as unidades que seriam observadas e investigadas durante o
trabalho de campo.

O trabalho de campo é quando se leva a préatica empirica a construcao

tedrica elaborada na etapa exploratéria. Combina instrumentos de observacao,
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entrevistas ou, outras modalidades de comunicacéo e interlocucdo com os sujeitos

pesquisados, levantamento de dados documentais etc., e

permite a aproximacdo do pesquisador da realidade sobre a qual formulou
uma pergunta, mas também estabelecer uma interagdo com os ‘atores’ que
conformam a realidade, e assim, constr6i um conhecimento empirico
importantissimo para quem faz pesquisa social (MINAYO, 2010, p.61).

Nessa etapa, com a autorizacdo da Secretaria de Educacdo, deu-se inicio
ao trabalho de campo, onde foram visitadas cinco Creches da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis, onde foram se efetivaram duas visitas, sempre pela manha
(das 8 as 12 horas), nas quais foram realizadas observacfes das aulas de Educacao
Fisica em cada uma delas, além da aplicacdo de uma entrevista com os professores
responsaveis pelas mesmas.

As creches foram selecionadas inicialmente de acordo com a diviséo
microrregional das Unidades de Educac&o Infantil Municipais (creches e NEIS),
dentre as dezessete microrregides, foi selecionada a “Centro 1", composta por seis
creches. Entretanto quatro delas eram adaptadas, pois eram do estado e se
tornaram municipais ha pouco tempo e nao tinham uma “infra-estrutura adequada”
conforme a Geréncia de Formacdo Permanente, que sugeriu que fossem mantidas
trés creches da regido Centro 1, uma delas adaptada, que foi mantida justamente
para que fosse possivel refletir sobre questdo da falta de infra-estrutura adequada
para as aulas de Educacédo Fisica, e acrescentadas trés creches da microrregiao
Centro 3. Porém uma dessas novas creches selecionadas estava com um numero
excessivo de estagiarios e por isso foi excluida da amostra.

A andlise e tratamento do material empirico e documental coletado condiz
ao conjunto de procedimentos utilizados para valorizar, compreender e interpretar os

dados empiricos e articula-los com a teoria. Conforme Minayo, a

andlise qualitativa ndo € uma mera classificacdo de opinido dos
informantes, é muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir
das falas, simbolos e observacfes. A busca da compreensdo e da
interpretacdo a luz da teoria aporta uma contribuicdo singular e
contextualizada do pesquisador (MINAYO, 2010, p.27).

Contudo, o ciclo de pesquisa nédo se fecha, afinal toda pesquisa produz
conhecimento e gera novas indagacoes. Porém,

A idéia do ciclo se solidifica ndo em etapas estanques, mas em planos que
se complementam. Essa idéia também produz delimitacdo do processo de
trabalho cientifico no tempo, por meio de um cronograma. Desta forma,
valorizamos cada parte e sua integracao no todo. E pensamos sempre num
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produto que tem comecgo, meio e fim e ao mesmo tempo é provisorio.
Falamos de uma provisoriedade que € inerente aos processos sociais que
se refletem nas construcdes tedricas (MINAYO, 2010, p.27).

O presente estudo trata-se, portanto, de uma pesquisa social qualitativa que
pretendeu observar e compreender como as aulas de Educacgéo Fisica Infantil séo
desenvolvidas em Creches Municipais de Ensino de Florianépolis, ndo partindo
apenas das observacdes empiricas, entrevistas ou exposicdes teoricas, mas
fazendo um didlogo entre estes campos, tomando cuidado para apoiar-se nao
apenas em conclusdes retiradas de observacdes recortadas das aulas, mas tendo
como base o legado tedrico que pesquisadores deixam na literatura a respeito do

tema.

2.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populacao investigada foi constituida por cinco Creches da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis, assim como pelas professoras, responsaveis pelas aulas
de Educacéao Fisica nas referidas instituicdes. Como em uma das creches havia trés
professoras de Educacéo Fisica, foram entrevistadas sete professoras. Para que os
nomes das creches e das professoras sejam preservados, serdo representados ao
longo do estudo conforme a tabela abaixo, uma vez que os nomes atribuidos as

professoras sao ficticios.

CRECHE PROFESSORA DE
EDUCACAO FISICA
Rita
Priscilla
Mayara
Lorena
Giselle, Karoline, Monique

mooOw >

Tabela 1 — Quadro de identificacdo Creche/Professora de Educacgéo Fisica

A amostra foi composta pelas observa¢gfes das aulas de Educacéo Fisica,

bem como pelas entrevistas aplicadas as professoras responsaveis pelas mesmas.

2.2.1 Perfil das professoras entrevistadas
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CRECHE A
NOME FICTICIO: Rita
IDADE: 60 anos
INSTITUICAO E ANO DE FORMACAO: Graduacéo — UDESC, 1976; Especializac&o
em Medidas e Avaliacédo Fisica — UFSC, 1986 .
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 14 anos
TEMPO DE ATUACAO NA INSTITUICAO OBSERVADA: 1 ano
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 20 horas semanais

CRECHE B
NOME FICTICIO: Priscilla
IDADE: 53 anos
INSTITUICAO E ANO DE FORMACAO: Graduacdo — UDESC, 1981; Especializacéo
em Ginastica Geral — USP, 1984; Especializacdo em Prevencao e Reabilitacdo
Fisica — UDESC, 1994
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 25 anos
TEMPO DE ATUAQAO NA INSTITUIQAO OBSERVADA: 19 anos
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 40 horas semanais

CRECHE C
NOME FICTICIO: Mayara
IDADE: 49 anos
INSTITUICAO E ANO DE FORMACAO: Graduacdo — UDESC, 1984
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 24 anos
TEMPO DE ATUACAO NA INSTITUICAO OBSERVADA: 20 anos
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 40 horas semanais

CRECHE D
NOME FICTICIO: Lorena
IDADE: 23 anos
INSTITUICAO E ANO DE FORMACAO: Graduacdo — UDESC, 2009
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 3 anos
TEMPO DE ATUACAO NA INSTITUICAO OBSERVADA: 1 ano
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 20 horas semanais
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CRECHE E
NOME FICTICIO: Giselle
IDADE: 26 anos
INSTITUICAO E ANO DE FORMACAO: Graduagdo UDESC — 2005
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 5 anos
TEMPO DE ATUACAO NA INSTITUICAO OBSERVADA: 1 ano
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 20 horas

NOME FICTICIO: Karoline

IDADE: 31 anos

INSTITUICAO E ANO DE FORMACAQ: Graduagdo UFSC — 2001
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 7 anos
TEMPO DE ATUAGCAO NA INSTITUICAO OBSERVADA: 1 ano
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 20 horas

NOME FICTICIO: Monique

IDADE: 36 anos

INSTITUICAO E ANO DE FORMACAO: Graduacdo UDESC — 2007
TEMPO DE ATUACAO COM EDUCACAO INFANTIL: 3 anos
TEMPO DE ATUACAO NA INSTITUICAO OBSERVADA: 1 ano
CARGA HORARIA NA INSTITUICAO: 20 horas

2.3 INSTRUMENTOS

Para coletar os dados, foram utilizadas “entrevista semi-estruturada” e
“observacao participante” (Minayo, 2010).

As entrevistas foram direcionadas aos professores responsaveis pelas aulas
de Educacao Fisica, abrangendo questdes referentes a formacéo do professor, as

aulas e turmas, aos recursos fisicos e, ao planejamento.

As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se
caracterizam pela sua forma de organizacdo, podem ser classificadas em
[...] semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem
se prender & indagacao formulada (MINAYO, 2010, p.64).



17

A observacgao participante, conforme Minayo (2010, p.70) € “um processo
pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situagao social, com a
finalidade de realizar uma investigacao cientifica”, e pode ser considerada parte
essencial do trabalho de campo, e um método que, “em si mesmo, permite a
compreensao da realidade” (Idem).

‘A observagao participante ajuda, portanto, a vincular os fatos e suas
representacbes e a desvendar as contradicdes entre as normas e regras e as
praticas vividas cotidianamente pelo grupo ou instituicdo observados” (Idem p.71).

Para as observacgbes, foram pré-estabelecidos os seguintes eixos/focos:
contetdos abordados; metodologias de referéncia; espagcos e materiais disponiveis
para a realizacdo das aulas; relacdo entre professor de Educacéo Fisica e de sala;

planejamento das aulas; frequéncia e duracdo das aulas.
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3. EDUCACAO INFANTIL

3.1 DISCUTINDO E CONTEXTUALIZANDO O PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL

Conforme Rizzo (1988), a historia da educacéo dita pré-escolar teve seu
inicio no proprio lar, com o intuito de formar cidaddos e apresentar a crianca o
curriculo a ser trabalhado na escola, sem quaisquer preocupacfes com seu
desenvolvimento.

A partir da industrializacdo e da realidade urbana criada pelo
desenvolvimento capitalista, onde as mulheres comecaram a ser inseridas no mundo
do trabalho, que a concepcéao de infancia adquire relevancia social.

No Brasil, a preocupacgado em criar um espaco onde se pudesse zelar pelas
criancas fora do seu espaco familiar se deu, principalmente, ap6s a abolicdo da
escraviddao, quando (ex) escravas se viram diante da inser¢do no mercado de
trabalho para garantir o seu préprio sustento, assim como dos filhos. Desta forma,
houve entédo, a necessidade de deixar as criancas aos cuidados de outrem.

Segundo o MEC (1981, p.5), “a valorizacdo da educacdo pré-escolar no
Brasil comegou a surgir com renovado vigor na década de 70, sofrendo impacto de
muitos fatos e fatores que conduziram a reconsideracao de seu significado e seus
objetivos.”

Froebel, em 1837, cria o primeiro jardim de infancia, na Alemanha, movido
pela convicgcdo de que reside nos seis primeiros anos de vida do homem a chave
para seu desenvolvimento pleno. Educa-lo, em liberdade, seria possibilitar o
desenvolvimento de suas aptiddes naturais, apostando na linguagem oral-afetiva,
nas técnicas de brinquedo e atividades ludicas feitas em contato com a natureza.
Entdo, no intuito de frear a difusdo das idéias de livre expressdo do pensamento —
gue se contrapunham as idéias politicas do governo — obrigou-se o fechamento das
creches. Porém, a Revolugédo Industrial empregou muitas familias, que buscaram

onde ou a quem confiar o cuidado de seus filhos menores. Ainda, a vergonha de ser
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mae solteira, proveniente de relacdes ilegitimas, propiciou a origem das creches no
Brasil, e em 1875, surgem no Rio de Janeiro e em S&o Paulo os primeiros jardins de
infancia, inspirados na proposta de Froebel, os quais foram introduzidos no sistema
educacional de caréater privado visando atender as criancas filhas da emergente
classe média industrial. Foi em 1930, que o setor publico passou a contar com o
atendimento pré-escolar, o que se deu devido as reformas juridico-educacionais,
cujo conteudo visava tanto atender a crescente pressao por direitos trabalhistas em
decorréncia das lutas sindicais da entdo nova classe trabalhista brasileira, quanto
atender a nova ordem legal da educacdo, que deveria ser publica, gratuita, e para
todos.

Tais instituices possuiram carater exclusivamente assistencialista até 1988,
guando criancas entre zero e seis anos passaram a ser consideradas cidadas pela
Constituicdo Federal, confiando as creches e pré-escolas e educacdo das criancas,
de forma a integrar legalmente o sistema educacional brasileiro, culminando no
reconhecimento da Educacéo Infantii como um direito da crianca, e ndo mais da
mae ou do pai trabalhadores. Esse fato levou estudiosos da area a buscarem
qualidade no ensino, e anos depois sdo criados os documentos que norteiam a
Educacao Infantil: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, que assegura o direito da crianca a primeira etapa de educacdo bésica e o
dever do estado em oferecé-la, e o Referencial Curricular para a Educacao Infantil
(RCNEI), de 1998, que trata de assuntos como o curriculo, os conhecimentos e 0
perfil profissional para essa faixa etaria, apontando parametros a pratica
pedagdgica.

Segundo Rosemberg (apud PEREIRA, 2007):

A partir da década de 70, a Legido de Assisténcia (LBA) e o Ministério da
Educacédo e da Cultura (MEC) iniciam uma politica de expansdo de vagas,
objetivando a massificacdo de educacéo infantil. Com o constante aumento
de repeténcias no primeiro grau, e a conseqliente evasdo escolar pelas
criancas e baixa renda, é instituida a educacédo pré-escolar, como sendo
uma maneira compensatéria para criangcas carentes entre quatro e seis
anos suprirem suas caréncias culturais.

As creches tiveram entdo, seu carater assistencialista superado pelo perfil
educativo das pré-escolas. Buscava-se uma funcado pedagogica para a pré-escola,
aliando-a a um modelo escolarizante, cujo objetivo principal era a preparagao da

crianca para o ensino fundamental, para o futuro, sem preocupar-se com as criangas
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no presente. O que parecia ser a solugcdo para a educacao destas criancas, a pré-
escola, no entanto, ndo contava com professores qualificados para a construcao de
um trabalho pedagdgico mais voltado as especificidades da faixa etaria entre zero e
seis anos.

Segundo Sayéo (1992, p. 262)

O espaco de educacdo de zero a seis anos, que foi, no passado, sinbnimo
de guarda e assisténcia as criancas, configura-se, atualmente, como lugar
onde os menores de seis anos devem ser “cuidados e educados”, por
intermédio de profissionais habilitados para tal que, acima de tudo, devem
respeitar as caracteristicas e necessidades que as criancas desta faixa
etaria apresentam.

Para o Grupo de Estudos Ampliados em Educacéo Fisica — GEAEF (1996,
p.42):

A educacdo infantil € compreendida como um espa¢o sdcio—educativo,
onde é fundamental permitir que a crianga tenha acesso a elementos da
cultura universal e a natureza, dentro de um processo de troca de
experiéncias com outras criancas e de mediacdo do professor, dessa
maneira a crianga podera construir, elaborar hipoteses para a compreenséo
e intervencdo no mundo, proporcionando um processo de desenvolvimento
e aprendizagem mais rico e significativo.

Dessa forma, a tarefa da Educacdo Infantii é a de ajudar a crianca a
construir sua personalidade e inteligéncia, ou seja, auxiliar a crianca a se
desenvolver. Como se pode observar, essa tarefa € bem mais ampla do que a de
simplesmente preparar a crianga para a “futura escola”. Na medida em que a crianca
se desenvolve, sua capacidade de aprender também aumenta.

Porém, para Abromavay e Kramer (apud OLIVEIRA 2000),

N&o se pode desvincular a pré-escola da escola de ensino regular, sendo
necessario, ndo uma adaptacéo dos objetivos da pré-escola aos do primeiro
grau, mas rever, de forma rigorosa e radical todo sistema de ensino em
conjunto, desde a concep¢do do homem em que se baseia até a estrutura
fisica nas escolas, passando por todos 0s aspectos inerentes ao processo
educacional.

No entanto, de acordo com a nova LDB (1996), a Educacéo Infantil tem
como objetivo o desenvolvimento da crianga, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

As instituicbes de Educacdo Infantii ao assumirem a postura de espaco

educativo/pedagdgico, onde as criangas tém possibilidade de se desenvolver e
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elaborar seus conhecimentos objetivam proporcionar a compreensdo da realidade
que é constituida por um contexto soécio, cultural, politico e econémico. Se as
significacdes elaboradas pela crianca tém como referéncia o universo das
experiéncias que lhes for possibilitado, € de fundamental importancia a atuacéo do
educador, que enquanto mediador participa do processo de elaboracdo dos seus
conhecimentos, na perspectiva da apropriacao do universo cultural da humanidade.

Sendo a insercdo das criancas, entre zero e seis anos em ambientes
educacionais um direito delas mesmas, as praticas pedagoégicas na educacéo infantil
devem estar voltadas para as capacidades e os interesses dessa faixa etaria. Assim,
as concepcdes apenas assistencialistas precisam ser excluidas das propostas
dessas instituicdbes e do planejamento dos professores, ja que visam a simples
guarda da crianca no periodo em que estdo nas creches ou, pré-escolas. Conforme
a LDB,

A educacgdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade (LDB 9394/96, art. 29).

De acordo com legislacdo, cabe a escola entdo, complementar a acdo da
familia no desenvolvimento da criangca na sua globalidade, potencializando o
desenvolvimento integral da crianca. Desta forma a Educacdo Infantil cabe um
entendimento acerca de propostas pedagdgicas consistentes no sentido de provocar
a transformacdo dos conhecimentos intuitivos em cientificos, capazes de promover
um trabalho para que as criancas desenvolvam atividades de carater interativo,
capaz também de produzir discussdes acerca de seu desenvolvimento intelectual no
sentido de ampliar sua experiéncia sensorial e reflexiva sobre o mundo fisico e
social, considerando os tracos de suas origens culturais bem como seus
conhecimentos prévios, estabelecendo-se assim, processos de subjetivacdo, de
constituicdo ativa de sujeitos desde a menor infancia.

E necesséario, portanto, que pesquisas continuem sendo realizadas, que
promessas governamentais sejam concretizadas e que a Educacéo Infantil cada vez
mais seja capaz de proporcionar um desenvolvimento global e integral das criangas,

desta e das proximas geracdes, adequando-se aos seus valores e necessidades.
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3.2 A EDUCACAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS: UM OLHAR EM PERSPECTIVA

O atendimento a Educacéo Infantil por parte da rede municipal de ensino de
Floriandpolis teve inicio em 1976, ano no qual foi criado o Programa de Educacéo
Pré-Escolar?, pelo Departamento de Educacdo da Secretaria Municipal de
Educacado, Saude e Assisténcia Social. Neste mesmo ano, foram inauguradas nas
areas de maior caréncia sécio-econdmica, as trés primeiras instituicdes de Educacéao
Infantii da Rede Municipal, entre elas, o Nucleo de Educacédo Infantii — NEI
Coloninha, hoje denominada Creche Prof? Maria Barreiros, e NEI S&o Joao do Rio
Vermelho, hoje denominado NEI Séo Joao Batista.

O surgimento deste programa foi fortemente influenciado por debates que se
desenvolviam a nivel nacional a respeito da “privacdo cultural” a qual eram
submetidas as criancas vindas das classes socialmente desfavorecidas; tais
criancas nado tinham condicbes minimas de alimentacdo, salude e educacéo, e
produziam, por esse motivo, “déficits” intelectuais praticamente irreversiveis, que era
percebido no fracasso na alfabetizacdo e na reprovacdo em massa na 12 série do
Ensino Fundamental e, consequentemente, na exclusédo da escola. Esse resultado
favoreceu a idéia de que antecipando a escolariza¢@o e proporcionando as criangcas
merenda e assisténcia a salde em programas que ampliassem o atendimento a
baixo custo, estariam compensadas as caréncias que impediam o0 avanco ha
escolarizagdo. Institui-se, entdo, a “pré-escola” com a clara intencdo de preparar
para a escola.

Em 1985, a Secretaria de Educacdo foi desmembrada da Secretaria de
Saude e Assisténcia Social, resultando na Secretaria Municipal de Educacéo, cujo
organograma incluiu a Divisdo de Educacdo Pré-Escolar. Assim, no ambito das
intencbes politicas, a Rede Publica Municipal de Educac¢do Infantil adquire um
carater educativo. Como orientacdo, indicava favorecer e incentivar o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, soécio-afetivas e intelectuais das

criangas.

> Programa de cunho compensatério, que objetivou a implantacdo de unidades-piloto para o

atendimento das populagdes consideradas carentes, visando suprir as caréncias alimentares, afetivas
e cognitivas das criancas.
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Em 1990, o documento “Estrutura Administrativa e Pedagdgica”, criado pela
Secretaria Municipal de Educacao, indicava novas diretrizes politico-pedagogicas
para a Educacéao Infantil, cuja orientacdo era embasada no “Programa Menino quem
foi teu Mestre”, do MEC, passou a ser elaborados pelos diretores em reunides
individuais, grupos de estudos, encontros, seminarios e cursos de formacéo e
atualizacéo.

A primeira eleicéo direta para diretores das unidades de Educacéao Infantil foi
realizada no ano de 1994, ano no qual as Creches e NEIs foram consideradas
espacos soécio-educativos, de carater coletivo, diferentes e complementares a
familia, e tinham como fun¢éo indissociavel o cuidar e educar, e a compreenséo da
crianca como sujeito ativo, criativo e capaz.

Entre 1997 e 2004, os principios da Educacao Infantil tiveram como base os
pressupostos da Pedagogia da Infancia: o primeiro deles, a crianga como sujeito de
direitos; o desenvolvimento das multiplas dimensfes da crianca e, a relagédo creche-
familia.

De acordo com o artigo 1° da resolucdo N° 01/2006 do Conselho Municipal
de Educacdo de Florianopolis, que fixa normas para a organizacdo dos dois
primeiros niveis da Educacdo Béasica no a&mbito do Sistema Municipal de Ensino de
Florianopolis, “a Educagéo Infantil tem por finalidade a educagdo e o cuidado da
crianca de 0 a 5 anos, considerando-a sujeito de direitos, contemplando as diversas
dimensdes humanas, garantindo-lhe condi¢cdes pedagdgicas, culturais e materiais

em complementaridade a acédo da familia.”

3.3 EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Sendo a Educacdo Fisica componente curricular obrigatério da educacao
basica, com excec¢do dos cursos noturnos, nNOos quais possui carater facultativo,
compreende-se que, indiscutivelmente, a Educacéo Fisica é também componente

curricular obrigatério da Educacao Infantil, como se pode confirmar em Sayéao:

A Lei 9.394/96 atrela a Educacéo Fisica ao Projeto Politico Pedagdgico de
cada escola e, neste caso, a proposta politico-pedagogica das instituicdes
de educacdo infanti. O PPP é o elemento definidor das propostas
pedagbgicas e dos pressupostos tedrico-metodoldégicos que estdo

implicados no trabalho do/a professor/a (2002, p.47)
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No entanto, este ordenamento legal ndo garantiu a presenca da Educacgao
Fisica na Educacdo Infantil, uma vez que, ndo veio acompanhado de reflexdes e,
discussbes coletivas acerca dessa faixa etaria; tampouco da Educacao Fisica que
desconhecia sua especificidade, principalmente, nessa etapa da educacéo.

Acreditando na importancia das acfes motoras para o desenvolvimento
intelectual, visto que os movimentos fornecem o principal meio pelo qual a crianca
explora, relaciona e controla seu ambiente, ao estar inserida na Educacao Infantil, a
Educacao Fisica teve funcdo compensatoria, pois utilizava atividades que envolviam
a area motora como suporte para as aprendizagens cognitivas. Bracht (1999) critica

esse tipo de pratica escolar:

Essa proposta vem sendo criticada exatamente porque ndo confere a EF
uma especificidade, ficando seu papel subordinado a outras disciplinas
escolares. Nessa perspectiva 0 movimento € mero instrumento, ndo sendo
as formas culturais do movimentar-se humano consideradas um saber a ser
transmitido pela escola (p.79).

Entre as décadas de setenta e oitenta, o Ministério da Educacéo e Cultura
divulgou a psicomotricidade para a Educacdo Infantii como uma das grandes
solucbes para os inumeros problemas que levavam ao fracasso educacional e, em
sentido mais restrito ao fracasso da alfabetizacdo. Dessa forma, além de o
movimento servir como um meio para a aprendizagem em outras areas do
conhecimento, a psicomotricidade iguala todas as pessoas que a utilizam nesse
processo, no momento em que desconsidera a individualidade de cada ser e “[...]
desconhece as diferencas de género, etnia e classe social...” (SAYAO, 2002A, p.55).

Paralelamente, as teorias do Desenvolvimento e Aprendizagem Motora, cujo
objetivo é o aperfeicoamento das habilidades motoras baseado no modelo esportivo,
e a Recreacdo, cuja funcéo é o prazer e a liberdade experimentada pela crianca em
atividades espontaneas ou, propostas pelo professor, destacaram-se como
contetdos da Educacgdo Fisica nas séries iniciais da escola e, por consequéncia,
vao influenciar e se fazer presentes na Educacdo Fisica Infantil. Foram entéo,
‘luntamente com a psicomotricidade, apropriados pela Educagdo Fisica e
transformados metodologicamente em praticas pedagdgicas no ambito da Educagéo
Infantil” (GEAEF, 1996, p.47). De forma que, enquanto a teoria do Desenvolvimento
e Aprendizagem Motora visava o desempenho fisico, a recreagdo camuflava seu
principal propdsito, compensar as energias acumuladas durante o tempo em que as

criangas ficavam submetidas a inércia da sala de aula.
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Estas influéncias, no entanto, ndo se manifestaram isoladamente uma vez
gue seus discursos eram abordados de maneira articulada. Mesmo assim deixavam
a desejar, pois subestimam as peculiaridades da pequena infancia, e apresentam

uma

perspectiva dualista de homem [...] dividindo-o em corpo (aspecto motor) e
mente (aspecto cognitivo), colocando sempre o ‘fisico’ a servico do
‘psiquico’, por isso a énfase no desenvolvimento de habilidades motoras e
na compensacao, através de atividades fisicas, do desgaste mental
(GEAEF, 1996, p.50).

Diante disso, alguns estudos acerca da Educacdo Fisica na Educacao
Infantil buscam novos meios de orientar a praxis pedagégica na Educacao Infantil,

conforme propdem Ayoub:

A Educacdo Fisica na educac¢do infantil pode configurar-se como um
espagco em gue a crianca brinque com a linguagem corporal, com o corpo,
com o0 movimento, alfabetizando-se nessa linguagem. Brincar com a
linguagem corporal significa criar situagfes nas quais a crianga entre em
contato com diferentes manifestacées da cultura corporal (entendida como
diferentes praticas corporais elaboradas pelos seres humanos ao longo da
historia, cujos significados foram sendo tecidos nos diversos contextos
sécio-culturais), sobretudo aquelas relacionadas aos jogos e brincadeiras,
as ginésticas, as dancas e as atividades circenses, sempre tendo em vista a
dimensdo ladica como elemento essencial para a acdo educativa na
infancia. Acao que se constrdi na relagdo crianca-adulto e crianga-crianga e
gue ndo pode prescindir da orientacdo do (a) professor (a) (AYOUB, 2001,
p.57).

Por outro lado, GEAEF (1996), quando afirma que para que um movimento
possa auxiliar a crianca na “leitura do mundo”, € necessario que atenda algumas
condicbes basicas, uma delas, é a forma que este movimento assume para a
crianca, vindo ao encontro do seu interesse e necessidade e que, portanto, nessa
faixa etaria s6 pode ser caracterizado pela brincadeira. Afinal, ela se caracteriza pelo
fato de o interesse estar centrado no processo e ndo no resultado da acdo, ou seja,
tem uma estrutura que permite que o motivo esteja no conteudo do processo real de
desenvolvimento. De maneira geral, na infancia ocorre a existéncia de uma situacao
imaginaria em volta da acdo desenvolvida pela crianca e que nasce no momento
seguinte ao inicio da brincadeira, como resultado das divergéncias nas condi¢cdes
concretas existentes para levar a diante a atividade. Essas divergéncias entre as
condicdes concretas e as inten¢des da crianga € que tornam necessaria, e possivel,

a imaginacgao.
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Os movimentos desenvolvidos no interior de uma brincadeira produzida pela
crianga estdo vinculados ao nascimento de suas intencdes e planos criados
voluntariamente, ao mesmo tempo em que ela vai se apropriando da
realidade que a cerca. A construcao de si e do mundo pode-se dar, dessa
maneira, de uma forma mais autbnoma e criativa (GEAF,1996, p. 53).

A Educacao Fisica Infantil deve se preocupar em ampliar os conhecimentos
da crian¢a, proporcionando-lhe os meios para uma apropriacdo critica da cultura
sistematizada pela humanidade, estimulando a autonomia, a criatividade e a
solidariedade, predominantemente, por meio da brincadeira, considerando a
Educacéo Infantil como um espaco/tempo sécio-educativo, além de um processo de
troca de experiéncias.

O estimulo para as atividades da crianca é a vontade de agir no mundo dos
outros e dos objetos, e € em funcdo dessa vontade que sua acdo ocorre,

principalmente na esfera da imaginacao. Conforme sugere GEAEF (1996, p.54):

O professor pode se utilizar desse conhecimento para fazer derivar dele,
tanto uma metodologia, percebendo o interesse da crianca para organizar
suas atividades, como uma avaliagcdo, a partir da observacdo do
comportamento das criancas. Dessa maneira, o professor se coloca,
sempre, na posicao de um pesquisador, como aquele que esta atento, que
observa, que analisa, que reflete e anota, fazendo derivar dai, uma nova
pratica pedagdgica.

7

Os interesses, tanto objetivos quanto subjetivos, das criancas é que
determinardo a forma de intervencdo, na direcdo dos objetivos que se tem na
Educacao Infantil. Nesse sentido, GEAEF (1996) aponta seis ‘eixos indicadores’ que
devem nortear o planejamento e a pratica pedagoégica dos professores de Educacéo
Fisica Infantil:

1- A brincadeira como principio norteador;

Elaborar um planejamento que contemple a brincadeira como principio
norteador na tematizacao das atividades da cultura corporal das criangas é
possibilitar que suas manifestacdes corporais encontrem significados pela
ludicidade presente na relagdo que elas mantém com o mundo. Portanto,
um planejamento que va ao encontro das reais manifesta¢des ludicas das
criancas, € aquele que identifica na cultura das brincadeiras seu ponto de
referéncia e de partida para que elas ampliem sua compreensdo de mundo
(GEAEF, 1996, p.10).

2- A compreensao do movimento como linguagem corporal;

[...] os movimentos corporais sdo para a crianca pequena, um meio de
comunicacao, de expresséo e de interacdo social. Esta linguagem corporal,
além de possuir um significado para a crianga, representa a sua intervengao
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no mundo, o que nos possibilita outro enfoque, ampliando o trabalho com as
criancas (GEAEF, 1996, p.61).

3- Os objetos nas aulas de Educacao Fisica;

A crianga constroi a compreensao do que a cerca nha interagdo com seu
mundo social — incluindo aqui o mundo das coisas fisicas. Através da
exploracdo corporal nesse meio, 0s objetos sdo fundamentais para a
ampliacdo das possibilidades de movimento pela relacdo que estabelecem
com o corpo e pelo que acarreta esse contato nesses momentos. [...] ao
explorar tais objetos, esta construindo significados que lhe séo préprios e
qgue, também, poderao constituir, dentro das intencfes que o adulto propde,
um contexto de socializacdo num grupo de criancas (GEAEF, 1996, p.62).

4- A proposta de trabalhar com registros nas aulas;

A apreensdo dos momentos significativos ndo ocorre sem que tenhamos
uma forma mediadora do ja vivido. O registro € uma dessas formas de
media¢do, mas [...] ndo € unicamente o registro escrito que podera ser
utiizado para trabalhar com a crianca [...] O desenho, a mimica, a
representacdo dramatica, o recorte e a colagem e a construcdo de objetos
sdo alguns exemplos dessas possibilidades de registro. A partir do
momento que o registro se materializa como sistematizador dos dados da
realidade nas situa¢Bes de aula, o educador encontra mais subsidios e
alternativas para avaliar o processo pedagégico, além de novas
perspectivas de contelldo e metodologia para dar continuidade ao processo
(GEAEF, 1996, p.62).

5- O grupo e os principios da solidariedade e cooperac¢ao;

O grupo ao qual a crianga pertence na Instituicdo de Educacéo Infantil, é
uma caracterizagdo da sua interagdo social em um coletivo, que constitui
em uma fonte para auxiliar na construcdo de uma nova forma de observar o
mundo e o outro. E a partir desse coletivo que o adulto estabelece suas
metas, planejadas para a respectiva acdo educativa, numa intengéo
sistematica que busca, entre outras coisas, tornar conscientes essas
interacdes que se estabelecem (GEAEF, 1996, p.62).

A énfase em um trabalho voltado para o coletivo, permite que o educador
identifique/enfatize o principio da cooperacao, que “podera desencadear uma outra
forma de relacdo entre as criancas rumo a solidariedade, sendo este um dos
critérios para o planejamento das atividades” (GEAEF, 1996, p.63).

N&o se deve deixar de lado, no entanto, que a individualidade da crianca
esta sempre presente e que constitui-se na identidade do grupo, com sua propria

personalidade que deve ser levada em consideracao.

O que se prop8e é um trabalho prioritariamente voltado para as ‘trocas’
entre essas individualidades, onde as intera¢cdes sociais promovam, nas
criancas, leituras de suas préprias vontades e de seus proprios limites
individuais naquela convivéncia coletiva (GEAEF, 1996, p.63).
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Nesse sentido,

a solidariedade e a cooperacao devem ser principios norteadores das
opcBes por contelidos e metodologias, considerando que cada crianca traz
uma bagagem sdcio-cultural de valores, de regras, de linguagens, etc., e
gue tudo isso seja integrante de uma processo de convivéncia (GEAEF,
1996, p.63).

6- O trabalho articulado por projetos/temas.

A brincadeira permite que os professores de Educacgéo Fisica e de sala de
aula relacionem seus objetivos com o0s interesses que a crianga estabelece através
das atividades. Partindo da presenca das atividades significativas nas brincadeiras,
encontra-se possibilidades de organizar os saberes da cultura de forma conjunta e
articulada entre os profissionais da Educacéao Infantil. Essas atividades significativas
irdo gerar projetos/temas, a partir dos quais os educadores se organizardo para um
trabalho cooperativo e integrado.

“Com esses projetos/temas, compreende-se a possivel articulacdo entre os
educadores para a elaboracao de planejamento sobre assuntos e contetdos que
partam das situacdes que a crianca esta vivendo.” (GRUPO, 1996, p.63). O objetivo
pretendido é de que a criancga sinta-se incluida no processo pedagogico, visto que,
ele parte de situacbes vivenciadas e oferece representacfes significativas que ela

faz do mundo.

Cabe chamar a atencdo sobre as especificidades que cada éarea do
conhecimento traz consigo. Na Educacdo Fisica, a cultura corporal/de
movimento traz no seu campo-objeto de conhecimento, manifestactes
corporais ja presentes na vida das criangas, que deverao ser tematizadas
com elas, ndo s6 na aula dessa disciplina, como também em outros
momentos, atendendo assim, a perspectiva de articulacdo a ser
desenvolvida pela equipe pedagdégica (GEAEF, 1996, p.64).
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4. A EDUCACAO FISICA INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS: PROBLEMAS E PERSPECTIVAS

A Rede Municipal de Ensino de Florianépolis contempla a &rea/disciplina (o
campo de conhecimento) da Educacdo Fisica no ambito curricular da Educacéo
Infantil desde 1982, insercdo que se deu sob orientacdo de distintos propadsitos e (in)
definicbes, no que se refere a presenca desses profissionais, seu papel e seus
programas de acdo (SAYAO, 1996). Apesar da presenca desses professores
trabalhando com a pequena infancia desde o inicio dos anos 80, foi a partir da
segunda metade da década de 90 que comecou a haver um debate critico na
Educacdo Fisica a respeito da infancia e da insercdo de seus professores de
Educacéao Infantil.

Silva (apud Medeiros 2009) traz a critica de que na maioria das creches da
Rede Municipal de Florianépolis “0 corpo em movimento da cultura das criangas,
salvo raras excegdes, € concebido como meras ‘atividades’ e ndao como
conteudos/linguagens.”, entretanto, nas creches observadas, foi possivel observar o
contrario desta critica, de modo que nas aulas observadas ficou evidente a
abordagem de diversos contetdos/linguagens, e ndo meras atividades recreativas.
Dentre os conteddos observados e citados pelas professoras, encontram-se:
lateralidade, danca, capoeira, atividades e historias circenses, imaginacao, boi de
mamao, equilibrio, lutas, ginastica, manifestacbes da cultura popular, jogos,
esquema e expressao corporal, ritmo, etc.

Retomando os eixos norteadores do planejamento e da pratica pedagogica
dos professores de Educacéo Fisica Infantil, sugeridos por GEAEF (1996), e fazendo
uma correlacdo com as préaticas observadas, foi possivel perceber a brincadeira
como principio norteador em todas as aulas assistidas, onde o ludico esteve
integralmente presente, assim como a utilizacao e exploracdo da linguagem corporal
e de diversos objetos, como instrumentos musicais, cordas, pneus, fantasias do boi

de mamado, jogos e brinquedos. Outro aspecto encontrado nas aulas foram os
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principios de solidariedade e cooperacédo, onde as atividades eram voltadas para o
coletivo, entretanto respeitando as individualidades das criancas.

Em apenas uma das creches foi encontrada a Educacdo Fisica articulada
por projetos/temas, na qual também foi constatada a articulagédo e efetiva presenca
dos pedagogos nessas praticas.

Referente as metodologias tomadas como referéncia, as professoras das
creches D e E afirmaram utilizar a teoria desenvolvimentista, a professora da creche
A, disse utilizar como referencia as teorias de Piaget e Vigotski, ja as professoras

das creches B e C, afirmaram, respectivamente:

Os estudos ao longo desses anos na formagéo pessoal e a oferecida pela
Rede nos apontam duas abordagens que tém contribuido nesse sentido.
Perspectiva critico- superadora e perspectiva critico-emancipatéria, que sao
chamadas de teorias progressistas da educacdo fisica. Além de estudar
também a pedagogia da infancia (Professora Priscilla).

Realizo minhas atividades de forma descontraida e agradavel, através da
brincadeira é possivel atingir os objetivos educativos propostos, de forma
gradual, estimulando-os através de desafios, superando sempre seus
limites. Eu ndo sigo nenhuma teoria especifica, sigo minha prépria teoria,
gue fui construindo ao longo dos anos (Professora Mayara).

Em relacdo ao planejamento, a forma com a qual sdo delimitados os
contelidos, e se 0s mesmos sdo pré-estabelecidos pela instituicdo, as professoras
responderam: “Como sou professora ACT, me deixaram livre para planejar conforme
meus conhecimentos” (Professora Lorena); “Determino os contetdos fazendo um
perfil do grupo no inicio do ano e observando sempre a faixa etaria com a qual vou

atuar” (Professora Mayara);

Os conteddos sdo definidos a partir de trés documentos: Diretrizes
Municipais da Educacdo de Florianépolis, Diretrizes Curriculares para a
Educagéo Fisica no ensino fundamental e na educacéo infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis, e pelo PPP da instituicdo (Professora
Priscilla).

Apenas duas professoras afirmaram ter participacdo do(a) pedagogo(a) em
seus planejamentos, entrando ai a questéao da interdisciplinaridade. Integracao esta,
gue acredito ir ao encontro da necessidade de ndo se compartimentar os saberes a
serem “disponibilizados” as criancas. Essa integracao nas acdes docentes facilita
ainda, a organizagao do grupo atendido, conforme sugere a professora Rita, quando
diz:
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Nas aulas de Educacao Fisica é natural que os alunos se sintam livres das
pressbes que o ambiente da sala proporciona, e tendem a agir
compulsivamente, o que pode de alguma forma coloca-los em risco. No
entanto, é preciso saber lidar com o imprevisto; o cuidado excessivo do
professor pode impedir a experimentacdo de determinados movimentos ou
objetos que possibilitam, sobretudo, autonomia e confianca as criancas.

A interdisciplinaridade é indispensavel na elaboracdo de propostas
pedagogicas que consideram as criangas como eixo central das acdes educativas,
para tanto, a construcdo diaria dessas propostas pode atender melhor as
necessidades e os interesses das criangas pequenas, que ainda sdo bastante
instaveis. Dessa forma, aponta-se aqui, a interdisciplinaridade como a forma que
melhor responde aos anseios das criancas da Educacao Infantil, e que possibilita o
respeito a suas particularidades, pois a divisdo de conteudos em
disciplinas/momentos especificos, com horarios e locais definidos para cada
aprendizagem, limita a criatividade das criancas, que especialmente nessa idade, se
manifesta abundantemente.

Quando nado ha interacdo entre as diferentes areas do conhecimento nos
planejamentos docentes, geralmente, as atividades pensadas pelo pedagogo
restringem-se a sala de aula, e as elaboradas pelo professor de Educacao Fisica
sao realizadas fora dela. Tal fato € percebido pelas proprias criancas, que passam a
diferenciar os momentos em que ela deve conter seus movimentos, uma vez que as
atividades de sala exigem atencdo e ordem na realizacdo, dos momentos que ela
deve se movimentar, ja que as atividade programadas para a Educacdo Fisica
envolvem principalmente ac6es motoras. De modo geral, as criancas precisam de
diferentes tempos e espacgos para criar, se relacionar, se expressar, etc., portanto,
acreditar que se elas ndo estiverem estaticas sobre uma cadeira, elas ndo estarao
atentas as atividades propostas em sala, ou pensar que durante a Educacéo Fisica
elas sdo obrigadas a se movimentarem, ndo garante o desenvolvimento delas.

Como apontado anteriormente, essa pratica ndo foi encontrada na maioria
das creches observadas, e quando questionadas a auséncia dessa integracéo entre
as “areas do conhecimento”, as professoras apontaram principalmente a falta de
tempo para planejamentos coletivos, e a falta de supervisoras educacionais para
realizarem esse “meio de campo”. Outro fator que esta relacionado é o
desconhecimentos tanto por parte dos profissionais da pedagogia em relacdo a

Educacao Fisica, como o inverso, o que acaba dificultando essa interacdo entre os
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campos de conehcimento. Apesar da auséncia de planejamentos coletivos, foi
possivel constatar nas cinco creches, que as professoras mantinham uma boa
relacdo ndo apenas com os(as) pedagogos(as), mas com os funcionarios em geral.
Foi possivel participar de momentos extraclasse, como intervalos e reunifes, onde
novamente essa boa relacdo foi percebida. Em algumas das aulas observadas,
houve presenca e participacédo integral das professoras de sala, em outras nem
tanto, mas a relacdo entre as profissionais demonstrou ser muito respeitosa e
agradavel.

Quanto aos materiais, foi possivel observar realidades opostas, onde uma
das creches possuia uma ampla sala de Educacéo Fisica com diversos materiais,
até mesmo em excesso, conforme a propria professora afirmou, “Temos bastante
material, até sobra!” (Professora Karoline). E outra ndo possui nem mesmo uma sala
especifica para Educacdo Fisica, de modo que o0s poucos materiais disponiveis,
ficam guardados em uma caixa na sala dos professores. Quanto a essa realidade, a

professora de Educacéao Fisica da creche comentou

A escassez de material é evidente, eu ainda ndo consegui trabalhar com
bolas com os alunos, o que eu sinto falta, porque acredito que 0 manuseio
da bola proporciona uma nog¢éo de espaco e ritmo. Mas também ndo posso
me acomodar com a falta de material, e usar isso como desculpa! Por isso
utilizo e resignifico o que a prefeitura nos fornece, além de criar, juntamente
com os alunos, diferentes objetos que utilizamos nas aulas (Professora
Rita).

Conforme Lordelo (apud SANTOS, 2009), a organizacao das instituicdes de
educacao infantil, no que diz respeito ao espaco fisico destinado ao atendimento das
criancas, as atividades a serem desenvolvidas, a rotina, aos recursos materiais
disponiveis, aos profissionais envolvidos, as interacdes proporcionadas e ao
programa adotado, € muito importante para o desenvolvimento infantil. E nesta
perspectiva, verificou-se que em relacdo aos espacos disponiveis para a realizacdo
das aulas de Educacéo Fisica, as creches B e E possuiam além de um parque
amplo, espacos semelhantes a quadras de esportes, e justamente essas creches
eram as que possuiam um maior arsenal de materiais. As creches A e D possuiam
espacos externos amplos, entretanto anexos ao parque, o que, segundo as proprias
professoras, dificulta um pouco a intervengdo com as turmas, porque as aulas

coincidem com o horéario do parque de outras turmas.
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A creche possui salas amplas, possibilitando boas aulas em sala, o espaco
externo é amplo também, mas é junto ao parque, o que dificulta o controle
da turma. Quanto aos materiais, tem o suficiente, mas acredito que
poderiam ter mais jogos especificos para a educacao infantil (Professora
Lorena)

Ja a creche C, foi a que apresentou a situacdo mais critica quanto aos
espacos disponiveis, de modo que o0 espaco externo € uma rampa, 0 que oferece
perigo aos alunos, principalmente pela idade das criancas, e o parque é pequeno.
Essa falta de espaco € inclusive, um dos motivos pelos quais a creche sera
transferida, e passara a funcionar em uma escola estadual que esta sendo
desativada.

A questdo dos tempos destinados a cada atividade na rotina escolar também
merece reflexdo! Considerando a infancia como 0 momento de vivenciar
brincadeiras, o tempo que elas podem durar ndo deve ser mensuravel, de modo que
uma atividade proposta que nado tenha sucesso ndo deve ser levada a diante
simplesmente para preencher o tempo pré-determinado a ela, assim como uma
atividade que ainda esteja sendo desenvolvida n&o deve ser interrompida em fungéao
do horario. A atividade é que pode determinar o tempo e ndo o inverso. Dessa
maneira, uma proposta pedagodgica para a Educacdo Infantii baseada na
organizacdo da Educacdo Fisica escolar, que possui tempos e espacos
determinados para acontecer, ndo cabe as criangas pequenas, uma vez que
desrespeita tanto suas necessidades quanto seus interesses.

Nas creches A, D e E as aulas de Educacéao Fisica ocorrem com freqiéncia
de duas a trés vezes na semana, com duracdo entre 40 e 45 minutos. J4 nas
creches B e C, os “momentos da Educagédo Fisica” ndo sdo fixos quanto a
frequéncia e duracdo. Na creche B, por exemplo, as aulas sdo baseadas em trés
projetos/eixos: boi de mamao, saidas de passeios e espacos organizados para
atividades coletivas. Uma das professoras comentando sobre a questdo do tempo

destinado as aulas de Educacéo Fisica, disse:

Eu sou contra essa proposta de aulas ndo dirigidas, sem aulas com tempos
fixos, afinal existem muitos professores que se acomodam, e acabam
utilizando deste método como uma forma de deixar os alunos soltos.
Acredito que a pratica do professor de educacgédo fisica deva estar em um
equilibrio entre atividades dirigidas e néo dirigidas, por que pra
simplesmente largar os alunos no patio, ndo é preciso ter formacao
especifica na area da educacao fisica (Professora Rita).
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Levando em conta a opinido da professora, cabe ressaltar aqui que aulas
nao dirigidas e aulas sem tempo fixo ndo sédo sinbnimos, ou seja, ndo € porque uma
aula ndo tem tempo fixo que ela ndo é dirigida. Quanto a questdo de acomodacao
do professor, isso acontece independente do tempo de duracdo da aula, se o
professora for acomodado, ele o serd durante uma aula de 30 minutos ou de 2
horas, de modo que ndo € o tempo de duragdo que vai provocar isso, e sim a
atitude/comportamento do professor.

A limitacdo do tempo para a Educacdo Fisica nas creches, certamente,
interfere no desenvolvimento das criancas, isso porque quando s&o criados
momentos em que a crianga tem a obrigacdo de se movimentar, suas capacidade
criativas sdo reprimidas, vista a constante busca em desenvolver as capacidades
motoras dos alunos nessas aulas. H4 sem duvidas, uma intencionalidade educativa
em todas as acdes docentes, porém o direito que a crianga possui de se movimentar
nao pode ficar restrito as intencdes do professor, sendo que sua vontade independe
do horario destinado a Educacao Fisica.

Assim sendo, a atual estrutura administrativa, que contrata professores de
Educacdo Fisica para a Educacao Infantil precisa rever os meios pelos quais
seleciona tais servidores, jA& que um trabalho pedagdgico baseado na educacédo
fundamental, como se sabe, ndo tem validade para as criancas das creches e
ndcleos de Educacao Infantil. Ndo bastasse a contratacdo desses professores com
reduzida carga horéria, o que impossibilita um maior envolvimento nas instituicdes
em que trabalham, existe ainda, uma intensa rotatividade dos mesmos, proveniente
dos contratos firmados em carater temporario, os chamados professores ACT. Essas
freqientes mudancas de professores prejudicam tanto o planejamento quando o
desenvolvimento de propostas de médio e longo prazo, restringindo-se aqueles de
resultado imediato.

As professoras de Educagdo Fisica entrevistadas, confirmam essa
tendéncia, de modo que das sete professoras, cinco possuem carga horéria de 20
horas/aula na Creche observada, de forma que trés delas contemplam outras 20
horas/aula em outras Instituicdes. E apenas trés professoras séo efetivas, de modo
gue as outras quatro sdo ACTs. E as proprias professoras comentam sobre essa

guestéo,
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Eu sé dou as aulas e ja saio correndo para ndo me atrasar na outra creche!
Além de ndo poder conviver integralmente com a rotina das criancas e das
escolas, ndo consigo ter um momento para trocar figurinha com as
professoras de sala, nossas conversas sdo basicamente nos corredores e
nas reunides (Professora Rita).

Reconhecendo a riqueza de possibilidades que a linguagem corporal traduz,
torna-se fundamental o desenvolvimento dessa forma de expresséo nas criangas. E
a Educacéo Fisica pode proporcionar espago para que isso aconteca na educacao
infantil, criando situacdes nas quais a crianca conheca, vivencie e desfrute, com
prazer e alegria, diferentes manifestacdes da cultura corporal. O professor precisa
oportunizar momentos em que seus alunos experimentem o préprio corpo e 0s
movimentos que ele é capaz de realizar, a fim de “alfabetiza-los” nessa linguagem,
tendo sempre em vista a dimenséao ladica como alicerce para o planejamento e a
acdo educativa na infancia. Vale lembrar que, enquanto brincam, as criancas
satisfazem necessidades particulares, portanto “[...] a insisténcia de que a
brincadeira precisa ter uma fungao ‘pedagdgica’ inserida numa légica produtiva limita
suas possibilidades e impede que as criangas recriem constantemente as formas de
brincar e se expressar’ (SAYAO, 2002b, p.58). Conforme foi possivel constatar em
diversos momentos das aulas observadas, onde houve momentos de danca, circo,
capoeira e boi de mamdao, todos estes, momentos nos quais as criangas se
movimentavam conforme seus conhecimentos prévios, sem demonstracdes ou
exigéncia das professoras.

O que precisa ficar claro é que a Educacao Fisica ndo deixa de ser a grande
responsavel pelo desenvolvimento motor das criancas na pré-escola, mas pode ser
perigoso reduzi-la apenas a sistematizacdo de movimentos para desenvolver certas
capacidades fisicas. Assim sendo, o objetivo da disciplina, nessa faixa estaria, deve
estar voltado para a exploracdo da criatividade da crianca que pode, por si S0,
construir experiéncias de movimento realmente significativas para ela.

Tomando o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, que
aponta a importancia dos jogos de movimento como suporte para as propostas
pedagodgicas destinadas as criangas entre zero e seis anos, faz sentido trabalhar
com brincadeiras e jogos na infancia. Através do brincar/jogar pode-se desenvolver
inumeras habilidades nas criangas como atencéo, memoria, imaginacao, autonomia,
identidade, interagdo e motricidade, desde que as experiéncias pelas quais

passaram, sejam mais significativas para elas que para o professor. A ampliacao
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dos conhecimentos da crianca pode ocorrer, entdo, por meio da brincadeira/jogo,
tornando-se uma possibilidade de intervencdo pedagodgica livie ou ndo de
intencionalidade didatica.

Para Sayao, a Educacéo Fisica deve oportunizar a brincadeira, as relacdes

e a manifestacao de diferentes linguagens, admitindo

[...] que a oralidade, a escrita, o desenho, a dramatizacdo, a musica, 0
toque, a danga, a brincadeira, 0 jogo, os ritmos, as indmeras formas de
movimentos corporais, sdo todos eles expressdes das criancas, que nao
podem ficar limitadas a um segundo plano (SAYAO, 2002a, p.61).

Por meio das brincadeiras, além de desenvolver as habilidades
anteriormente citadas somadas a tantas outras, a crianga exercita sua maneira
propria de pensar, sentir e ser, ampliando suas visdes acerca da realidade na qual
vive. Outra vantagem da utilizacdo da brincadeira como meio educativo é a
possibilidade que ela apresenta de trabalhar varios conteidos de uma Unica vez,
estejam eles relacionados a fatos, conceitos e principios, ou a procedimentos,
atitudes, valores e normas. As intervencfes pedagdgicas devem valorizar, também,
a ludicidade, pois a partir disso emergem outros elementos, como prazer e
espontaneidade. E é nesta perspectiva que sdo desenvolvidos os trabalhos nas
creches observadas, onde o que prevalece nas escolhas dos contetdos a serem
trabalhados com os alunos, de acordo com as professoras, sao, principalmente, as
necessidade que os mesmo apresentam.

Uma questdo que foi observada integralmente nas creches, e que merece
destaque, foi a valorizacdo dos esforcos dos alunos, bem como os elogios e
comentarios feitos acerca de suas novas aquisicdes. “E sempre bom lembrar que
seu empenho e suas conquistas devem ser valorizadas em funcdo de seus
progressos e do préprio esforco, evitando coloca-las em situagdes de comparacao”
(BRASIL, 1998b, p.41).

Dentre as creches investigadas, teve uma, em especial, que me chamou
atencao pelo trabalho que a professora de Educacdo Fisica desenvolve com o0s
alunos. Onde a presenca da Educacédo Fisica estd organizada em trés projetos/eixos
norteadores: A brincadeira/danca do boi de maméao; Saidas e passeios; e Espacos
organizados para atividades coletivas que se divide em brincadeiras com agua (nos
dias mais quentes) e brincadeira sobre rodas. Esses projetos sdo desenvolvidos

paralelamente durante o ano, com a coordenag&o/organizagcao da professora de
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Educacdo Fisica, e auxilio dos pedagogos, tanto a professora de sala quanto a
auxiliar.

Essa mesma professora, faz parte do Grupo Independente de Estudos de
Educacdo Fisica na Educacdo Infanti — GEIEFEI, que surgiu, em 2004, com
necessidade de dar continuidade as discussdes que até entdo eram disponibilizadas
apenas pelos cursos de formacédo continuada organizadas pela Secretaria de
Educacdo da Prefeitura Municipal de Floriandpolis. Surge objetivando criar e
oportunizar um espaco e tempo de conhecimento onde pudesse haver troca e
debate sobre a realidade das préaticas pedagodgicas de Educacdo Fisica na Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis, em creches e NEIs, e busca contribuir para a
construcdo de indicativos para o debate acerca da Educacdo Fisica Infantil. Em
2007 o GEIEFEI buscou apoio e parceria com alguns professores do Centro de
Desportos da UFSC, fazendo assim uma aproximacgéo com o cotidiano da Educacéo
Fisica Infantil e a formacéo e discussdo académica (MEDEIROS, 2009).
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5. CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

Apo6s analise dos dados obtidos pela pesquisa, verificou-se que as unidades
educacionais, investigadas, da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, possuem
realidades e contextos diferentes, o que ndo as faz piores ou melhores umas das
outras, mas distintas. Em todas as creches foram encontrados tanto pontos positivos
guanto negativos, como por exemplo, as questbes referentes a falta de estrutura
fisica e materiais, ou a organizacdo das aulas em tempos fixos, o que a meu ver,
nao deve acontecer na Educacéo Infantil, uma vez que o tempo ndo deve determinar
a atividade/brincadeira, e sim o inverso. Entretanto ficou nitido o empenho dos
profissionais da educacdo na busca de uma pedagogia que satisfaca as reais
necessidades das criancgas.

Foi possivel perceber que as Unicas duas professoras que afirmaram ter a
participacdo do pedagogo no planejamento da Educacdo Fisica, sdo também, as
Gnicas que contemplam 40 horas semanais nas instituicbes observadas, o que
confirma a necessidade de revisdo quanto a contratacdo dos professores de
Educacéo Fisica, porque o alto numero de professores ACT, assim como o elevado
indice de contemplacdo de baixas cargas horérias, prejudicam, e muito, tanto o
desenvolvimento quanto o planejamento a médio e longo prazo.

A Educacédo Fisica Infantil deve ampliar os momentos de movimento das
criancas, proporcionado através de jogos, danca, ginastica, e diversas
manifestacBes corporais, levando-se em conta o0 contexto socio-cultural onde estdo
inseridas as criancas e a propria instituicdo. Faz-se necessaria uma pratica
pedagdgica que contemple a criangca em todas as suas dimensdes, e impossibilite a
sobreposicdo daquelas mais valorizadas, ou seja, tratando-se de educacdo, 0s
aspectos cognitivos precisam ser trabalhados nas instituicbes educacionais de
ensino, porém ndo podem receber atencdo exclusiva nesses ambientes. T&o
importante quanto o desenvolvimento intelectual das criancas € a apropriagdo do

acervo de movimentos que a linguagem corporal pode traduzir. Essa forma de



39

comunicacado é totalmente dependente da cultura e do momento histérico no qual a
crianca esta inserida, neste caso, o aspecto social também merece respeito. E, ndo
menos importante deve ser a preocupacdo com a questdo emocional apresentada
pelas criancgas, pois sdo seus sentimentos que apontam para as necessidades e 0s
interesses que possuem em cada momento da vida.

Se convictos dessas colocacoes, os professores estardo aptos a oferecerem
o melhor em suas intervencdes e a aperfeicoarem o atendimento aos alunos da
Educacao Infantil, através de situacfes de aprendizagem e ndo meras atividades
com inicio e fim previamente determinados, possibilitando assim, o desenvolvimento
espontaneo das potencialidades das criancas.

O campol/area da Educacao Fisica Infantil € algo que ainda vem sendo
construido, e as pesquisas relacionadas a essa tematica ainda sao relativamente
pequenas. Mas apresentam um grande avanco qualitativo, uma vez que as
producbes académicas sobre a Educacdo Fisica Infantil estdo cada vez mais
focadas nas reais necessidade e expectativas das criancas nesta faixa. Dessa
forma, espero ter contribuido no avanco das pesquisas nesta area, especialmente
no que se refere a Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, auxiliando e
incentivando o trabalho pedagdgico de professores de Educacdo Infantil,
independente de sua area de formacao, a refletir sobre suas praticas, na intencéo de
buscar novos caminhos para uma praxis que propicie vivéncias significativas a todos
que participam do processo de ensino/aprendizagem no ambito da Educacéo

Infantil.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

Nome

Idade | Sexo |

FORMACAO Instituic&o Ano

Graduacao

Especializacao

Mestrado

Doutorado

Tempo de atuacdo com Educacéo Infantil |

Possui alguma formacéo especifica na area da Educacao Infantil? Qual?

Tempo de atuacdo nesta instituicio |

Carga horéria semanal nesta instituicdo |

Atua em mais alguma instituicdo? Qual?

Qual idade das criancas com as quais trabalha?

Qual a duracdo das aulas de Educacdao Fisica?

Frequéncia da intervencdo em cada turma?

Além das aulas, em quais outros momentos e espacos pedagdgicos vocé atua
na escola?

Quais tipos de atividades séo desenvolvidas?

Quais 0s pontos positivos que a instituicdo apresenta a respeito dos espacos e
materiais disponiveis para as aulas de Educacéao Fisica?

E os negativos?

Como séo realizados os planejamentos das aulas?

Hé& a participacéo do(a) pedagogo(a)? |

O planejamento é realizado com que frequéncia?
( ) Semanal ( ) Mensal ( ) Bimestral
Outro:

Quais conteudos séo desenvolvidos nas aulas de Educacao Fisica?

Como séao definidos esses conteudos? Séo pré-estabelecidos pela instituicdo?

Qual(is) linha(s) tedrico/metodolégica(s) €(séo) adotada(s) nas aulas?

Quais as dificuldades que vocé enfrente para desenvolver seu trabalho na
Educacao Infantil?

44



45



46



