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RESUMO

Desde a promulgacéo das leis que asseguram o processo de inclusdo, a escolarizagéo do aluno
surdo, em especia nas turmas de ensino regular, vem ganhando espago nas pesguisas
académicas. Para garantir a educacéo do aluno surdo, € necesséria uma rede de apoio, na qual
se destaca a figura do intérprete, responsavel na traducdo e interpretacdo dos contelidos
curriculares, umavez que maioria dos professores do ensino medio ndo sdo fluentes na Lingua
Brasileirade Sinais— LIBRAS. Diante dessa realidade, a presente pesqguisa buscou investigar a
atuacdo dos Professores de Quimica e Intérpretes no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos surdos que cursam o0 Ensino Médio, destacando as dificuldades encontradas para
docéncia de Quimica e as metodol ogias que vem sendo utilizadas parafacilitar a compreenséo
dos conceitos e termos cientificos que nd&o se encontram nos dicionarios de Libras. O tipo de
pesqui sa caracteriza-se como um estudo de caso, este foi realizado em duas escolas publicas do
Estado do Ceard, sendo uma das escolas bilingue. A técnica utilizada para obtencdo de dados
foi aplicacdo de questionérios com questes semiestruturadas. Os resultados da pesquisaforam
organizados por categorias a partir da andlise de dados, sendo que os relatos dos entrevistados
foram analisados a partir de referencial tedrico que embasou a discusséo acerca do tema
pesquisado. O resultado da pesquisa demonstrou que o principal entrave parainclusdo do aluno
surdo no ensino regular se dapor conta da comunicagdo, prejudicada pela carénciade sinaisem
Libras para conceitos cientificos de quimica. Tal situacdo motiva intérpretes e professores a
procurarem meios de minimizar essa caréncia de sinais, fazendo com que estes criem seus
préprios sinais em Libras para conceitos quimicos. No que se refere aos recursos didéticos que
favorecem a aprendizagem de quimica, verificou-se que a utilizacgo dos recursos midiéticos,
em especia aqueles que estimulam a visdo, s80 essenciais e aumentam consideravelmente as
chances do aluno aprender o que Ihe é ensinado. Ao final da pesquisa, concluiu-se que a falta
de metodol ogias que atendam a especificidade linguisticas dos surdos e afalta de plangjamento
conjunto entre professor e intérprete, pode acarretar prejuizos na escolarizagdo dos alunos com
surdez. H4 uma necessidade de iniciativas que visem a melhoria no ensino de Quimica para
alunos com surdez, umadel as é ael aboragao e adivulgacdo de terminologias quimicas nalingua

brasileirade sinas.

Palavr as chaves. Ensino de Quimica. Libras. Alunos Surdos. Educacéo especial.



ABSTRACT

Since the enactment of the laws that ensure the processes of inclusion, the education of deaf
students, especially in regular classes, has been gaining ground in academic research. To ensure
the education of deaf students, asupport network is needed, in which thefigure of theinterpreter
is highlighted due to the activeness in trandation and interpretation of curriculum content, as
most high school teachers are not fluent in Brazilian Sign Language — LIBRAS. Given this
reality, the present study sought to investigate the actions of the Chemistry teachers and
interpreters in the teaching-learning process of deaf students who attend high school,
highlighting the difficulties in teaching Chemistry and the methodol ogies that have been used
to ease the understanding of scientific concepts and terms that are not in Libras dictionaries.
The type of research is characterized as a case study, which was carried out in two public
schools in the state of Ceara (one of them is a hilingual school). The technique used to obtain
data was based on questionnaires with semi-structured questions. The survey results were
organized by categories, considering the dataanalysis; the reports of the interviewees werethen
analyzed based on the theoretical framework that conducted the discussion on the researched
subject. The result of the research showed that the main obstacle to inclusion of deaf students
in regular education occurs due to the communication, hampered by the lack of signsin Libras
for scientific concepts in Chemistry. This situation motivates interpreters and teachers to seek
ways to minimize this gap, leading them to create their own signs in Libras to represent
chemical concepts. With regard to the educational resources that favor Chemistry learning, it
was found that the use of media resources, particularly those that stimulate vision, are essential
and greatly increase the chances of the studentsto learn what istaught. At the end of the survey,
it was concluded that for there to be improvements in chemistry teaching for deaf students are
required the preparation and disclosure of chemica terminology in Brazilian sign language,
since the absence of appropriate signals can interfere with the learning of concepts that

discipline.

Keywords. Chemistry Teaching. LIBRAS. Deaf Students. Specia education.
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1INTRODUCAO

A discussdo sobre educacdo inclusiva no Brasil cresceu consideravelmente nos
ultimos anos (GOMES, 2013; FIGUEIREDO, 2010; DIAS, 2007) o que levou a ocorréncia de
muitas mudangas na educagdo brasileira, pautadas em les, decretos e resolugbes que
impulsionam a inclusdo socia e educacional. A legislagdo brasileira, conforme a Resolucéo
CNE/CEB, n° 2/2001, no seu art. 2°, € explicita quanto a obrigacdo das escol as de acol her todas
as criangas que se apresentem para matricula, sjam €las portadoras de necessidades especiaist
ou ndo (BRASIL, 2001). A PaliticaNaciona de Educacéo Especial na perspectivadaEducacéo
Inclusiva (2008) trouxe novas concepcdes a atuacdo da educagdo especial, este documento
define que os aunos atendidos pela educagéo especia sdo os sujeitos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvol vimento e altas habilidades. O publico avo em questdo recebera
atendimento com fins de suplementacdo e complementagdo curricular oferecida,
preferencialmente, no ensino regular. (BRASIL, 2008).

Nesse cen&rio de mudancas, a educacdo para surdos ao longo do tempo vem
ganhando destaque e o numero de alunos surdos matriculados no ensino regular vem
aumentando a cada ano, fato que divide a opinido de muitos profissionais da educacéo sobre a
inclusdo. Em 2011, o site do jornal Ciéncia Hoje divulgou o resultado de uma pesquisa
realizada pela Faculdade de Medicina da Universidade do Porto (FEMUP), o qual revela que
as criancas surdas que frequentam escol as regul ares est&o em rel ativa desvantagem com relacéo
aquelas que estudam em escolas bilingues. Informagdes como essa intensificam a polémica
sobre ainclusdo de alunos surdos no ensino regular, e acontrovérsia suscitada por essatemética
vem resultando em inUmeras pesquisas na area.

As pesquisas que investigam a producdo de teses e dissertacOes defendidas nos
ultimos anos sobre as tendéncias dos estudos a respeito do ensino de ciéncias para estudantes
surdos no Brasil mostrou que ha poucas referéncias na area (NETO et al, 2005; DIAS,2007;
FELTRINE,2009; RAMOS,2011).Mesmo assim, nos ultimos anos, a problematica em questéo
vem ganhando espaco nas pesqui sas académicas e a presente pesguisa visa contribuir com uma
melhor atuac&o do professor de Quimica no processo de inclusdo de alunos com surdez no
aprendizado dos conceitos dessa disciplina.

A disciplina de Quimica € considerada por muitos alunos como complexa, pois

exige a compreensdo de conceitos abstratos e utiliza umalinguagem especifica, 0 que paraeles

! Termo utilizado no ano de 2001 para pessoas com deficiéncia.
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pode representar uma dificuldade em compreender determinados conceitos quimicos,
acentuada ainda mais quando a lingua utilizada é desconhecida pelos alunos. E isso que
acontece com a maioria dos alunos com surdez que cursam o ensino médio, pois, desprovidos
da audicdo, recebem o contelido quimico em uma lingua oralizada. No que se refere a
dificuldade dos alunos em compreender os conceitos quimicos, Torriceli (2007, p. 16) afirma:
“A aprendizagem da Quimica passa necessariamente pela utilizacdo de férmulas, equacdes,
simbol os, enfim, de uma série de representagdes que muitas vezes pode parecer muito dificil de
ser absorvida”. Os pesquisadores Quadros e colaboradores (2001, p.12) fazem suas
considerages mostrando a importancia do professor para ligacéo entre o mundo concreto e o
abstrato no aprendizado dessa disciplina:
Esta ciénciatrabal ha situagBes do mundo real e concreto cujas explicagdes, namaioria
das vezes, usam entidades do mundo chamado microscopico, tais como atomos, ions,
elétrons, entre outros. Navegar neste mundo infinitamente pequeno e, portanto,
abstrato, usando abstracdo para explicar o mundo real, é dificil para uma parte

significativa dos estudantes. Consideramos que o trabalho do professor poderia se
dirigir exatamente para aligacéo entre esses dois mundos — macroscopico/ concreto e

microscopico/abstrato — dando significado aos contelidos quimicos.

Nessa perspectiva, ndo € simples o papel do professor de Quimica como mediador
no processo de construgdo do conhecimento cientifico dos alunos. Tratando-se de alunos surdos
entdo, asituacdo se configuracomo um grande desafio, pois devido afatade sinais apropriados
para conceitos quimicos na Libras e ao fato da maioria dos individuos desconhecer essalingua,
o professor tem dificuldade em eliminara barreira que prejudica o processo de ensino e
aprendizagem, caracterizada pela falta de comunicagéo.

O homem é um ser socia de comunicacdo, relacles e representacdes. A partir do
“outro” reestrutura o significado do “eu”, a falta de convivio, compartilhando espacos
e emoc0es, animalizando o sujeito. O meio ambiente social e harménico contribui na
construcdo de identidades de cada sujeito [...]e 0 ambiente social do surdo é diferente
linguisticamente; o corpo, 0s gestos, as expresses faciais estdo, a todo momento,
representando e ressignificando situagBes informativas e educativas. (FALCAO,
2007, p.49)

Vygotsky (2004) também contribui quando se refere a mediagdes culturais como
caracterizadoras do ser socia, atribuindo o exercicio da humanidade a possibilidade de o
individuo estabelecer trocas culturais por meio da linguagem. Portanto, qualquer prejuizo a
linguagem interfere na capaci dade de interac&o entre 0s sujeitos e também na aprendizagem em
si. O interesse desta dissertac8o pela temética € fruto de uma experiéncia de pesquisa na area
em questdo, realizada no Municipio de Concordiado Para (figura 1) no ano de 2008, na Escola

Estadual Aloysio daCosta Chaves. Atraves dessa pesquisafoi constatado que os professores da
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area de ciéncias naturais da referida escola encontravam inimeras dificuldades para realizar
atividades com alunos que apresentavam surdez (REIS, 2008). Tais dificuldades também
permeavam o trabalho da intérprete que atuava juntamente com os professores de Biologia,
Quimicae Fisica, disciplinas que, segundo relatos das alunas surdas e da propriaintérprete, séo

mais dificeis de serem compreendidas e explicadas através dalingua brasileira de sinais.

Figura1- Mapa de Concordiado Par&

b % "ﬂﬁ'r-"\-'-'...

do Fara

Fonte: Google Maps: http://www.google.com.br/maps/place/concordia+para

A referida pesguisa revelou a ocorréncia de baixa aprendizagem das aunas com
surdez e o descontentamento dos professores de ciéncias naturais no que se refere a falta de
formacdo para alicercar a prética inclusiva na sda de aula, bem como a auséncia de
conhecimentos da Libras (REIS, 2008).

Surgiu assim o interesse em aprofundar o conhecimento sobre a atuagdo dos
professores de ciéncias, em especia o professor de Quimica, que tém o importante desafio de
lecionar para alunos com surdez, muitas vezes sem qualquer preparacéo para lidar com essa
complexa realidade. Sabe-se que o professor, no contexto de uma educagéo inclusiva, precisa
ser reflexivo e preparado para o exercicio da nova reaidade, trabalhando com as diferencas,
limitagdes e singularidades de cada sujeito.

Outro fator determinante para a escolha do tema é o crescimento significativo do
nuimero de alunos surdos matriculados no ensino regular, em especia no ensino médio. Assim,
as questdes norteadoras que delimitaram a trajetéria da presente pesquisa foram as seguintes:

a) Quais e quantos termos aplicados a0 ensino de Quimica ja existem nos

dicionarios de Libras? E os que ndo encontraram uma linguagem capaz de |he

dar um significado compreensivel?
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b) Quais as principais dificuldades encontradas pelos professores da area e pelos
intérpretes no gque se refere ao processo de ensino e aprendizagem de alunos
surdos?

c) Como se d& o processo de apropriacdo e utilizacdo dos sinais para as aulas de
Quimica?

d) Ocorre processo de inclusdo nas escolas que apresentam aunos surdos

matriculados nas turmas de ensino médio do ensino regular?

Nesse contexto, 0 presente trabalho teve por objetivo investigar a atuacdo dos
professores de Quimica e dos intérpretes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
surdos que cursam o ensino médio, destacando as terminol ogias quimicas em Libras utilizadas
duranteasaulas. Comointuito deatingir o objetivo geral deste estudo, atendeu-se aos seguintes
objetivos especificos:

Identificar as principais dificuldades encontradas pelos professores de Quimica
no ato de lecionar para os aunos surdos incluidos no ensino regular;

Registrar os sinais em Libras criados para facilitar a compreensdo de conceitos
quimicos,

Registrar 0s conceitos quimicos que ndo tém expressao nos sinais em Libras;

Produzir, juntamente com os professores de Quimicae intérpretes de Libras, um

DVD contendo sinais em Libras relativos ao contetido de Quimica do primeiro e

segundo ano do ensino medio.

A pesquisa apresenta, em seu primeiro capitulo, uma abordagem histéria da
educacdo dos surdos no Brasil, através de umarevisdo literaria que permite compreender como
se deu a educagéo dos surdos, desde a época do impeério até os dias atuais. O segundo capitulo
apresenta concepcdes de diversos autores sobre o bilinglismo e a Libras, enfatizando as
caracteristicas particul ares dalingua e destacando os decretos e leis que areconhecem engquanto
forma de comunicagdo e expressdo dos surdos e asseguram o Sseu uso como lingua materna. O
terceiro capitulo € destinado a discussdes sobre 0 ensino de ciéncias e sobre a inclusdo
educacional, iniciando-se com um breve estudo sobre a legislagcdo da educacdo inclusiva e
posteriormente ampliando as discussdes, fazendo uma abordagem sobre 0 ensino de ciéncias e
ainclusdo do aluno surdo (apresentando, ainda, alguns resultados de estudos existentes naérea).
Direcionando o foco para o tema central desta pesquisa, apresenta-se também nesse capitulo

um tépico sobre 0 ensino de quimica e a educacdo de surdos. O quarto capitulo refere-se a



20

metodol ogia utilizada e a caracterizagdo da pesquisa, e, finamente, o capitulo seguinte trata
dos resultados e das discussoes.

O produto educacional elaborado é constituido por um DVD com registros de
terminologias quimicas em Libras, encontrados nos dicionérios oficiais da lingua, através da
pesquisa de campo e também em outras referéncias publicadas. E importante ressaltar que
alguns autores como Quadros e Karnopp (2004), Brito (1993), Feltrini (2009) e Silveira (2010)
jarevelavam que existia uma caréncia de terminol ogias cientificas em Libras.

O presente estudo apresenta, dentro de suas limitacOes, reflexbes de cunho
pedagdgico sobre os relatos dos entrevistados atuantes nas escolas que compdem o campo da
pesquisa, destacando aspectos relevantes no que se refere as dificuldades dos entrevistados
durante sua prética, a metodologia e aos recursos utilizados para o ensino de alunos surdos.
Além disso, sdo apresentados também relatos e discussdes sobre a avaliagcdo e percepgdes dos
entrevistados sobre a aprendizagem dos alunos em questdo. Espera-se, assim, contribuir de
alguma forma com a pratica dos professores de Quimica gque lecionam para alunos surdos,

favorecendo, dessa maneira, os processos de inclusio educacional.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOSNO BRASIL

“Epoca triste a nossa... mais fécil quebrar um

atomo que um preconceito”. (Einstein)

A educacdo para surdos no Brasil teve inicio durante o segundo império, atraves
dalei 839 assinadapor D. Pedro Il em 26 de setembro de 1857. Segundo Reis (1999), o interesse
do imperador D. Pedro Il na educacéo de surdos ocorria devido ao fato da princesa Isabel ser,
supostamente, a méae de um filho surdo, além de seu proprio esposo sofrer de surdez parcia. O
empenho de D. Pedro resultou na fundagéo de uma escola para surdos, o Instituto nacional de
Surdos-Mudos (INSM), atual instituto nacional de educacéo de surdos— (INES). O responsavel
pela escola de surdos veio da Franga e se chamava Ernest Huet, (professor vindo do Instituto
de Surdos-Mudos de Paris, também surdo, por isso acreditava na capacidade educacional das
pessoas surdas). O programa de ensino adotado inicialmente por Huet era destinado apenas para
meninos, e o instituto recebia criancas de todo pais. As turmas do INSM eram compostas,
iniciamente, por seis aunos. Seu curriculo era semelhante ao das outras escolas e incluia
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituracdo Mercantil,
Linguagem Articulada, leituralabial para agueles que tinham aptidéo paratal e doutrinacrista
(ABBUD e ALMEIDA, 1998). Segundo Albres (2005), para desenvolver os métodos especiais
para a obtencdo da consciéncia da linguagem e do ritmo dafala, eram necessérios, no minimo,
oito anos de educacdo. Os aunos também tinham direito a uma série de atividades
extracurriculares, como as oficinas preparatérias para 0 mercado de trabaho, que
contemplavam as areas de mecanica, afaataria, tornearia, carpintaria e artes gréficas.
Posteriormente, apos algumas décadas da fundagdo do INSM, as meninas puderam ter acesso
ao Instituto, recebendo aulas de costura, bordado, tapecaria e arte. O objetivo da escola, além
de ensinar aler, aescrever e a contar, era principalmente reduzir a criminalidade e os focos de
desordem, instruindo e educando os surdos, muitas vezes de origem pobre, para torna-los
proveitosos e Uteis a sociedade em que viviam. A respeito desse fato, Albres (2005, p. 26)
conclui:

A escola tem varias fungbes, mas, no caso do INSM, percebe-se a funcéo
civilizat6ria apontada por Souza (1998), mediante aqual a corregdo do defeito
e 0 ensino dos valores morais e bens culturais, tais como a escrita, a leiturae
os cdculos, sdo fundamentais para que 0 auno surdo sgja incorporado na
sociedade.

O Ingtituto Nacional de Surdos e Mudos utilizava a lingua de sinais e o afabeto
datiloldgico (alfabeto manual) e, devido ao fato de o instituto ter sido dirigido por franceses, a
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Librasfoi profundamente influenciada pela Lingua Francesa de Sinais. E de 1873 a publicacéo
do mais importante documento encontrado sobre a Lingua Brasileira de Sinais, intitulado
“lconographia dos signaes dos surdos-mudos”, de autoria do aluno surdo Flausino José da
Gama (SOFIATO e REILY, 2011).

Em 1880 foi realizado o0 2° Congresso Internacional de Ensino de Surdos, nacidade
de Mildo, evento que foi um marco historico e que provocou sérias mudancas na educacéo de
pessoas surdas. Nesse congresso, a maioria dos participantes votou pela aprovagdo do uso
exclusivo e absoluto dametodologia oralista e pela proscri¢do dalingua de sinais (alinguaoral
era considerada mais importante do ponto de vista socia). As resolugdes instituidas durante o
congresso foram determinantes no mundo todo e, dessa forma, a linguagem gestua foi
praticamente banida dos paises que a adotavam. Com o congresso de Mil&o, chegou ao fim a
época de convivéncia tolerada, na educagdo de surdos, entre a linguagem falada e a gestua. A
figura do professor surdo também perdeu importancia, pois, até entéo, era o professor surdo
gue na escola contribuia com educacéo dos surdos através de informacdes viso-gestuais. No
século X V11, surgiram as cornetas acusti cas manufaturadas, mas foi somente nos séculos XV 11
e X1X que elas foram aperfeicoadas, paraem 1876 surgir a primeira protese auditiva elétrica (a
partir da invencéo do telefone por Alexandre Grahan Bell, professor de deficientes auditivos
em Boston e defensor do método oralista). Devido ao avango tecnoldgico que facilitava afala
do surdo, o método oral foi entdo fortalecido (SOARES, 2005).

A partir do congresso de Mil&o, o oralismo e as préticas educacionais rel acionados
a€ele ganharam espaco na educacdo de surdos. Por muito tempo, a prética oralista persistiu sem
ser questionada. No entanto, os resultados dos trabal hos desenvol vidos nessa linha ndo tiveram
éxito, pois a maioria dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala socialmente satisfatoria,
apresentando dificuldades referentes a aprendizagem (a leitura e escrita eram tardias, e o0s
alunos passavam vérios anos estudando para se tornarem apenas parcial mente alfabetizados).

No Brasil, no ano de 1884, em defesa da adocéo do método oral no INSM, foi feita
seguinte argumentagao:

“[...] Restituir a uma sociedade de anal phabetos alguns surdos-mudos sabendo ler e
escrever, de que vale e para qué serve? Unicamente produzir nos pais o desgosto por
verem perdido precioso capital de tempo e ao educando dar uma linguagem que
poucos comprehendem. Dos alunos educados no Instituto do Rio de Janeiro quantos
ainda conservam a linguagem escripta? Trés ou quatro. Por que os outros
abandonaram-na? Porque, na sociedade em que vivem, raros sabem |ér e escrever.
Claro esta, portanto, que o Unico meio de restituir o surdo-mudo a sociedade é dar-lhe
uma linguagem que todos comprehendam, dar-lhe a linguagem articuladal...]”
(MENESES VIEIRA, 1884,apud SOARES,2005, p.32)
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Para Souza (2008), Menezes Vieira concebia como um prguizo a acéo de
alfabetizar alunos surdos no Brasil, uma vez que o pais seria uma terra de analfabetos. Seria
desnecessario ensinar alingua escrita, jaque o surdo nas relagdes sociais ndo utilizariaessetipo
de conhecimento. Portanto, aprender a falar seria mais importante do que aprender aler e a
escrever.

Soares (1999) afirma que o investimento na educacdo dos surdos camuflava
interesses econdmicos, como vinha acontecendo, principalmente nos Estados Unidos da
América. Isso porque, ao converter os surdos em operarios hdbeis, multiplicava-se 0 nimero de
produtores. No Brasil, porém, o encaminhamento desses individuos era, em 1884, para o ensino
profissiona ou para o trabalho agricola.

Em 1911, o INSM, seguindo atendénciamundial, adotou o oralismo puro em todas
as disciplinas. Todavia, alguns professores e funcionarios surdos, bem como ex-aunos,
continuaram utilizando alinguade sinais. De acordo com Mazzota (1998), em 1929 foi fundado
o Instituto Santa Teresinha na cidade de Campinas, em Sdo Paulo, depois de duas freiras
passarem quatro anos no Instituto de Bourg-la-Reine, em Paris, na Franca. Elas tiveram uma
formagdo especializada no ensino de criangas surdas, e estabeleceram um internato que
funcionava s6 para meninas.

Rosa (1991-a apud ALBRES 2005) relata que foi durante a Primeira Republica,
principalmente de 1930 em diante, que se articulou o sistema educaciona no Brasil, periodo
em quefoi criado o Ministério da Educacdo e da Salide e que o ensino secundario tinhaafungdo
de preparar o alunado para 0 ingresso no ensino superior. O curso técnico-profissiona era
bastante marginalizado, e também se destinava aos “surdos-mudos” (art. 28 do Decreto n°
16.782 - A, de 13/01/1925). Nessa época, houve um crescimento populacional nas éreas
urbanas, devido a0 aumento da industrializagdo. Funcionarios publicos, empregados do
comércio, entre outros profissionais da classe trabalhista, formavam a classe burguesa. Foi
entdo no ano de 1932 que foi publicado o manifesto dos pioneiros da educacdo nova, o qual
expressava 0 descontentamento dos educadores com a falta de providéncias do governo para
implantar uma politica naciona de educag&o para as cidades crescentes.

Jaadécadade50foi significativaparao desenvolvimento de associacoes em defesa
dos surdos. Em 1951 foi fundada a Federacdo Mundial de Surdos em Roma, naltdlia, ligada as
Organizagdes das Nagdes Unidas— ONU, e a Organizacdo das Nactes Unidas para a Educagéo,
a Ciéncia e a Cultura ~-UNESCO,que atuamente conta com 108 paises associados. Nesse
mesmo periodo, ocorreu a Fundagdo da Associacdo de Surdos do Brasil, no Rio de Janeiro, a

Associacao Alvorada. No ano de 1954, foi avez da criagdo da Associacdo de Surdos, em S&o
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Paulo e, posteriormente, em 1956, em Belo Horizonte, Minas Gerais. Nessas associacoes, a
utilizacdo da Lingua de Sinais era permitida. Foi também nessa década que foram formadas as
primeiras turmas do INMS, no curso de formagao de professores para surdos, nos anos de 1954
e 1956. De acordo com relatério assinado pela professora Ana Rimoli, diretora do instituto na
época, no ano de 1956 o Brasil ja contava com cerca de 348 professores especializados para
atuar na educacéo de surdos (SOARES, 2005). No ano seguinte, em 1957, elucida a autora, o
ministro da educacéo e cultura da época, Clovis Salgado, anunciou que o entdo presidente
Juscelino Kubitschek havia assinado o decreto que instituia a campanha para a educagéo do
surdo brasileiro, com o objetivo de estender o atendimento aos surdos no pais. Ainda no ano de
1957, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos passa a denominar-se Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES, através da Lel n° 3.198, de 6 de julho de 1957. Embora a lingua
de sinais tenha sido proibida em sala de aula, houve um crescimento significativo nos servigos
de atendimento ao surdo a partir de 1958.

O trecho do hino ao surdo brasileiro, de autoria da diretora do Instituto Ana Rimoali,
juntamente com Astério de Campos, demonstra, segundo a interpretacdo de Soares (2005), o
ufanismo e a forma redentora como foi encarada a escolha pela metodologia oralista para a

educacdo dos surdos.

Em nossa Pétria queremos
Dos surdos a redencéo;

Aos surdos todos levemos
Asluzes da educagéo.

N&o mais o ensino antiquado
Nos simples dedos das maos;
Com um processo avangado
Salvemos nossos irméaos!

(...) os surdos podem falar;
S30 decerto iguais a nés;
Compreendem pelo olhar;
Aos surdos ndo faltaavoz(...)
(RIMOLI e CAMPOS, 1957 apud SOARES, 2005, p.43)

Mesmo com a proibi¢do do uso dos gestos e sinais, as escolas e instituicdes para
surdos resistiam e criavam um modo proprio para se comunicar através dessa linguagem
(LACERDA, 1999).

Na década de 60, comecaram a surgir estudos sobre a lingua dos sinais utilizada
pel as comunidades surdas, e as primeiras referéncias sobre alingua de sinais encontram-se nos
escritos do abade De L’epée. Porém, destacaram-se os estudos de Willian Stokoe, que ao
estudar a lingua de sinais americana percebeu que havia nela uma semelhanca com a lingua
oral. Pinto (2007) afirma que Stokoe concluiu que as linguas podem ser orais-auditivas ou
gestuais-visuais. Seguindo a abordagem estruturalista, ao estudar a lingua de sinais, Stokoe
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descreveu e registrou minuciosamente aformacdo dos sinais, fazendo os primeiros registros de
configuragdes de mao, entre outros. Segundo Pinto (2007), os estudos de Stokoe apontaram que
assim como a combinagdo de um numero restrito de fonemas forma diversas palavras, a
combinag&o de um numero restrito de unidades minimas na dimensdo gestual (queremas) pode
formar um grande nimero de unidades com significados, os sinais. No Brasil, aresisténcia aos
sinais para o ensino de surdos ainda prevalecia.

A Le de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) foi criada em 1961, sob
0 numero 4.024/61, em plena republica populista. A educacdo de surdos foi um dos destagues
da vigéncia dessa lei na década de 60. No entanto, o INES passava por aguns problemas
econdmicos e ndo podia receber todos os alunos surdos do pais que eram enviados ao instituto.
Em raz&o disso, destacou-se a criagdo da Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) e do Ingtituto Pestalozzi, em outras regides do pais, 0s quais se caracterizam como
entidades filantropicas e que tinham como clientela as pessoas reconhecidas como
“excepcionais” (termo que designa um conjunto de deficiéncias, inclusive as sensoriais).
Conforme Kirk e Gallagher (1987, apud ALBRES,2005), essas entidades passaram a atender,
também, aos surdos. Posteriormente, foram criadas diretorias de educacgdo especial vinculadas
a secretaria de educacdo de cada estado e, consequentemente, escolas especiais para surdos.

O pais passou por inumeras transformagdes decorrentes daindustrializacéo, que teve
seu apogeu entre 1964 e 1980. Entretanto, esse model o entrou em crise nas décadas seguintes,
dando lugar aglobalizacdo (CASTANHO, 2003). Nesse contexto, 0 governo tentavaminimizar
as desigualdades sociais com uma politica educacional voltada para a surdez; coube entdo ao
MEC organizar um plano nacional de educacdo especial, com 0 objetivo de expandir e
qualificar aeducacao especia no Brasil. O Ministério de Educagéo e Cultura, MEC, ingtituiu o
oralismo como proposta de ensino, considerando ser a abordagem multisensorial mais adequada
para o Brasil, desconsiderando, assim, alingua de sinais que ja era utilizada por muitos alunos
e professores surdos. A autora Neiva Albres (2005), que escreveu sobre a educacdo de surdos
no Brasil no periodo de 1970 a 2005, teve acesso a documentos do MEC que argumentavam a
escolhapelo oralismo e o desprezo pelalinguade sinais. Segundo a autora, 0s argumentos eram
de que:

Todos os deficientes auditivos possuem esse tipo de linguagem sem que lhes tenha
sido ensinado que a linguagem mimica é natural [...] O deficiente auditivo forma
grupos mimicos segundo os ambientes [...] A linguagem mimica tem vida prépria e
modifica-se com o transcorrer do tempo e, como toda a linguagem, vai se
enriguecendo com novos termos. Seu principal e maior defeito é que so expressa o
concreto, prescindindo do abstrato. Apresenta ateracdes e simplificactes gramaticais
e sintaticas, criando incorrecfes na linguagem escrita (MEC, 1979,apud ALBRES,
2005, p. 49).
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A linguade sinais era considerada uma expressao semel hante a mimica e concebida

como um perigo para a lingua escrita. A técnica oraistafoi definida por Soares (1999, p. 01)

como um processo educaciona através do qual se objetivava capacitar os surdos para que

pudessem compreender e produzir a “[...] linguagem oral e que parte do principio de que o

individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audicao parareceber os sons dafala, pode se

constituir como interlocutor por meio da linguagem oral”. Nessa época, 0 oralismo era

idealizado e visto como uma oportunidade de integrar o surdo na sociedade. Sobre isso,
Vygotsky (1998, p. 139) afirma:

A atencdo tem se concentrado inteiramente na producéo de letras em particular, e na

sua articulagdo distinta. Nesse caso, os professores de surdos-mudos ndo distinguem,

por trés dessas técnicas de proniincia, alinguagem falada, e o resultado é a producéo
de uma fala morta

O método ora foi fortemente questionado, pois ndo correspondia a todas as
necessi dades e especificidades da cultura surda. Estudos desenvolvidos sobre alinguade sinais
deram origem a novas propostas pedag0gico-educacionais para educacdo de surdos, e a
tendéncia que se destacou nos anos 80 foi designada de “Comunicacéo Total”. Segundo Abreu
(2007), essa tendéncia chegou ao Brasil depois da visita da educadora Ivete Vasconcelos a
Universidade de Gallaudet, primeira universidade para surdos, fundada em 1864 nos Estados
Unidos. A instituicdo recebeu esse nome em homenagem ao pesquisador Tomas Hopkins
Gallaudet, que juntamente com Laurent Clerc, uniu Iéxico da lingua de sinais francesa com a
estrutura da lingua francesa e adaptaram para o inglés. Para Carvalho (2010), nasceram ai 0s
primeiros esbogos da Comunicacdo Total.

De acordo com Stewart (1993 apud Saldanha, 2011) a Comunicacdo Total € a
prética de usar sinais, leitura orofacial, amplificacdo e afabeto digita para fornecer inputs
linguisticos para alunos surdos, ao passo que eles possam expressar-se nas modalidades
preferidas.

Essa vertente utiliza todos os recursos disponiveis para estabelecer um contato
efetivo com a pessoa surda e, para acancar esse objetivo, deve-se usar todo e qual quer recurso
possivel, sgja no seio familiar ou na escola. A comunicagdo total utiliza a lingua oral
acompanhada simultaneamente pel os sinais extraidos da lingua de sinais e de outros sinais néo
presentes nela. Segundo Brito (1994 apud SOUZA, 2008, p. 23), “A comunicacao total ndo
objetiva que o surdo chegue ao dominio de duas linguas. Ao contrario, o objetivo linglistico &
o aprendizado dalingua portuguesa na modalidade oral, sendo 0s sinais apenas meio para isso.”



27

Embora o Brasil tivesse favoritismo pelo oralismo, aos poucos as instituicoes
foram aderindo as idéias da Comunicacdo Total. A Escola Especial Concdrdia foi uma das
pioneiras do estado do Rio Grande do Sul, no ano de 1976; em 1985, no Rio de Janeiro, a
APADA (Associagdo de Pais e Amigos do Deficiente da Audi¢do) ja desenvolvia trabahos
através da Comunicacdo Total em suas atividades. No estado de Goias, a UCG, no mesmo
ano,também aderiu a0 método e, em Campo Grande, MS, em 1986, a escola CEADA assumiu
apropostada Comunicagdo Total paraosalunos. E importante destacar, ainda, doisimportantes
marcos histéricos para a educagéo dos surdos no Brasil, ocorridos na década de 70. O primeiro
foi apublicacdo, em 1979, da “Proposta Curricular para Deficientes Auditivos”, elaborada pela
Divisdo de Educacéo e Reabilitagdo dos Disturbios da Comunicacdo -DERDIC - da PUC de
S&o Paulo. 1sso aconteceu através de convénio com o Centro nacional de Educagdo Especid e
foi considerada a primeira iniciativa brasileira oficial de publicacdo de material destinado a
educacdo para surdos. O segundo acontecimento relevante foi a criagdo da FENEIDA -
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos, em 1977, denominada
de FENEIS no ano 1987. A partir dai, os surdos passaram a defender o uso e a divulgacéo da
Linguade Sinais (ALBRES,2005).

Para Lacerda (1999), o uso do méodo da Comunicacdo Total néo foi eficaz e
acabou fracassando porque “Os sinais constituiam-se apenas num apoio a lingua oral e
continuam de certa forma quase interditados aos surdos. Assim, muitas vezes, 0os alunos
atendidos sob essa orientagdo comunicavam-se precariamente, apesar do acesso aos sinais”.

Paralelamente ao desenvolvimento dessa escol a, surgiatambém outrametodologia,
o bilinguismo. A educacdo bilingue defende a Lingua de Sinais como a lingua natural dos
surdos (ou primeiralingua), enquanto que alingua dos ouvintes seriaasegundalingua. Segundo
Garcia (2005apud SOUZA, 2008), a Lingua de Sinais teve uma aceitagdo maior do que as
outras tendéncias educacionais para surdos, umavez que a suaabordagem educacional objetiva
a capacitacdo do surdo para a utilizagdo de duas linguas, a de sinais e a dos ouvintes, deixando-
o livre para escolher qual lingua utilizar, de acordo com a ocasido. Silva (2005), relata que em
1969, o missionério americano Eugénio Oates fez a primeira tentativa de resgatar a Lingua de
Sinais Brasileira. De acordo com os relatos da autora, em 1981 o parlamento da Suécia aprovou
umalei que deu o direito do bilinguismo aos surdos.

Baker (1998 apud CALAZAN,2010, p. 25) afirma

O Bilinguismo deveria ser visto como um dosfatores que favorece o desenvolvimento
da érea cognitiva, umavez que exige um maior exercicio da mesma, provocando uma

maior atividade neuronal, estabelecendo um aumento do nimero de ligactes entre os
neurdnios do tonus cerebral.
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ParaLacerda (1998), o objetivo daeducacéo bilingue é proporcionar acriancasurda
um desenvolvimento cognitivo-linguistico semelhante ou equivalente ao verificado na crianca
ouvinte, de modo que ela possa interagir de uma forma satisfatoria com os ouvintes, podendo
utilizar as duas linguas: alingua majoritariae ade sinais.

A lei aprovada na Suécia influencia o Brasil no que diz respeito ao inicio do
desenvolvimento de pesquisas de maneira sistematizada sobre aLibras. Assim, no ano de 1983,
comegou no Brasil aluta pelos direitos dos surdos. Os acontecimentos mundiais voltados para
a escolarizacdo do surdo na década de 80 refletiram primeiramente no estado de Pernambuco,
gue se tornou o primeiro estado brasileiro a praticar a metodologia do bilinguismo, no ano de
1986 (SILVA, 2005). No ano de 1991, a Linguagem Brasileira de Sinais passou a ser
reconhecida oficiamente pelo governo de Minas Gerais, regulamentada pelalei n° 10. 397 de
10 de janeiro de 1991.

As linguas de sinais, segundo Ramos (1995, p. 30), s8o muito mais do que apenas

recursos educacionas:

As linguas de sinais ndo foram inventadas como recurso educacional ou
comunicativo, elas sGo manifestactes culturai s auténticas das comunidades surdas em
todo o mundo, possuindo as principais propriedades universais que caracterizam a
linguagem humana.

Conforme foi citado anteriormente, o reconhecimento da Libras partiu
primeiramente do estado de Minas Gerais, marcando assim 0 inicio de uma das principais
conquistas dos surdos, que historicamente vinham lutando parater o direito de se comunicarem
em umalingua prépria. Assim, iniciou-se uma nova fase na educagédo dos surdos, alegalizacdo
da Libras e suaimplicacdo no contexto educativo sera discutida no capitulo a seguir.
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3 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAISE O BILINGUISMO

“Os limites da minha linguagem denotam os
limites do meu mundo”
(Ludwig Wittgenstein)

Para se aprofundar nesse tema, é importante deixar claro que o termo bilinguismo
ndo é usado somente para a educacdo de surdos. Segundo Megae (2005), esse conceito e
também aguele de educacdo bilingue sdo bastante complexos e podem envolver vérias
dimensdes nas suas definigdes. Macnamara (1967, apud MEGALE, 2005) propde que “um
individuo bilinglie € alguém que possui competéncia minima em uma das quatro habilidades
linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua diferente de sua lingua nativa”. O
bilinguismo também pode ser definido como a capacidade individual de falar uma segunda
lingua, obedecendo as estruturas dessa lingua e ndo parafraseando a primeira (TITONE, 1972,
apud MEGALE, 2005).

Considerando-se o conceito mais amplo de bilinguismo e ndo somente 0 seu uso
aplicado aalunos surdos, Hermes e Blanc (2000 apud MEGA LE, 2005) fazem uma abordagem
interessante sobre 0 assunto. Segundo esses autores, o bilinguismo é multidimensiona e deve
ser levado em consideracdo, entre outros aspectos, 0 status das duas linguas envolvidas e a
identidade cultural dos individuos. Para esses autores, os individuos bilingues podem ser
diferenciados em termos de identidade -cultural, obtendo-se bilingues biculturais,

monoculturais, aculturais e desculturais.

Como bilinglismo bicultural, entende-se o individuo bilinglie que se identifica
positivamente com os dois grupos culturais e é reconhecido por cada um deles. No
bilingliismo monocultural, o individuo bilinglie se identifica e € reconhecido
culturalmente apenas por um dos grupos em questdo. Deve ser ressaltado que um
individuo bilinglie pode ser fluente nas duas linguas, mas se manter monocultural. Ja
acultural é considerado o individuo que renuncia sua identidade cultural relacionada
com sua L1 e adota valores culturais associados ao grupo de falantes da L2.
Finalmente, o bilingtismo descultural se d& quando o individuo bilinglie desiste de
sua propriaidentidade cultural, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do grupo
falante daL2 (HERMES e BLANC, 2000, p. 12, apud MEGALE, 2005, p.27)

Considerando apenas o fato de que o sujeito bilingue é aquele que faladuas linguas,
o bilinguismo extrapola fronteiras e esta no DNA das nossas raizes devido a aguns fatos
histéricos relevantes. Cavalcanti (1999, p.21, apud GOMES e SOUZA, 2005, p.33) contribui

argumentando:

No Brasil, ndo se podemignorar os contextos bilingues de minorias, considerando que
no mapa linguistico do pais localizamos 276 linguas indigenas, principal mente nas
regifes Norte e Centro-Oeste; comunidades imigrantes (alemas, italianas, japonesas,
polonesas, ucranianas, entre outras) nas regides Sudeste e Sul, que mantém a lingua
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de origem; comunidades de brasileiros descendentes de imigrantes e de brasileiros
ndo descendentes de imigrantes em regifes de fronteira, em sua grande maioria, com
paises hispano falantes.

Os autores ressaltam na mesma obra que nesse contexto linguistico multicultural
brasileiro ndo se pode esquecer as comunidades surdas, criadas e espalhadas dentro de escolas
e instituicoes pelas regides do Brasil.

Os primeiros passos que apresentavam 0 bilinguismo como uma proposta
educaciona possivel e vidvel na educagdo para surdos foram dados no Brasil por Lucinda
Ferreira Brito, em um artigo datado de 1986. Segundo a autora, o bilinguismo € a iinica solucéo
para o surdo brasileiro, pois permite que esse desenvolva plenamente o seu potencial linguistico
e conseguentemente cognitivo. No mesmo artigo, a autorajafaziareferéncias ao uso da Lingua
Brasileira de Sinais como Unico meio para comunicagdo entre surdos e entre surdos e ouvintes;
ela também ja aertava que a lingua portuguesa deveria ser a segunda lingua. Alguns anos
depois, Skliar (1997;2004) defendeu que a primeira lingua das criancas surdas deveria ser a
Lingua de Sinais (L1), enquanto a segunda deveria ser a lingua mgjoritaria, na modalidade
escrita (L2), reconhecendo assim a condicéo bilingue e bicultural das pessoas surdas. Quadros
(1997, p. 28) corrobora:

A comunidade surda apresenta uma cultura propria que deve ser respeitada e
cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso, uma
proposta puramente bilingue ndo é vidvel. Uma proposta educacional, além de ser
bilingue, deve ser bicultural, para permitir o acesso rgpido e natural da crianca surda

a comunidade e para fazer com que ela se reconhega como parte de uma comunidade
surda.

Propostas como essas foram importantes para gerar uma nova abordagem
educacional. De modo geral e simplista, o bilinguismo é definido como o uso de duas linguas;
dessa forma, a maioria das pessoas surdas que usam a Libras e 0 Portugués sdo consideradas
bilingues. Atualmente, o bilinguismo tem sido apontado como o método mais adequado para o
ensino de criangas surdas, e sua compreensdo vai muito além do uso de duas linguas. Para
Quadros (2005), o conceito maisgeral de bilinguismo é determinado pela situacdo sociocultural
da comunidade surda como parte do processo educacional. Segundo a autora, “O bilinguismo
para surdos atravessa a fronteira linguistica e inclui o desenvolvimento da pessoa surda dentro
daescolaeforadela, dentro de uma perspectiva socio antropoldgica.” Afinal, “Ser bilingue ndo
€ sO conhecer palavras, estruturas de frases, enfim, a gramatica das duas linguas, mas também
conhecer, profundamente, as significaces sociais e culturais das comunidades linguisticas de
que sefaz parte” (PEREIRA; VIEIRA, 2009 p. 15).
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O bilinguismo, enquanto filosofia, torna-se diferente do oralismo e da Comunicacéo
Total, pois o surdo ndo precisa viver segundo os moldes davida dos ouvintes. ele pode assumir
a surdez e viver & sua maneira. E por essa raz3o que o conceito da educacdo bilingue é tio
defendido e se torna té&o importante, pois acredita-se que os surdos formam uma comunidade
com cultura e lingua proprias; sdo diferentes, ndo deficientes. Essa luta dos surdos pelo
reconhecimento da diferenca no que se refere a lingua é antiga e, no decorrer do tempo, foi

ganhando forca e notoriedade.

Em pleno século X X1, a comunidade surda reivindica o direito a diferenca por meio
do bilinguismo com o uso dalinguade sinais. Esse direito passa necessariamente pela
utilizacdo da lingua de sinais na educacdo escolar dos surdos, o que significa que as
comunidades surdas ndo querem ser reconhecidas como deficientes, mas como
diferentes na perspectiva bilingue, e que sua cultura sejarespeitada. Assim, dentro da
comunidade ouvinte, eles estdo se consolidando em comunidade bilingue, com a sua
lingua e a sua cultura. Com isso, buscam estabel ecer-se como grupo multicultural que
reivindica o direito adiferenca (GOMES; SOUZA, 2005, p. 19)

Para que realmente o direito a diferenca sgja garantido a comunidade surda, €
necessario que os individuos que a constituem convivam em um espaco agradével e sem
restri¢cdes, em que sua condicao de surdo ndo sejaumabarreira e eles possam se sentir avontade

na hora de se expressar. De acordo com Souza (1998, p. 22 apud SOUZA, 2008, p. 38),

A partir do momento em que 0s surdos passaram a se reunir em escolas e associacoes
e se constituiram em grupo por meio de umalingua, passaram ater a possibilidade de
refletir sobre um universo de discursos sobre eles préprios, e com isso conquistaram

um espago favoravel para o desenvolvimento ideol égico da prépriaidentidade.

Nesse sentido, Carvalho (2010) declara que uma das maiores contribui¢cdes da
educacdo bilingue é que ela possibilitou para o surdo, pela primeira vez, em toda histéria da
educacdo de surdos, a construcéo de uma proposta educacional que € pensada por surdos e para
surdos. No que se refere ao bilinguismo, no sentido pedagdgico, as autoras Fernandes e Rios
(1998) afirmam que o termo ndo se refere a uma nova forma de educagdo, e chamam a atencéo
para gue ele ndo sgja confundido como método educacional .

Bilingtismo ndo é um método de educacdo. Define-se pelo fato de um individuo ser
usuario de duas |inguas. Educagdo com bilingiismo néo &, portanto, em esséncia, uma
nova proposta educacional em s mesma, mas uma proposta de educacdo onde o
bilingliismo atua como uma possibilidade de integracdo do individuo ao meio
sociocultural a que naturalmente pertence, ou segja, as comunidades de surdos e de
ouvintes. Educar com bilingliismo é “cuidar” para que, através do acesso a duas
linguas, segja possivel garantir que os processos naturais de desenvolvimento do
individuo, nos quais a lingua se mostre instrumento indispensavel, sejam preservados
(FERNANDES; RIOS, 1998, p. 14).

Para as autoras, 0 bilinguismo € uma expressdo que deve vir intimamente

comprometida com as caracteristicas culturais das comunidades de surdos e de ouvintes. Para
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adoté-10 € necessario que se entenda e admita que a educacéo esteja inseridano contexto social
e politico de uma comunidade, e assim deve ser encarado e respeitado. Para compreendermos
que o surdo tem suas caracteristicas culturais proprias e aceit&las sem discriminacdo, as
mesmas autoras fazem uso de alguns exemplos, tentando mostrar semelhangas para facilitar a
Ccompreensao:
Aceitarmos estarealidade sem preconceitos € 0 mesmo que aceitarmos que um baiano
tem tracos culturais diferentes dos de um cariocae, este, diferentes de um catarinense,
por exemplo, sem deixarmos, todos, de sermos brasileiros, ou, ainda, aceitarmos que
japoneses italianos e alemaes, por exemplo, compartilhem tracos culturais pela
proximidade ou necessidade social, como vemos no Brasil em relacéo aos bairros ou
colbnias de imigrantes. Esta situagcdo nos aproxima da questéo das caracteristicas
culturais das comunidades de surdos (FERNANDES; RIOS, 1998, p.18).

A proposta do bilinguismo foi importada da Suécia no ano de 2000, portanto a
abordagem ainda é bastante recente (hd muito a ser pesquisado e adaptado, visto que é uma
metodologia vinda de outro pais, com estrutura politica e pedagdgica diferente do Brasil)
(HONORA, 2014). Somente a partir do decreto 5626/05, que as propostas educacionais
comegaram a se estruturar e o bilinguismo passou a protagonizar 0 processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos em um contexto inclusivo. Nesse sentido, o bilinguismo no
contexto educacional possibilitaque osaunos com surdez af astem-se do isolamento, bem como
viabiliza a interacdo desses com os demais alunos. 1sso ocorre porque a modalidade escrita,
juntamente com a Libras, vem proporcionando a esse grupo, antes renegado, uma melhora na
expressao e na comunicagdo com o mundo ouvinte, favorecendo a interacéo e a participagao

dessas pessoas na sociedade (LACERDA, 2012).

3.1 A Libraseaeducacéo dos surdos.

Conforme Quadros (2005), as linguas de sinais so foram reconhecidas como linguas
quando surgiu um sistema de notac&o para representar sua estrutura. 1sso ocorreu a partir do
trabalho de Stokoe, em 1960, que aprimorou o sistema de notag&o criado por La Mont West,
para tentar descrever a Lingua de Sinais usada por grupos indigenas dos Estados Unidos,
aplicando esse sistema para a Lingua de Sinais Americana (ASL), utilizada pela comunidade
de surdos americanos. Esse trabalho inicial foi muito importante para a descri¢do do nivel
fonol 6gico em Lingua de Sinais — composto pel os elementos de configuracdo de méo, locacéo,
movimento e orientacdo da mdo —, o que corresponderia, nas linguas faladas, aos elementos
articulatorios e acusticos. O trabalho de transcricdo em Linguade Sinais foi assim beneficiado,
estabel ecendo-se elementos que dariam maior suporte a pesguisa e ao status linguistico dessa
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lingua, que comegou, assim, a ser bem mais descrita e compreendida. Ostrabalhos sobre a ASL
s30 pioneiros e servem de referéncia para qual quer pesquisa em outras linguas de sinais.

Segundo Pedroso (2009), agramaticada Lingua Brasileirade Sinais (Libras) é uma
area de conhecimento que tem sido explorada por linguistas no Brasil apenas nas Ultimas
décadas. Portanto, as producdes, além de raras, sdo recentes. Falcdo (2007) afirma que as
producdes de autores como Carlos Skliar (RS), Terezinha Nunes (PE), Quadros e Karnopp
(SC), Euldia Fernandes (RJ), Tanya Felipe (PE), Lucinda Ferreira Brito (RJ), entre outros
autores nacionais e internacionais que se dedicaram, ou ainda se dedicam a educacdo de surdos,
sa0 baseadas na filosofia sdcio interacionista de Vygotsky, a qual apresenta estudos rel evantes
para esse campo.

No que serefereasuaorigem, Couto e Rubio (2014) afirmam quealinguabrasileira
de sinais tem influéncia francesa, devido a chegada do educador Hernest Huet, ex-aluno do
instituto de Paris, que trouxe o alfabeto manual francés e a lingua de sinais francesa para o
Brasil. Embora os sinais sejam utilizados pel os surdos desde a época do império, foi apenas no
fim do século XX que os movimentos se intensificaram, tendo em vista a oficializagdo da
Libras. Assim, em 1993, o projeto de lei entrou na longa batalha para a regulamentacdo dessa
lingua no pais. Segundo Lodi (2013), as primeiras discussdes sobre o0 reconhecimento e a
legalizac&o da Lingua Brasileira de Sinais e seu uso nos espacos educacionais, teve inicio em
1996, apartir daCémaraTécnica“O surdo e a lingua de sinais”, promovida pela Coordenadoria
Naciona para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Cordel), vinculada & Secretaria
dos Direitos da Cidadania do Ministério da Justica. De acordo com relatos da autora,
participaram da Camara Técnica representantes de universidades publicas e privadas do Brasil,
estabel ecimentos de ensino para surdos, institui¢oes voltadas ao desenvolvimento de estudos e
pesquisas sobre a Libras e representantes da Federacéo Nacional de Educacéo e Integracdo do
Surdo (FENEIS), por meio dos quais as comunidades surdas puderam ter voz em todas as
discussdes realizadas. E valido ressaltar que naquel e ano, tramitavam pel o senado as discussdes
sobre o projeto de lei n° 131/96, que dispunham sobre o reconhecimento da Libras. Por isso, a
Céamara Técnica foi caracterizada como um forum democrético, pois era objetivo do evento
subsidiar as discussdes referentes a esse projeto de lel. De fato, o objetivo foi acancado, pois
ao fina do evento foi elaborado um documento final que apresentava o contexto socia dos
surdos e a urgente necessidade da legalizacdo da Libras, a fim de viabilizar a participagéo na
sociedade, como cidadéos brasileiros, dos membros da comunidade surda (LODI, 2013). O
documento elaborado também apresentava outros fatores importantes em seu texto, como por

exemplo, aformagéo dos profissionais para atuar na &rea.



Foram apresentados aspectos linguisticos da Libras, caracterizados seus usuarios e
discutida a formag&o dos profissionais tradutores e intérpretes de linguas de sinais,
elencando os conhecimentos necess&rios para essa prética. Apontou-se, ainda, a
necessidade de inclusdo da Libras nos curriculos de formagdo dos profissionais que

atendem e trabalham diretamente com a pessoa surda (BRASIL, 1996 apud LODI,
2013, p. 53).

Passaram-se alguns anos para que as reivindicagdes da comunidade surda fossem
atendidas. As conquistas foram se consolidando gradativamente e, no ano de 2001, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a Resolucdo n° 02/2001, que ingtituiu as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica, incluindo os alunos surdos no grupo
dagueles com dificuldade de comunicagdo e sinalizacdo, diferenciada dos demais alunos.

Conforme o paragrafo 2° do Art. 12 desta Resolucéo:

[..] Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de sinalizag&o diferenciada dos demais educandos, a acessibilidade aos
conteddos curriculares mediante a utilizagdo de linguagens e codigos aplicavels, como
o sistema BRAILLE e a Lingua de Sinais, sem prejuizo no aprendizado de lingua
portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgéo pela abordagem pedagdgica
gue julgarem adequada, ouvindo os profissionais especializados em cada caso. Com
amparo dalegislacdo, fica assegurado que todas as diferencas humanas sdo normais e
gue os processos educacionais de ensino-aprendizagem devem proporcionar a
comunidade surda propostas didéticas e pedagdgicas que supram suas necessidades
de desenvolvimento escolar.

Somente no ano de 2002 a Libras foi oficializada no territorio nacional, atraves da
lei 10.436/02, que em seu Art. 1° declara: “E reconhecida como meio legal de comunicagio e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e outros recursos de expressdo a ela
associados. ” Para que possamos compreender melhor a referida lei, o parédgrafo Unico da

mesma define:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacéo e
expressan, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistemalinguistico de transmissdo de idéias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

A Libras possui 0s mesmos parametros da ASL, que sdo configuracdo de méo,
locagdo, movimento e orientacdo da méo. Todavia, a ampliacdo do vocabulario se realiza por
criacdo de sinais compostos e por empréstimo de itens lexicais de outras LSs (Linguas de
Sinais). Em decorréncia desse Ultimo processo, muitos sinais sdo iguais em vérias L Ss.

Legamente, foi assegurado que 0s processos de ensino e aprendizagem devem
apoiar-se na lingua natural do surdo (no caso do nosso pais, a Libras), o que pode ser
considerado como principal requisito para que de fato esses sujeitos possam se manifestar e
sgjam representados enquanto cidaddos politizados. Quadros (2005, apud REVISTA
INCLUSAO, 2008 p. 25) afirma:
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[...] emrelagdo a diferenca surda, o reconhecimento da Libras e do Portugués como
segunda lingua no decreto 5626, foi um avango em termos de Brasil. Isso € um
redimensionamento em termos de perspectivas inclusivas, porque a lingua
constitutiva dos sujeitos passa a assumir uma representacao politica fundamental.

Por conta do reconhecimento da Libras, o termo “surdo-mudo” € repudiado na
comunidade surda, ja que os surdos entendem que a expressdo da LIBRAS € uma forma
legitima da fala. Ainda que néo seja ora, € a forma de comunicacgdo utilizada pelos surdos, e

congtitui sua lingua materna.

A Linguade Sinais tem como meio propagador o campo gesto-visual, o que a
diferencia da lingua oral, que utiliza o cana oral-auditivo. Além dessa
diferenca, também apresenta antagonismos quanto as regras constitutivas. No
entanto, a Lingua de Sinais deve ser respeitada como lingua, pois assume a
mesma funcdo da lingua oral, a comunicagdo” (DIZEU; CAPORALLI, 2005
p.27).

Entretanto, €importante ressaltar que damesmaformaque as linguas oral -auditivas
ndo sdo iguais, variando de lugar paralugar, alingua de sinais também varia, ou sgja, existe a
lingua de sinais americana (ASL), a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), a Lingua de Sinais
Francesa (L SF), aLingua de Sinais mexicana (LSM) e vérias outras linguas de sinais em vérios
paises, bem como a brasileira.

As linguas de sinais ndo s80 universais, pois cada pais tem a sua propria lingua de
sinais. Mesmo paises com a mesma lingua oral se utilizam de uma lingua de sinais
especifica. Por mais que muitas pessoas achem isso uma desvantagem, acreditamos
gue alingua de sinais € uma representacdo linguistica de determinado povo; por este
motivo, € importante que cada pais tenha sua lingua se sinais (HONORA, 2014, p.
67).

Como citado anteriormente, todos 0s paises tém seus proprios sinais, gestos que
desempenham diferentes fungdes, com diferentes expressoes faciais deferindo de regido para
regido, o que legitima ainda mais a lingua. Um exemplo dessa variagcéo regional dentro do
proprio pais é representado a seguir:

Figura 2- Representacdo em Libras da palavra “verde” em cidades distintas

VERDE
Rio de Janeiro Sao FPaule Curitiba

Fonte: Apostilado curso de Libras (PEREIRA, 2007 p. 16)
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Segundo Felipe (2006), pode acontecer também de uma mesmalinguade sinais ser
usada em dois paises diferentes, como ocorre com a lingua de sinais americana usada nos
Estados e Unidos e no Canada. No Brasil, segundo a referida autora, existe registro de outra
lingua de sinais dém da Libras, a lingua de sinais dos indios Urubus-kaapor na Floresta
Amazonica.

Para que a Libras fosse reconhecida legalmente no pais, alguns mitos foram
confrontados. Segundo Pereira (2007), algumas pessoas consideravam que essa lingua seria
uma mistura de pantomima e gesticulagdo concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos.
Tal concepcdo esta atrelada a idéa filosofica de que o mundo das idéias é abstrato e que o
mundo dos gestos € concreto. Para a autora, 0 equivoco dessa concepcdo € entender os sinais

como gestos. Naverdade, os sinais sdo palavras, apesar de ndo serem orais-auditivas.

Ossinais sdo téo arbitrarios quanto as palavras. A producéo gestual nalinguadesinais
também acontece como observado nas linguas faladas. A diferenca € que no caso dos
sinais, 0s gestos também s8o visuais-espaciais, tornando as fronteiras mais dificeis de
serem estabelecidas. Os sinais das linguas de sinais podem expressar quaisquer idéias
abstratas. Podemos falar sobre as emocgdes, 0s sentimentos, os conceitos em lingua de
sinais, assim como nas linguas faladas (PEREIRA, 2007, p. 34).

Brito (2008) defende a mesma concepgdo afirmando que as linguas de sinais séo,
pois, t&o naturais quanto as orais para todos nés e, para 0s surdos, €las s80 mais acessivels
devido ao bloqueio oral-auditivo que apresentam. Todavia, ndo s&o mais faceis nem menos
complexas. A autora reafirma seu pensamento e defende a Libras enquanto meio de garantir a
cidadania dos seus usuérios, pois a mesma atende as necessi dades comunicativas e expressivas
necessarias.

Os surdos sdo pessoas e, como tal, sdo dotados de linguagem assim como todos nés.
Precisam apenas de uma modalidade de lingua que possam perceber e articular
facilmente para ativar seu potencial linglistico e, consequentemente, 0s outros e para
gue possam atuar na sociedade como cidad@os normais. Eles possuem o potencial.

Falta-lhes 0 meio. E a Lingua Brasileira de Sinais é o principa meio que se lhes
apresenta para “deslanchar” esse processo (BRITO, 2008, p.05).

Outro fator importante a respeito da Libras refere-se as expressdes faciais e
corporais (figura 2) que sdo de fundamental importéncia para o entendimento do sinal, visto
que aentonagdo éfeitapor essas expressoes. Além disso, o diferencia entre aslinguasdesinais
e as demais linguas é a sua modalidade visual-espacial, ou sgja, arealizacdo dessas linguas ndo
€ estabel ecida por meio do canal oral-auditivo, mas por meio davisao e da utilizagcdo do espaco
(KUBASKI; MORAES, 2009).
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Figura 3 - Exemplos de expressdes faciais na Libras
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Fonte: Felipe, 2013

Segundo o site “Educandosurdos” (educandosurdo.blogspot.com.br) o rosto é a
parte do corpo que mais expressa 0 que sentimos. Os olhos, a boca, a sobrancelha e o
movimento da cabeca desempenham um papel importante, pois 0 Nosso semblante transmite
indiferenca, aversdo, perplexidade, alegria e etc. Quando os sinais séo acompanhados por
expressoes faciais, amensagem ganhaimpacto visua e emocional.

Além das expressdes faciais e corporais, temos também a datilologia, que consiste
nautilizacdo do alfabeto manual paraexpressar uma palavraou nome. Nesse recurso, cadasinal
corresponde a uma letra (querema). 1sso é muito utilizado quando se soletram as palavras, ou

sgja, indica-se letra por letra do afabeto, através das méos, conforme a figura abaixo:

Figura4 - Alfabeto manual em Libras
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Fonte: http://www.csjonline.web.br.com
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O afabeto manual da Lingua Brasileira de Sinais é usado para descrever alguma
palavra que ndo tenhaum sinal especifico, como nomes proprios e enderecos, por exemplo. No
que se refere adatilologia, Honora (2014, p.74) adverte:

Devemos fazer o uso correto do alfabeto manual. A Lingua de sinais ndo é formada
detraducdo deletrapor letra, e ssim constituida por sinais que correspondem a objetos,
pronomes, verbos, substantivo e etc. Nunca devemos nos comunicar traduzindo as
letras de cada palavra.

Para que a Libras pudesse ser amplamente divulgada, aceita e garantida aos alunos
com surdez, trés anos apos sua oficializagdo, em 2005, foi divulgado o decreto que visa a
organizacado da educacdo bilingle no ensino regular (Decreto 5.626/05). Esse decreto dispde
sobre 0s processos educacionais especificos da pessoa surda, enfatizando principamente a
necessi dade da implantacéo da educacéo bilingue para esses alunos.

Art. 22. Asinstituicdes federais de ensino responsaveis pela educacéo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacdo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientesda
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, apud HONORA, 2014,
p. 62)

Esse decreto, ainda no mesmo artigo 22, parégrafo 1°, descreve como escola ou
classe de ensino bilingue “Aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo. Para autores como Kubask e Moraes (2009), a abordagem educacional por meio do
bilinguismo visa capacitar as pessoas surdas para utilizar as duas linguas. ade sinais e alingua
da comunidade ouvinte, no caso a lingua portuguesa. No que se refere a utilizagdo das duas
linguas, os mesmos autores esclarecem afuncéo de cada uma:

A aquisicdo da lingua de sinais vai permitir, a crianga surda, acessar os conceitos da
sua comunidade, e passar a utiliz&los como seus, formando uma maneira de pensar,
de agir e de ver o mundo. Ja a lingua portuguesa possibilitara o fortalecimento das

estruturas linguisticas, permitindo acesso maior a comunicagdo. (KUBASKI;
MORAES, 2009, p. 33).

Pereira e Vieira (2009) corroboram afirmando que com a utilizacgo da lingua de
sinais, o aluno surdo fortalece sua cultura, e com o auxilio da lingua portuguesa ele tera mais

chance de adquirir novos conhecimentos, umavez que alingua dos ouvintes é dominante.
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As duas linguas ndo competem, ndo se ameagam, possuem o mesmo status. A lingua
de sinais, como primeiralingua do surdo, é sualingua de identificacdo, de instrucéo e
de comunicacdo e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua,
€ a possibilidade do surdo ter acesso a informag&o, conhecimento e culturatanto da
comunidade surda como na majoritaria ouvinte (PEREIRA e VIEIRA 2009, p.67).

Embora as duas linguas ndo sgjam concorrentes, elas apresentam algumas
distingbes. Para Honora (2014), o que chamamos de “palavras”’, nas linguas orais, chamamos

de sinais na Libras, além disso, outras diferencas foram observadas pela autora, conforme
exemplifica atabela abaixo:

Tabela 1- Diferencas entre Libras e Lingua Portuguesa.

LINGUA PORTUGUESA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Presenca de conjugacéo verbal Auséncia de conjugagdo verbal: quando
necessario, é usada somente passado, presente ou
futuro.

Presenca de concordancia de género Auséncia de concordancia de género: quando
necessério, é usada somente os sinais de homem e
mulher.

Presenca de artigos e preposices Auséncia de artigos e pouco uso de preposi coes.

Presenca de um alfabeto manual: conjunto de
Presenca de um alfabeto fonémico sinais que representam cada letra da lingua
portuguesa.

Fonte: Honora (2014 p. 69)

As diferencas entre as duas linguas ndo devem ser vistas como barreira para
aquisicdo dessas. Para que a educacdo hilingue de fato se concretize nas escolas brasileiras, €
necessario que sejam feitas mudancgas e que todos os envolvidos com 0 processo educacional
estejam preparados para a novarealidade, incluindo os familiares. Esses devem ser informados

quanto aimportancia da comunicacéo visual para o desenvolvimentos de seus filhos.

As redlidades psicossocial, cultural e linguistica devem ser consideradas pelos
profissionais ao se propor o bilinglismo. A escola (professores, administradores e
funcionarios) deve estar preparada para adequar-se a realidade assumida e apresentar
coeréncia diante do aluno e da sua familia. A familia deve conhecer detalhadamente
a proposta para engajar-se adequadamente (QUADROS, 1997, p. 29).

Falcdo (2007) ressalta que afalta de conhecimento dafamiliae dos profissionais da
educacdo de como lidar com a comunicagdo e com o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos surdos, acarreta atrasos cognitivos e, consequentemente, defasagem escolar desses
alunos. Além dasiniciativas das escol as e dafamilia paramudar esse quadro, é preciso que haja
investimento por parte do governo para este fim. Nesse sentido, objetivando a efetivacdo da

educacdo bilingue, 0 Ministério da Educacdo, segundo uma nota técnica de Numero 05/2011
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da SECADI/MEC, desenvolveu programas e agdoes em parceria com 0s sistemas de ensino,
dentre os quais se destacam:
Formacdo inicia de professoresem Letrag/Libras. com afinalidade de promover
aformagao de docentes para 0 ensino da Libras;
Formacdo inicia de professores em curso de Pedagogia Bilingue Libras/Lingua
Portuguesa — ingtituida, em 2005, no Instituto Nacional de Educacéo de Surdos —
INES/RJ, namodalidade presencid;
Certificagdo de proficiéncia em Libras: Programa Nacional para a Certificagdo
de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e para a
Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa— PROLIBRAS;
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais — de 2005 a 2010, foram
implantadas 24.301 Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE aos
estudantes publico alvo da educagdo especial. As salas, contendo equipamentos e

materiais didati cos e pedagogicos, ja contemplam 83% dos municipios brasileiros.

No que se refere aos exames de proficiénciaem LIBRAS, Falcéo (2007) criticafato
do exame ndo atentar para o regionalismo e a cultura existente no pais. Segundo o autor, em
2007, mais de 70% dos aprovados no ProLibras eram daregido sul e sudeste, e concluiram sua
formagdo nas ingtituicdes de ensino superior dessas regides (sacramentando, assim, 0 que o
autor chama de “pseudo legitimidade da Libras nacional”). Diante desse contexto, o autor
sugere que a lingua brasileira de sinais sgja discutida nos espagos académicos e escolares,
considerando tanto o ponto de vista dos surdos quanto dos ouvintes.

No que se refere a efetivagdo do bilinguismo, Fernandes e Rios (1998, p. 11)
ressaltam que:

Qualquer proposta de bilinglismo s6 pode ser considerada como tal se, e apenas se,
no ambiente escolar, as linguas forem respeitadas em suaintegridade, isto €, onde ndo
hajainterferéncia e uso de processos de comunicacdo como o bimodalismo (portugués
sinalizado), no qual o plano morfolgico é o daLinguade Sinais e asintaxe daLingua
Portuguesa. Isto exigird, em principio, que os profissionais dominem a Lingua
Brasileira de Sinais e que o surdo venha a dominar a Lingua Portuguesa, como
segunda lingua, ou sgja, adquira a Lingua de Sinais como sua primeira lingua e,
depoais, venha a aprender a Lingua Portuguesa.

Como afirma a autora, € imprescindivel que o professor domine a Libras para que
de fato o conhecimento sgja construido em uma perspectiva bilingue. No entanto, o que

percebemos e também é evidenciado nas pesquisas na area, € que na maioria das escolas

inclusivas que ofertam o0 ensino médio, apenas o intérprete tem habilidades com a lingua.
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Portanto, em muitos casos, o direito do surdo |he é negado por conta dafalta de capacitacéo dos
professores.

Por ora, no entanto, € importante salientarmos que, se por um lado sabemos que a
proposta de educagdo com bilinglismo estd comprometida com o0 uso das duas
linguas, quer pelo surdo, quer pelos profissionais da area, por outro lado ndo
desconhecemos que no processo de transi ¢80 porque passamos, apartir deste principio
€ admitir, a priori, uma situacdo de utopia: ainda ndo dispomos de profissionais
preparados parainiciarmos este processo em condicdesideais. E estafase detransicdo
refere-se, particularmente, ao alunado que ja se encontra na escola e precisa de
atendi mento especifico, pois ndo dominaa L ingua Portuguesa e, namaioria das vezes,
seus professores ndo dominam a Lingua Brasileira de Sinais (FERNANDES; RIOS,
1998, p. 22).

Mesmo diante de tantas dificul dades e resisténcias por parte de alguns profissionais
da educacéo, espera-se que com o desenvolvimento do bilinguismo nas escolas, arelacdo do
surdo com o publico ouvinte melhore. Considerando que a sociedade € majoritariamente
ouvinteefaz uso dalinguaoral, o surdo aindaé negligenciado no sistemaeducacional brasileiro
por ndo compreender a linguagem dos ouvintes e nem ser compreendido na sua prépria
linguagem. Assumir aidentidade surda e desenvolver o bilinglismo s&o iniciativas favorévels
parase estabelecer uma comunicacdo com 0 mundo ouvinte, mesmo que ainda sgja limitada,

mas com expectativas de expansao.
A naturalizagdo e universalizacdo da LIBRAS &, portanto, um paradigma a ser
defendido, como reconhecimento e respeito as diferencas individuais pela
compreensdo lingliistica e comunicacional. O coletivo ascende assm
qualitativamente e percebe com naturalidade o bilingtismo do qual todos passam a

conhecer, se comunicar e mediar valores e conceitos representativos da vida em
sociedade, compreendendo que canal de percepcdo gestual visual ndo invalida o

individuo surdo (FALCAO, 2007, p. 31).

Diante do contexto apresentado, e considerando-se 0 quadro de lutas por direitos
em que a educacdo dos surdos veio se consolidando, pode-se considerar que os direitos
garantidos através de leis e decretos marcaram uma década de conquistas significativas.
Entretanto, no que se refere ao direito a educagdo bilingue, sabe-se que muito ainda precisa ser
feito para que de fato os surdos sejam respeitados e emancipados culturalmente.

Fica evidente que o bilingtismo € imprescindivel para a educacéo dos alunos com
surdez, no entanto, falta-lhes uma metodologia de ensino prépria e profissionais capacitados
para atuarem atendendo suas necessi dades comunicativas. Destaforma, conclui-se que paraque
haja mudancas neste cenario é preciso que se reestruture o trabalho dos profissionais da
educacdo na perspectiva da educacéo inclusiva, considerando as diferencas como norteadoras
da acdo pedagodgica (GOMES, 2013). Neste contexto de mudancas, Ramos (2011) afirma que
nos ultimos anos o ensino de ciéncias tem se preocupado com uma educacdo mais
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comprometida e contextualizada, visando aproximar a ciéncias das necessidades reai s dos seus
sujeitos através de uma prética pedagogica social. Neste sentido, o proximo capitulo discute a

importancia do Ensino de Ciéncias e a sua contribuicao para processo de Inclusdo Educacional.



4 ENSINO DE CIENCIASE A INCLUSAO EDUCACIONAL

“Tratar igualmente o igual e desiguamente o
desigua”
(Aristételes)

Este capitul o é destinado as discussdes acerca do ensino de ciéncias e da educacéo
inclusiva. Todavia, porém, mesmo fazendo abordagens pertinentes sobre as politicas da
educacdo inclusiva, para acompanhar os objetivos desta pesquisa, focou-se principa mente no
ensino de ciéncias, na perspectiva dainclusdo do aluno surdo.

4.1 Breves consider agfes sobr e as bases legais da educacao inclusiva

A escola caracterizou-se historicamente pela visdo da educagcdo que delimita a
escolarizac@o como privilegio de um grupo, uma excluséo que foi legitimada nas politicas e
préticas educacionais reprodutoras da ordem social. A Declaragéo de Salamanca, elaborada na
Conferéncia Mundial sobre Educagé@o Especia, em 1994, na Espanha, é considerada um dos
principais documentos mundiais que visam a inclusdo social (BRASIL 1994), ao lado da
Convencéao de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para Todos de 1990
(BRASIL, 1990). Ela € o resultado de uma tendéncia mundial gque consolidou a educacéo
inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos de direitos humanos que surgiram
apartir das décadas de 60 e 70. Além disso, é também consideradainovadora porque, conforme

diz seu proprio texto, segundo Menezes (2002, p. 21),

[...] proporcionou uma oportunidade Gnica de colocagdo da educagdo especial dentro
da estrutura de “educacdo para todos” firmada em 1990 [...] e promoveu uma
plataforma que afirma o principio e adiscussdo da prética de garantia dainclusdo das
criangas com necessidades educacionais especiais nessas iniciativas e a tomada de
seus lugares de direito numa sociedade de aprendizagem.

Ampliou-se o conceito de necessidades educacionais especiais, passando a incluir
todas as criangas que ndo estejam conseguindo se beneficiar com a escola, sgja por qual quer
motivo. A Declaragdo de Salamanca, observando alinha de agdo sobre necessidades educativas
especiais (BRASIL 1994, p 17-18), declara: “O principio fundamental desta linha de acéo é que
as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”. Assim, a ideia de necessidades

educacionais especiais passou aincluir, além das criangas portadoras de necessidades especiais,



aquel as que estegjam experimentando dificul dades temporarias ou permanentes naescola, as que
estejam repetindo continuamente o0s anos escolares, as que sejam forcadas a trabalhar, as que
vivem nas ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condi¢des de
extrema pobreza ou que sgam desnutridas, as que sgjam vitimas de guerraou conflitos armados,
as que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as gue simplesmente estao
fora da escola, por qualquer motivo que sga. Sobre 0 processo de inclusdo social, Ainscow
(1999, apud MITTLER, 2003, p. 13) assegura que esse € um processo que nunca acaba e que

ndo deve haver separacdo entre 0 ensino regular e o especial, o normal e o deficiente:

A agenda da educagdo inclusiva refere-se a superacao de barreiras, a participacao
que pode ser experiéncia por quaisguer alunos. A tendéncia ainda é pensar em
“politica de inclusdo” ou educagdo inclusiva como dizendo respeito aos alunos com
deficiéncia e a outros caracterizados como tendo necessidades educacionais
“especiais”. Além disso, a inclusdo é frequentemente vi sta apenas como envolvendo
0 movimento de alunos das escol as especiai s para os contextos das escol as regul ares,
com a implicacdo de que eles estdo “incluidos”, uma vez que fazem parte daquele
contexto. Em contrapartida, eu vejo inclusdo como um processo que nuncatermina,
pois € mais que um simples estado de mudanca, e como dependente de um
desenvolvimento organizacional e pedagégico continuo no sistema regular de
ensino.

Diante de tantas discussdes, intensificaram-se as reivindicagdes para a participacdo
das pessoas com necessi dades especiais ha escola comum. Em 1996, o MEC registrou mais de
60% de aumento nas matriculas de criancas com necessi dades especiai s nas escolas comuns. A
proposta do MEC, segundo documentos oficiais datados no ano de 1997, era promover a
integracéo das mesmas e, para a cangar esse objetivo, encaminhavam aos municipios cartilhas
e videos sobre a municipalizacdo da educacéo especial. Em um artigo publicado na Revista
Inclusdo (2008), intitulado “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva”’, é relatado que em 1999 o decreto 3.298 regulamentou a lei 7.853/89,
definindo a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os nivels e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial a0 ensino
regular. Esse decreto garante a inser¢do dos deficientes no mercado de trabalho por meio de
acOes em favor da sua formagdo e qualificagdo profissional, e assegura a escolarizagdo em
instituicdes de ensino regular ou especia. Foi ainda a partir desse decreto que se regulamentou
areserva de mercado de trabaho dos deficientes.

E importante destacar as mudancas de nomenclaturas que foram ocorrendo com o
decorrer do tempo e como resultado das lutas sociais. No Brasil, o termo “portador de

deficiéncia” passa a ser aceito ao final da década de 1990. Conselhos, coordenadorias e



associagdes incluiram-no também em seus documentos oficiais, mas o termo ainda ndo se

mostrava suficiente. Eram adotados outros termos tais como “pessoas com necessidades

especiais” e “portadores de necessidades especiais” (CAMPOS, 2013).
A critica do movimento social a eufemismos se deve ao fato de o adjetivo
“especial” criar uma categoria que as pessoas com deficiéncia ndo consideravam
condizentes com aluta por inclusdo e por equiparacéo de direitos. Para o movimento,
o0 objetivo da luta politica ndo era ser ou tornar-se “especial”, mas, sim, ser cidadao.
Por esse motivo, a condigdo de “portador” passou também a ser questionada pelo
movimento, devido transmitir aideia de a deficiéncia ser algo que se porta e, portanto,

ndo faz parte da pessoa. Além disso, essa terminologia enfatizava a deficiéncia em
detrimento do ser humano (JANUZZI, 2004 apud CAMPOS, 2013 p.47).

Diante das argumentagdes citadas acima, o termo “pessoa com deficiéncia” passou
a ser entdo a expressdo adotada para designar esse grupo social. O referido termo visa
comunicar que adeficiénciafaz parte do corpo e também humanizaadenominacdo. (CAMPOS,
2013).

Retomando a discussdo sobre a inclusdo educacional, diante da necessidade de
acOes efetivas que assegurem a permanéncia do aluno com deficiéncia na escola, as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especiad na Educagdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001,
artigo 2°, determinaram que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, ficando
para as escolas a responsabilidade de se organizar para atender os alunos com ou sem
deficiéncia e garantir uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001). A necessidade
de transformagdes socio educacionais que garantam o respeito a diversidade humana reflete a
urgéncia da construcéo de uma escolainclusiva, uma escola que ndo se limite apenas a efetivar
matriculas de alunos com deficiéncia ou necessidades educativas especiais, mas Sim
comprometidas com uma educacdo que possibilite ao educando mostrar e desenvolver suas
potencialidades.

No documento do Ministério Pablico Federal “O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, é apresentado um referencial para
a construcao dos sistemas educacionais inclusivos, indicando que ainclusdo € um desafio que,
a0 ser devidamente enfrentado pela escola comum, provoca a melhoria da qualidade da

educacdo bésica e superior. De acordo com esse documento,

A transformacao das escolas ndo &, portanto, uma mera exigéncia de inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve
ser encarada como um compromisso inadiavel das escolas, que terd ainclusdo como
consequéncia (BRASIL, 2004, p.30).

Figueiredo (2010, p. 29), citando Giangrego, Cloningier, Dennis e Edelman (2000),

apresenta em seu livro cinco condicdes necessarias parafalar de educacdo inclusiva, que sio:



46

1) O agrupamento heterogéneo em uma mesma sala de aula e isso, em proporcdes
naturais,

2) A presenca do sentido de pertenca ao grupo, os aunos dificuldades estando
acolhidos assim como outros alunos;

3) Uma participagdo que implica que todos os alunos se dediqguem a0 mesmo
tempo aos mesmos tipos de atividades de aprendizagem, os objetivos de
aprendizagem a serem a cangados podem se diferenciar de um aluno a outro;

4) A convivéncia dos alunos com deficiéncia ou dificuldade de adaptacdo ou de
aprendizagem em uma sala com alunos que ndo apresentam esses tipos de
dificuldades;

5) E, por dltimo, uma experiéncia educativa equilibrada em que o professor
preocupa-se tanto com as aprendizagens escolares e funcionais quanto com
desenvolvimento pessoal e social do aluno.

Essa transformag@o ainda esté longe de ser efetiva, mas observam-se evidéncias
claras do seu inicio, cabendo ao professor, sujeito fundamental nessa mudanca, encetar acoes
educativas que possibilitem a promocéo da aprendizagem dos aunos.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, algumas mudancgas ocorreram na legislagcéo
daeducagdo brasileira. A Lei n®10.436/02 reconheceu aLinguaBrasileirade Sinais (LIBRAS),
bem como ainclusdo da disciplinade LIBRAS como parte integrante do curriculo nos cursos
de formagéo de professores e de fonoaudiologia. O Decreto 5.626/05 que regulamenta essa l el
dispde sobre aformacao e a certificagcdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras.
Além disso, 0 ensino para os aunos surdos no ensino regular é organizado de acordo com a
educacdo bilingue, a lingua portuguesa passou a ser ensinada como segunda lingua para os
alunos surdos. A Portarian® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, 0 ensino,
a producdo e a difusdo do sistema Braile em todas as modalidades de ensino. Em 2003, foi
implementado pelo MEC o Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a
apoiar as transformagbes dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo a formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros. Impulsionando
esse processo deinclusdo educacional, 0 Decreto n° 5. 296/04 regulamentou as leis n® 10.048/00
e n°10.098/ 00, estabelecendo normas e critérios para a promogado e acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Nesse contexto, o programa Brasil Acessivel, do
ministério das cidades, foi desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbanae
apoiar agdes que garantam 0 acesso universal aos espagos publicos (BRASIL, 2007).

A lutapor direitosiguais se transformou em um movimento mundial que contribuiu
para a busca da educacdo inclusiva, resultando em uma agdo politica, cultura, socid e
pedagdgica em defesa dos alunos com necessidades educativas especiais. A educagéo inclusiva
assumiu um espaco central no debate acerca da sociedade contemporéanea e a escola

desenvolveu um importante papel na superacéo da l6gica da exclusdo. Nessa perspectiva, 0
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Ministério da Educacéo tentou acompanhar os avangos do conhecimento e das lutas sociais,
visando congtituir politicas publicas que garantissem a educagéo de qualidades para todos.
Destacou-se, nesse contexto, o decreto n® 6571/2008, que regulamentou o Atendimento
Educacional Especia —AEE, que segundo Figueiredo (2010. p. 51-52):

O referido decreto reestrutura a educagdo especial, consolida diretrizes e agdes ja
existente, voltadas a educacdo inclusiva, e destina recursos do Fundo da Educaco
Basica (Fundeb) ao atendimento de necessidades especificas do segmentol...]Jo
Atendimento educacional especializado, destinado aos alunos publicos alvo da
educacdo especial, € um servico que: identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessi bilidade que eliminam as barreiras para plena participacédo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. O AEE complementa e/ou
suplementa a formagéo do aluno com vistas a autonomia e independéncia.

Embora o processo educacional inclusivo seja assegurado por |eis e decretos, ainda
ha um longo caminho para se percorrer, principal mente no que diz respeito ao cumprimento da
legislacdo. Infelizmente, o AEE ainda ndo estd implementado em todas as escolas do pais, no
que se refere a sua importancia para os alunos publicos alvo da educagdo especial, Gomes
(2013, p. 1) faz suas consideracoes:

A oferta obrigatéria do AEE constitui-se garantia de espago no contraturno, que visa
a ruptura de barreiras que interferem na aprendizagem desse alunado. A destinacdo

desse espaco se revela uma aternativa de superagdo de suas dificuldades especificas
No acesso ao conhecimento.

No gue se refere aos profissionais que trabalham na sala do AEE, suas atividades
s80: elaborar e executar 0 plano de AEE do aluno identificando suas habilidades e necessidades
educacionais especificas; definir e organizar estratégias pedagdgicas; programar e avaiar a
aplicabilidade e funcionalidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala
comum e nos demais ambientes escolares; produzir materiais didaticos e pedagdgicos
acessivels considerando as necessidades de cada auno; estabelecer uma articulagdo com os
professores da sala de aula comum e com o0s demais profissionais da escola visando a
disponibilizagdo dos recursos e servicos; orientar os demais professores e as familias sobre os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas
habilidades, promovendo sua autonomia e participacdo; e desenvolver atividades proprias do
AEE como o ensino da Libras para alunos surdos, ensino do sistema Braille e mobilidade para
alunos cegos, enriquecimento curricular para os superdotados, etc. (BRASIL, 2010).

Conforme observado, é garantido aos alunos com deficiéncia, através de decreto,

gue sua escolarizacao perpasse pela sala comum e pela sala de recursos multifuncionais, por



meio de atendimento educacional especializado. Porém, muitas escolas ndo dispdem destes
recursos, como € o caso das escolas avos desta pesquisa. Sobre essa realidade, pesguisadores
como Sousa e Prieto (2002, p. 23), declaram: “No Brasil, ndo basta a promulgacéo de leis,
porque elas sdo insuficientes. A cidadania surge como resultado de um processo histérico de

lutas no qual as leis sdo uns de seus momentos.”

4.2 Aspectos relevantes a sobre educacao de surdos

De acordo com Honora (2014), a Lei n. 5.296/04 descreve a deficiéncia auditiva
como “perdabilateral, parcial ou total, de quarentae um decibéis (dB) ou mais,comprovada por
audiograma nas frequéncias de 500 hertz, 1.000 hertz €2.000 hertz”. Segundo autora,existe uma
grande diferenca biol 6gica e principal mente linguistica entre pessoa com deficiénciaauditivae

pessoa com surdez.

Pessoa com deficiéncia auditiva € aguela cuja audicdo esta pregjudicada a ponto de
dificultar, mas ndo impedir, a compreensdo dafala. S&o pessoas que se comunicam de
forma oral. Geralmente, s80 pessoas que apresentam uma perda leve ou moderada.
Essas pessoas podem fazer uso de aparelhos de amplificagdo sonora individua e
apresentam, na maioria das vezes, uma boa leitura labial, o que facilita seu acesso a
linguaoral e, em consequéncia, ao processo de alfabetizacdo e letramento. Pessoacom
surdez é aquela cuja audicdo esta prejudicada a ponto de impedir a compreensdo da
fala através do ouvido, com ou sem uso de um aparelho de amplificagcdo sonora
individual. As pessoas com surdez sd0 pessoas usudrias da L ingua de Sinais no Brasil,
Lingua Brasileira de sinais. Geralmente sd0 pessoas que apresentam uma perda
auditiva severaou profundal...] (HONORA, 2014, p. 25).

A perda auditiva pode ser considerada leve (entre 25 a 40 dB), moderada (entre 40
e 70 dB), severa (70 e 90 dB) e profunda (acima de 90 dB). Quanto a aquisicdo da surdez, ela

pode ser congénita ou adquirida.

Congénita: quando o individuo nasce com deficiéncia. Nesse caso, a surdez é
considerada pré-lingual, ou sgja, esta presente antes da aquisicdo da linguagem.
Adquirida: quando o individuo nasce ouvindo e perde a audigéo no decorrer davida.
Neste caso, a surdez € pré-lingual ou pos-lingual, dependendo de sua ocorréncia ter
acontecido antes ou depois da aquisicdo da linguagem (HONORA 2014, p. 34, grifo
do autor).

O estigma de o surdo ser uma pessoa deficiente, historicamente repercutiu em
preconceito e discriminacdo. O surdo eraconsiderado anormal, e essavisdo foi responséavel pela

denominacdo de “deficientes auditivos”. Nesse contexto, a defesa por uma cultura e uma
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identidade surdas foram temas de diversas lutas pela inclusdo do surdo, como uma estratégia de

romper com essa concepcao de anormalidade (CAMPOS, 2013).

Essa mudanca de estatuto da surdez, de patologia para fendbmeno social, vem
acompanhada também de uma mudanga de nomenclatura, ndo s terminoldgica, mas
conceitual: de deficiente auditivo para surdo, ou ainda Surdo. Antes, os surdos eram
considerados deficientes e asurdez erauma patologiaincuravel . Agora, eles passaram
a ser “diferentes” (SANTANA; BERGAMO, 2004 apud CAMPQOS,2013 p. 38).

Falcdo (2007) considera que a surdez ndo deve ser vista como algo negativo, um
desastre ou castigo divino, mas sim como um desafio deidentificar aternativas e possibilidades
reais mais proximas das ideais para a construcdo de um cidadd@o produtivo e capaz. Pimenta
(2001, p.24, apud HONORA, 2014, p. 83) esclarece: “A surdez deve ser reconhecida como
apenas mais um aspecto das infinitas possibilidades da diversidade humana, pois ser surdo néo
€ melhor ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente”.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lel 9.394 de 1996), ao deixar claro que a educagéo
especial deve ser ofertada preferencialmente nas redes regulares de ensino, mudou o cenario
educacional brasileiro. O nimero de matriculas de alunos com deficiéncianas turmas de ensino
de regular vem aumentando significativamente. Honora (2014, p.88) atenta que algumas

medidas devem ser tomadas no que se refere ao estabel ecimento de uma classe inclusiva:

a - Atividades em classes comuns em escolas regulares com professores capacitados;
b - Presenca do intérprete de Lingua Brasileira de sinais na sala de aula em que esta
inserido o aluno com surdez;

¢ — Apoio pedagogico especializado realizado em salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contraturno da matriculado aluno. A presenca numasala de
aula ndo dispensa a presenca na outra.

Para que sga assegurado aos estudantes, antes restritos a classes especiais, uma
educacdo digna e de qualidade, faz-se necessario que as escolas organizem situacfes de
aprendizagem, considerando as diferencas dos alunos e garantindo a participacdo efetiva dos
mesmos em todas as praticas educativas, de forma que eles possam se apropriar dos
conhecimentos escolares (FIGUEIREDO, 2010).

No que se refere a inclusdo de alunos surdos, para Falcdo (2007), o ambiente
inclusivo com criangas surdas deve favorecer a aprendizagem de forma natural, intencional e
intensamente, por meio de gestos e sinais, e ndo apenas dentro da sala de aula com intérpretes.
No caso de aescolater mais de um aluno com surdez namesma série, € conveniente que fiquem

matriculados na mesma sala de aula, com a presenga do intérprete de Libras. Esta aproximagao
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de dois ou mais alunos com surdez na mesma sala de aula garante a afirmacdo da identidade
surda e atroca de duvidas e conhecimento (HONORA, 2014).

Para que sgja assegurado o atendimento dos alunos com deficiéncias, alLei Federal
de n®9.394/96, Art. 59, garante:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades,

Il - terminalidade especifica para aquel es que ndo puderem atingir o nivel exigido para
aconclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acel eracéo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendi mento especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados para
aintegracdo desses educandos nas classes comuns,

IV - educacdo especia para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condic¢Bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitério aos beneficios dos programas sociai s suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 24).

No que se refere especificamente a educacdo dos surdos, a legislacdo vigente se
resume aduas leis: Lel n. 10.436, de 24 de abril de 2002, ea Lei n. 12.319, de 1° de setembro
de 2010, além do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. As referidas leis foram
importantes porque apresentam diretrizes para que as escolas e sociedade, de modo geral,
organizem-se para atender as pessoas surdas. Dessaforma, pode-se afirmar que houve um saldo
positivo no que se refere a promulgacéo da legislagdo vigente, pois a Libras, dém de ser
reconhecida como forma de comunicago e expressdo, passou aintegrar o curriculo obrigatorio
nos cursos de formacao de professores para 0 exercicio do magistério. Além disso, foi a partir
da aprovacao das referidas leis e decretos que se garantiu aos alunos surdos o direito de serem
incluidos em escolas ou classes bilingues, com apresencado intérprete. Outro direito relevante
para os surdos consta nos Artigos 22 (parégrafo 2°) e 26 do decreto 5.626/05.

§ 2° Os aunos tém direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagéo
curricular, com utilizac8o de equipamentos e tecnologia de informacdo [...] Art. 26. A
partir de um ano deste decreto, o Poder Publico, as empresas concessionarias de
servicos publicos e os 6rgdos da administracdo publica federal, direta e indireta,
devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo
da Libras e datraducdo e interpretacdo de Libras- Lingua portuguesa[...] (BRASIL,
2005, p. 24).
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No entanto, considerando que essa legislacéo € recente no Brasil, sabemos que
muito ainda precisa ser feito para que a pessoa surda seja respeitada e possa usufruir dos seus

direitos.

4.2.1 O Papel do Intérprete

No ideério da educacdo paratodos, as escol as precisam receber todos os aunos que
se apresentam para a matricula, ou sgja, nenhum aluno pode ficar fora da escola. Isso implica,
principamente, na reestruturacéo do ambiente escolar, para que este possa receber e atender as
diferentes necessidades dos educandos. Porém, a inclusdo do aluno surdo ndo depende apenas
da sua matricula em uma turma de ensino regular; deve ser respeitada, ainda, a sua condicéo
sociolinguistica. O processo de incluséo exige uma rede de apoio, na qual se destaca a figura
dointérprete daLinguade Sinais, paraassegurar que o aluno tenhaacesso, nasua proprialingua
(Libras), aos contetidos das disciplinas.

Deacordo com Brasil (2002, p. 11, apud RAMOS, 2011, p. 65) o tradutor-intérprete
é a “pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice e versa, em
quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita)”. O Decreto n° 5.626/2005 considera
como tradutor e intérprete da lingua de sinais e da lingua portuguesa, aquele que interpreta de
uma lingua fonte para outra lingua alvo. Segundo tal decreto, a formagdo desse intérprete deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e Interpretagdo, com habilitagcdo em
LIBRAS/Lingua portuguesa. Essa formacdo permite que o intérprete da Libras atue na
educacdo infantil, na educacéo fundamental e nauniversidade (GUARINELLO et al, 2008).

Alguns autores ressaltam que, no Brasil, o intérprete encontra possibilidades
restritas para o seu exercicio profissional, com baixos sal&rios e dificil acesso acursosreferentes
a sua area de atuacdo, os quais sdo geralmente of ertados nos grandes centros urbanos (PIRES;
NOBRE, 2000). Por essas razfes, ainda é escasso 0 numero de pessoas habilitadas para cumprir
essafuncdo. Dessaforma, os contextos educacionais que efetivamente contam com a prética de
intérpretes em sala de aula sdo limitados.

Desde que foi garantido por lel apresencada Libras nos espacos de salade aula, a
mesma € compreendida como sendo de responsabilidade dos tradutores e intérpretes dalingua,
cuja funcéo, de acordo com Lodi (2013), mostra-se indefinida no documento e mesclada com
ade outros profissionais de apoio educacional:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da edu-
cacdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e
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guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de
apoio nas atividades de higiene, aimentacdo, locomocgdo, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar. (BRASIL, 2008, p.11)

A Le que regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete de lingua brasileira de
sinais é recente. De acordo com alei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, segundo o Art. 6°,

compete aos intérpretes:

|- Efetuar comunicac8o entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos
cegos, surdos cegos e ouvintes, por meio das Libras paralingua ora e vice-versa;

[1- Interpretar, em Lingua Brasileira de sinais — Lingua portuguesa, as atividades
didético-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares;

[11- Atuar nos processos sel etivos para cursos nainstituicdo de ensino e nos concursos
publicos;

IV- Atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das institui¢des
de ensino e reparticbes publicas; e

V- prestar seus servigos em depoimento em juizo, em 6rgaos administrativos ou

policiais.

A insercdo do intérprete na sala de aula e o cumprimento de suas atribuicoes
conforme garante alel, teoricamente deve minimizar as dificuldades encontradas pel os surdos,
pois esses convivem com a desigual dade linguistica dentro da sala de aula, por ndo terem uma
lingua compartilhada com seus colegas e professores ouvintes. Segundo Lacerda (2002), ainda
S80 poucas as escol as que se preocupam com essa problemética, ou sgja, que tém permitido ou
proposto a insercdo do intérprete em sala de aula como possibilidade para solucionar ou

minimizar os problemas linguisticos enfrentados pela comunidade surda no cotidiano escolar.

4.2.2 Ensino de ciéncias ha perspectiva da inclusdo do aluno surdo

E através da escolarizagio que se socializam os conhecimentos, as emogdes e 0s
valores. Entre os diversos saberes socializados na escola, existe também o conhecimento
cientifico. Segundo Tendrio (2008), a alfabetizacdo cientificaé fundamental para o processo de
inclusdo social, pois, segundo o autor, 0 conhecimento cientifico permite aos grupos sociais a
construcdo deinstrumentos que favorecem aluta por uma politica educativa comprometida com
a transformacdo social. Dessa forma, € de grande relevancia a reflexdo sobre o papel das

ciéncias naturais para o processo de educacdo inclusiva.
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A Conferéncia sobre a Ciéncia para 0 seculo XXI, abordada por uma edicéo da
UNESCO em 2003, declarou que 0 acesso continuo a educacdo, desde ainfancia, € um direito
humano, e que a educagdo cientifica é essencia ao desenvolvimento do mesmo. Entretanto, o
acesso ap conhecimento cientifico ndo esta disponivel da mesmamaneira atodos os individuos
da sociedade, uma vez que boa parte das escolas publicas ndo consegue promover uma
educacdo que favoreca a todos. Para Zancan (2000), os beneficios da ciéncia ndo séo
distribuidos simetricamente entre paises, grupos sociais e sexos. Um exemplo dessa realidade
estano ensino de ciéncias para alunos com surdez. Ramos (2011), que realizou umabuscajunto
aos resumos de trabal hos publicados no banco de teses da Coordenacdo de A perfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior-CAPES (2010), utilizando como critério a expressdo “Ensino de

Ciéncias e Educacéao de Surdos”, escreveu sobre o resultado obtido:

Obteve-se como resultado o total de oito resumos. Dentre esses resumos, quatro eram
de mestrados académicos (ARRUDA, 2009; BORGES, 2006; MARTINS, 2009;
MACHADO 1., 2009);trés de mestrados profissionais ou profissionalizantes
(CARVALHO, 2008; FELTRINI,2009; TENORIO, 2008); e um de doutorado
(MACHADO P., 2009). Considerando as areas de conhecimento selecionadas e
indicadas nos referidos resumos, trés teses estavam relacionadas as areas de ensino de
ciéncias e/ou matematica, duas a area da educacdo, umaaareadalinguisticaaplicada,
uma a &rea da educacdo especial, e uma relacionada a duas areas (educacdo especial
e ensino de ciéncias e matemética).

Seguindo 0 exemplo de Ramos (2011), realizou-se também uma pesquisa
semel hante junto ao banco de teses da Capes, com intuito de obter dados mais recentes. A busca
foi feita por area de conhecimento, selecionando a érea Ensino de Ciéncias e Matematica,
utilizando as mesmas palavras-chave da autora: “ensino de ciéncias, educacdo de surdos”,
obtendo o total de 12 resumos. No entanto, é vaido ressaltar que a busca foi realizada no
segundo semestre de 2014 (més de novembro)e o sistema apresentou apenas os resultados de
resumos registrados até 2011. Na tabela abaixo, especificamos a quantidade dos resumos por

area do conhecimento, instituicdo e a modalidade do programa de pés graduacéo.

Tabela 2: Resultado da busca por de dissertagdes no banco de teses da CAPES

RESUMOSNA AREA ENSINO DE CIENCIASE MATEMATICA

) QUANTIDADE DE INSTITUICAO DE

AREA RESUMOS ENSINO SUPERIOR

Disciplina Mestrado Mestrado Nome da Universidade
profissional académico

M atematica 5 Universidade Federal do Para-UFPA




Universidade Bandeirante de Sdo

Paulo
Biologia 1 Centro Universit&rio Plinio Leite
Quimica /biologia 1 Universidade Federal do Ceard-UFC
Ciéncias (ensino 2 Universidade Federal de Goiés.-UFG
findamental)
Fisica 3 Universidade Federal de Minas
Geraiss UFMG

Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho

Fonte: Pesguisa direta junto ao banco de teses da CAPES (2014)

Desconsiderando os resumos da érea de mateméti ca, sao sete 0s resumos na areade
ciéncias. Conforme 0 exposto, verifica-se que o0s estudos sobre ensino de ciéncias para aunos
surdos é recente e constitui-se em um amplo campo de pesguisa. O ensino de ciéncias é
primordial para que o aluno adquira conhecimentos cientificos basicos para compreender 0s
acontecimentos do seu cotidiano e viver como cidaddo pleno, atuante e critico. Essa visdo do

ensino de ciéncias também foi discutida na Conferéncia Mundial sobre Ciéncias, em 2000.

Para que um pais esteja em condicdes de satisfazer as necessidades fundamentadas da
sua populagdo, o ensino de ciéncias e atecnol ogia sdo i mperativos estratégicos. Como
parte dessa educacdo cientifica e tecnolégica, os estudantes deveriam aprender a
resolver problemas concretos e a satisfazer as necessidades da sociedade, utilizando
as suas competéncias e conhecimentos cientificos e tecnolégicos [...]. Hoje, mais do
que nunca, é necessario fomentar e difundir a alfabetizacdo cientifica, em todas as
culturas e em todos os setores da sociedade. (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE
LA CIENCIA, Budapeste, 2000, apud SOUZA E SILVEIRA 2010, p. 37).

Pesguisas na érea de educacdo de alunos surdos apontam que eles enfrentam
dificuldades em participar ou permanecer no meio educacional e, em grande parte, essas
dificuldades estéo ligadas a comunicagéo. Segundo Vygotsky (1984), arelacdo do sujeito com
o mundo € mediada pelos instrumentos técnicos e pelo sistema de signos construidos
historicamente. Um desses signos € alinguagem, que permite acomunicagdo, o estabel ecimento
de signos comuns entre grupos, como também a internalizacd dos conceitos abstratos
(VYGOTSKY, 1993, 2001). Acredita-se que esses alunos apresentem certa dificuldade em
compreender conceitos cientificos, devido a auséncia de alguns conceitos previamente
adquiridos e da sua dificuldade de abstracéo, ja que a abstracéo e a generalizagdo sdo funcbes
mentais extremamente dependentes da linguagem. 1sso acontece com uma grande parcela de
alunos surdos que n&o tém a oportunidade de acesso a uma educacdo em que sua diferenca
linguistica sgja reconhecida, pois estdo submetidos a uma educagdo baseada no método oral-
auditivo. O direito garantido por lei que assegura que os estudantes surdos devem ser ensinados
em sua lingua materna, representa a possibilidade desses alunos terem acesso aos contetidos

curriculares de forma mais justa. Entre esses contelidos, merecem especial atencdo agueles
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relacionados ao conhecimento cientifico, pois estes s80 essenciais para a evolucao da sociedade
e do ser humano. Chassot (2003, p. 22) chama atencdo para uma nova perspectivano ensino de
ciéncias.
Hoje ndo se pode mais conceber propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos
curriculos componentes que estgjam orientados na busca de aspectos sociais e
pessoais dos estudantes. Ha ainda os que resistem a isso, especialmente quando se

ascende aos diferentes niveis de ensino. Todavia, hd uma adesdo cada vez maior as
novas perspectivas.

Diante do exposto, e considerando a importancia do ensino de ciéncias para o
desenvolvimento de todas as pessoas, e ndo somente dos alunos surdos, € necessario refletir
sobre a acessibilidade do conhecimento cientifico e pensar no ensino de ciéncias sob uma
perspectiva de inclusdo social.

De acordo com Carvaho (2005, apud SOUZA 2008), a linguagem das ciéncias é
uma linguagem com identidade propria, resultante da construcéo e validagdo sociais. Nesse
sentido, Chassot (2003) afirma que a ciéncia é uma linguagem; assim sendo, considera-se
alfabetizado cientificamente aquela pessoa que sabe ler a linguagem em que esta escrita a
natureza, de forma que possa compreender melhor as manifestagdes do universo. Visando a
superacao das limitacbes que o aluno surdo encontra no contexto da aprendizagem de conceitos
cientificos, Feltrine e Gauche (2007, p. 04) ressaltam que:

Parainsercdo do surdo no mundo cientifico, € preciso que aescolapossibilite acriacdo
de espacos para a fala do aluno em Libras — oportunidade para 0 aluno expor suas
ideias, para se tornar apto a utilizar a linguagem cientifica, em uma perspectiva de
evolucdo da compreensdo conceitual.

A inclusdo dos alunos portadores de surdez no ensino regular ainda encontra
grandes barreiras, como, por exemplo, afalta de preparo das escolas e do corpo docente. Falcéo
(2007) denuncia que, em muitos casos 0 espaco escolar, como tanto outros ambientes, € paraa
maioria dos surdos apenas um lugar de encontro para bate-papo e de trocas de experiéncias
pessoais. Esta realidade pode ser confirmada pelos estudos de Souza e Silveira (2011, p. 38),

que relatam:

[...] poucos docentes e instituicdes de ensino fundamental, médio e superior tém
conseguido incluir em sua dindmica cotidiana alunos surdos. Abandonados em fungdo
da falta de estratégias pedagdgicas especificas na escola, os surdos encontram
dificuldades em participar e dar continuidade a seus estudos e, historicamente, ficam
alhei os aos processos decisorios da sociedade que exigem conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos. Uma forma de minimizar situagdo seria promover acles que,
respeitando suas especificidades, incluissem os surdos nos processos dialégicos
desenvolvidos no ensino-aprendizagem dos conceitos cientificos.
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E imprescindivel que as escolas, adém de serem espagos de convivéncia e
aprendizagem informal, sgjam também o |6cus de atualizacdo da informacéo cientifica, de
reconstrucdo de saberes criticos-reflexivos, de formacdo da personalidade e da construgdo de
conceitos sociais de convivéncia e de relacdo. Para tanto, é essencia gque os docentes estejam
capacitados. Entretanto, pesquisas apontaram (REIS, 2008; SOUZA e VIEIRA, 2010;
FREITAS, 2007) gue amaioriados professores dadrea das ciéncias danatureza que lecionavam
paraalunos surdos ndo tinham formagdo em Libras. Carvalho (2007, p. 39 apud RAMOS 2011,
p. 45) destaca que: “Nenhuma mudanga educativa formal tem possibilidades de sucesso, se ndo
conseguir assegurar a participacéo ativa do professor”. Nesse aspecto, é preciso que se reflita
sobre a formagdo continuada de professores para que possam atuar com éxito no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com surdez. Sua prética deve levar em consideragdo as
caracteristicas culturais desses alunos, pois eles se comunicam através de uma lingua espago-
visual, estabelecida pela utilizacgo da visdo e do espago. 1sso exige, portanto, a aplicacéo de
metodologias adequadas, que valorizem o aspecto visual, oferecendo materiais ricos de
estimulo visuais. Além disso, € importante que o professor de ciéncias aprenda e use a Lingua
de Sinais, para que ndo deixe somente para o intérprete a responsabilidade da comunicacéo e
possa, assim, interagir com os educandos.

O auno surdo tem suas potencialidades e também o direito de exercer sua
cidadania. Logo, 0 ensino de ciéncias para promover inclusdo social necessita de préticas que
favorecam a alfabetizagdo cientifica para além dos espagos da educagdo regular, hagja vista que
todos os aunos, com deficiéncia ou ndo, tem direito a esse conhecimento para desenvolver de
forma plena a sua cidadania. 1sso permitira a esses estudantes a compreensdo e a intervencao

narealidade concreta em que estdo inseridos.

4.2.3Ensino de Quimica frente aos desafios da inclusao.

A partir do pressuposto de que a afabetizagdo cientifica é importante para o
processo de inclusdo social (pois a mesma € necesséaria a formagéo dos cidadéos), o ensino de
ciéncias, em especia 0 de Quimica (foco desta pesquisa), merece atencéo e reflexéo no que se
refere & sua relevancia para a formagdo de alunos criticos e participativos. Percebe-se que os
objetivos do ensino de Quimica vém propondo uma compreensdo mais abrangente e
participativa, favorecendo a formacdo do individuo enquanto cidadéo. Essa redlidade €
observada nas orientacbes educacionais complementares aos Parametros Curriculares

Nacionais (2002, p. 87), que diz que “[...] A Quimica pode ser um instrumento da formacao
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humana, que amplia os horizontes culturais e a autonomia, no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar 0 mundo e intervir na
realidade.

Segundo Milaré et al (2009),0 ensino de ciéncias foi por muito tempo dogmatico e
centrado em verdades, baseado na transmissao-recepcao de resultados, conceitos e doutrinas
pouco contextualizadas e voltado paraaformacdo de cientistas. No entanto, com o decorrer dos
anos, essa Vvisdo das ciénciasfoi se modificando. A propostacurricular atual parao ensino dessa
disciplinavisaafavorecer aformagdo de alunos que saibam interagir de formamais consciente
e éticacom o mundo em gue vivem, ou Segja, com a natureza e a sociedade. Para Chassot (2003,
p. 93), aafabetizacao cientificatambém possui uma dimensdo na promogao dainclusdo social,
pois ndo basta compreender a ciéncia, € necessario que ela se torne “facilitadora do estar
fazendo parte do mundo”. Nessa perspectiva do ensino de ciéncias mais humanizado e acessivel
a todos, percebe-se que os avancos nao foram suficientes, principalmente no que se refere a
inclusdo educacional dos alunos surdos.

A pesquisadora Ramos (2011), que dedicou um capitulo de sua dissertagdo sobre
ensino de ciéncias e educagdo de surdos, além de fazer buscas no banco de teses da Capes sobre
0 tema em quest&o, realizou um levantamento para verificar a presenca do tema “surdez” nas
publicacOes em revistas de formagao de professores do ensino de ciéncias, o resultado apontou
uma caréncia de estudos na area. As pesquisas na area, como os trabalhos de conclusio de
cursos e artigos em revistas cientificas de autores como Souza e Vieira (2010), Lindino et a
[(2009), Reis (2008) e Freitas (2007), encontradas durante a elaboragéo da presente pesquisae
gue envolvem a temética do ensino de Quimica para alunos surdos, além de constituirem um
numero irrisorio, apresentam algumas caracteristicas comuns. Tratavam-se, por exemplo, de
estudos de caso, todos realizados em escolas publicas, a maioria das escolas eram desprovidas
de laboratdrio, os resultados apontaram o despreparo dos professores e a falta de sinais em
Libras como principais entraves para a aquisi¢céo do conhecimento quimico. A falta de sinais
em Libras para o ensino de Quimica é confirmada na pesquisa de Joana Correa Saldanha, que
em 2011 fez uma busca minuciosa em todos os dicionérios oficiais da Lingua Brasileira de
Sinas.

Em 2004, baseados no sucesso do Dicionario ilustrado trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira, Fernando Capovillae Walquiria Raphael langam a EnciclopédiadaLingua
de Sinais Brasileira — O mundo do surdo em LIBRAS, obra apresentada em 19
volumes ou trés CD-ROM, que busca documentar os sinais do universo do surdo
brasileiro nas mais variadas areas, como: educacdo, artes, cultura, esportes, pessoas,
relagbes humanas, comunicacdo, religido, corpo, medicina, sexualidade, natureza,

economia, trabalho, leis, politica e preocupacfes sociais. Desta forma, permitiriam a
adaptacao curricular paraaeducagéo bilingue. O volume 1 desta enciclopédia aborda
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a educacdo de forma bem subdividida, como por exemplo: Botanica, Corpo Humano,
em relacdo a Ciéncia, em relacdo a Fisica, etc. Porém, essa obra, mesmo sendo téo
subdividida, ndo apresenta sinais que simbolizam 0 ensino de Quimica
(SALDANHA, 2011, p 60)

No que se refere a publicacdo de teses e dissertacdes na &rea, seguindo o exemplo
de Ramos (2011), que também utilizou esse recurso, foi feita uma busca por pesguisas na area,
junto a0 banco de teses da Capes (2014), restringindo a pesquisa com 0 termo “Quimica,
educacdo de surdos”. O resultado obtido constou em um total de sete trabal hos. Entretanto, apos
a leitura dos resumos, constatou-se que apenas trés eram realmente da area de ensino de
Quimica. Assim como nos outros trabal hos citados anteriormente, as pesquisas disponiveis no
banco de teses da Capes, de autoria de Martins (2011), Monteiro (2011) e Saldanha (2011),
também faziam referéncias a fata de verbetes em dicionarios de Libras para o ensino de
Quimica.

E conhecida a importancia da Quimica para o desenvolvimento cientifico,
tecnologico e social do individuo. Sabe-se, ainda, que o processo de inclusdo socia
desconsidera as linhas divisorias entre o regular e o especial, 0 normal e o deficiente, ou seia,
todos tém direito & educaciio de qualidade. E 0 que nos garante o texto da lei 9.394/96, que
estabel ece as diretrizes e bases daeducacao nacional: “A educacdo, dever dafamiliae do estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideai s de solidariedade humana, tem por finalidade,
o0 pleno desenvol vimento do educando, seu preparo para o exercicio dacidadania e qualificacéo
para o trabalho. (BRASIL/ LDB N°9.394, 1996, Art. 2°).”

Embora ale assegure o direito a educacdo, algumas barreiras limitam o acesso de
alguns grupos minoritarios que utilizam uma lingua que ndo atende & condicdo linguistica da
maioria, ou sga, utilizam a Libras. O que se observa é gue as pesquisas em ensino de ciéncias,
em especial na &rea da Quimica, ainda estdo dando 0s primeiros passos para atender a
especificidade da linguagem quimica e adapta-la a uma lingua viso-espacial como a Libras.
Como afirma Barthes (1999, p. 49, apud CHASSOT, 2003, p. 95), “A linguagem é uma
legislagdo, a lingua é o cddigo”. Saldanha (2011, p. 24), apoiando-se em Machado (2004),
afirma

Enquanto campo historicamente ingtituido de conhecimento, a Quimica, com sua
linguagem caracteristica, distintadalinguagem comum, acaba constituindo limites na
elaboracdo de uma maneira de enxergar 0 mundo. “Passar da observacao sensivel as
causas escondidas. E fundamental ter isso em vista se estamos pretendendo formar o
pensamento quimico.”

Monteiro (2011, p. 62), citando o PCN (1999), também contribui:
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A Quimica utiliza uma linguagem prépria para a representacdo do real e das
transformagdes quimicas, através de simbolos, férmulas, convencbes e codigos.
Portanto, é necessario que o0 aluno desenvolva competéncias parareconhecer e utilizar
tal linguagem, sendo capaz de entender e empregar, a partir das informacdes, a
representacdo simbdlica das transformagdes quimicas.

Considerando-se 0s argumentos expostos dos autores supracitados sobre a
especificidade dalinguagem cientifica, em especia da Quimica, questiona-se: Como os alunos
surdos irdo ter acesso alinguagem cientifica, se ndo existe oficialmente, na sualingua materna
- a Libras -, termos e conceitos correspondentes? No que se refere ao ensino de Quimica aos
alunos surdos, alguns autores que pesquisavam essa tematica em uma escola publica no Estado
de Minas Gerais ja apontavam:

Apesar dos textos escritos utilizados, a ssmbologia quimica foi um complicante na
aprendizagem dos alunos, uma vez que a linguagem de sinais ndo abrange 0s termos
especificos da Quimica, como as formulas, os nomes dos elementos quimicos e as
palavras utilizadas por essa ciéncia, como densidade, &omo, volume, massa, dentre
outras (SOUZA; SILVEIRA, 2008, p. 24).

Diante desse contexto, relacionando essa realidade com a fala de Barthes, citado
por Chassot (2003), quando afirma que a “lingua é o codigo”, percebe-se que medidas urgentes
devem ser tomadas para que de fato a linguagem cientifica, especificamente na area Quimica,
segjadecodificadaem sinais e faca parte daformacéo e davida dos estudantes surdos. Até entdo,
0 que é relata donas poucas pesguisas da area é que dentro da prépria da escola, 0 conhecimento
cientifico basico, especificamente na area da Quimica, é negligenciado para aqueles que ndo
ouvem e sdo alheios a oralidade. Moreira (2006, p.13) faz a seguinte reflexao:

Falar de inclusdo social no dominio da difusdo ampla dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos e de suas aplicacBes compreende, portanto, atingir ndo s6 as
popul acBes pobres, as dezenas de milhdes de brasileiros em tal situagéo, mas também
outras parcelas da populacdo que se encontram excluidas no que se refere a um
conhecimento cientifico e tecnolégico basico. A razéo principal para o presente

guadro reside na auséncia de uma educacdo cientifica abrangente e de qualidade no
ensino fundamental e médio do pais.

A Quimica tem sua importancia para a formagdo da cidadania a medida que o
individuo necessita de conhecimentos minimos para participar da sociedade, de modo que ele
se torne participativo nas tomadas de decisdes. Todos os dias, 0 conhecimento quimico evolui,
trazendo consigo uma série de novas tecnologias, processos e produtos que precisam ser
discutidos pelasociedade (BRITO, 2008). Nesse sentido, tratando-se do ensino dessadisciplina,
0s parametros curriculares recomendam que o conhecimento quimico nédo deve ser entendido
com um conjunto de conhecimento isolados, pronto e acabado, mas sim uma construcéo da
mente humana em continua mudanca. Santos e Mol (2005, p.2,apud SALDANHA 2011, p. 22)

afirmam:
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Aprender Quimicando é memorizar férmulas, decorar conceitos e resolver um grande
ndimero de exercicios. Aprender Quimica é entender como essa atividade humanatem
se desenvolvido ao longo dos anos, como as suas teorias explicam os fendmenos que
nos rodeiam e como podemos fazer uso de seu conhecimento na busca de alternativas

para melhorar a condic¢&o de vida do planeta.

A Quimica est presente no nosso cotidiano, embora muitas vezes isso ndo sgja
percebido através das aulas, devido a falta de contextualizacdo por parte dos professores. Os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —para 0 Ensino Médio, no que se refere a area das
ciéncias, mateméaticas e suas tecnologias, atentam para que os estudantes desenvolvam trés
conjuntos de competéncias. representacd0 e comunicacdo; investigacdo e compreensio;
contextualizagdo sociocultural. (SALDANHA, 2011).

A formagdo continuada de professores, tendo em vista a superagdo dos desafios
para um ensino de quaidade, € foco de véarias pesquisas, visto que muitos professores de
Quimica, ao sairem da faculdade e ingressarem no magistério, encontram dificuldades por
presenciarem o distanciamento entre as condi¢des ideais que sdo abordadas na universidade e
as situagOes reai's que mostram limitagdes diversas e complexas (ROSENAU, 2008). Portanto,
paratratar do ensino de Quimicana perspectivadaeducacdo de alunos surdos, € preciso também
refletir sobre aatuacdo e aformacéo dos professores da érea, assim como adosintérpretes, pois
a prética e a metodologia desses profissionais deve estar adequada a proposta bilingue
(essencial para educacdo dos surdos), considerando-se, desde o plangamento, que a lingua

portuguesa € a segunda |lingua abordada.

Véarios aspectos precisam ser considerados para haver plangjamento pedagégico e
linglistico dessa educagdo hilinglie. A questdo da lingua implica mudangas na
arquitetura, nos espacos, nas formas de interacdo, na formagao dos professores das
escolas, de professores bilingles, de professores surdos e de intérpretes de lingua de
sinais(QUADROS, 2008, p.17,apud RAMOS, 2011, p.34)

Dessa forma, percebe-se que € essencial aos professores da area compreender que
as caracteristicas peculiares da Lingua de Sinais exigem gue 0 mesmo repense 0S recursos
utilizados em sala de aula e explore principalmente o campo visual,

Além de priorizar 0 ensino da lingua de sinais, deve-se também buscar o
conhecimento e a compreensdo do cardter da fungdo cognitiva nos surdos que aponta
para uma acentuada visualidade, predispondo essas pessoas a formas de meméria e
pensamento especificamente visuais, ou l6gico-espaciais (SACKS, 1998 p. 54, apud
MONTEIRO. 2011 p.14).
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Diante do desafio do ensino de Quimica na perspectiva da inclusdo dos alunos
surdos, é importante que as pesquisas na area atentem para questdes curriculares e
metodoldgicas que favorecam o aprendizado desses alunos. A escolha pela metodologia
adequada é o ponto de partida para despertar o interesse desses alunos em aprender, descobrir
e usufruir dos conceitos quimicos, e assim contribuir com a democratizagdo do ensino e a
formagéo da cidadania.

N&o existe roteiros, formulas prontas ou livros que ensine o professor de ciéncias,
especificamente o professor de Quimica, a atuar frente a diferenca surda, no entanto, precisa-
se urgentemente de iniciativas em favor do acesso dos alunos ao conhecimento cientifico, pois
este tem direito a uma educacéo digna e de qualidade. O ensino de ciéncias precisa de atencéo
nos cursos de formag&o continuada voltados para educagéo inclusiva, os professores precisam
usufruir do bilinglismo, condi¢do bésica para iniciar um processo de mudanca em que as

atividades realizadas sejam adaptadas as necessidades dos alunos com surdez.
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5SMETODOLOGIA

“Quando vocé tem uma meta, 0 que era
obstaculo passa a ser etapa”.

(anénimo)

5.1 Caracterizacéo da Pesquisa

As bases l0gicas desta pesquisa apoiam-se no método dedutivo e indutivo. O
primeiro faz-se presente nas argumentacdes apresentadas através da pesquisabibliogréfica, pois
de acordo com a acepc¢do cléssicade Gil (1991), o método dedutivo é que parte do geral parao
particular. Ja o método indutivo precede inversamente, parte dos dados particulares e coloca a
generalizacdo como um produto posterior do trabalho de coleta de dados particulares. Neste
sentido, a inducdo se faz presente através da discusséo na analise dos dados da pesquisa de

campo.

A metodologia que ampara esta pesquisa € de natureza descritiva, pois de acordo
com seus objetivos, esta modalidade é a mais apropriada para acangar o universo investigado,
haja vista a escassez de material sobre o tema. De acordo com Gil (1991, p. 45) “A pesquisa
descritiva tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada

populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre varidveis.”

Os procedimentos metodol 0gicos para o levantamento de dados constituiram um
estudo de caso, ou estudo multicaso, de acordo com a classificagdo de Bogdan (1982, apud
GONCALVES, 2005) que usa esta denominagéo para estudos que contemplam mais de um
objeto de pesquisa ab mesmo tempo, sem, contudo, comparé-1os (como, por exemplo, de duas
escolas, como € o caso deste traba ho).

Para caracterizar o estudo de caso, Ludke e André (1986 apud TEIXEIRA, 2003, p.
68) atribuem sete caracteristicas para este tipo de investigacéo qualitativa:

(1) Visam adescoberta, namedida em que podem surgir, em qual quer altura, de novos
elementos e aspectos importantes para a investigagdo, além dos pressupostos do
enquadramento tedrico inicial; (2) Enfatizam a interpretacéo em contexto, poistodo o
estudo desta natureza tem que ter em conta as caracteristicas da escola, 0 meio socia
em que esta inserida, 0s recursos materiais € humanos, entre outros aspectos; (3)

Retratam a realidade de forma completa e profunda; (4) Usam uma variedade de
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fontes de informacdo; (5) Permitem generalizagdes naturalistas; (6) Procuram
representar as diferentes perspectivas presentes numa situacdo social; e (7) Utilizam

uma linguagem e uma forma mais acessivel do que outros métodos de investigacao.

A escolha por este delineamento ampara-se na recomendacdo de Gil (1991) que
indica o estudo de caso nas fases iniciais de uma investigagao sobre temas complexos. Outro
fator importante para sua escolha refere-se ao fato de permitir a0 pesquisador observar o
cotidiano da escola e dos sujeitos envolvidos. Dessa forma, o principal meio de investigacéo
foi a pesquisa de campo. Além dela, fez-se uso da pesquisa bibliografica, pois, de acordo com
Gongalves (2005, p. 58), “Trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa; sua
finalidade é conhecer as diferentes contribuigdes cientificas sobre o assunto que se pretende
estudar.”

A abordagem da pesquisa € qualitativa; porém, em aguns momentos, seré feito o
uso de graficos e tabelas para elucidar os resultados. Yin (2001) entende que o estudo de caso
representa uma investigacdo empirica e compreende um método abrangente, com a ldgica do
plangjamento, da coleta e da andlise de dados, podendo incluir tanto estudos de caso Unico
guanto de multiplos, assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa. Leopardi
(2001) afirma que a abordagem quantitativa € utilizada quando se tem instrumento de medida
utilizavel e esse é valido para assegurar a objetividade e credibilidade dos dados. Com relacéo
apesqguisaqualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), umadas principais caracteristicas desta
pesquisa refere-se aos dados coletados, que so predominantemente descritivos. Segundo os
autores, “Todo o material obtido através das observaces descrevam situagOes, pessoas,
depoimentos, fotos e ambientes. Dessamaneira, parasubsidiar afirmagdes ou esclarecer pontos
de vistas, 0 uso das citacOes devem ser frequentes [...]” Duarte (2005),no que se refere ao
método qualitativo, afirma: “Apesar do método qualitativo apresentar riscos e dificuldades,
revela-se sempre um empreendimento profundamente instigante, agradavel e desafiador.”

5.2 Campo de pesquisa

Estapesquisafoi realizada em duas escolas publicas do estado do Ceara, sendo uma

escola inclusiva, Escola Estadua Manoel Mano, e uma escola bilingue, Instituto Cearense de

Estudantes surdos- ICES, estas serdo apresentadas a seguir.



64

5.2.1 Escola Estadual Manoel Mano (Escola A)

Essa escola faz parte da rede estadual de ensino do Estado do Ceard; é de caréter
profissionalizante, esta localizada na cidade de Cratels, sertdo cearense, a aproximadamente
360 km de Fortaleza.

Figura 5: Mapa de Cratels
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Fonte: Google maps- <http://www.google.com.br/maps/place/Crateus¥o

A referida escola atende 494 alunos, distribuidos nas turmas de primeiro, segundo
eterceiro anos do Ensino Médio. A maioria dos aunos é oriunda de | ocalidades vizinhas, como
Independéncia, Ipaporanga, Novo Oriente, Realgo, entre outras.

A mesma oferta cursos como enfermagem, informatica, comeércio e administracéo
e funciona em tempo integral. Apresenta amplo refeitorio, armarios individuais para alunos e
laboratorios de Quimica, Informatica, Biologia, Matematica e Fisica. Esta escola atende o
reguisito basico desta pesquisa, pois apresenta um aluno surdo cursando o Ensino Médio, além
disso, o fato da mesma apresentar laboratorio de Quimica influenciou sua escolha, pois desta
forma era possivel investigar como se dava as aulas praticas. Outro fator que contribuiu para
isso foi ainformagdo de que essa escol adesenvolviaal guns projetos com o obj etivo de ameni zar
adificuldade na comunicagdo entre o auno surdo e os demais sujeitos da escola. As atividades
desenvolvidas pela turma do aluno com surdez séo bem avaliadas pelo corpo docente e por
todos que conhecem atrgjetéria da escola, passo importante para ganhar status de inclusiva na
regido (embora a mesma ndo apresente uma sala de multimeios).

A seguir apresentamos as imagens da frente da escola supracitada e sua vista
panoramica:
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Figura 06 — Frente da Escola A Figura 07 — Vista panoramica da Escola A

Fonte: Pesquisa direta (2014). Fonte: Pesquisa direta (2014

Também despertou interesse a iniciativa de um professor de Quimica junto aos
alunos da turma de Informatica, que objetivava desenvolver um software educativo para
facilitar o ensino da sua disciplina. O projeto do referido professor consiste na utilizagdo de
recursos computacionais para fazer simulagdes através de um laboratério virtual, para tanto, o
professor baseou-se no software LABVQUI (Laboratério Virtual de Quimica).Nessa ocasiéo,
para que o aluno com surdez pudesse fazer uso do referido simulador virtual, foi necesséria a
intervencao dos intérpretes junto aos demais idealizadores do projeto. Dessaforma, juntos eles
criaram e ainda estdo criando alguns sinais em LIBRAS para as aulas préticas em laboratorio,
o quejustificaasuarel agdo com esta pesquisa. Essa escol g, parafins didaticos, seramencionada
na pesquisa como “Escola A”.

5.2.2 Instituto Cearense de Estudantes Surdos- | CES (Escola B)

O Ingtituto Cearense de Estudantes Surdos € uma escola bilingue pioneira na
educacdo para alunos surdos, atuando na érea ha 52 anos. Foi fundado no dia 25 de Marco de
1961, pelo professor Hamilton Cavalcante de Andrade. A ideia surgiu apds esse professor ter
conhecido o Instituto Naciona de Educacéo de Surdos— INES, no Rio de Janeiro, quando ainda
estudava nessa cidade. Ao retornar para Fortaleza, como professor na &rea de linguistica das
duas universidades publicas do Estado do Ceard, a Universidade Estadual do Ceara - UECE e
aUniversidade Federal do Ceara- UFC, usou de seu prestigio junto ao Secretério de Educacao,
0 Sr. Joaquim de Figueiredo Correia, paraimplantar uma escola para surdos no Ceara.

Atuamente, com mais de cinco décadas de existéncia, o ICES é a Unica I nstitui¢éo

Plblica Estadual do Ceara destinada exclusivamente para a educacéo de surdos.
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Figura 08 — Frente do ICES Figura 09 — Vista panordmica do ICES

Fonte: Pesguisa direta (2014). Fonte: Pesquisa direta (2014).

No queserefere ao diferencia daescolabilingue, Monteiro (2001, p. 69) esclarece:
“A escolabilingue defende uma escola especia para os surdos, onde possam aprender alingua
de sinais como primeira lingua e adquirir sua cultura, priorizando o desenvolvimento das
relacOes interpessoais que sd ocorre de forma satisfatoria quando se utiliza a mesma lingua”.
Embora sgja uma escola diferente, o ICES se compara com as outras escolas quanto a
organizaga@o da grade curricular e a carga horaria (que sdo as mesmas das escolas da rede
estadual). Além disso, apesar de ser uma exigéncia que os professores dessa instituicdo falem
em Libras, a escola dispde de intérpretes.

De acordo com o site oficia da instituicdo, sua missdo é: “Ser uma escola
verdadeiramente bilingue que respeita e valoriza a cultura e a lingua propria do surdo”, com o
propdsito de “[...] educar paraavida, formando sujeitos criticos, competentes e conscientes do
seu papel como sujeito ativo e transformador na sociedade, exercendo assim, 0 pleno exercicio
de sua cidadania”. Para garantir que os alunos se apropriem com éxito da Lingua de Sinais, a
escola oferece a disciplina de Libras (a mesma esta presente em todas as turmas da escola, com
carga horaria semanal de 4 horas-aula, e € ministrada por professores surdos).A escola dispde
de laboratorio de Informética e centro de multimeios, aém de contar com um estudio onde é
feita as gravagOes das provas bimestrais.

A instituicdo tem sede na cidade de Fortaleza, no bairro da Aldeota (figura 10),
oferta o ensino fundamental, médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).



67

Figura 10: Localizacéo do ICES
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Ly o

A participacdo desta escola nesta pesguisa se da pelo fato da mesma apresentar
alunos surdos matriculados no ensino médio, apresentar intérpretes e ser bilingue (lingua
portuguesae Libras). A pesguisade campo nestainstituicdo foi com o intuito de conhecer como
se da a atuacdo dos professores e intérpretes no que se refere ao ensino de Quimica em um
contexto efetivamente bilingue. Parasereferir aessainstitui¢éo, utilizou-se aexpressdo “Escola
B”.

5.3 Sujeitos da pesquisa

Apesar de serem institui ¢cdes diferentes, os sujeitos da pesquisaem ambas as escolas
constituem os intérpretes e professores de Quimica atuantes no Ensino Médio. Participaram
desta pesquisa dois intérpretes e dois professores da Escola A, e dois professores e dois
interpretes da Escola B, totalizando assim oito participantes. Os nomes dos entrevistados ndo
serdo revelados, sendo mencionados no presente trabalho apenas como professor de Quimica
(PQ) eintérprete (1) seguidos da numeracéo de 1 a 2. Portanto, as expressdes serdo: PQ-1,PQ-
2,1-1,1-2 seguidos da indicac&o da escola( A ou B).

Os intérpretes entrevistados trabal ham nas escolas hd mais de dois anos, séo jovens
com faixa etaria entre 25 a 34 anos, todos estdo devidamente habilitados para atuarem como
Intérpretes e tradutores de Libras. Os intérpretes da Escola A, devido ao fato da mesma
funcionar em tempo integral, trabalham em turnos diferentes, porém atendem os mesmos
alunos. Ja os intérpretes da Escola B atendem a alunos diferentes em diferentes turnos. Dos

intérpretes entrevistados, apenas um concluiu 0 ensino superior (0s demais estdo cursando

pedagogia).
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Quanto aos professores de Quimica, a maioria é graduada em licenciatura em
Quimica; apenas um € licenciado em Matematica e Fisica. Trabalham como docentes ha mais
de cinco anos e lecionam exclusivamente nas escolas que compdem o cendrio desta pesquisa.
No que se refere especificamente aos professores da Escola B, eles também lecionam, aém da

Quimica, as disciplinas de Fisica e Matematica.

5.4 Etapas da pesquisa e coleta de dados

A presente pesguisa desenvolveu-se em 4 (quatro) etapas. A primeira, realizadaem
outubro de 2012, constituiu-se de um levantamento junto a Secretaria Executiva de Educacdo
do Estado do Ceara SEDUC, para saber o nimero e o nome de escolas publicas que apresentam
alunos surdos matriculados no Ensino Médio. Essa etapa foi importante para campo de
pesquisa no referido estado e a viabilidade da pesquisa. Realizado o levantamento dessas
escolas, descobriu-se que a cidade de Fortal eza apresentainimeras escol as que atendem alunos
portadores de surdez. No entanto, a pesquisafoi realizada em apenas duas escol as que atendem
0s pré requisitos para a realizacdo dela, que sdo aunos surdos cursando 0 ensino médio e a
presenca do intérprete durantes as aul as.

A segunda etapa constou de entrevistas com os professores de Quimica e os
intérpretes. Osinstrumentos utilizados para a col eta de dados foram dois questionarios, um para
os intérpretes (APENDICE A) e outro para os professores de Quimica (APENDICE B).Os
mesmos apresentavam questdes abertas e fechadas, abordando os itens especificados abaixo:

Dificul dades encontradas pel os professores em abordar os contelidos de Quimica
para alunos surdos;

Opinido sobre ainclusdo de aunos surdos;

Relacdo professor e intérprete;

Utilizagcdo das terminologias quimicas na Libras;

Atuacdo e desempenho do intérprete nas aulas de Quimica;

M etodol ogia de ensino utilizada e apoio didati co-pedagogico.

A terceira etapa consistiu em visitas as escolas, com o objetivo de entender a
organizacdo do trabalho pedagdgico e conhecer a rotina dos entrevistados. Nessa etapa,
realizaram-se algumas visitas as escolas com o objetivo de explorar o campo de pesquisa. As
observagdes importantes foram anotadas em um caderno de campo e também foram feitos
alguns registros fotograficos.
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A guarta etapa constou de alguns encontros com professores e com os intérpretes,
no intuito de conhecer e registrar o processo de construcéo dos sinais para as aulas de Quimica.
NaescolaA, 0s encontros ocorreram com a presenca dosintérpretes, professores e com o auno
surdo, o qual fez questdo de apresentar ossinais e fazer as demonstragdes para que pudéssemos
filmar e, posteriormente, fazer o registro por escrito e de forma ilustrativa. Ja na Escola B,
devido ao tempo minimo disponivel dos professores, contou-se principalmente com a
participagdo dos intérpretes e com a gjuda de um funcionario do préprio instituto. Para a
captacdo dos sinais em Libras utilizados nas aulas de Quimica, foram realizadas gravagcdes em
umacameradigital etambém viacelular. Assim, o intérprete fazia os sinais que eram filmados
e, posteriormente, o funcionario da escola (o qual era surdo e tinha curso de ilustrador), fazia
0s registros dos sinais em forma de desenho. Os videos gravados com a participacdo dos
intérpretes e do aluno surdo serviram de referéncias para a elaboragéo do produto educacional.

5.5 Analise de dados

Segundo Teixeira (2003), a andlise de dados € o processo de formagéo de sentido
além dos dados. Essaformagdo se da consolidando, limitando e interpretando o que as pessoas
relataram e 0 que o pesquisador viu e leu, isto € o processo de formagdo de significado. O
método empregado para a apresentagdo do contetido obtido nas entrevistas foi a construgéo de
categorias. Através dacategorizacao é possivel que o pesguisador transite entre dados concretos
e 0s conceitos abstratos, entre descricao einterpretacdo (MERRIAN, 1992, apud TENOR 2003,
p.50). No que se refere a organizagao das respostas dos entrevistados atraveés de categorias, Gil
(1991, p. 167) corrobora:

As respostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as mais variadas.
Paraque repostas possam ser adequadamente ser analisadas, torna-se necessario,
portanto, organizé-las, o que é feito mediante seu agrupamento em nimero de
categorias.

Dessaforma, a categorizacao dos dados da pesquisafoi através do agrupamento das
perguntas no momento da analise de dados, assim o0 conjunto de perguntas e respostas foram
separados de acordo com 0s temas que constituem as categorias abaixo:

Desafios do Ensino de Quimica segundo a percepgdo dos intérpretes;
Papel dos intérpretes frente ap processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos,

Dificuldades para 0 Ensino de Quimica segundo a visdo do professor;
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Processo avaliativo e desempenho dos intérpretes segundo a visao do professor;

Aspectos rel evantes sobre 0 Ensino de Quimica para alunos surdos.

A (ltima categoria “Aspectos relevantes sobre Ensino de Quimica para alunos

surdos” reline respostas que sdo comuns aos dois grupos de entrevistados, professores e
interpretes. Assim, considerando a relevancia dos depoi mentos apresentados nesta categoria e
objetivando uma melhor compreensdo do seu contelido, optou-se por organizéla em
subcategorias com 0s seguintes itens:

Dificuldades na abordagem de contetidos curriculares de Quimica;

Recursos visuais como estratégia de ensino para alunos surdos,

Criac8o de sinais em LIBRAS para 0 ensino de Quimica;

Faces dainclusdo.

Os resultados obtidos foram discutidos através da transcricdo dos relatos dos
entrevistados. As discussdes que permeiam este trabalho sdo baseadas em referenciais tedricos
sobre politica educacional inclusiva, estudos sobre educacéo de surdos, entre outros temas
relevantes. Embora a pesquisa sgja qualitativa, em algumas categorias utilizou-se abordagem
quantitativa, através de tabelas e gréficos, com intuito de obter uma melhor visualizagdo da

andlise de dados.
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6 RESULTADO E DISCUSSAO

“N&o € no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo”

(Paulo Freire)

Neste capitulo, apresenta-se a andlise dos dados obtidos através das entrevistas
realizadas na pesquisa de campo. Primeiramente, aborda-se o resultado da entrevista com os
intérpretes e, posteriormente, a partir do item 6.3, sera feita a andlise com os resultados da

entrevista com professores de Quimica.

6.1 Resultados da Entrevista com I ntérpretes

Os resultados e discussdes a seguir foram baseados nas respostas das entrevistas
realizadas com os intérpretes participantes da pesguisa. Nesta etapa, utilizou-se a transcricéo
direta dos relatos colhidos nas entrevistas, juntamente com apresentacdo de tabelas e gréficos

para elucidar os resultados e discussdes propostas.

6.1.1 Os desafios no Ensino de Quimica segundo a percepcao do intérprete

Este tema foi elaborado a partir das respostas dos intérpretes as questbes 01, 02 e
04 do questionario (apéndice A), que fazem referéncia as dificuldades na traducéo e
interpretacdo dos conceitos quimicos e também versam sobre o planejamento da disciplina. Por
conveniéncia e para enriquecimento da discussdo, também aborda a opinido do interprete sobre
seu nivel de conhecimento na area.

Questionados sobre as dificuldades em traduzir conceitos quimicos para Libras, os
intérpretes responderam a pergunta (questdo 01 do questionario feito aos intérpretes) com
bastante clareza, elencando os itens apresentados natabela 03.

Tabela 3 - Principais dificuldades em traduzir conceitos quimicos para Libras

Respostas sobr e as principais dificuldades NuUmero deintérpretes que
em traduzir conceitos quimicos paraLibras apontaram aresposta
Fata de sinais relacionados a Quimica nos 100%

dicionariostrilingues.
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Falta de conhecimento aprofundado nos 50%
contelidos da disciplina.

Falta de plangamento conjunto entre 25%
professores e intérpretes.

Falta de tempo paraarticular acriagdo de sinais 25%

com os alunos surdos.

Fonte: Pesguisa direta, 2014

De acordo com as respostas dos entrevistados, a falta de sinais relacionados aos
conceitos de Quimica constitui-se um dos principais entraves para gue 0S mesmos Possam
desempenhar a sua fungdo. Os cursos de formagdo em Libras, por mais que tenham um nivel
avancado, ndo sdo voltados para a linguagem de uma disciplina especifica, como é o caso da
Quimica; aém disso, os dicionérios trilingues ndo apresentam sinais para esse fim, pois
apresentam expressoes e terminologias mais abrangentes e de uso do cotidiano. Esse fato acaba
agravando as dificuldades de se obter a traducdo para a Lingua Brasileira de Sinais, 0 que faz
com que osintérpretes acabem recorrendo a outros recursos, como afirmao intérprete 1 em sua
fala: “A nomenclaturade Quimicaé muito ateoria dissociada da prética; o livro ndo é sintético,
de modo que precisamos estar grifando palavras-chaves, frases ou pequenos trechos que sejam
mai s especificos, diretos e esclarecedores”.

A Quimicatem uma linguagem propria e envolve conceitos abstratos; analisando a
falado entrevistado, percebe-se que naausénciade sinais, 0 mesmo recorre a escrita, ou melhor,
a leitura como alternativa para facilitar a compreensdo do aluno. Kubaski e Moraes (2009)
alertam sobre a expectativa relacionada com a leitura e escrita do aluno surdo. Segundo esses
autores, espera-se que o aluno compreenda a escrita através de estruturas simples, que
gradativamente progridem para uma estrutura mais complexa; porém, compreender os textos
que falam sobre determinados contetidos quimicos ndo € umatarefa simples, nem mesmo para
os alunos ouvintes. Supde-se que, para os aunos surdos, essa dificuldade sgja mais acentuada,
uma vez gque eles ndo fazem uso do mecanismo alfabético para extrair significado do escrito.
Portanto, a mediac&o para a aprendizagem dessa disciplina através do uso de palavras-chaves
Ou pequenos trechos, deve ser questionada, evitando-se 0 uso de material que apresenta uma

leitura muito complexa para o estudante surdo.

O argumento de que o aluno surdo tem muita dificuldade de ler faz com que os
professores evitem aatividade e, assim, aleituravai-se tornando cadavez mais dificil,
limitando-se a textos pequenos, facilitados, tanto seméntica como sinteticamente,
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empobrecidos e, muitas vezes, ndo adaptados ao interesse dos alunos (FRIAES E
PEREIRA, 2000, p.121).

Apropriando-se do pensamento de Kubaski e Moraes (2009), supde-seque, para
facilitar a compreensdo dos conceitos quimicos apresentados aos alunos surdos, seria mais
viavel associar textos contextualizados com sinais em Libras apropriados, para que assim eles
pudessem recontextualizar o escrito e assim derivar sentido.

Como visto nos capitulos anteriores deste trabalho, muitos estudos tém apontado
para a importancia do bilinguismo para a educacdo dos surdos. Os autores Souza e Silveira
(2010, p. 38) afirmam que “O ensino de Quimica, nesse viés, deveria contemplar 0 uso de
terminologias desse contelido na Lingua de Sinais, no ensino-aprendizagem dos conceitos
guimicos, e levar o aluno surdo a utilizar, iguamente, 0s mesmos termos na escrita e leitura”.
No entanto, os mesmo autores revelan em seu trabalho que “Existe uma caréncia de
terminologias cientificas em Libras, o que pode interferir nanegociacéo de sentidos dos concei -
tos cientificos por docentes, alunos e intérpretes, dificultando o ensino-aprendizagem de
ciéncias.” A respeito desta realidade, Lindinoet al (2009, p.11) enfatizam:

O ensino de Quimica para Surdos, por meio da lingua de sinais, possui suas
dificuldades principaimente no que tange a simbologia quimica, aos termos
especificos frequentemente utilizados nesta disciplina, porque ndo possuem seus
correspondentes na LIBRAS. Essa dificuldade é complementada pela falta de
compreensdo e interpretacdo da Lingua Portuguesa e das dificuldades com relacdo a
coeréncia e coesdo textuais e, dessa forma, os discentes surdos ndo compreendem
facilmente o contexto do conteldo presente nos materiais didaticos, baseados na
escrita, utilizados no ensino de Quimica.

Outro ponto relevante apontado pel osintérpretes é o fato dos mesmos considerarem
que o ndo conhecimento aprofundado na disciplina de Quimica dificulta a tradugdo para a
Libras. Essa situacéo € compreensivel, pois os entrevistados ndo sdo profissionais da area das
ciéncias naturais (alguns ainda est&o cursando pedagogia). Segundo os proprios intérpretes, a
maioria dos profissionais que procuram curso de formagdo para atuar nessa &rea de tradugéo e
interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais sd0 pedagogos ou profissionais formados em
Letras. Muitos tiveram contato com a Quimica ha alguns anos, apenas no Ensino Médio.

Procurando investigar arespeito da afinidade dos entrevistados com adisciplinade
Quimica, pediu-se que estes classificassem como razoavel, bom ou excelente 0 seu proprio
nivel de conhecimento (questéo 02 do questionario do intérpretes).O resultado é apresentado a
seguir natabela4.
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Tabela4 — Nivel de conhecimento do intérprete na area quimica

Nivel de conhecimento Escola A EscolaB
Razoavel 50% 50%
Bom 50% 50%
Excelente

Fonte: Pesquisa direta, 2014

Os intérpretes que classificaram como “bom” seu nivel de conhecimento néo
acrescentaram qualquer comentério que justificasse sua resposta. O Unico entrevistado que
argumentou foi o I-2 da Escola A, classificando como razoavel o seu nivel de conhecimento e
fazendo o seguinte depoi mento:

Razoavel, pois ja faz alguns anos que conclui o0 ensino médio e ndo € uma
disciplinanaqual aprofundei meus conhecimentos, de modo que ao sentir dificuldade

ao compreender o contelido parainterpreta-|o, busco sempre a ajuda dos professores,
peco que primeiro me esclarecam e depois traduzo.

A dificuldade na compreenséo de conceitos quimicos apresentada pel os intérpretes
€ preocupante, uma vez que foi observado e declarado unanimemente por eles, através da
resposta da questdo de numero 04(quatro) do questiondrio, que ndo existe plangamento
conjunto com o professor de Quimica. Portanto, se houver algum erro conceitual na sua
interpretacdo, e se 0 mesmo nado tiver tempo de esclarecé-lo com o professor, havera distor¢oes
conceituais entre o que foi ensinado pelo professor de Quimica e o que foi repassado pelo
intérprete. Logo, diante do contexto apresentado, pode-se observar que afalta de plangjamento
com o professor dadisciplinapoderaimplicar, em alguns casos, em distorcdes na compreensao
dos conceitos por parte do intérprete. 1sso consequentemente podera afetar na qualidade e
fidelidade dos conceitos quimicos traduzidos para a Libras, comprometendo assim o processo
de ensino e aprendizagem do aluno que esta internalizando esse conhecimento. Isso é
confirmado por Guarinello e colaboradores (2008, p.54), quando afirmam que

E fato amplamente conhecido que muitos intérpretes ndo tém dominio do assunto que
véo interpretar, gerando a supressdo, adi¢do ou confusdo de informacdes, o que faz
com que o surdo, constantemente, mesmo contando com a ajudade um intérprete, ndo
tenha acesso @ mesma informagao que 0s seus pares ouvintes.

A fata de oportunidade para plangar juntamente com os professores da disciplina
impede o intérprete de discutir e propor atividades que venham favorecer o ensino do aluno

surdo. Percebe-se, na fala de um dos entrevistados, o sentimento de excluséo do processo de
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plangjamento pedagdgico por area de conhecimento, conforme declara o -3 em sua fala:
“Infelizmente ndo fago parte do planejamento por area, apenas do planejamento coletivo”.

Kelman (2005) realizou um estudo com objetivo de descrever os diferentes papels
gue o intérprete assume no contexto educacional inclusivo. Na sua pesquisa, aautorarevelaque
0 mesmo assume onze diferentes papeis, e destaca a importancia de sua presenca no
plangjamento, afirmando que uma das importantes funcdes exercidas pelo intérprete que atua
em salade aula é participar do planejamento das aulas e integragdo junto com o professor, para
gue o conteldo sgja ministrado da melhor forma possivel para os surdos. O plangjamento é
muito importante para uma producdo interpretativa por parte do intérprete, principa mente no
que se refere ao ensino de contetidos especificos (como o ensino de Quimica), que apresentam
carénciade sinais e interferem natraducao/interpretacéo simulténea. A respeito da participagao
do intérprete no plang amento, Marcon (2012, p. 233) assinala:

Para o plangjamento, faz-se necessario um procedimento prévio de estudo sobre o
tema tratado, com vistas a obtencdo de uma amplitude relativas as competéncias
linguisticas e referenciais do profissional. O plangjamento prévio é imprescindivel
para que ocorraaproducdo de umainterpretacdo sem ruidos, lacunas ou interrupgoes,
fendmenos que podem ocorrer durante a atuacdo do intérprete, diante de contetdos

especificos das diferentes areas do conhecimento.
Diante do contexto apresentado, percebe-se 0 quanto é importante a figura do
intérprete no processo de ensino e aprendizagem de conceitos quimicos paraa unos surdos, pois
cabe a ele a responsabilidade e a dificil tarefa de traduzir e interpretar esses conceitos que, na

sua grande maioria, carecem de sinais na Libras. Gées (2011, p. 09) adverte:

O intérprete de Libras tem obrigagéo de exercer suafuncdo com méaximo de qualidade
e responsabilidade, sabendo que dela depende a contribuicdo para plena garantia de
comunicagdo, acesso a informagdo e educacdo de uma pessoa. Todavia, suainsercao
no espaco escolar ndo pode ser vista como uma panaceia.

A autora defende que a atuacéo do intérprete € essencial para a inclusdo do aluno
surdo, porém ndo é a Unica solugcdo. Ela entende que esse profissional € um aiado para a
efetivacdo do ideal da inclusdo, mas, além do seu trabaho, é preciso que a escola, de modo
geral, também se empenhe nesse objetivo.

No que se refere as observacdes feitas durantes esta pesquisa sobre a atuacéo do
intérprete, percebe-se que mesmo com a caréncia de material didético e iniciativas para apoiar
o trabalho desses profissionais, o trabalho desenvolvido por ees é fundamental para o processo
de inclusdo educacional dos alunos surdos, pois estes apoiam-se no trabalho do intérprete,
buscando interagir com os contetidos escolares que Ihes sdo apresentados em uma lingua que

precisa de aperfel coamentos para estreitar a relacéo entre eles e o conhecimento quimico.
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6.1.2 Papel do intérprete frente aos recursos metodoldgicos e 0 processo de ensino e

aprendizagem

Aqui serdo andlisadas as respostas das questdes de nimero 05, 06,09 e 11 do
guestionario dos intérpretes. As perguntas dizem respeito ao grau de dificuldade dos alunos
surdos em resol ver as atividades de Quimica em sala de aula, 0s recursos didati cos pedagdgicos
utilizados pelos intérpretes, bem como a opini&o desses sobre quais atividades (praticas ou
tedricas) sdo mais af etadas pelafaltade sinaisem Libras.

Inicia-se a andlise de dados deste topico a partir das respostas dos entrevistados
para a seguinte pergunta: Como voceé classifica o grau de dificuldade dos aunos surdos em
resolver as atividades de Quimica propostas durantes as aulas (questéo 5)? As respostas foram

organizadas no Gréfico 1.

Gréfico 1 — Grau de dificuldade dos alunos em resolver atividades de Quimica

Grau dedificuldade dos alunos em resolver atividadesde
Quimica

MUITO "

50% 0%

Escola B Escola A

Fonte: Propria autora

Analisando as respostas dos entrevistados, separadamente por escola, percebe-se
gue houve consenso na opinido dos mesmos. Todavia, se comparadas as respostas entre as
escolas A e B, nota-se uma grande diferenca. Conforme foi informado na metodologia deste
trabalho, ndo é foco desta pesquisa comparar 0s resultados entre as escolas, uma vez que sao
contextos completamente diferentes. No entanto, é valido esclarecer os motivos apresentados
pelos intérpretes da Escola B, que admitem que a dificuldade dos alunos em resolver as

atividades de Quimica € muito elevada, conforme justifica o entrevistado da referida escola:
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Trabalho com alunos surdos no periodo noturno, entdo é um publico com idade mais
avancada, que vem do trabalho, que vem de um dia de dona de casa... Enfim, arotina
diériade umadonade casae mulher trabal hadora. Quanto aos homens, amaioriadeles
trabalha em comércio, supermercados, entdo chegam com certo stress e cansago.
Quando observamos, atentamos para esta particul aridade deles, isso tornaa resolugéo
de atividades e exercicios bem dificil, entéo o grau de dificuldade para resolugéo
dessas atividades é muito elevado por conta desses fatores. Essa € especificamente a
realidade do turno da noite (1-1).

Observa-se, apartir dafalaacima, que o intérprete atribui a falta de rendimento dos
alunos ao fato destes trabalharem durante o dia e chegarem exaustos para aula no periodo
noturno. No entanto, essa realidade n&o é exclusividade dos alunos surdos matriculados nesse
turno. De modo geral, quem estuda a noite, sgja aluno ouvinte ou surdo, enfrenta limitactes de
ensino (as horas-aulas sdo encolhidas e a evasdo é bem maior). Transformado em uma espécie
de ensino para alunos que trabalham, o turno noturno néo reflete a realidade dos trabalhadores
(CASTILHO e CASTRO, 2011).

Dando continuidade a abordagem, observam-se os rel atos dos intérpretes da Escola
A, que classificaram como “razoavel” o nivel de dificuldades apresentado pelos aunos. O I-1
declara: “Razoavel, se for a parte tedricaque envolve | eitura e escrita, pois necessitainterpretar
o enunciado para gue ele compreenda e responda”.

Em suafala, aintérpreterefere-se autilizacdo de textos com pal avras desconhecidas
pelo aluno surdo, dificultando a compreensdo do mesmo e consequentemente prejudicando a
producdo da escrita. Nesse caso, 0 intérprete faz a mediacdo através da interpretacéo e
contextualizacdo do texto estudado, para que o aluno possa compreender o significado das
palavras a partir das referéncias que ele tem sobre o tema apresentado. No entanto, Marcon
(2012) salientaque, narelacdo entre o intérprete e o surdo nainteracdo tradutoria, o texto pode
continuar sendo incompreensivel se o intérprete ndo possuir um repertério linguistico e
referencial sobre o assunto exposto.

Tratando-se daatuacéo do intérprete nas aul as de Ciéncias, Gauche e Feltrine (2006,

p. 28) afirmam:

Ha& uma caréncia de professores de ensino de Ciéncias fluentes em Libras e
professores-intérpretes habilitados nadrea de Ciéncias, 0 que, por suavez, serelaciona
as restricbes relativas a0 acesso a0 conhecimento em sua totalidade. O papel
instrumental legal mente atribuido ao professor-intérprete pelalei, identificado no Art.
21 do Decreto N.95.626, de 22 de dezembro de 2005, merece andlise acurada, no que
tange ao ensino-aprendizagem de conceitos escolares de Ciéncias. Como €le podera
ser fiel ainterpretagdo ou traducdo do contelido, se ndo apresentar dominio do temaa
ser interpretado ou traduzido?
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Dessaforma, reforca-se o posicionamento afavor do planejamento conjunto com o
professor de Quimica, principalmente pelo fato dos intérpretes ndo serem profissionais da érea
e terem aincumbéncia de interpretar de forma clara os textos de Quimica (que na maioria das
vezes ndo sdo claros nem mesmo para aunos ouvintes que dominam a lingua escrita). A
respeito dessa realidade, Marcon (2012, p. 248) contribui afirmando: “O intérprete realiza
‘explicacdes’, como se fossem notas de rodapé no ato dainterpretacdo, para contextualizar um
fato, utilizando o seu referencial linguistico e fazendo escolhas lexicais para sanar adificuldade
gue o surdo encontra.” O depoimento do I-2 da escola B, quando respondia auma outraquestao
sobre recursos pedagdgicos, reflete essa realidade:

[...]Procuro exemplificar os termos técnicos da Quimica. Por exemplo, eu me peguei
em uma situagdo que estava falando da mudanca de estado (sdlido, liquido e gasoso).
Quando a professora falou da naftalina, eles ndo sabiam, ndo conheciam, mas eles
utilizam em casa, entdo eu intervi. “E aquela bolinha branca que vocés colocam ali,
as vezes voceés utilizam dentro do seu guarda roupa, para evitar barata™[...]. Entdo eu
vou trazendo eles para arealidade prética da aula, muitas vezes sem o professor citar
esse exemplo. Dentro datradugéo existe esse meu acréscimo, muitas vezes o professor
n3o cita experiéncias praticas, mas o recurso para me gjudar na traducdo é esse, é

trazer o aluno pra realidade dele, pro que ele conhece sobre agquele determinado
assunto.

Diante do exposto, € possivel considerar que interpretar os textos de Quimicaéuma
tarefa que demanda trabalho, esforco intelectual e empenho para o intérprete. No caso da
interpretacdo simultanea, pressupde-se que essa complexidade seja maior e talvez ndo sgja
suficiente para garantir a compreensdo do discurso pelo aluno. Como foi mencionado acima,
na fala do entrevistado, existem situacdes em que ha necessidade de fazer “acréscimos”, ou
sgja, fazer uso de mais informagdes, mais exemplos do cotidiano, parafacilitar a compreenséo
do aluno surdo. O professor, durante sua explicagdo, ndo se prenderia em certos pormenores
paradescrever a “naftalina”, até porque a palavra e seu significado fazem parte do vocabulario
dagueles que fazem uso da lingua portuguesa. Portanto, o foco de sua explicacdo era o
fenbmeno de mudanca do estado fisico, no caso a sublimacdo, ficando para o intérprete a
responsabilidade de procurar recursos que viabilizassem a compreensdo do aluno para aquele
fendbmeno estudado. Quadros (2003, p. 79) ressata

O foco esta no vocabulario e nas frases. Decisdes sobre o significado estéo baseadas
nas palavras. Pensa-se no intérprete como um reprodutor de textos, sinais, palavras

sentencas, quando na verdade sabemos que somente sinais, palavras e sentengas ndo
sd0 suficientes para que 0 surdo construa sua concepcao referente ao discurso.

Apropriando-se da fala do autor, do depoimento do entrevistado e das observactes
em sala de aula, evidencia-se que sinais e palavras ndo sao suficientes para garantir a

compreensao dos textos apresentados aos alunos surdos. No caso do ensino de Quimica, que
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apresenta caréncias de sinais apropriados para inimeros conceitos e termos cientificos, essa
dificuldade é mais acentuada. Pedreira (2009), que investigou préticas pedagdgicas em uma
escolainclusiva, fez suas consideracfes sobre a aprendizagem dos a unos surdos e aarduatarefa
do intérprete:
Em geral, participam e interagem pouco, realizam um grande esforco para tentar
aprender, buscam, muitas vezes, deduzir o que esta sendo dito/a pelo/aintérprete. Este
ensino fragmentado e insuficiente faz com que os intérpretes vivenciem o desafio de

interpretar e ensinar simultaneamente, sem terem competéncia e a responsabilidade
paratal (PEDREIRA, 2009, p. 23 apud Ramos 2011. p.70).

Diante dos fatos expostos até agora, pode-se afirmar que o intérprete esta
significativamente envolvido no processo de aprendizagem do aluno surdo. Ele ndo é apenas
um mero tradutor, pois, como foi visto, o auno compreende o significado de termos e conceitos
apartir dainteragcdo com esse profissional. Portanto, é conveniente investigar quais 0s recursos
didatico-pedagdgicos que esses profissionais usam para facilitar seu trabalho e auxiliar a
compreensdo dos alunos no gque concerne aos contetidos quimicos (questdo 09), uma vez que
sua formagdo ndo € dessa area. Para iniciarmos a discussdo sobre essa interrogativa, foram
selecionadas as seguintes respostas:

N&o sel se isso é recurso didatico-pedagdgico, mas eu procuro usar experiéncias
minhas, de estudo, como ja terminei 0 ensino médio ha algum tempo, entéo ja me
familiarizel com muitos termos da quimica, entao eu tento passar daformae do jeito
gue eu aprendi (I-1 da Escola B) [...] “Néo utilizo, mas sempre procuro estar
informado ou procuro explicacfes sobre o assunto do contelido estudado. ” (I-2 da
EscolaA).

Analisando os depoimentos, pode-se conjecturar que a interpretacéo que chega até
0 auno esta intimamente ligada aos conhecimentos quimicos prévios do intérprete. Dessa
forma, pode-se pressupor que o conhecimento quimico desenvolvido pelo auno surdo €, em
alguns casos especificos, um reflexo do conhecimento do intérprete sobre os conceitos quimicos

que ele aprendeu durante sua formagao.

A resposta dada pela I-1(Escola B) faz referéncias aos sinais em Libras como
principal recurso didético pedagogico para auxiliar nas interpretagdes das aulas de Quimica. J&
o I-1(escola A) admite: “Temos o dicionario trilingue, mas infelizmente ndo ha sinais
especificos; agora uso um caderno de registros de sinais fornecidos pel os alunos da disciplina’.
E evidente a necessidade de recursos pedagdgicos e metodologias que auxiliem e
subsidiem o processo de ensino e aprendizagem da Quimica para alunos surdos. Diante da

caréncia desses recursos, paulatinamente vém surgindo pesguisas na area, como confirma a
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entrevistada em sua fala, quando cita o “caderno de registros”. Ela se refere a um trabalho de
extensdo de alunos do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadua do Ceara,
gue redne registros de sinais em Libras para o ensino da tabela periddica. O projeto estd em
andamento, mas, mesmo assim, pela auséncia de literatura para este fim, constitui-se como
principal fonte de consulta da entrevistada.

Diante do contexto de dificuldades para traduzir e interpretar conceitos quimicos
apresentados pelos intérpretes, e considerando a importancia que a Libras tem no processo de
ensino e aprendizagem para o aluno surdo, questionou-se quais atividades escolares eram mais
afetadas pela falta de sinais, se eram as aulas préaticas em laboratorio ou as aulas tedricas em
sala (questdo 06). A tabela 5, a seguir, sintetiza o resultado.

Tabela 5- Respostas da pergunta: Quais atividades sdo mais prejudicadas pela falta de

sinais?

Respostas Escola A EscolaB

Aulas préticasem Laboratorio 50% N&o apresenta laboratorio de
Aulastedricasem sala 50% Quimica

Fonte: Pesquisa direta, 2014

O intérprete que afirmou que as aul as préticas em |aborat6rio séo mais af etadas, néo
comentou sua resposta, enquanto que o outro justifica: “As atividades em sala de aula, pois
infelizmente muitas vezes ndo se utilizam os recursos visuais” (I-1 daescolaA).

De fato, considerando que a Quimica € uma ciéncia que apresenta caréter
experimental, alguns objetivos de atividades préticas em laboratério sdo contemplados atraves
da observacéo, ou sgja, através da visdo. Nesse sentido, as aulas no laboratério séo bastante
ricas em recursos visuais e podem ser decisivas para preencher lacunas na compreenséo de
conceitos que foram estudados teoricamente em salade aula. Marchesi (1995, apud GUERRA,
2005) afirma que estudos indicam que as pessoas surdas, em comparacdo as ouvintes, tendem
ater os pensamentos mais vinculados aguilo que é diretamente percebido, mais concreto e com
menor capacidade de pensamento abstrato e hipotético.

Diante de tudo que nos foi relatado pelos intérpretes sobre 0 Ensino de Quimica,
perguntou-se “Vocé considera que esta havendo aprendizagem no que se refere ao ensino de
Quimica para o aluno surdo?” (questdo 11). Por questdes éticas, nas respostas abaixo, ndo se
indica a escola. Apresentam-se 0s depoi mentos:
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A aprendizagem é um processo que requer esforco e dedicacdo e, no caso do aluno
surdo, requer adaptacdo metodol dgica e delimitacéo de contetdo. |sso estd ocorrendo,
de modo que acredito que estgja havendo essa aprendizagem e o reflexo disso
podemos ver nas apresentagcdes em que ele e outro colega ouvinte estdo fazendo na
feiraregional. Ele consegue explicar e utilizar tanto o software como no laboratorio
de quimica os contelidos trabal hados até entdo. (1-1)

[...]Relacionando o surdo vai depender do aluno. Agora, se as escolas se preocuparem
em o ensino desses alunos, futuramente irdo colher dos frutos bons” (1-2).

[...] E complicado responder por eles, mas acredito que existe uma aprendizagem
pouca, pode ser melhorada (1-1).

[...] Sim, est& havendo, talvez ndo sgjano nivel que os professores desejam (1-2).

Conforme os relatos acima, os intérpretes ressaltam que, para que de fato ocorra
aprendizagem € necess&io 0 envolvimento da escola como todo, destacando-se,
principalmente, a adaptacdo metodol dgica do professor que é imprescindivel para 0 processo
de ensino e aprendizagem. Embora a participacéo efetiva do intérprete sgja essencial para este
processo, € importante salientar que este profissional ndo é professor de quimica. Portanto, € de
extrema importancia que exista plangamento conjunto com o professor da disciplina para que

as barreiras discutidas até entdo sejam minimizadas.

6.2 Resultado da Entrevista com o Professor de Quimica
6.2.1 Principais dificuldades para o ensino de Quimica segundo a visdo do professor

Nesta secéo, seréo abordadas as principais dificul dades para lecionar Quimica aos
alunos surdos, de acordo com as respostas apresentadas pelos professores da disciplina
(APENDICE B).

Parainiciar essa discussao, perguntou-se aos entrevistados se estes falavam atravées
da Libras (questdo 04). No caso da Escola B (escola bilingue), apenas um professor admitiu
falar e ser fluente nalingua de sinais; 0 outro professor ainda esté cursando e ndo se considera
fluente, precisando do auxilio do intérprete. No caso dos professores da escola A, um professor
respondeu claramente que “n&o” e o outro disse que “sim”, porém fez a seguinteressalva: “Sim,
pouco lento em alguns simbolos, porém compreendo o afabeto normalmente, e consigo
comunicar-me com simbolos basicos de uso no cotidiano escolar” (PQ-2).

Observa-se, na fala dos entrevistados, que a Lingua Brasileira de Sinais ainda é
desconhecida paramuitos professores. Pesquisas na area apontam que amaioriados professores
daéreadas ciéncias naturais, quando ficam sabendo que iréo lecionar paraalunos surdos, ficam
preocupados pelo fato de ndo dominarem a Libras. O trabalho de Guerra (2005), que estudou a
escolarizagdo do aluno surdo e fez um comparativo entre alunos surdos do ensino regular e do
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ensino especial, relata que esses identificaram como barreiras a educacdo escolar o
desconhecimento pel os professores da Libras, referindo ainda que forada escolaacompreensdo
do mundo e da vida também é problematica, pois todo 0 processo comunicativo esta
comprometido. Falcdo (2007, p.28) critica: “Os conflitos continuam, os professores
permanecem  descontextualizados, inconscientes e  inconsequentes,  apresentando
estrangeirismo dos sinais e das palavras sem estimular reflexdo nem promover participagéo
critico-sugestiva’. Sabemos que é de extrema importancia para 0 processo de educagéo
inclusiva o professor aprender falar em Libras, pois sO assim podera viabilizar na sala de aula
as condicBes necessarias para atender todos os alunos em suas necessidades e peculiaridades
gue dizem respeito alingua. Carvalho e Redondo (apud SILV A, 2005, p. 37) enfatiza:

Enquanto a LIBRAS néo for dominada por professores e alunos ouvintes, ndo
haverd um processo instrutivo de fato, mas sim uma pseudo-educacdo. Os
profissionais que trabalham com surdos devem desenvol ver um tipo de dindmica
em sala de aula na qual a comunicagdo, que € troca, € interacdo e é processo,
possa ser vivenciada por todos na qual o conhecimento a ser trabalhado seja
compartilhado entre ambos, e um dos possiveis caminhos para isso é o uso da
LIBRAS, que é alinguagem que o surdo mais entende.

A fala em Libras por parte dos docentes € 0 primeiro passo para a superagdo dos
desafios dainclusdo dos alunos surdos, pois acomunicagao é essencial no processo de construgdo
do conhecimento de forma dialética. Nesse viés, Honora (2014,p. 120) propde: “O professor
deveria se inscrever em um curso de Libras antes de 0 aluno com surdez chegar a sua sala de
aula. Uma pessoa demora em média 3 anos para aprender a se comunicar nalingua brasileira de
sinais.” Nesse sentido, Falcio (2007) contribui afirmando: “E imprescindivel a estruturagio de
uma metodologia diferenciada para educacdo de pessoas surdas”. Segundo o autor, 0
desenvolvimento da leitura e da escrita € distinto da fala. Para que realmente se garanta a
aprendizagem e a construcdo de conceitos, cada ator escolar, professores, intérpretes, alunos
surdos e ouvintes, diretores e familiares, devem aprender Libras. Dessa forma, a Libras mudara
de status, deixara de ser exclusividade de um grupo minoritario com chances de ser aprendida e

discutida também por ouvintes.

Dando continuidade a pesquisa, foi solicitado aos entrevistados que elencassem as
principais dificuldades para lecionar Quimica para os alunos surdos. Abaixo, séo apresentadas
as respostas:
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Tabela 6 — Respostas da pergunta: Quais as principais dificuldades para lecionar Quimica para
alunos surdos?

Quantidade de

Resposta dos pr ofessor es de Quimica pr of essor es
gue citaram a
resposta

Ensinar parte tedrica dos contetidos quando néo ha contextualizagdo 25%

Explicar processos exotérmicos de maneiratedrica é complicado 25%

No laboratério, onde ndo é perceptivel aos olhos que algo mudou, € muito dificil para ele 25%

perceber

A auséncia de sinais especificos para algumas reagdes quimicas, elementos quimicos, € 50%

substancias quimicas, como acidos, bases, sais

Falta de material pratico visual 50%

Alguns alunos ndo sabem Libras 25%

Falta de conhecimento da L ingua Portuguesa 25%

Dificuldades bésicas do conhecimento da l6gica 25%

Aprendizagem pouca 25%

Fonte: Pesquisa direta, 2014

A maioria das dificuldades apresentadas pel os professores esta diretamente ligada a
comunicacdo. No caso da inclusdo de alunos surdos, a oralidade torna-se o principal problema
para 0s sujeitos desse processo. Professores tém o desafio de receber e ensinar alunos que ha
algum tempo eram vistos como incapazes de aprender, estes eram segregados e usufruiam de
uma educacdo excludente. Para mudar essarealidade, o professor, no contexto de uma educacéo
inclusiva, precisa ser reflexivo e preparado para uma nova realidade, que € lidar com as
diferencas, limitagOes e singularidades de cada sujeito. No entanto, sabe-se que essa tarefa ndo
éfacil, nem para os professores da area das ciéncias naturais e nem para as outras areas. Como
o0 professor pode atuar como mediador do conhecimento cientifico se ndo tem habilidades de se
comunicar de forma clara e eficiente? Driver et al (1999, p. 33), no que se refere ao papel do
professor de Ciéncias, afirma

O papel do professor de ciéncias, mais do que organizar o processo pelo qual os
individuos geram significados sobre o mundo natural, é o de atuar como mediador

entre o conhecimento cientifico e os aprendizes, gjudando-os a conferir sentido
pessoa a maneira como as asser¢des do conhecimento sdo geradas e validadas.

A comunicagdo € um fator determinante para o processo cognitivo. Mediante o
exposto, € possivel afirmar que a falta de habilidade na comunicacéo entre professor e aluno
torna-se um entrave na construgdo do conhecimento. Além do fato do professor desconhecer a
lingua, € importante destacar que area das ciéncias naturais € carente de sinais.

A pesquisa realizada por Falcdo (2007) apontou que o ensino de Biologia
apresentava dificuldades conceituais bésicas, pois na Libras, o corpo humano se resumia a 25

sinais. O autor usou a expressao “O resto € apontar com o dedo”, referindo-se a auséncia de



sinais para a anatomia. Com o ensino de Quimica ndo é diferente: os professores deparam-se
com formulas e nomenclaturas que ndo sdo contempladas nos dicionérios oficiais da Libras,
fazendo com gue os docentes muitas vezes recorram ao improviso, como, por exemplo, fazer
desenhos. Devido & comunicagdo ndo efetiva em sala de aula, estudantes surdos apresentam
dificuldades na compreensdo dos conceitos cientificos e em construir relacdes cognitivas,
diretamente rel acionadas a capacidade de organizar idéias e pensamentos a partir de umalingua
nas interagdes sociais. De acordo com Soares e Silva (2005), esse € 0 motivo de muitas vezes
os alunos surdos se isolarem e ndo participarem das atividades propostas em sala, sendo muitas
vezes taxados de ndo participativos.

Outro ponto importante de se destacar refere-se a fala de um dos professores, que
afirma: “Alguns alunos desconhecem a Libras”. Sobre esse fato, Falcdo (2007) consideraque a
Libras € umalingua de sinais, mas nem todas as linguas de sinais sdo Libras. Segundo o autor,
0 que os surdos aprendem com a familia, que n&o conhece a Libras, ndo pode ser considerado
Libras; sGo apenas sinais espontaneos, de uso familiar e comunitério, que nd constam no
padréo nacional e ndo possuem estudos linguisticos. Dessaforma, 0 aluno ndo vai aprender de
forma correta, pois, segundo o autor, 0 aluno com surdez, ao chegar a escola, vai se deparar
com “um modelo arcaico de fragmentacdo, alienacdo e confronto entre os saberes escolares e
os familiares.” Honora (2014) também indica que os aunos com surdez precisam
primeiramente ter um contato efetivo com alingua de sinais, para depois serem inseridos num
ambiente propicio de aprendizagem.

Considerando todas as dificuldades apresentadas que interferem na comunicagéo,
em especial, a fata de simbologias especificas para 0 ensino de Quimica, pediu-se para 0s
professores que respondessem amesma perguntafeita aosintérpretes. Dessaforma, questionou-
se: comparando-se as atividades em laboratério e as atividades em salade aula, quais delas séo
mai s af etadas pelafalta de sinais apropriados? (Questdo 12). Unanimemente, €les apontaram as
atividades realizadas no laboratério. E vélido ressdtar que as respostas abaixo si0 dos
professores da Escola A, uma vez que a escola B ndo apresenta laborat6rio de Quimica.

Nas atividades laboratoriais, no entanto, construimos alguns sinais e continuamos
aprimorando a construcdo de sinais para vidrarias e equipamentos.” (PQ-1) [...]
Laboratorio, algumas vezes na préatica é mais facil, mas como eu disse anteriormente,
situacdes que ndo sdo perceptivels aos olhos para que ele perceba que algo mudou é
muito dificil pra ele compreender. Por exemplo, quando a solugdo ndo muda de cor
eleficaem davida (PQ-2).

Mais umavez se confirmanafala dos professores que ha caréncia de simbologiana

Libras para o ensino de Quimica. Essa caréncia, segundo a fala do professor |, aparenta ser
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aindamaior paranomenclaturas utilizadas nas aul as préticas em |laboratorio. Essa € umalacuna
gue deve ser preenchida, devido aimportanciadas aul as préticas para o ensino de Quimica, pois
elas podem ser usadas como ferramentas importantes para estimular ndo so o aprendizado, mas
também a convivéncia em grupo, propiciando trocas entre os sujeitos e favorecendo ainclusdo
educacional. Segundo Vygotsky (1989, apud Farias et al2009, p. 37), “As aulas praticas
estimulam a curiosidade, a iniciativa e a autoconfianca; aprimoram o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, mentais e de concentracdo; e exercitam interagdes sociais e trabalho
em equipe”.

Do ponto de vistado professor, as atividades praticas permitem identificar erros de
aprendizagem, atitudes e dificuldades dos alunos. Esse fato pode ser confirmado na fala do
professor 2, que percebeu que o aluno surdo ficava confuso quando as substancias ndo
mudavam de cor, apontando que ele ndo havia compreendido de fato o que estava sendo
ensinado.

Nas escolas de ensino regular, como € o caso da Escola A, 0 ensino de Quimica
para os alunos surdos ocorre em condigdes desigual's se comparado com a dos alunos ouvintes,
umavez que os conhecimentos desenvolvidos em sala séo apresentados pelo professor através
dalingua portuguesa. Considerando que os discentes surdos ndo dominam essalingua, acabam
sendo prejudicados, mesmo com todo empenho dos intérpretes. Quadros (2005, p.13, apud
FELTRINE e GAUCHE, 2007, p. 24) afirma: “O aluno surdo ndo pode apreender um contetido
transmitido em uma lingua que ele ndo domina, fato que restringe a sua aprendizagem a uma
quantidade muito reduzida de conhecimento com qualidade questionavel.”

Segundo Reily (1998, p.45, apud MORAES; GARCIA, 2005 p. 30) “[...] hum
contexto de aula expositiva, mesmo aguel es que foram bem treinados perdem entre 30% e 40%
do que for dito”. Portanto, aaulaoral deve ser adaptada para Libras, devem-se buscar meios e
recursos que contemplem o bilinguismo. Os surdos podem comunicar-se mais facilmente e com
maior precisdo pela Lingua de Sinais, porgue o cérebro deles se adapta para esse meio e, se
forcados a falar, nunca conseguirdo uma linguagem eficiente e seréo duplamente deficientes
(SACKS, 1998).

Diante do contexto apresentado, fica evidente que um dos maiores desafios
enfrentado pelas escolas para tornar-se inclusiva refere-se a falta de conhecimento da Libras
por parte dos educadores. O problema agrava-se ainda mais quando boa parte dos conceitos
ensinados ndo apresenta correspondentes na Lingua Brasileira de Sinais, como € o caso da
disciplina de quimica. A lingua de sinais na escola € essencial para 0 processo educativo

inclusivo, suaimportanciavai além da sua utilidade para o desenvolvimento do aluno com
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surdez, portanto, ndo basta a escola apresentar duas linguas nas classes, é preciso que haa
adequacao curricular necesséria, apoio para os profissionais parafavorecer surdos e ouvintes,
a fim de tornar o ensino apropriado a particularidade de cada aluno. Portanto, ha uma
necessidade urgente de reflex&o, repercussao e iniciativas parareverter este quadro e garantir a

acessi bilidade aos conceitos cientificos.

6.2.2 Processo avaliativo e desempenho dos intérpretes segundo a percepgao do professor

Aqui serdo descritas as informagdes obtidas nas entrevistas referentes as questbes
5,9 e 10 do questionério do professor de Quimica (APENDICE B). Por questdes éticas, as
respostas ndo serdo divididas por escola, pois 0s questionamentos desta se¢éo fazem alusdo ao
processo avaliativo dos alunos e a percepcdo do professor quanto ao desempenho dos
intérpretes.

Considerando as limitagcbes na Libras para o ensino de ciéncias (como, por
exemplo, afalta de recursos pedagdgicos para adaptactes das atividades de Quimica em sala
de auld), foi solicitado aos professores que classificassem o grau de dificuldades dos alunos em
resolver as atividades de Quimica propostas durante as aulas (questdo 10). Na oportunidade,
solicitou-se também que avaliassem o nivel de conhecimento dosintérpretes sobre os conteidos
de Quimica (questdo 05) trabal hados nas turmas, uma vez que eles também sdo os mediadores
do conhecimento dos alunos. Os gréficos 2 e 3 apresentam 0s resultados para esses
guestionamentos:

Gréfico 2 -Classificagdo do nivel do conhecimento quimico dos intérpretes.

Classificagdo do nivel do conhecimento quimico
do intérprete segundo a opini&o do professor
B Bom M Razoavel

Fonte: Propria autora, 2014
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Gréfico 3 - Grau de dificuldade dos a unos surdos em resolver atividades
de Quimicaem salade aula.

Grau dedificuldade dos alunos surdos em resolver
atividades de Quimica, segundo a opinido do
professor

25%

m Razodvel m Elevado Muito elevado

Fonte: Propria autora, 2014

Nota-se que, quanto ao nivel de conhecimento dos intérpretes, a opinido dos
entrevistados foi dividida: 75% classificaram como razoavel e os outros 25% como bom.
Enquanto que para os alunos (questdo 10), como pode-se observar natabela 6, amaioria (50%)
dos professores classificaram como razoavel o grau de dificuldade deles em resolver as
atividades de Quimica na sala de aula, os outros 50% tiveram opinido diferente: 25%

classificaram com elevado e 25% como muito levado (Gréfico 3).

Diante do contexto apresentado até aqui, para que segja possivel entender as acOes
do professor no ambiente escolar no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, dentre
essas 0 ato de avaliar, € necessario também conhecer o campo de atuagdo do intérprete.
Buscando discutir questdes relacionadas a avaliagdo escolar do aluno surdo e ao papel do
intérprete nesse processo, perguntou-se aos professores de Quimica se havia acompanhamento
dos intérpretes junto aos alunos portadores de surdez na hora das provas. Os professores da
Escola A confirmaram 0 questionamento com as seguintes colocagdes. “Sim, apenas para
efetivacdo de traducdo de alguns termos complexos, principamente como as simbologias

especificas na area das ciéncias da natureza.” (PQ- 1); “Sim, hd o acompanhamento!” (PQ-2).

Na escola A, as provas para alunos surdos ndo sdo diferenciadas dos alunos
ouvintes, as mesmas sdo formuladas e apresentadas aos alunos na modalidade escrita da lingua
portuguesa. Também ndo ha distin¢éo de critérios para avaliacdo: o estudante surdo é avaliado
da mesma forma dos demais alunos ouvintes. Ja no Instituto de Estudantes Surdos - ICES, as
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provas sdo apresentadas em lingua portuguesa e em Libras, e os intérpretes gravam videos
fazendo atraducéo da provaescritaparaaLinguaBrasileirade Sinais. Portanto, como as provas
j& estdo gravadas com a traducdo para Libras, ndo h& necessidade da presenca do intérprete
durante a sua aplicacdo. Um dado interessante é que tanto na Escola A quanto na Escola B, as
provas sd0 avaliadas na segunda lingua, no caso, o Portugués. No que se refere ao processo
avaliativo, o Decreto de Lei 5626/05 (BRASIL, 2005) em seu capitulo 1V, artigo 14, consta que
sedeve:

VI - adotar mecanismos de avaliagcdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto seméntico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos dternativos para a avaiacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou
em outros meios eletronicos e tecnol 6gicos (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, no que se refere a importancia da utilizacéo de videogravacéo para

aavaliacéo dos aunos surdos, Falcdo (2007, p. 168) conclui:

E, portanto, imprescindivel que o aluno surdo apresente na sua lingua L1 a sua
construcdo cognitiva, preferencialmente em videogravagdes, para que ao longo das
aulas sgja trabalhada a sua evolucdo pessoal e do grupo[...]Apesar do custo do
investimento inicial ser ato, os resultados das videogravacBes sdo extremamente
significativos e auto reguladores, e ainda servem como estimuladores para discussoes
e construcdo do conhecimento de forma participativa, reflexiva e permanente.

Conforme foi observado, a alternativa de utilizar videos expressos em Libras para
as avaliacOes dos a unos surdos adotados pela Escola B estd em consonéncia com o que garante
alei. Segundo relatos da coordenacdo pedagdgica dessa escola, para que isso fosse possivel, a
equipe técnica escreveu um projeto junto ao governo do estado do Ceard, para que este
financiasse os computadores e demais subsidios que fossem necessarios para realizacéo do
mesmo. A principa justificativa do projeto baseou-se na necessidade de proporcionar mais
autonomia aos alunos surdos nas horas das avaliagBes, uma vez que eles usavam um Unico
computador por turma e apresentavam os videos projetados nas paredes das salas, através de
datashow. Como nem todos compreendiam a traducdo a0 mesmo tempo, os professores
voltavam o video varias vezes para diferentes alunos, o que causava tumulto nas avaliagdes.
Diante de tal situagdo, areferida escola foi contemplada com 88 notebooks para professores e
280 para alunos. Dessa forma, cada aluno recebe um notebook para usa-lo durante a prova,

conforme demonstrado nafigura 11.
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Figura 11- Alunos do ICES resolvendo as provas

Fonte: Propria autora, 2014

O video contendo a prova em Libras, devidamente gravado na propria escola, fica
salvo no computador para 0 aluno consulta-1o quantas vezes for necessario durante a resolucéo
dareferidaavaliacdo. Depois de resolvé-la através da escrita (geralmente sdo provas de marcar
e apresentam cartdo resposta), o aluno devol ve o computador paraacoordenagaéo. No caso dessa
escola, 0 papel do intérprete nas avaliagles € exclusivamente gravar os videos com as questfes
das provas em Libras, ndo havendo necessidade de acompanhar o aluno durante sua resol ugéo.

O processo avaliativo ao qual se refere esta pesguisa diz respeito apenas as provas
bimestrais; no entanto, sabe-se que, segundo a LDBEN (BRASIL, 1996), no artigo 24, inciso
V, consta que a avaliagdo deve ser continua e cumulativa em relagdo ao desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais. Nesta pesquisa, ndo se investigaram
detal hadamente todos os métodos de avaliagéo de aprendizagem usados pel o professor; porém,
sabe-se que existem as outras formas de avaliagdo, como 0s semindrios e as outras atividades,
que também sdo levadas em consideragdo na avaliagdo e tém suaimportancia garantida, assim
como as provas bimestrais. Mahl e Ribas (2013, p. 590), em seu artigo sobre a avaliacéo do

aluno surdo, consideram que

A avaliacdo da aprendizagem é uma questdo politico-pedagdgico e deve sempre
contemplar e valorizar tanto as concepcdes do aluno quanto o trabalho do professor,
por meio de reflexdes criticas e continuas da prética pedagégica da escola e de sua
funcgdo social. Nesse contexto, ha necessidade de ser claro e objetivo no decorrer do
processo avaliativo, ndo podendo se limitar apenas a verificacdo da aprendizagem de
contelidos ou atividades, usando-se tdo somente os instrumentos de provas e notas,
embora fagam parte desse processo, principa mente com alunos surdos.
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Em seu trabalho, os mesmos autores fazem uma alerta para que as medidas de
avaliacdo escolhida pelo professor segjam pertinentes e que ndo contribuam para que o aluno
surdo sgja negligenciado pelo fato de ndo dominar com precisdo a leitura e a escrita como 0s
alunos ouvintes alfabetizados na lingua portuguesa. No caso, € importante gue se considere e
valorize o aspecto semantico das producdes, atraves da escrita desse aluno.

De modo geral, fica evidente que a atuacdo do intérprete no processo de avaliagcdo
dos alunos é de extrema relevancia, pois a interpretacdo das questdes componentes das provas
ou de outras atividades de cunho avaliativo séo de sua responsabilidade. Portanto, € importante
gue hgja sintonia entre o trabalho do professor e a atuacdo do intérprete. Essa sintonia €
essencia ndo somente nas avaliagdes, mas em todo processo de ensino e aprendizagem dos

conteddos curriculares de Quimica para o discente surdo.

6.3 Aspectos relevantes para o ensino de Quimica segundo a per cepcao dos professores e

intérpretes

Os questionarios aplicados nesta pesqui sa apresentam al gumas questdes-chaves que
compdem tanto o questionario do professor quanto o do intérprete. Neste capitulo serdo
discutidas essas questdes, bem como outras questfes que ndo sdo comuns aos dois publicos,
mas que Ssao relevantes para esta andlise.

Serdo apresentadas agui as respostas das perguntas que apresentam teméticas
comuns aos dois questionarios, as questdes 2,3,7,8,e 11 do questionario do professor
(APENDICE B) e as questfes 3,7,8,10,11e 12 (APENDICE A) do questionario do intérprete.

6.3.1 Dificuldades na abordagem de contetidos curriculares de Quimica

A disciplina de Quimicatem suas peculiaridades, e umadelas € lidar com conceitos
muito abstratos e exigir dos estudantes o dominio de uma nova linguagem. Normalmente essa
tarefa é considerada dificil pelos alunos do ensino médio, o que levaao pressuposto de que para
os alunos surdos dificuldade seja mais acentuada. Tal dificuldade também perpassa pelo
trabalho do professor e do intérprete. Assim, os professores de Quimica foram questionados
sobre* Qual o contelido de Quimica os alunos tiveram mais dificuldade de assimilar?”. Jano
caso do intérprete, a pergunta reportou-se a tradugdo, ou sgja, “Entre os contelidos ensinados
até a presente pesquisa, qual eles consideraram mais dificeis para traducéo e interpretacéo em

Libras?”.
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Eis as respostas. “Soluces, este assunto € primordial para o0 ano todo do segundo
ano. Se o auno sentir dificuldade nesse tépico, compromete o ano todo.” (PQ-1 Escola A);
“Reacdes, termoquimica (lei de Hess)” (PQ-2 Escola A); “Eletroquimica” (PQ-1 Escola B);
“Solucdes, celas eletroquimicas” (PQ-2 Escola B); “Calculos estequiométricos, visto que ha
similaridade nos termos e nos significados, a palavra é extensa e a datilologia torna-se
complicada, até encontrar um sinal especifico que sgja claro e compreensivel para o aluno” (I-

1 EscolaA); “Reacdes Quimicas.” (I-2 EscolaB).

Densidade, concentracdo e molaridade, eu observo que esses assuntos, quando eu
estudavano ensino médio, causavam bastante confusdo entre nds ouvintes. E trazendo
para alunos surdos, € de forma muito abstrata que eles recebem este assunto, porque
sdo muitas férmulas e férmulas. Por exemplo, quando agente parte de algum exemplo
no caso da concentragdo, a gente cita exemplo de café, de aglcar, aquela parte do
solvente, soluto, entdo, quando citamos exemplos préticos da vivéncia, do dia a dia
deles, eles comegam a ter interesse; mas quando langamos isto em uma formula, ai o
negécio complica. Por exemplo: Densidade € igual a M sobre V, tem uma férmula
assim, ai tem a concentracdo que € igual aM sobre V também, se eu ndo me engano,
tem uma que é M mailsculo que é igual a n sobre v, entdo esses M’s repetidos
constantemente causam bastante confusdo, porque sdo férmulas muito semelhantes
no quesito de nomenclatura e causam bastante confusdo. Sem dlvida, esse é um dos
assuntos mais dificeis, tanto nainterpretacdo quanto nacompreensdo deles (I-1 escola
B).

As respostas dos professores e dos intérpretes apresentam certa similaridade e
consenso:  dois entrevistados responderam “reagbes quimicas’; outros dois citaram
“eletroquimica’; trés apontaram “solucdes” e um sinalizou “célculos estequiométricos”, que
por sinad esta associado a0 estudos das reagbes. Os conteldos curriculares apontados
apresentam em comum o fato de envolverem férmulas e resolucéo de calculos. A riqueza de
detal hes nos depoi mentos dos intérpretes que falaram sobre as similaridades nos significados e
nas repeticdes de letras nas formulas sdo, de fato, embasadas. Considerando pesquisas sobre 0
ensino desses conteldos e o depoimento do intérprete 1(Escola B), esses temas causam
confusdo na compreensdo dos alunos, independente da sua condicdo de ouvinte ou nao.
Migliato (2005, apud Costa e Zorzi, 2008), afirma em sua dissertacdo de mestrado que, dentre
0s assuntos que os alunos apresentam maior dificul dade de compreensio esta a estequiometria.
Segundo esse autor, o grande problema que envolve a dificuldade de compreensdo dos
conceitos relacionados a estequiometria € que, ao discutir os fendmenos quimicos, faltam
abordagens no nivel sub-microscopico, que exige maior abstracdo por parte dos aunos. De
acordo com Pio (2006) as dificuldades dos alunos relacionam-se muito mais com a néo
compreensdo dos conceitos envolvidos e das relactes que eles estabelecem do que com as

operacdes matemati cas envol vidas nos cal cul os. Essa dificul dade apontada pel o autor associada
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as limitagbes da comunicagéo com o auno surdo e a falta de contextualizagdo dos contelidos,
sem davida, geram um cenario educaciona que precisa de reflexdes e aperfeicoamento para
gue de fato os alunos surdos tenham acesso aos contelidos curriculares de Quimica.

O intérprete que fala sobre a dificuldade para interpretar conteidos rel acionados a
solugdes, enfatiza que o0 impasse se da por conta das similaridades nostermos envolvidos e pela
repetico de letras para formulas diferentes. Sabe-se que, na lingua portuguesa, uma mesma
palavra pode ter véarios significados; o que da sentido € o contexto em que essa palavra foi
usada. Na lingua de sinais, essa situacdo se apresenta de forma mais problemética,
principalmente se o intérprete ndo apresentar referéncias parainterpretar e contextualizar o que
foi dito, impossibilitando ao aluno a compreensdo de conceitos quimicos e de seus respectivos
significados. Tal situago foi investigada por Lindino et al (2009),que em seu trabalho, relatam
alguns conflitos de significado no que se refere ao contetido de “solucfes”:

Algumas palavras de duplo sentido utilizadas nos conceitos quimicos sdo confundidas
pelos discentes surdos, como, por exemplo, a palavra solugdo que é relacionada a
solucdo de problemas e a palavra concentracdo que € relacionada a alguém
concentrado, centralizado em algo. 1sso pode ser verificado e comprovado em uma
prova escrita, com intuito verificativo e ndo avaliativo. Os discentes surdos
apresentam dlvidas em relagdo ao significado de algumas palavras, tais como
flutuagdo, bambu e decantagdo, e também confundiram os termos concentrada e
saturada, utilizadas para denotar tipos de solugdes (LINDINO et al, 2009, p.11)

Conforme foi apresentado, alguns conceitos quimicos sdo passiveis de dupla
interpretacdo, como foi mencionado por um dos entrevistados quando deu o seguinte exemplo:
“[...] esses ‘Ms’ repetidos causam muita confuséo”. Assim, explicar paragquem ndo dominacom
precisdo a fala e a escrita, que a letra “M” nas formulas significa massa, mas também pode
significar molaridade (a mesma letra, ainda, se for grafada duas vezes consecutivas (MM)
representara massa molar), € bastante dificil. Enfim, vé-se o uso de uma Unica letra para a
compreensdo de trés conceitos basicos (concentracdo, densidade e molaridade). Essa situacéo
€ um tanto embaragosa para 0s aunos que ndo escutam e, além disso, as maiorias das aulas séo
meramente tedricas e oralizadas, sem qual quer recurso didatico paraauxilia-los nacompreensdo

desses conceitos.

6.4 Recur sos midiaticos

Nesse topico, abordam-se os recursos midiaticos utilizados durante as aulas de

Quimica, ou sgja, avaliam-se e discutem-se 0s resultados das respostas das questdes 7 e 8 do
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questionario do professor, e a questédo 10 do questionario dos intérpretes, que contemplam a

temética investigada.
6.4.1 Recursos visuais como estratégia de ensino para o aluno surdo

As aulas enfadonhas, com o uso de quadro branco ou negro como Unico recurso
didético, vém sendo questionadas, uma vez que as aulas meramente expositivas muitas vezes
trazem desanimo e indisposi¢éo para o aprendizado por parte dos alunos que estéo cercados de
tecnologias diversas. Dessa forma, 0s recursos tecnol 6gicos educacionais constituem-se uma
alternativa que pode contribuir com amelhoria da qualidade do ensino. De acordo com os PCNs
(2000, p.11-12):

As novas tecnologias da comunicagcdo e da informacdo permeiam o cotidiano,
independente do espaco fisico, e criam necessidades de vida e convivéncia que
precisam ser analisadas no espaco escolar. A televisdo, o radio, a informatica, entre
outras, fizeram com que 0s homens se aproximassem por imagens e sons de mundos
antes inimaginaveis. [...] Os sistemas tecnoldgicos, na sociedade contemporanea,
fazem parte do mundo produtivo e da prética social de todos os cidaddos, exercendo
um poder de onipresenca, uma vez que criam formas de organizag&o e transformacéo
de processos.

Os recursos mididticos tornam as aulas mais atrativas, constituindo-se uma
importante ferramenta para aprendizagem se for utilizada adequadamente pelo professor.
Diante da importancia da tecnologia no contexto educacional, perguntou-se aos professores se
esses faziam uso de algum recurso midiético durante as aulas de Quimica, além de ser solicitado
também que eles citassem quais 0s recursos utilizados em suas aulas (questéo 07). No gréfico
4, apresentam-se 0s resultados desse questionamento.

Gréfico 4 — Recursos midiéaticos utilizados pelo professor

Recursos midiaticos utilizados pelo professor.
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Fonte: Pesquisa direta, 2014
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Todos os professores declaram-se adeptos do uso dos recursos tecnol 6gicos como
facilitadores para 0 ensino de Quimica, principalmente para o publico surdo, constituido de
alunos que sdo desprovidos da fala e da audicdo. O PQ-2, em sua fala, enfatiza aimportancia
desses recursos para promover a interagdo entre os alunos, uma vez que a participacdo nos
ambientes virtuais de aprendizagem se da através da escrita. Nesses ambientes, o aluno surdo
participa de uma forma menos desfavoravel, comparada com a interacéo em sala de aula, na
gual osdemaisalunosinteragem através dafala. “Os alunos tém possibilidade de rever dgumas
vezes 0 contelido, compartilhar e interagir de forma on-line em ambientes virtuais de
aprendizagem com os outros colegas” (PQ-2).

Sabe-se que cada aluno tem seu jeito proprio de aprender, porém as pesquisas
constatam que o método pelo qual 0s seres humanos retém melhor as informagdes adquiridas €
utilizando alinguagem oral e avisua conjuntamente. Conforme é apresentado na Tabela 07,de
dados retirados da pesquisa de Ferrez (1999,apud LINDINO, 2009, p. 33).

Tabela 07 — Métodos de ensino e retencéo do contetido com o decorrer do tempo

Método de ensino Retencéo até 3 horas Retencéo até 3 dias
Somenteoral 70% 10%
Somente visual 2% 20%
Oral evisual 85% 65%

Fonte: Ferrez (1999, apud Lindino, 2009, p 33.)

Considerando que o método oral € indiferente para o aluno surdo, € preciso que o
professor, em parceria com o intérprete, utilize mais 0s recursos visuais em suas aulas. Os
intérpretes sd0 as pessoas que acompanham diariamente 0s surdos em sala, por isso também
responderam ao questionamento sobre os ef eitos dos recursos visuais para o ensino de Quimica.
Abaixo, estdo representadas as respostas dos interpretes a seguinte indagacdo: Vocé percebe
que os alunos surdos melhoram a compreensdo dos conceitos quimicos quando as aulas
dispdem de videos ou outros recursos tecnol 6gi cos?(questdo 10).0 -1 da escola A respondeu:
“Sempre ha maior aproveitamento quando utilizam-se recursos visuais e concretos, os videos
mostram a pratica e a contextualizacdo.”; o I-1 da Escola B respondeu: “Sim, como o surdo &
visual, ajuda muito, mas muito mesmo”; o I-2 da Escola A:“Com certeza, para os surdos a
ferramenta mais habilidosa é o recurso visual. Por ndo escutar, a visdo estimula para o melhor
aprendizado”. Na percepcéo do I-2, da Escola B:

Sem duvida, ha uma melhora significativa sim, porque torna a aula mais atrativa,
porque quando um professor instala um recurso, um data show projeta no quadro, ha
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sim uma atratividade maior da parte deles, dos alunos, entéo eles atentam maisaaula,
eles passam a observar mais 0 que esta na tela, muito mais atrativo do que copiar,
copiar, copiar. Até porque tornaaaula mais atrativa, mais dinamica e divertidacom a
presenca de objetos préticos e paralel os a conceito tedrico.

No depoimento dosintérpretes, percebem-se as vantagens dos recursos visuais para
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos desprovidos da audi¢do.Honora (2014) afirma
que atividades com recursos visuais devem ser exploradas, visto que € através da visdo gque se
da boa parte das aprendizagens dos alunos com surdez. Para Fernandes (2003 p. 34), “é pela
experiénciavisua gque os surdos constroem conhecimento”.

O cana sensorial da visdo para o auno surdo é a porta de entrada para o

processamento cognitivo e deve ser representado por simbolos visuais (RAMOS, 2011, p. 103).

Mesmo se beneficiando dos outros sentidos, o surdo tem como principal canal de
aprendizagem a visao; por conseguinte, as questdes de organizacdo do espaco, da
didética, da avaliacdo e demais aspectos escolares, devem levar em consideracdo o
sentido das acdes para a educacéo desses alunos.

Dai aimportanciade se plangjar as aul as de Quimicanesse viés, pois como afirmou
0 I-1 da escola A, 0s recursos visuais constituem-se bons recursos para contextualizacéo dos
conteidos, concordantes como pressuposto por Honora, (2014, p. 100):

O auno com surdez tem melhor captacdo de estimulos visuais, por ter apurado sua
atencdo nesta area; cabe ao professor oferecer materiais ricos de estimulos visuais e
usar a lingua de sinaig..]. As atividades devem ser baseadas em textos
contextualizados, trazendo indicagdes em lingua de sinais associadas ao texto em

forma escrita.

Para Skliar (1998, apud Santos, 2010), a surdez € uma experiéncia visual e isso
significa que todos os mecanismos de processamento da informagdo e todas as formas de
compreender 0 universo em seu entorno se constroem como experiéncia visual. No entanto,
pesguisas apontam gue também existe a necessidade de usarmos 0s outros sentidos quando se
trata da memorizag&o dos contelidos. E o que mostra os dados da pesquisa realizada por Ferrez
(1996 apud Lindino, 2009), apresentados na Tabela 08.

Tabela 08 — Retencdo Mnembnica

Como aprendemos? Por centagem dedados memorizados
pelos estudantes
1% por meio do gosto 10% do que leem
1,5 por meio do tato 20 do que escutam
3,5 por meio do olfato 30 do que veem
11% por meio do ouvido 50 do que veem e escutam
83% por meio da visao 79 do que dizem e discutem
90 do que dizem e depois realizam

Fonte: Ferrez (1996,apud Lindino, 2009)
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No que se refere a importancia dos sentidos para 0 processo de ensino e
aprendizagem, Sant’ Anna contribui citando o uso de materiais de baixo custo como estratégia

de ensino para chamar a atengdo dos estudantes.

[...] hAmateriais de baixo custo como gravuras, jornais, revistas, cartazes que colabora
significativamente na aprendizagem [..] O importante € que haa ensino e,
consequentemente, aprendizagem, e para tal € preciso que 0s cinco sentidos sgjam
estimulados(SANT’ANNA 2004, p.21).

Se a informagdo é percebida através dos sentidos, € importante que na escola a
aprendizagem estimule 0 maior nimero possivel de sentidos dos alunos, principalmente avisao,
jA que ela é o sentido que nos proporciona 0 maior percentual de possibilidades de
aprendizagem. E importante atentar para outro fato importante: segundo a tabela acima, a
memorizacdo ndo depende apenas da visdo, mas principalmente da fala e da discussdo do
conteido que foi estudado. Portanto, € preciso oportunizar aos alunos surdos afala em Libras,
pois essa é a sua lingua natural. No entanto, fica dificil para esse mesmo aluno participar das
discussdes, pois de acordo com os resultados de pesquisas que investigam ainsercdo do aluno
surdo no ensino regular (como, por exemplo, Moraes e Garcia (2005), Souza e Silveira (2011),
Reis (2008) Gauche e Feltrine (2008), entre outros), os alunos portadores de surdez apresentam
algumas desvantagens, pois sdo inseridos em turmas onde aproximadamente 95% dos alunos
sS40 ouvintes e o0 professor, figura essencial para esse processo, ndo falaem Libras.

Quanto aos recursos tecnol 0gicos, sabe-se que existem vérias opcdes de recursos
visuais que podem ser utilizados pelos professores de Quimica, como por exemplo,
retroprojetores, filmes, softwares diversos, data show e modelos. Apesar dessa variedade, h4
problemas quanto a divulgacdo e a disponibilidade desses recursos dentro dos estabel ecimentos
de ensino. Carvalho (1998), em sua pesquisa, observou que os surdos discordam da idéia de
que basta usar a lingua de sinais para que a educacdo segja satisfatoria. Para essa autora, 0s
professores devem buscar meios de facilitar a aprendizagem de aunos com deficiéncia
sensorial, gue necessitam de recursos educativos especiais e especificos, estimulando, também,
0s alunos ouvintes envolvidos no processo.

A mudanca na prética pedagdgica, como, por exemplo, a utilizacdo de diferentes
metodol ogias e recursos tecnol dgicos, é importante ndo somente para 0s alunos desprovidos de
audicdo, mas também para todos os outros aunos que, de alguma forma, sentem dificul dades
para compreender os contetidos da disciplina de Quimica.

NaescolaA, um software utilizado pel os estudantes de informatica e orientado pelo

professor de Quimica parasimular atividades no laboratério, proporcionou uma aprendizagem
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mais dinamica aos alunos e favoreceu significativamente a aprendizagem do aluno surdo
inserido na turma. O software chama-se Labviqui, e permite a0 aluno manusear vidrarias e
substancias virtualmente, sem qualquer risco de acidentes (Figura 12).Também € possivel

enviar relatérios ao professor, tudo de maneira prética e simples (Figura 13).

Figura 12 — Print Screen datela principal do Labviqui
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Fonte: Propriaautora

Figura 13 — Print Screen datela de relatorios

Fonte: Prépria autora

Durante 0 acompanhamento das aulas, o aluno surdo demonstrou independéncia e
sentimento de extrema familiaridade com o programa. Através do simulador virtual, o referido

aluno misturava substéncias e classificava como &cidas ou bésicas (Figura 14), dém de
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demonstrar conhecimento e familiaridade com os nomes de algumas vidrarias, indicadores e

demais substancias.

Figura 14 — Print Screen datela de atividades envolvendo o PH de
substancias

pil de substancias
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Fonte: Prépria autora

Uma caracteristica do referido software que foi determinante para a aprendizagem
do aluno surdo (Figura 15) é que as imagens (vidrarias, substancias e etc.) séo acompanhadas
dos seus respectivos nomes, 0 que ndo acontece no laboratério convencional das escolas
publicas (nesses espacos as vidrarias ndo sdo rotul adas). Honora (2014) atenta que € importante
manter as duas linguas de maneira acessivel, tanto a Libras quanto o Portugués. Diante desse
fato e considerando a auséncia de sinais para esse fim, propde-se que nos laboratérios, ou
mesmo nas salas de aulas, os professores utilizem imagens das vidrarias com seus respectivos

nomes nas duas linguas, como o exemplo dafigura 16.

Figura 15— Aluno surdo utilizando software

Fonte: Pesquisa direta, 2014
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Figura 16 — Vidrarias com nome em Libras/lingua portuguesa.
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Fonte: Propria autora

Nesse viés, 0 uso de software para 0 ensino de Quimica para alunos com surdez,
como por exemplo, o Labviqui, apresenta-se como uma ferramenta pedagdgica com bastante
potencial educativo. Dessa forma, jogos, videos e softwares livres de Quimica merecem
especial atencdo por parte dos professores dessa disciplina, pois 0 ensino na perspectiva
inclusiva requer reflexéo e atividades adaptadas para garantir um ensino de qualidade.

Atuamente, inlUmeras tecnologias melhoram a qualidade de vida dos surdos, como
por exemplo, o telefone para surdos (TS),0 uso de closedcaption (legendas) nas televisdes,
despertadores vibratorios, aplicativos para celulares como o prodeaf (tradutor de Libras), entre
outros. Portanto, no que se refere ao contexto educacional inclusivo, atecnologia também vem
se revelando uma importante aliada.

A utilizacdo de imagens, assim Como Outros recursos visuais e tecnoldgicos, €
importante para o entendimento dos contetidos quimicos. Observou-se, nesta pesquisa, que o
uso de simuladores de atividades praticas no laboratorio constitui -se umaimportante ferramenta
para auxiliar no ensino de Quimica, pois facilita a aprendizagem de todos os aunos,

favorecendo principamente a dos alunos surdos.

6.5 Criacdo desinaisem Libras para o ensino de Quimica

O ensino de Quimica no contexto da inclusdo educaciona para alunos surdos
encontra uma barreira que atinge todos os envolvidos no processo: afatade sinaisem Libras.

Diante dessa realidade, questionou-se aos intérpretes e aos professores se esses criavam sinais
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para 0 Ensino de Quimica (questdo 13, APENDICE B e questdo 07, APENDICE A). Os

resultados encontrados estdo na tabela 09.

Tabela 09 — Resposta da pergunta: V océ cria sinais para terminologias quimicas em Libras?

Escola A EscolaB
Entrevistados SIM NAO SIM NAO
Professor es 50% 50% 100%
Intérpretes 50% 50% 100%

Fonte: Propria autora, 2014

Conforme apresenta a tabela acima, na Escola A apenas 50% dos professores e
intérpretes participam do processo de elaboracdo de sinais para 0 ensino de Quimica; ja na
escola B, escola bilingue, chama a atencéo o fato de que 100% dos professores admitiram ndo
participar do processo de criagdo de sinais, ficando responsabilidade apenas para o
intérprete. Diante disso, abaixo transcrevemos a fala desses profissionais que criam sinais na

tentativa de tornar os contetidos de Quimica mais acessiveis na Libras.

Crio bastante, ns temos esta prética em todas as matérias, até descobrir se existe um
sinal para determinado termo, eu crio sinais junto com alunos e depois de criar esses
sinais, ao encontrar um intérprete do mesmo turno, nés compartilhamos o sinal uns
COM 0S 0utros € isso gera até um estimulo para que nés passemos a criar sinais com
maisfrequéncial[...] Existe parcerianos corredores entre os intérpretes. (I-1 EscolaB)

“Fazemos em parceriacom os professore surdos” (I-1 EscolaB); “Asvezes criamos
sim, junto com o surdo tentamos procurar aternativas para uma melhor compreensdo do
conteido” (1-2 EscolaA).

O processo para el aboracdo de novos sinais ndo € simples. Quadros (1997) afirma
que apesar das linguas de sinais apresentarem algumas formas icOnicas, sdo atamente
complexas, envolvendo uma série de fatores, 0 que acarreta na falta de muitos sinais para
palavras especificas. Infelizmente, esse é um aspecto que ainda deixa a desgjar na Libras,
justificando as dificuldades encontradas por muitos docentes e intérpretes na hora de ensinar
aos discentes surdos, especialmente na disciplina de Quimica, aqual abrange muitos conceitos
abstratos e na qual hainimeras paavras especificas (LINDINO et al, 2009).

A fata de ssimbologias para 0 ensino de Quimica acarreta na elaboracéo de sinais
por parte dos intérpretes e de alguns professores, de forma muitas vezes aeatdria. Constatou-

se, nesta pesquisa, que pelo fato de ndo haver livros ou dicionarios em Libras que sggam
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especificos para 0 ensino de Quimica, os intérpretes, juntamente com aunos surdos e
professores, vao criando alguns sinais a suamaneira. Porém, € preciso que o aluno surdo aceite
0 novo sinal. Portanto, se o0 sinal criado ndo corresponder a compreensdo desse aluno, 0s
intérpretes o reformulam até conseguirem o consentimento do aluno. E importante ressaltar
gue, como esta pesquisa se realizou em duas escolas diferentes, 0 processo de criacéo de sinais
para 0 ensino de Quimica ndo ocorre da mesma forma nas duas institui¢cdes. Nas duas escolas
investigadas, os intérpretes ndo participam do plangjamento juntamente com professor. Existe
situagdes, por exemplo, em que o intérprete criou sinais para terminologias quimicas sozinho,
até mesmo sem a participacdo dos alunos surdos, pois alguns alunos, além de desconhecerem a
Libras, desconhecem o0 assunto que estd sendo ensinado, ndo apresentando qualquer
conhecimento prévio sobre 0 assunto e aceitando, dessaforma qualquer sinalizacdo em Libras
para aguele conceito, independente se esse sind  faz jus ou ndo ao conceito quimico
apresentado.

Falcdo (2007 p. 23) adverte: “A lingua de sinais ndo € a LIBRAS, nem todos os
sinais sdo dessa lingua. Para aprender a LIBRAS tem que ir para escola, igual a Lingua
Portuguesa, aprender regras gramaticais, o que € verbo, substantivo, adjetivo [...]”. Segundo o

autor:

A lingua oficia so se aprende em sala de aula, espago de sistematizacdo dos saberes
escolares, juntamente a todas as demais disciplinas. ALIBRAS se materializa em
regras gramaticais, lexicais, flexionais, classificadores, parémetros, enfim, com a
escola cumprindo 0 seu papel socia de ensinar € mediar conhecimentos [...]
(FALCAO, 2007, p. 110)

Dessaforma, seaLibras oficia sO se aprende na escola e se hafalta de sinais nessa
lingua para muitos termos e conceitos quimicos, questiona-se se é possivel considerar como
“Libras” os sinais criados pelos intérpretes e professores em diversas escol as, umavez que essas
variagdes ndo foram validadas pela comunidade surda e nem constam nos dicionérios oficiais
da lingua. Por outro lado, se ndo existe uma padronizacdo para 0 ensino das ciéncias nessa
lingua, por que ndo consideré-las? Uma das caracteristicas das linguas de sinais € sua néo
universalizacdo (KARNOPP, 1994; QUADROS,1997). Porém, no caso do ensino de Quimica,
em algumas situagbes, o aprendizado do aluno surdo pode ser prejudicado pela néo
padronizac@o da Libras. Conforme foi observado pelos intérpretes, considerando que cada
escola crie seus proprios sinais para terminologias quimicas, o aluno podera sofrer prejuizos
em exames nacionais como o ENEM, por exemplo, pois se o intérprete da sua prova for uma
pessoa externa a sua escola, ndo familiarizado com os sinais utilizados para 0 ensino dos

conteldos de Quimica, consequentemente sua interpretacdo serd com outros Sinais
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(comprometendo, assim, a compreensdo do contetido da prova de Quimica daquele aluno). No
Encontro Naciona de Ensino de Ciéncias, realizado em Niterdi, no Rio de Janeiro, no ano de
2014, em uma palestra sobre o Ensino de Ciéncias e Inclusdo, uma das palestrantes afirmour:
“Vivemos na india dos sinais para o ensino de ciéncias; as vezes no mesmo bairro, em uma
escola ao lado, os sinais utilizados em Quimica, Biologia e Fisica sdo todos diferentes”. A
mesma afirmou que o reconhecimento e a validacdo dos sinais tém que partir da comunidade
surda; nesse caso, € importante que as instituicdes como FENEIS e o INES/MEC atentem para
essa necessidade (informag&o verbal )3,

O autor Falcéo (2007) expde em seu livro que ha casos em que as escol a dispde de
um dicionario de LIBRAS nacional e esse ndo é utilizado por educadores e surdos, que acabam
criando sinais arevelia do modelo nacional. Sobre essa questdo, o referido autor faz sua critica
afirmando que é preciso limitar o surdo de criar sinais para palavras que ja existem,
direcionando essa energia criativa para outras areas do conhecimento que ainda néo foram
exploradas.

A escassez de sinais em Libras para o ensino de Quimica ja foi foco de outras
pesguisas, uma vez que essa realidade preocupa docentes, alunos e pesquisadores da érea. O
trabalho desenvolvido por Silveira e Fernandes (2001), divulgado na Revista Quimica Nova
Escola, mapeou todos os sinais do Dicionario Enciclopédico ilustrado trilingue de Carpovillae
Raphael (2001), paraidentificar ostermos quimicos contidos naobra. Esse dicion&rio é bastante
recomendado e utilizado por todos que estudam a Libras, pelo fato de ser considerado o de
maior abrangéncia na referida lingua. Os autores encontraram alguns termos que podem ser

usados nas aulas de Quimica, os quais foram organizados na tabela 10:

Tabela 10 — Termos quimicos em Libras no dicionério de Carpovilla e Raphael

Materiais quimicos Processos quimicos I nstrumentos de

laboratério

Aco, aclcar, agua, alcool, alumi- | Absorver, filtrar, aumentar| Bomba, microscopio, éculos e
nio, diamante, ferro, borracha, | banhar, condensar, congelar| bombadear

fésforo, gasolina, ouro, detergen- | modificar, aspirar, atear fogo,
te, prata, sabdo, vidro, vinagre, | derreter, fogo,  misturar,
vinho, cubo de gelo, gelo eima modificar, gelar, gotejar

Fonte: (Souza e Silveira, 2011)

3Informagdo fornecida por Helena Carla Castro no IV Encontro Nacional do Ensino de Ciéncias, realizado pela
Universidade Federal Fluminense, em Niter6i, em maio de 2014.
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No dicionério em questdo, existem outros termos que também podem ser utilizados
no Ensino de Quimica, como, por exemplo: atracdo, esfera, material, odor, pesado, po, quente,
veneno, calor, frio, inodoro, quimica, cor, aroma, doce, eletricidade, fétido, forca, quilograma,
litro eluz. Abaixo (Figura 14), sdo apresentadas a gumas ilustracdes de termos encontrados por
Silveira e Fernandes no dicionério trilingue de Capovilla e Raphael, divulgados na revista
Quimica Nova Escola (2011):

Figura 17— llustracfes de termos quimicos

Fonte: Carpovilla e Raphael, apud Souza e Silveira (2011)

Sem divida, esses termos contribuem bastante para o ensino de Quimica; porém,
nao se deve ignorar o fato de que eles sGo poucos, se for considerada toda a extensdo de
significados quimicos envolvidos nos contetidos curriculares dessa disciplina.

Algumas escolas dispdem de atendimento educacional especiaizado (AEE), o que
ndo € o caso das escolas envolvidas nesta pesquisa. No entanto, € valido ressaltar que, para as
escolas que usufruem desse atendimento, alguns procedimentos foram discutidos por
especialistas para 0s casos de auséncia de sinais para conceitos cientificos. Nesse caso, algumas

observacdes e procedimentos deverdo ser considerados:

- Caso ndo existam sinais para designar determinados termos cientificos, os
professores de Libras analisam os termos cientificos do contexto em estudo,
procurando entendé-los, a partir das explicagBes dos demais professores de areas
especificas (biologia, historia, geografia, dentre outros);
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- Avaliar acriacdo de termos cientificos em Libras, a partir da estrutura lingisticada
mesma, por analogia entre conceitos ja existentes, de acordo com dominio seméantico
€ por empréstimos lexicais;

- Os termos cientificos em sinais sdo registrados, para serem utilizados nas aulas de
Libras (COUTO e RUBIO, 2014. p. 10)

De acordo com os autores supracitados, na criagdo de sinais paratermos cientificos,
usa-se da organizacdo didética do espago das salas de AEE para fins de aprendizagem,
aproveitando-se imagens e todo tipo de recursos disponiveis parafacilitar o ensino em Libras.
Os autores concluem afirmando que os alunos deverdo carregar consigo um caderno com
registros, os quais deverdo expressar sua compreensdo dos termos cientificos em Libras.
Contudo, nem todas as escolas que apresentam alunos surdos inseridos no ensino regular
dispdem de atendimento educacional especializado, como € o caso das escolas que sdo alvos
desta pesquisa.

Durante a pesquisa de campo referente a esta dissertacdo, observou-se que o
processo de criagcdo de sinais nas referidas escolas difere em alguns aspectos um do outro ou
acabam ndo correspondendo as orientacdes citadas acima. N&o ocorre, por exemplo, o registro
sistematizado dos sinais que sdo criados na escola; os sinais ficam memorizados, mas ndo séo
registrados para eventuais consultas. A diretora da Escola B informou que existe um projeto na
escolaparaa criagdo de um glossario de ciéncias; por motivos particulares, 0 mesmo ainda ndo
foi concluido, mas espera-se que até 0 ano que vem eles possam concluir o referido projeto para
divulgélo em outras escolas no estado do Ceara.

Os Intérpretes deixaram claro que os sinais utilizados para o ensino de Quimica
foram criados na prépria escola, ndo havendo consulta em outras referéncias para saber se ja
existiam ou ndo os sinais para aguele determinado conceito. Portanto, as similaridades com
outros sinais, criados em outras escolas, se da por conta da logica e significado daquele
conceito, levados em consideracdo na hora da criagdo. Da mesma forma ocorre com 0 0posto,
ou sgja, a existéncia de sinais diferentes para um mesmo conceito também se justifica pelas
diferentes compreensdes que tanto o surdo quanto o intérprete apresentam na hora da
elaboracdo daquele sinal (cada um elabora segundo a sua compreensdo, de acordo com
aplicacdo que recebeu sobre determinado conceito cientifico). Essa situagdo foi comprovada
em nossa pesquisa, pois, durante a investigagcao para a elaboracdo do produto educacional,
foram encontrados sinais diferentes utilizados para designar um mesmo conceito em Quimica.
Em estados diferentes, por exemplo, o sinal para“energia” difere completamente. Um exemplo
¢ o sinal para indicar o conceito de “energia”, utilizado em uma escola no Rio de Janeiro e

também na Escola B em Fortaleza, conforme ailustragdo que segue (Figuras 18 e 19):
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Figura 18- Sinal para “energia’ em uma Escolano Rio de Janeiro

Fonte: Saldanha, 2011, p. 12

Figura 19 - Sinal de energianaescolaB do Ceara

Fonte: Pesguisa diretajunto ao ICES

Os dois sinais apresentados séo utilizados nas aulas de Quimica das referidas
escolas. No que se refere a criacdo do sinal para “energia” na escola carioca, a autora deixa
claro que o mesmo foi criado em um contexto de uma aula sobre diferentes tipos de energia, e

o sinal partiu do surdo a partir da explicacéo que Ihe foi apresentada:

A criacdo do sinal de “energia” foi muito interessante, pois € um conceito abstrato e
dificil de explicar. O surdo, de uma maneira geral, utiliza o sinal de “eletricidade’ para
expressar “energia”, seja ela de qualquer tipo. Entdo optei por apresentar os varios
tipos de energia (Saldanha, 2011,p. 112)

Diante do exposto, constata-se que € preciso deixar claro parao aluno surdo que na
Quimica existem algumas palavras que, embora sgjam iguais a outras palavras do cotidiano,
tém significados diferentes, como, por exemplo, “concentracéo, solugéo”. Essas séo palavras
gue tém outros significados quando estdo fora do contexto de uma aula de Quimica. Esse

detal he também deve ser percebido pelo intérprete nahora datraducdo e dainterpretacdo, assim
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como o professor também devera estar atento para este fato. Percebe-se, por exemplo, que no
sinal utilizado para “chuva acida” (Figura 20), o intérprete, além de usar o sinal da “chuva”,

também utilizou o sinal do “limé&o”.

Figura 20- Sinal para chuva acida.

Fonte: Pesquisa direta (2014)

Inimeras distor¢des podem ocorrer na traducéo simulténea na hora da explicagéo
do contetido de Quimica, como no caso do exemplo citado acima. A chuva, embora sgja acida,
tem caracteristicas muitos diferentes da acidez do limé&o. Por exemplo, elando tem sabor azedo
(como enfatiza o sinal). Porém, o conceito que o aluno surdo tem de *“acido” faz aluséo ao
lim&o, por isso o intérprete utilizou esse termo. Mais uma vez, enfatiza-se a importancia do
plangamento conjunto entre o professor e o intérprete, tanto para as aulas quanto para o
processo da elaboragdo de novos sinais. E também imprescindivel a participagdo de um

individuo surdo, para que esse, a partir da sua compreensdo, crie o sina mais adequado.

6.6 Facesdainclusao

O processo de inclusdo educacional € um grande desafio para os educadores e para
a sociedade de modo geral. Ele exige reflexdo, trabalho coletivo, mudancas de atitudes e,
principalmente, forca de vontade. Por esse motivo, buscaram-se informagdes sobre a opini&o
dos entrevistados quanto a esse processo em suas referidas escolas. Paraisto, contemplaram-se
as questdes 2 e 3 do questionario do professor (APENDICE B) e as questbes 12 e 13 do
questionédrio dos intérpretestAPENDICE A). Essas questfes foram elaboradas em formato
aberto, mas aguns entrevistados responderam de forma objetiva, dizendo apenas “sim” ou
“n&o”; outros justificaram suas respostas de forma mais esclarecedora. Optou-se por fazer o
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registro dos resultados através da transcricéo das respostas e também da utilizac&o de graficos,
parafacilitar acompreensao.

Questionou-se aos entrevistados se eles eram afavor dainclusdo do aluno surdo no
ensino regular; as opinides foram divididas, conforme se observa o resultado no gréfico 5
abaixo:

Gréfico 5: Resposta da pergunta: Vocé é afavor dainclusdo de alunos
surdos no ensino regular?

Vocé éafavor dainclusdo de alunos surdosem turmas
regulares?

N&o (Intérpretes)

5% ; profe;;?res)
Sim (Intépretes)
250 N\ L profres)
25%

Fonte: Elaborado pela autora

Verifica-se que ndo houve consenso entre os entrevistados nas duas escolas. O PQ-
1 afirma: “Considero um erro, é dificil para o aluno e para o professor dispor de recursos
pedagdgicos, se vocé se reter ap aluno surdo, entdo o conteldo para”. Ja o intérprete tem a

seguinte visao:

Sim, sou a favor dainclusdo no ensino no nivel médio, mas no ensino fundamental
nao! Porque é complicado parauma crianga surda que ndo aprendeu aindaasualingua
de sinais, que ndo se expressa ainda por meio de uma lingua, receber os conteiidos;
ela ndo va entender. Como €la vai interagir com os contelidos, se ndo existe uma
lingua? Se elaainda ndo internalizou sua préprialingua? E como vai se dar apresenca
do intérprete nasala?|...] Se o surdo aindando aprendeu aLingua de Sinais, como ele
val estudar em uma escola regular? O que a presenga do intérprete vai significar?
Nadal Entdo muito do que acontece, as vezes, € que esse intérprete deixa de lado,
erroneamente deixa de lado a profiss@o de intérprete e incorpora uma outra fungao,
gue é de instrutor de lingua de sinais. Entdo a inclusdo pode até acontecer, mas com
uma abordagem social, uma inclusdo social, e nunca, jamais educacional. Quando o
aluno chega na escola, quando crianga ele precisa conhecer 0 outro, ele precisa
conhecer a si, e por meio de que forma? Como ele vai conhecer asi e ao outro? De
gue formavai interagir com o outro? De que formarealmente ele vai ser incluido? Ele
val ser incluido seeletiver umidioma, se eletiver como se expressar e como entender,
como ser entendido, né? Ja ainclusdo no ensino médio, tendo como base que ele ja
aprendeu a sua lingua materna(Libras), ja € fluente na sua lingua e ja consegue se
comunicar, ai sim, pode ser incluido no ensino regular; e apresengado intérprete vai
assegurar sua aprendizagem... Mas s0 colocar o intérprete na sala ndo é inclusdo. A
inclusdo é colocar acondicgdo parao surdo se desenvolver por meio dasualingua, que

éaLibras(l-1 EscolaB).
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Conforme observado nos depoimentos dos entrevistados, ainser¢éo do auno surdo
nas turmas do ensino regular é motivo de polémica e discussdo, merecendo atencdo dos
pesguisadores na area. A opinido do I-1 da Escola B, quando afirma: “Sé colocar o intérprete
nasalando éinclusio [...]” vai de encontro aopinido do PQ-2 daEscola A, que declara: “Sim,
sou a favor da inclusdo; porém, é necessaria a presenca do intérprete em sala de aulas e que
exista um bom relacionamento entre ele e 0 aluno, caso contrério, torna-se exclusao”.

Os entrevistados levantaram pontos relevantes que devem ser considerados no

processo de inclusdo educacional, como o desenvolvimento de uma boa relagdo entre o

professor e 0 aluno, a aquisicdo da linguagem materna (Libras), a garantia da presenca do

intérprete, afaltade recursos pedagdgicos, entre outros. Essa polémicatambém perpassaavisao

de alguns autores, que também dividem a opinido a respeito da inclusdo. Esse é o caso dos
autores Glatt e Mantoan, que divergem no ponto de vista sobre tema.

A sociedadeinclusivaéautopiado mundo perfeito, se me permitem asuperficialidade

da comparacdo. E semelhante a utopia do socialismo: a cada um de acordo com suas

possibilidades, a cada um de acordo com suas necessidades. Mas 0 socialismo néo

deu certo. A idéia é perfeita, mas as propostas, 0s programas nao foram bem
idealizados e/ou implementados (GLATT, 1998, p. 28 apud SOUZA, 2008 p. 15).

E importante destacar que as transformagdes exigidas pela inclusio escolar ndo so
utdpicas e que temos meios de efetivialas. Essas mudancas ja estdo sendo
implementadas em alguns sistemas publicos de ensino e em escolas particulares do
Brasil e do exterior, que aceitaram o desafio de tornarem-se verdadeiramente
inclusivas e estdo fundamentadas nas teorias educacionais pds-modernas, no
multiculturalismo, e em novos paradigmas que emergem no cenario educacional neste
inicio de século [...]. E certo que os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupacdo para os educadores inclusivos, mas todos sabemos que a maioria dos
alunos que fracassam na escola s0 criangas que ndo vém do ensino especial, mas que
possivelmente acabardo nele! (MANTOAN, 2001, p. 33 apud SOUSA, 2008, p. 27).

E importante ressaltar que os autores citados acima se referem ainclusio de todos
gue apresentam necessidade educacional especial, e ndo apenas dos alunos surdos. A primeira
autora ressalta que seus questionamentos sd0 de natureza pragmética e operaciona e nao
teorico-ideol 6gica, fazendo referéncia a falta de recursos pedagdgicos, fisicos, capacitacdo de
professores, entre outros. Ja outros autores, como Mantoan, preferem marcar seus discursos
com posicionamento otimista, afirmando que € possivel fazer mudancas e adequacdes de
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especifica para atender as
necessi dades desses alunos.

E imprescindivel que haja comprometimento da escola como um todo no sentido
de se reestruturar e buscar alternativas para que os alunos com e sem deficiéncia possam

interagir com éxito no ambiente escolar. No que se refere ainclusdo do surdo, a preocupacao
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com reestruturacao das escolas e com o atendimento profissional ja constavam nos documentos
oficiais bem antes da promulgacéo dalegislacdo vigente sobre aeducacdo de surdos. A poiando-
se no texto da Secretaria de Ensino Especial- SEES/MEC (1997), Soares e Silva (2005, p.34)
relatam o que diziam as diretrizes desse documento, usando o termo “integracdo”, pois no ano
de 1997 era esse 0 termo utilizado nos documentos oficiais:
A integracdo do aluno surdo em classe comum n&o acontece como um passe de
maégica. E uma conquista que tem que ser feitacom muito estudo, trabal ho e dedicacdo
de todas as pessoas envolvidas no processo: aluno surdo, familia, professores,

fonoaudidlogos, psicologos, assistentes sociais, alunos ouvintes e demais elementos
daescola

Dando continuidade aos resultados da pesquisa, questionou-se aos professores e
intérpretes da Escola A se eles consideravam que estava havendo inclusdo na referida escola.
Como a Escola B é hilingue e atende exclusivamente a alunos surdos, ndo se caracterizando
como escola inclusiva, os professores e intérpretes dessa escola ndo responderam a
pergunta. As respostas apresentadas abaixo no grafico 6 correspondem exclusivamente aos
entrevistados da escola A.

Gréfico 6 - Resposta da pergunta: VVocé considera que esta havendo inclusdo na sua

escola?

Esta havendo I nclusdo na sua Escola?

SIM
(PROFESSORES)
50%

NAO
(intérprete)
25%

Fonte: Elaborado pelo autor
Percebe-se, através das respostas dos intérpretes, que suas opinides sdo diferentes
guanto ao processo inclusivo na escola; ja os professores de Quimica apresentaram consenso
em suas respostas, embora o PQ-1 tenhafeito a seguinte consideracéo: “Em boa parte sim, mas
existe uma preocupacdo de como ele vai prosseguir.” Ja 0 PQ-2 destaca os aspectos positivos
da suarealidade:
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Sim, apesar de ser algo novo a presenca de um auno surdo, por exemplo, numaturma
do curso técnico de Informatica, alguns materiais e professores tiveram que adequar
suas préticas pedagdgicas, modelos de questdes de provas e trabahos, exibicdo de
videos, que atenda a necessidade do aluno e ndo provoque nenhuma situagdo de
congtrangimento. O uso das tecnologias educacionais adaptativas, principal mente

softwares, vem sendo explorado como um recurso de incluséo.

No que serefere a opinido dividida dos intérpretes, os relatos sao:

Na sinceridade ndo, so ira haver uma inclusdo quando, a escola como todo, do
porteiro, faxineira, diretores e professores aderirem a inclusdo. E que escolas
realizem projetos em Libras, estimulando os seus alunos surdos a se desenvolver em
seu ambiente de estudo, ndo sO 0s surdos, os cegos, cadeirantes e etc. Haverainclusdo
guando todos estiverem participando das atividades escolares. O importante seria se
realmente 0 governo desse um interesse amplo a causa do deficiente. Outra

dificuldade maior é a falta de profissionais qualificados.(I-1 Escola A) [...] As
adaptacdes metodol dgicas e mudancas atitudinais mostram que estdo sim ocorrendo

essa sensibilizagio e ainclusio. (1-2 EscolaA)

Percebe-se na fala dos entrevistados (PQ-1 e I-2) que eles citam a mudanca
metodol 6gica no ensino como principal responsavel pelainclusdo dos alunos surdos nas turmas
de ensino regular. As escolas inclusivas devem fomentar o respeito mutuo, reconhecendo e
respondendo as diversas dificul dades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos
de aprendizagem, assegurando e provendo uma educacdo de qualidade para todos, mediante
curriculos apropriados, modificagbes organizacionais, estratégias de ensino, recursos e
parcerias com suas comunidades (CASTAMAN, 2010). Para Tenor (2008 p. 45), “Apenas a
presenca do intérprete de lingua de sinais néo € suficiente paraumainclusdo satisfatoria, sendo
necessaria uma serie de outras providéncias para que o aluno possa ser atendido efetivamente,
tais como: adequacdo curricular, aspectos didéticos, etc.”

Embora a maioria dos entrevistados concorde gque esteja havendo inclusdo, percebe-
se em suas respostas algumas incertezas, como, por exemplo, na fala do PQ-1, quando
questionado sobre aexisténciadeinclusdo naescola. O mesmo respondeu: “Em boa parte sim”,
deixando a entender que a inclusdo ndo ocorre em sua totalidade na escola. Verifica-se o
idéntico raciocinio nafalado I-1, quando ressalta que é necessario que a escola como um todo
abrace a causa da inclusdo, enfatizando a necessidade de investimento e capacitacdo de
profissionais.

Segundo Vienneau (2002, p. 270, apud Figueiredo, 2010, p. 30), a pedagogia da
inclusdo escolar repousa sobre 0s seguintes componentes:

1) Oferece acada aluno experiéncia de escolarizacdo na escola comum;
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2) Participacdo plena einteira de cada crianca na vida de seu grupo de classe. Inclusive
na sua comunidade aprendizes da escola;

3) Individualizacdo do processo ensino-aprendizagem;

4) Reconhecimento da contribuig&o Unica e insubstituivel de cada uma e de cada um
para o desenvolvimento e o desabrochar de uma comunidade de aprendizes,

5) Acesso de cada aluno aos recursos e aos meios de aprendizagem.

Figueiredo (2010), apoiando-se nas concepcdes citadas acima, afirma que em
matéria de ensino e aprendizagem, a educagdo inclusiva se ancora principal mente nas nogoes
de contribuicdo, de valorizacdo, de flexibilidade e de diferenciacdo. Segundo a autora, cada
membro da comunidade de aprendizes (docente e aluno) pode contribuir para a criagdo de
saberes coletivos, independentemente de suas caracteristicas. Mantoan (2008, p.61) contribui
relatando que:

O trabalho pedagbgico deve estimular a capacidade de aprendizagem dos educandos,
gjudando-os a vencer os obstaculos [..] Parte-se da certeza de que as criangas sempre
sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito
que Ihes sdo proprios.

Em linhas gerais, para que realmente ocorra a incluséo, de acordo com Salamanca
(1994), é preciso gque as escolas passem por algumas transformagdes, para que possam atender
atodas as diversidades, garantindo uma educagdo de qualidade a todos, sejam deficientes ou
ndo. “Ha necessidade de se recriar 0 modelo educativo, superando o tradicional, que perpassa
pelo ‘que ensinamos aos nossos alunos e ao como ensinamos’, para que eles crescam e se
desenvolvam sendo seres éticos” (MANTOAN, 2008, p. 60, grifo do autor).

Para que a educacdo inclusiva seja bem sucedida, precisa-se do apoio da sociedade.
O sucesso dainclusio depende da sensibilizacdo e da disposi¢c&o das pessoas, sefam educadores
ou ndo, em participar direta ou indiretamente desse processo que pode diminuir as
desigual dades e promover as oportunidades para aquel es que nunca ativeram. Nesse sentido, é
compreensivel a preocupacdo do professor de Quimica pesquisado neste trabalho (PQ-1), a
respeito de seu aluno surdo, quando disse: “Existe uma preocupacdo de como ele vai
prosseguir”. O professor em questéo estava levando em consideracdo a realidade do seu aluno,
pelo fato de que ele tera que mudar de professores e de escola, umavez que o referido alunoira
concluir o ensino médio e tem anseios por um Curso superior.

A aprendizagem do auno surdo merece reflex&o, e os educadores envolvidos nesse
processo deverdo ter plena consciénciade que esse aluno ndo se encontraem umasalade ensino
regular apenas para ocupar uma carteira, mas também para buscar conhecimento e aprender
junto aos demais estudantes.

Atuamente, um dos grandes desafios da educacdo € oferecer um ensino de
qualidade que valorize a diferenca e as potencialidades do aluno. Convive-se com umasérie de
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problemas que dificultam a efetivacdo da inclusdo. Conforme foi citado pelo I-1 em seu
depoimento, um dos grandes entraves é a fata de formacdo dos profissionais, ndo so do
professor, mas de todos os que trabalham na escola. Muitos dizem n&o estarem preparados para
atuar na sala de aula com alunos surdos, e de fato os professores ndo foram capacitados para
esta realidade, pois a lei que incluiu a Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de
licenciatura é recente, estabelecida atraves do art. 3° do decreto 5.626 no ano de 2005. Muitos
professores que estdo em sala de aula formaram-se antes dessa data; portanto, € importante que
os professores reivindiqguem a formagdo continuada, que busquem novas maneiras e assim
adaptem a sua metodol ogia para atender a todos e ndo somente aos surdos. A acomodacao e as
diversas discussdes pedagogicas sem iniciativas praticas ndo favorecem a inclusio, apenas a

mantém estacionada.
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7 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

“Escrevo do mesmo modo que me exprimo por
sinais. Minhas méaos séo bilingues. Oferego-
Ihes minha diferenca. Meu coracdo ndo é surdo
a nada neste duplo mundo [...]” (O voo da

gaivota, Emmanuelle Laborrit)

O produto educacional (PE) € considerado uma producéo técnica indispensavel,
exigida pela CAPES para a conclusdo dos mestrados profissionais em ensino. Ele deve ter
identidade propria e deve ser implementado em sala de aula ou ambientes ndo formais ou
informais de ensino, visando a uma melhoria do ensino.

Considerando que o PE deve ser algo aplicavel, que permita a producdo do
conhecimento ou a solucdo de algum problema educacional, e que esse produto deve ser
divulgado, analisado e utilizado por outros docentes, nessa pesquisa 0 PE constituiu-se da
producdo de um minidicionario cientifico, gravado em DVD, contendo sinais em LIBRAS e
voltado para o ensino de Quimica. Sua elaboracéo foi realizada durante a pesguisa de campo,
com o auxilio dos intérpretes, alunos surdos e professores de Quimica, todos funcionérios das
Escolas A eB.

A ideia de desenvolver o produto educaciona descrito acima ocorreu devido a
ausénciade sinais em Libras para o ensino de Quimica. Esses sinais foram criados nas escolas
por causa da necessidade de tornar acessivel 0 conhecimento quimico para os aunos surdos.
Realizou-se uma juncgéo dos sinais utilizados nas aulas de Quimica das escolas A e B, aém de
alguns outros retirados do dicionario de Carpovilla e Raphagl, bem como de sinais pesquisados
em trabal hos cientificos divulgados na internet. E importante esclarecer que esses sinais ndo
sdo oficiais, ndo sdo reconhecidos pela comunidade surda, com excegdo dos sinais retirados do
dicionario de Carpovilla e Raphadl, que séo oficializados.

O ensino de ciéncias para aunos surdos, em especial o ensino de Quimica, carece
de muita atencdo por parte dos pesquisadores e institui cdes responsaveis, pois os alunos surdos
estdo chegando ao ensino médio com a aprendizagem comprometida pela falta de ssmbologias
cientificas em Libras. Tém-se duvidas se a prética de criagdo de sinais para termos cientificos
nas escolas é considerada certa ou errada pela comunidade surda, pois ndo foi encontrado na

literatura qualquer referéncia sobre esse assunto. Porém, acredita-se que enquanto ndo forem
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tomadas medidas cabiveis pelos 6rgaos competentes para amenizar essa situacéo, 0s alunos
surdos matriculados no ensino M édio serdo prejudicados pela falta de sinais em Libras para o
ensino das disciplinas que compdem as ciéncias naturais. Cabe aos educadores a deciséo de
cruzar ou n&o os bragos diante desse contexto educacional injusto. Como relata Paulo Freire
(1996, p.70): “Que € mesmo a minha neutralidade se ndo a maneira comoda, talvez mais
hipdcrita, de esconder minha opcédo, ou medo de acusar a injustica? Lavar a méo em face da
opressdo é reforcar o poder do opressor, é optar por ele.”

Para que a educacdo inclusiva de fato se concretize e desmonte um modelo
segregador, que implica no fracasso da educacdo dos surdos, além de outras medidas
necessarias, € imprescindivel que o educador esteja motivado a utilizar diversas estratégias
metodol 6gicas que favoregam a inclusdo. A respeito da iniciativa do professor frente a dura
realidade da educacéo dos surdos, Falcéo (2007, p.25) assinaa

A falta de criatividade estd em varios momentos. O aluno ndo é construtor de sua
aprendizagem, a cultura prioritéria ainda € a lingua portuguesa em aulas para surdos.
Como o aprendiz pode se manifestar diante de uma cultura escolar depositaria,
alienada e auto alimentadora de um processo repetidor, embora o discurso sgja
renovador e diferenciado? Onde esta a ousadia do educador? O ndo saber com medo
de errar, engessam a prética docente que muitas vezes permanece alienada, alienante,
desmotivante.

Desta forma, deixando de lado o0 medo de errar e optando pela ndo neutralidade
citada por Freire, tentou-se minimizar as barreiras no ensino de Quimica para alunos surdos,
através da elaboracdo de um produto educacional destinado aos professores de Quimica e aos
intérpretes, contendo sinais em Libras e imagens referentes a conceitos quimicos que foram
trabal hados em sal a pel os sujeitos da pesquisa. Todos os sinais foram filmados e estéo gravados
em midia, em formato de DVD. Os videos foram produzidos no proprio esttdio da escola B,

com a agjuda de funcionérios e intérpretes da referida escola.
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8 CONSIDERACOESFINAIS

Considerando-se os resultados obtidos nesta pesquisa, bem como o referencial
tedrico utilizado, verifica-se que, embora exista uma preocupacéo com a educacdo dos surdos,
ainda existe um longo caminho a ser percorrido para que de fato esses individuos possam
usufruir de uma educagéo alicergcada nos ideais da inclusdo.

No que serefere ap ensino de Quimica para alunos surdos, observa-se que, mesmo
com a limitagdo de recursos metodol 6gicos e pedagogicos utilizados para a educacéo desses
alunos, os professores de Quimica, dentro de suas possibilidades, procuram usar diversos
recursos comunicativos para estabelecer a interagdo, embora nem sempre consigam se fazer
entender. Dentre os professores entrevistados, apenas um considerou-se fluente na Libras, a
maioria ndo € fluente ou desconhecem essa Lingua. Essa barreira na comunicagdo os impede
de estabel ecerem uma relacéo efetiva entre a linguagem da Quimica e o processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo. Nesse contexto, destaca-se a atuagdo do intérprete, fluente na
Libras e quefaz, ao seu modo e de acordo com sua compreensdo, amediacao entre os contetidos
curriculares de Quimica e o auno com surdez. Afigura do intérprete € muito importante no
processo de inclusdo dos aunos surdos; no entanto, a sua presenca na salade aulando significa
que as dificul dades encontradas no processo de ensino-aprendizagem serdo resolvidas, pois este
também apresenta algumas limitagcbes ao fazer a traducéo e interpretacdo dos contetidos de
QuimicaparaaLibras. Isso ocorre devido afalta de simbol ogias especificas paraesse fim e a0
fato de o profissional ndo ter formagdo na area das Ciéncias Naturais.

Dessaforma, afaltade sinaisem Libras para os contetidos curriculares de Quimica,
assim como a falta de habilidade dos professores em se comunicar com os alunos nessa lingua,
constituem-se 0s principais motivos que dificultam o processo de ensino e aprendizagem de
conceitos quimicos pelos estudantes com surdez.

Constata-se, ainda, ao final desta pesquisa, que afalta de metodol ogias que atendam
a especificidade linguistica dos surdos, a auséncia do intérprete no plangjamento da disciplina
de quimica e o fato dos professores ndo terem sido capacitados para atuar em um contexto
inclusivo, podem acarretar prejuizos na escolarizacdo dos aunos surdos, comprometendo ou
interferindo, decisivamente, na construcéo de conceitos cientificos.

A escola, enquanto espaco de formagdo, precisa dispor de recursos, materiais e
servicos que possibilitem o acesso do auno surdo ao conhecimento e a informacéo,

promovendo suainteracdo no ambiente escolar e na sociedade de modo gera. No que serefere
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aos recursos metodolégicos que favorecem a aprendizagem de Quimica em sala de aula,
observa-se que a utilizacdo de recursos midiaticos, em especial aqueles que estimulam a visao,
como, por exemplo, o uso de softwares, € essencia e aumenta consideravelmente as chances
do aluno compreender o que |he é ensinado.

Durante a pesquisa de campo observou-se algumas situagdes passivels de investigacao
aprofundada. Percebeu-se, por exemplo, que alguns alunos questionavam a traducéo e
interpretacdo da provade Quimicado ENEM, alegando desconhecerem alguns sinais utilizados
pelos intérpretes. Dai, surge entdo os questionamentos: De que forma a falta de padronizacéo
dos sinais para o ensino de Quimica pode interferir no desempenho dos alunos? Como evitar e
corrigir as distor¢des durante as interpretacbes/traducdes dos conceitos quimicos para Libras?
Questionamentos como estes sdo importantes para discussao acerca da educagéo de surdos.

Diante do exposto, conclui-se que ha necessidade de se repensar o ensino de Quimica,
no que se refere & inclusiio de aunos surdos. E preciso que se considere a necessidade de
adaptacdo das atividades desenvolvidas numa perspectiva bilingue, garantindo assim uma
educacdo igualitéaria para aguel es que sdo diferentes, com metodol ogias e estratégias adequadas
que favoregam a aprendizagem no ensino de Quimica.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA INTERPRETES

Prezado Intérprete,

Este questionario € um instrumento exploratério da pesquisa: “Ensino de Quimica para
alunos surdos. Desafios e praticas dos professores e intérpretes no processo de ensino e
aprendizagem de conceitos quimicos traduzidos para Libras”. A referida pesquisa € para
compor a dissertacdo que sera apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal do Ceara. Para isso, contamos com a sua
colaboracdo no preenchimento dos itens solicitados.

Vae ressaltar que todos os dados obtidos deste questionério serdo confidenciais e codificadas

na pesquisa, de modo a resguardar o sigilo dos respondentes.

Contamos com sua colaboracéo!

1- Quais as dificuldades em traduzir os termos dos contelidos de quimica para
LIBRAS?
2- Como voceé classifica seu conhecimento na area do ensino de quimica?

() bom ( ) razoavel ( ) o6timo

3- Dentre os contelidos de quimica ensinados até agora, quais Vocé considera mais
dificeis para traducéo?

4- 'V océ participaou gostaria de participar do plangjamento das aulas de quimica?

5- Como vocé classifica 0 grau de dificuldade dos alunos surdos em resolver as

atividades propostas durante as aulas?
( ) razoavel ( ) €elevado () muito elevado

6

Comparando-se as atividades em laboratorio e as atividades em sala de aula, qual
delas € mais afetada pela falta de sinais apropriados?

7
8
9

Vocé criasinais para as terminologias quimica em Libras?

Vocéregistraos sinais criados? De que maneira?

Vocé faz uso de algum recurso didatico- pedagdgico que Ihe auxilia nas aulas de

quimica?
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10- Vocé percebe que os alunos surdos melhoram a compreensdo dos conceitos
quimicos quando as aulas dispdem de videos ou outro recurso tecnol 6gico?

11- Vocé considera que esta havendo aprendizagem no que se refere ap ensino de
guimica para auno surdo?

12- Vocé considera que esta havendo inclusdo na sua escola?

13- Vocé éafavor dainclusan?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE QUIMICA.

Prezado professor,

Este questionario € um instrumento exploratério da pesquisa: “Ensino de Quimica para

alunos surdos. Desafios e praticas dos professores e intérpretes no processo de ensino e

aprendizagem de conceitos quimicos traduzidos para Libras”. A referida pesquisa € para

compor a dissertacdo que sera apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino

de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal do Ceard. Para isso, contamos com a sua

colaboracdo no preenchimento dos itens solicitados.

Vae ressaltar que todos os dados obtidos deste questionério serdo confidenciais e codificadas

na pesquisa, de modo a resguardar o sigilo dos respondentes.

Agradecemos por sua colaboragao!

Quais as principais dificuldades em ensinar conteldos de quimica para alunos
portadores de surdez?

Vocé é afavor dainclusdo de alunos surdos no ensino regular?

Vocé considera que esta havendo inclusdo na sua escola?

Vocé faaatravés dalinguagem brasileira de sinais?

Como voceé classifica 0 nivel de conhecimento dos intérpretes sobre os contetidos de

quimica?
( ) razoavel ( ) bom () 6étimo

O intérprete participa do plangiamento das aulas ou atividades?

Voceé utiliza recursos midiaticos durante as aulas? Quais?

Vocé percebe que os aunos surdos melhoram a compreensdo dos conceitos quimicos
guando as aulas dispdem de videos ou outro recurso tecnol 6gico?

Os intérpretes acompanham os alunos surdos durante as provas bimestrais?

10- Como voceé classificao grau de dificuldade dos alunos surdos em resol ver as atividades

propostas em sala de aula?

( ) razoavel ( ) elevado () muito elevado
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11- Quais ou qual contetido de quimica voceé percebeu que os alunos portadores de surdez
tiveram mais dificuldades em assimilar?

12- Comparando-se as atividades em laboratorio e as atividades em salade aula, qual delas
€ mais afetada pela falta de sinais apropriados?

13- Vocécriasinaisparaasterminologias quimicas em Librasjuntamente com o intérprete?
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, , nacionalidade
, estado civil , portador do Registro Geral (RG) n°.

, inscrito no CPF sob n° :

residente a Av./Rua ne , municipio de

/Ceard, AUTORIZO 0 uso de minha imagem em todo
e qualquer material entre fotos e documentos, para ser utilizada na Dissertagdo de Mestrado da
Professora de Quimica Esilene dos Santos Reis, aluna do curso de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Ceard A presente autorizagdo é
concedidaatitul o gratuito, abrangendo o uso das i magens acimamencionadas em todo territério
nacional e no exterior. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso
acimadescrito sem que nada hajaa ser reclamado atitulo de direitos conexos as minhasimagens
OU a guaisguer outros, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Fortaleza, de de 2014.
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APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ESILENE DOS SANTOS REIS, aluna do Programa de Pos-Graduacéo em Ensino de
Ciéncias e Matemética — ENCIMA, ofertado pela Universidade Federal do Ceara, orientada
pela Prof(a). Dra. Mozarina Beserra, estou desenvolvendo uma pesquisa que tem como titulo:
Ensino de Quimica para alunos surdos. Desafios e praticas dos professores e inter pretes

no processo de ensino e aprendizagem de conceitos quimicos traduzidos para Libras.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, venho solicitar a diretoria da

ESCOl @-------=-==m = m e oo autorizacdo para aplicar areferida pesquisa

nesta escola, com os professores e intérpretes atuantes no ensino medio.

Fortaleza, de de

Assinatura do Gestor-Diretor(a)

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE E - PRODUTO EDUCACIONAL

MINI DICIONARIO DIGITAL DE CONCEITOS QUIMICOSADAPTADOS PARA
LIBRAS.
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APRESENTACAO

Senhores professores e intérpretes,

Apresentamos a vocés um Mini dicionério digital com sinais em Libras para o
ensino de Quimica, fruto de uma pesquisa de Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e
Matemética da Universidade Federal do Ceard, realizada no ano de 2014,

Este material apresentafiguras e videos de forma objetiva eilustrativa, podendo ser
utilizado para consultas e contribuir com as aulas de conteidos curricul ares basicos do primeiro
e segundo ano do ensino médio. O principa objetivo deste material é contribuir com praticas
promotoras dainclusdo dos al unos surdos, umavez que as pesquisas apontam carénciade sinais
em Libras para termos e conceitos necessarios ao ensino de ciéncias. Desta forma, reunimos 0s
sinais em Libras utilizados para o ensino de quimica de diversas fontes para compor este
material, embora estes, na sua grande maioria, ndo sejam reconhecidos pelos 6rgdos oficiais
que representam a cultura surda, pois até o presente momento nédo existe um dicionario oficial
gue apresente conceitos em Libras aplicaveis ao ensino de quimica.

Esperamos contribuir de alguma forma com a prética dos educadores que estéo

dispostos a fazer a diferenca para alunos considerados diferentes.

Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito a pessoa. Quando
eu rgjeito a lingua, eu rgjeitel a pessoa porgue a lingua € parte de nés
mesmos. Quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é
importante ter sempre em mente que o surdo tem o direito de ser surdo.
NOs ndo devemos muda-los, devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos
gue permitir-lhes ser surdo." (Terje Basilier)

Bom trabalho!



