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SANDER, Marieuza Endrissi. A LINGUA DE SINAIS EM SALA DE AULA: UM
ESTUDO COM ALUNOS SURDOS E OUVINTES. 109f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Nerli Nonato Ribeiro
Mori. Maring4, 2010.

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar como alunos surdos realizam a
apreensdo de conteudos escolares. Para a sua execuc¢ao foram realizados estudos
tedricos, tomando-se como referéncia autores da Teoria Historico-Cultural,
especialmente Vygotsky, Luria e Leontiev, e autores contemporaneos que
pesquisam sobre a surdez, entre eles Goldfeld (1997), Skliar (1997), Sacks (1998),
Lacerda (2006) e Capovilla (2008). Compuseram a amostra 28 criancas da 22 série
do Ensino Fundamental, das quais 23 sdo ouvintes e frequentam o ensino regular e
5 séo criancas surdas e estudam na escola especial, com atendimento especializado
na area da surdez A coleta de dados se deu mediante observacao, registro das
aulas e avaliagdo escrita, oral e sinalizada dos sujeitos da pesquisa.. Buscou-se
analisar, apos a realizacdo de intervencdo pedagdgica sistematizada, a apropriacéo
de conceitos cientificos alcangados por alunos surdos inseridos em escola especial e
alunos ouvintes do ensino regular. Os resultados levaram a constatacdo de que o
ensino ofertado por escolas especiais bilingues permite ao aluno surdo o acesso aos
conteudos escolares formais por meio da lingua de sinais, mostrando que a Libras
promove o desenvolvimento dos alunos surdos. Nao obstante, tanto pela lingua
portuguesa oral quanto pela lingua de sinais, ficou evidenciada a necessidade de um
planejamento pedagogico organizado pelo professor que conduza os alunos de
forma intencional a aquisicdo de conceitos cientificos. Na investigacdo, o professor
figura como o principal mediador na relagdo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: conteudos escolares formais; alunos surdos; educacao bilingue;
LIBRAS.



SANDER, Marieuza Endrissi. SING LANGUAGE IN THE CLASSROOM: A STUDY
WITH DEAF AND HEARING STUDENTS. 109 f. Dissertation (Master in Education) —
State Univercity of Maringa. Supervisor: Nerli Nonato Ribeiro Mori. Maringa, 2010.

ABSTRACT

The present research has as goal to investigate how deaf students realize their
apprehension of school’s contents. In order to achieve this goal theoretical studies
were conducted taking as reference authors of Historical-Cultural Theory, specially
Vygotsky, Luria e Leontiev, and contemporary authors who study about deafness
such as Goldfeld (1997), Skliar (1997), Sacks (1998), Lacerda (2006) e Capovilla
(2008). The sample population were composed of 28 children studying on 2" series
of the Elementary School, 23 of them are hearing and study on regular education and
5 of them are deaf and study on a school specialized on deafness.

The data collecting was carried out throughout observation, class notes and written,
oral and sign examination on research subjects. After realization of a systematized
pedagogic intervention It was attempted to analyze the scientific concepts
appropriation achieved by deaf students inserted in the environment of a school
specialized on deafness and the hearing students inserted in regular school. The
results allow to conclude that the education offered on special bilingual schools
gives to deaf students access to formal education contents mediated by sign
language, demonstrating that Libras (Brazilian sign language) promotes development
of deaf students. Nevertheless, either by Portuguese oral language or by sign
language was came in evidence the need of a pedagogic planning organized by the
teacher which conduces the students in a intentional way to achieve scientific
concepts. In this investigation the teacher figures as the main mediator in the
teaching — learning process.

Keywords: bilingual education; deaf students; formal educational contens; LIBRAS.
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INTRODUCAO

Nas duas ultimas décadas a educacao dos alunos surdos mereceu lugar de
destaque nas pesquisas académicas no campo da educacdo e da linguistica. O
insucesso na aquisicdo dos conteludos escolares por parte alunos surdos é

frequentemente debatido por professores e pesquisadores.

A falta da linguagem configura-se como um dos grandes problemas para o
desenvolvimento da crianca surda. Luria (2003) afirma que linguagem é a base do
pensamento. Salienta-se que a falta de aquisicdo de uma lingua natural pode levar a
crianca surda a uma deficiéncia intelectual “[...] e de um modo particularmente cruel,
pois a inteligéncia, embora presente e talvez abundante fica trancada pelo tempo
que durar a auséncia de uma lingua” (SACKS, 1998, p.32-33). Mesmo, porém, que
se houvesse vencido o desafio linguistico, a partir da consolidacdo de uma politica
linguistica que oportunizasse as criancas surdas a aquisicdo da competéncia em
Lingua de Sinais, a educacdo das pessoas surdas ainda teria grandes barreiras a
transpor. Nessa direcdo, as barreiras atitudinais, as representacbes construidas
sobre os surdos e a surdez e o fracasso educacional da pedagogia para os surdos

configuram-se em desafios a serem superados.

Fernandes (2003, p.119-120) é taxativa ao afirmar: “[...] ndo queremos reduzir
a complexa probleméatica da educac¢do de surdos na atualidade a mera situacao
linguistica da comunidade surda. [...] nas escolas das crian¢cas nado surdas se fala o
portugués e ainda assim ha evaséo, repeténcia, fracasso”. Ao propor tal reflexdo, a
autora chama a atencdo para a necessidade de repensar as praticas pedagogicas
dirigidas aos surdos. Assim, € fundamental que se construa uma pedagogia visual

gue leve em consideracao as especificidades de aprendizagem dessa clientela.

Skliar (1998, p.15) denuncia que, frequentemente, a escola para os surdos é
moldada a partir de determinacOes e expectativas de educadores ouvintes. Para

esse autor “o ouvintismo® — as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre

' Skliar (1998, p.15) assim define o ouvintismo: “trata-se de um conjunto de representacdes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.
Além disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepcgdes do ser deficiente, do
nao ser ouvinte; percepcdes que legitimam as praticas terapéuticas habituais”.
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0s surdos — e o oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo — continuam

sendo, ainda hoje, discursos hegemdnicos em diferentes partes do mundo”.

Durante muito tempo, até meados de 1990, mesmo tendo um impedimento
sensorial que os impossibilitava de receber as informac¢fes sonoras plenamente, 0s

surdos eram ensinados por meio da oralidade.

Na vigéncia do oralismo, a educagdo do aluno surdo estava atrelada ao
modelo clinico-terapéutico, que buscava a reabilitacdo. Esse modelo fracassou. A
maioria dos alunos surdos nao conseguiu avancar na vida escolar. Muitos
abandonaram a escola, alguns antes mesmo de completarem a 42 série do Ensino
Fundamental. Os que persistram e ficaram na escola ndo adquiriram o
conhecimento necessario a conquista de uma condicdo intelectual emancipatoria.

Lacerda (2006, p.176-177) denuncia essa questao:

Ao final de anos de escolarizacdo, a crianca recebe o certificado
escolar sem que tenha sido minimamente preparada para alcancar
os conhecimentos que ela teria potencial para alcangar (em muitos
casos, termina a oitava série com conhecimentos de lingua
portuguesa e matematica compativeis com a terceira série). Esta
realidade é gravissima e tem se repetido no Brasil, a cada ano.
Torna-se urgente intervir e modificar estes fatos.

Assegurar um desenvolvimento pleno de linguagem para a criangca surda
ainda é um desafio que precisa ser vencido. O reconhecimento da lingua brasileira
de sinais — Libras — como meio legal de comunicacdo e expressdo da comunidade
surda, na forma da Lei n.° 10.436/2002%, e a regulamentacdo dessa lei pelo Decreto
n.° 5.626/2005, ndo garantem que todas as criancas surdas tenham acesso a lingua
de sinais. A lingua de sinais é de modalidade visual-espacial articulada por meio das
maos, de expressdes faciais e do corpo. E uma lingua completa que apresenta
todos os aspectos gramaticais: semantica, pragmatica, sintaxe, assim como as

linguas orais.

A lingua de sinais, porém, ndo € universal: “[...] as linguas de sinais

praticadas em diversos paises diferem uma das outras e, assim como para as

Z Apesar de termos no Brasil, além de usuarios de Lingua de Sinais, varios grupos de imigrantes
falantes de outras linguas, nosso pais € identificado como um pais monolingue (reconhece apenas
a lingua portuguesa como lingua oficial).
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linguas orais, existem dialetos ou variagcfes regionais dos sinais [...]” (BRASIL, 2008,
p.11).

Correia e Fernandes (2008, p.20) alertam que “privar uma crian¢a surda do
dominio total e fluente de uma lingua no menor tempo possivel é (as vezes
irreversivelmente) impedi-la de usufruir do jogo dos signos em seus mudltiplos e

sempre novos sentidos que apenas a aquisicdo de uma lingua pode oferecer [...]”

Vygotsky (2001) e seus colaboradores, ancorados no Materialismo Dialético,
consideram que as funcdes psicoldgicas superiores — como memoaria, a imaginacao
e o raciocinio — sdo formadas nas relacdes que o homem estabelece com o meio e
com outros homens, pelo uso da linguagem. O homem, ao mesmo tempo em que
transforma o meio para suprir as suas necessidades basicas, sofre transformacdes
em seu comportamento. O autor atribui a escola e as atividades de ensino nela
organizadas e desenvolvidas a responsabilidade por promover a aprendizagem dos
contedados cientificos. Tais conteudos, por sua vez, sdo apontados como
responsaveis pela formacdo dos processos psiquicos na crianca. Este trabalho
pretende contribuir para a discussdo acerca da apreensado de conceitos cientificos
em alunos surdos usuarios da Libras. Desta forma, buscamos entender em que
medida essa especificidade sensorial e linguistica do aluno interfere na sua relacédo

com o conhecimento.

Com o intuito de situar o leitor e mostrar as discussfes necessarias a
realizacdo deste trabalho, o estudo esta dividido em trés sec¢des. Na primeira

apresentamos a introducao do trabalho, anunciando o seu conteudo.

Na segunda sec¢do tratamos da fundamentacéo tedrica e a subdividimos em
trés topicos. No primeiro destes, A Formacdo de Conceitos na Perspectiva
Historico-Cultural, mostramos como acontece a formagdo do pensamento
conceitual na crianca e a importancia da mediacdo pedagdgica nesse processo de
apropriacdo, bem como salientamos a importancia da escola no trabalho com o
conceito cientifico. No segundo tépico, O Papel da Lingua de Sinais na
Constituicdo de Processos Psiquicos da Crianca Surda, abordamos a funcéo
vital da linguagem para o desenvolvimento humano e, em especial, destacamos o
lugar que a lingua de sinais ocupa na formacéao do pensamento da crianca surda. O

terceiro topico versa sobre A Lingua de Sinais e a Educacao Escolar dos Surdos,
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e nele enfatizamos o papel da escola e a influéncia do ensino no desenvolvimento

dos alunos e apresentamos a educacao inclusiva e a escola bilingue para surdos.

Na terceira secao trazemos o método utilizado na pesquisa de campo com a
caracterizacdo das escolas e dos participantes, a descricdo dos instrumentos e
procedimentos utilizados para a coleta de dados, a verificagdo da aprendizagem
conceitual dos alunos e a andlise das duas escolas pesquisadas.

Na sequéncia do trabalho, apresentamos a conclusdo, momento no qual

retomamos a analise dos dados a luz do referencial teérico norteador.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na presente secdo abordamos alguns conceitos basicos relacionados a
formacdo de conceitos, a importancia da lingua de sinais na constituicdo de

processos psiquicos e a educacédo das pessoas surdas.

2.1 A FORMACAO DE CONCEITOS SEGUNDO A PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL

O processo de formacdo de conceitos foi amplamente investigado por
Vygotsky e seus colaboradores, os quais, por meio de estudo experimental com
mais de trezentas pessoas — entre elas criancas, adolescentes e adultos — chegaram
a conclusdo de que o desenvolvimento dos processos que se encerram com a
formacdo dos conceitos inicia-se na primeira infancia e que somente na
adolescéncia é possivel o amadurecimento e a consolidacdo do pensamento
conceitual. Nas diferentes idades acontece uma progressao no tocante a aquisicao

do conceito.

Os problemas impostos aos adolescentes ndo estdo mais ligados as suas
praticas imediatas. As exigéncias do meio social e suas necessidades e objetivos
exigem do jovem a tomada de decisdo, o que impulsiona o seu desenvolvimento

intelectual. Vygotsky (2001, p.167) afirma:

[...] o desenvolvimento dos processos que finalmente culminam na
formacdo de conceitos comecga na fase mais precoce da infancia,
mas as fungdes intelectuais que, numa combinacdo especifica,
constituem a base psicoldgica do processo de formacgéo de conceitos
amadurecem, configuram-se e se desenvolvem somente na
puberdade.
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Ressalta-se que as funcgdes intelectuais elementares presentes na formacao
do conceito ndo surgem espontaneamente, elas sdo mediadas pelo signo ou pela

palavra.

Vygotsky (2001, p.171) ressalta:

E precisamente com o auxilio dos problemas propostos, da
necessidade que surge e é estimulada, dos objetivos colocados
perante o adolescente que o meio social circundante o motiva e o
leva a dar esse passo decisivo no desenvolvimento do seu
pensamento.

A crianga aprende por meio das suas relagbes sociais. Desde o0 seu
nascimento estd imersa em um contexto cultural e por meio das suas interacées com

o0 mundo externo vai aprendendo.

Para chegar ao pensamento conceitual a crianca passa por trés estagios
basicos, que se dividem em varias fases. O primeiro estagio é chamado de
agrupamento sincrético (ou “Aglomerados”); o segundo € a formacgédo de complexos;

e o terceiro é a formacado de conceitos.

O primeiro estagio — Agrupamento Sincréticos ou Agregacdo Desorganizada —
aparece com mais frequéncia nas criancas de pouca idade; diante de uma situagao-
problema, a crianca, para resolvé-la, usa as impressdes perceptivas, agrupa objetos
sem critérios. Para Vygotsky (1993, p.51), “o amontoado, constituido por objetos
desiguais, agrupados sem gqualquer fundamento, revela uma extensao difusa e néo
direcionada do significado do signo (palavra artificial) a objetos naturalmente né&o

relacionados entre si e ocasionalmente relacionados na percepgéo da crianga”.

Mesmo a partir do inicio de uso da fala pela crianca, as palavras ainda nao
assumem a funcado de signos, a criangca ndo tem o dominio da linguagem como um
sistema simbdlico. O significado que a crianca da a uma palavra na maioria das
vezes é diferente do que é dado pelo adulto que possui um amplo dominio da
linguagem. Vygotsty (1993, p.51) diz que “o significado das palavras denota, para as
criangas, nada mais do que um conglomerado vago e sincrético de objetos isolados

que, de uma forma, aglutinaram-se numa imagem em sua mente”.

Este estagio de formacao de conceitos subdivide-se em trés etapas.
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A primeira delas, a de amontoados sincréticos de objetos, corresponde ao
significado das palavras, a manifestacdo do periodo de tentativa e de erro do
pensamento infantil. A crianga, entdo, substitui um objeto por outro, por “mera
suposicado ou tentativa” (VYGOTSKY, 1993, p.52).

A segunda etapa — a composicdo do grupo — é determinada por uma
organizacdo do campo visual da crianga, consistindo em uma organizacéo espacial.

A percepcéao imediata € que determina 0 pensamento.

A terceira etapa corresponde a formacdo da imagem sincrética. Vygotsky
(2001, p.177) pontua que “forma-se em uma base mais complexa e se apoia na
atribuicdo de um Unico significado aos representantes dos diferentes grupos, antes

de mais nada daqueles unificados na percepc¢ao da crianga”.

Em relacdo a segunda fase — a da trajetéria da formacdo de conceitos
denominada Pensamento por Complexos — Vygotysky (1993, p.53) aponta que “o
pensamento por complexos ja constitui um pensamento coerente e objetivo, embora
nao reflita as relacdes objetivas do mesmo modo que o pensamento conceitual”.
Essa fase apresenta cinco etapas: associacdo, complexo colecdo, complexos em

cadeia, complexos difusos e pseudoconceitos.

A primeira delas € a do complexo associativo. Nela a crianca seleciona os
objetos estabelecendo vinculos associativos entre eles, tomando por referéncia a
cor, forma ou outro atributo. De acordo com Vygotsky (2001, p.182), para a crianca

“[...] nomear o objeto nessa fase significa chama-lo pelo nome de familia”.

Na segunda etapa, complexo cole¢cdo, a crianca toma como base a
combinacdo de objetos, ou alguma caracteristica que torna o objeto diferente, e ao
mesmo tempo complementa o grupo por algum atributo. Na montagem de uma
colecéo a crianga faz a associagéo pelo contraste, e ndo pela semelhanca. Nessa
fase a crianca agrupa os objetos pela sua experiéncia e pela funcionalidade do

objeto.

A terceira etapa, a do complexo em cadeia, € uma fase necesséaria na
caminhada rumo ao dominio do conceito. Vygotsky (2001, p.185) explica que “o

complexo em cadeia se constréi segundo o principio da combinacéo [...]".

Na quarta etapa, a do complexo difuso, os objetos sdo montados pelas

criangas por meio de conexdes difusas e indeterminadas, em que “[...] &s vezes 0s
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atributos s&o considerados semelhantes ndo por causa de uma semelhanca real,
mas devido a uma vaga impressdo de que eles tém algo em comum [...]”
(VYGOTSKY, 1993, p.56).

Em relacdo a quinta etapa, a formacdo do pseudoconceito, Vygotsky (2001,
p.190) mostra que “[...] em termos externos, temos diante de nés um conceito, em

termos internos, um complexo [...]".

Essa passagem do pensamento por complexos para o pensamento conceitual
ndo é percebida, porque o0s pseudoconceitos praticamente coincidem com o0s
conceitos dos adultos, somente o significado atribuido pela crianca € diferente. Na
idade pré-escolar os pseudoconceitos estdo presentes no pensamento da crianca

mais do que outros complexos.

O terceiro estagio do pensamento infantil € o da formacao de conceitos, que é

dividido também nas fases de abstracdo e dos conceitos potenciais.

Para formar um conceito é preciso “[...] abstrair, isolar elementos, e examinar
0s elementos abstratos separadamente da totalidade da experiéncia concreta de
que fazem parte” (VYGOTSKY, 1993, p.66). Nessa etapa do desenvolvimento infantil

€ importante unir e separar elementos.

Na segunda fase, a dos conceitos potenciais, a crianga agrupa com “[...] base
em um unico atributo: por exemplo, s6 objetos redondos ou s6 objetos achatados”
(VYGOTSKY, 1993, p.67). Os conceitos potenciais antecedem a formacgao do

verdadeiro conceito. A palavra tem um papel fundamental na formacé&o do conceito.

De acordo com Vygotsky (1993, p.246), com o dominio do processo de
abstracdo e do desenvolvimento do pensamento por complexos a crianca chega a
formacdo do verdadeiro conceito. O conceito € sempre um ato de generalizacéo:
“[...] no inicio ela é uma generaliza¢do do tipo mais elementar que, a medida que a
crianca se desenvolve, é substituida por generalizacbes de um tipo cada vez mais

elevado, culminando o processo na formacao dos verdadeiros conceitos”.

A crianga adquire os conceitos mediante a convivéncia com a comunidade da
qual faz parte e sua entrada na escola. Vygotsky (2001) faz uma diferenciacao entre
dois tipos de conceito: os conceitos cotidianos ou espontaneos e 0s conceitos

cientificos.
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Os conceitos cotidianos s&o construidos no dia-a-dia da crianga, na
convivéncia com a familia e os amigos, e aprendidos informalmente. Eles séo
empiricos e se constroem na relacéo da crianca com o mundo, com 0s objetos, e se
formam por meio da observacdo e da manipulacdo direta dos objetos, associados
simplesmente aos tracos sensoriais do objeto. Sdo também construidos por meio
das interacOes estabelecidas com os adultos e com criangas mais experientes. Em
contrapartida, o conhecimento cientifico é adquirido por meio da instrucdo escolar

intencional e sistematizada e organizado em forma de contetdos escolares.

Os conceitos cotidianos e os cientificos estao inter-relacionados. Quando o
aluno adquire o conhecimento cientifico, constata-se que o conhecimento cotidiano
avancou. Vygotsky (1993, p.93) salienta que “[...] o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos da crianca é ascendente, enquanto o desenvolvimento dos seus

conceitos cientificos é descendente, para um nivel mais elementar e concreto”.

Diferentemente dos conceitos cotidianos, os conceitos cientificos ndo estédo
relacionados diretamente a vivéncia da crianca, eles estdo além da simples
observacdo. Aquilo que a crianca ja conhece, o conhecimento cotidiano, deve ser o
ponto de partida rumo ao novo, ao complexo, ao desconhecido. Serve como um
apoio e é a base para o outro tipo de conhecimento. E preciso identificar o nivel real
de desenvolvimento do aluno, e nesse processo o0 professor tem uma grande
responsabilidade no tocante a escolha do conteldo a ser ensinado e a adequada
metodologia de ensino. O ponto de chegada do ensino é alcancar o desconhecido
pela acdo, ou seja, atingir os objetivos anteriormente tracados pelo professor.
Vygotsky (2001, p.331) é enfatico em relagdo ao papel determinante da escola e do
professor no processo de ensino e aprendizagem: “[...] na escola a crianca nao
aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda ndo sabe e lhe vem a ser

acessivel com o professor e sob sua orientagao”.

O trabalho desenvolvido pelo professor deve estar voltado a aquisicdo do
conhecimento, como enfatiza Vygotski (2001, p.336): “[...] na escola a crianga
desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de si mesma”. A crianca
precisa ser desafiada a conhecer. Assim tera vontade de estudar, e para o autor,
esse € um ensino sadio: a criancga vai para a escola em busca de contetudos que ela
ainda ndo sabe, ndo vai para reafirmar o que ja aprendeu. Um ensino que nao

instigue o desejo de conhecer ndo promove o aluno.
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Segundo Vygotsky (2002, p.61),

podem-se distinguir, dentro de um processo geral de
desenvolvimento, duas linhas qualitativamente diferentes de
desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os
processos elementares, que sdo de origem biolégica; de outro, as
funcbes psicoldgicas superiores, de origem sociocultural.

As caracteristicas humanas ndo sdo dadas no nascimento, por
hereditariedade, mas sédo aprendidas e motivadas por necessidades. Nesse sentido,
como afirma Leontiev (2044, p.285), “[...] cada individuo aprende a ser um homem.
O que a natureza lhe da quando nasce nio basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento histérico

da sociedade humana”.

Da interacdo do homem com a sociedade e da sua relacdo com a natureza
surgiu a necessidade de mediadores — os instrumentos e os signos. Sforni (2004
p.34-35), apoiada nas ideias de Vygotsky, diz:

O instrumento serve como condutor da agcdo do homem sobre a
natureza e, indiretamente, sobre si mesmo. [...] e 0s signhos séo
“instrumentos psicolégicos” que ampliam as agdes psicolégicas do
individuo, ao potencializar as capacidades de memodria, atencéo,
controle voluntario sobre a propria atividade; ou seja, a media¢do por
meio de signos é fundamental para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores.

Por meio da mediagcéo dos instrumentos e dos signos o homem passa para
outros 0 seu aprendizado. Leontiev (2004, p.285) destaca que “os homens sao os
unicos seres do planeta que séao criadores”. As geragdes futuras se beneficiam
daquilo que j& foi criado, que a atual ainda aperfeigcoa e passa as novas geracgoes,
por meio do trabalho. O autor afirma que no e pelo trabalho tem origem a

consciéncia humana, a representacao das ideias.

A diferenca fundamental entre o0 homem e o animal é que o homem, por meio

do trabalho, tem a capacidade de modificar-se e modificar também o ambiente. O



22

homem precisa continuamente produzir a sua propria existéncia, enquanto 0s

animais, diferentemente, adaptam-se a realidade natural.

O homem é capaz de pensar em objetos que ndo estdo presentes em seu
campo visual e de planejar a¢des futuras. Essa € uma forma superior e tipicamente
humana do pensamento. Oliveira (1997) ilustra com um exemplo a diferenga entre o
pensamento elementar e o superior. A autora afirma que podemos ensinar um
animal a acender a luz quando um quarto esta escuro, mas de forma voluntaria o
animal ndo deixaria de acender a luz porque vé uma pessoa dormindo no quarto.
Tomar decisdes quando existe uma situacdo nova € comportamento superior,

caracteristica humana.

Oliveira (1997, p.26) ressalta que

Um conceito central para a compreensdo das concepcoes
vygotskianas sobre o funcionamento psicolégico é o conceito de
mediacdo. Mediagdo, em termos genéricos, é 0 processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relacdo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento.

A autora exemplifica dizendo que, ao aproximar a mao da chama da vela, a
pessoa sente dor e retira rapidamente a mao, havendo uma relagéo direta entre o
calor da chama e a retirada da mdo. Em outra situacdo, se ao sentir o calor da
chama da vela a pessoa se lembrar da experiéncia desagradavel de dor que ja
sentiu em outra situacdo, quando queimou a mao, ou se alguém adverti-la de que
ela podera se queimar se colocar a méo na chama, a relacdo passa a ser mediada:

na primeira situacao pela lembranca e na segunda pela intervencéo de uma pessoa.

Vygotsky (2002) representa da seguinte forma o processo simples de

estimulo-resposta que é substituido por um ato complexo:

S e R
S = estimulo
R = resposta
X = elemento

X madiadnr
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7

Para esse autor, “o processo de impulso direto para reagir é inibido, e é
incorporado um estimulo auxiliar que facilita a complementacdo da operacdo por
meios indiretos” (VYGOTYSKY, 2002 p.54).

O uso de instrumentos e dos signos como mediadores mostra que a espécie

humana evoluiu. Os instrumentos e 0s signos tém caracteristicas diferentes.

Ao usar o instrumento o homem tem uma acéo sobre o0 objeto. O instrumento
situa-se entre o trabalhador e o objeto do seu trabalho. O machado € um
instrumento que possibilitou ao homem cortar de uma forma superior e mais rapida
do que a mdo humana conseguia fazé-lo. Oliveira (1997, p.29) afirma que o
instrumento “carrega consigo, a fungéo para a qual foi criado e 0 modo de utilizagao
desenvolvido durante a histéria do trabalho coletivo. E um objeto social e mediador

da relagao entre o individuo e o mundo”.

Os signos sao acdes sobre o psiquismo: “[...] sdo orientados para o proprio
sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle das a¢fes psicoldgicas, seja
do proprio individuo, seja de outras pessoas. Sdo ferramentas psicoldgicas [...]”
(OLIVEIRA, 1997, p.30).

A linguagem é o sistema simbodlico fundamental para todos os grupos
humanos. Inicialmente a linguagem surge da necessidade de comunicacdo, com
uma funcdo social. A segunda funcao da linguagem € possibilitar o pensamento

generalizante. Segundo Oliveira (1997, p.43),

E essa fungdo do pensamento generalizante que torna a linguagem
um instrumento de pensamento: a linguagem fornece os conceitos e
as formas de organizacéo do real que constituem a mediagéo entre o
sujeito e o objeto de conhecimento. A compreensdo das relacdes
entre pensamento e linguagem €, pois o0 essencial para a
compreensédo do funcionamento psicoldgico do ser humano.

Vygotsky (1993) afirma que a linguagem e 0 pensamento se originam e
desenvolvem-se de modo independente, mas a partir do momento em que a crianga
tem o contato com um grupo cultural, 0 pensamento e a linguagem encontram-se
“[...] e dao origem ao modo de funcionamento mais sofisticado, tipicamente humano”
(REGO, 1999, p.63). Isso acontece pela necessidade de troca dos individuos
durante o trabalho.
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O pensamento verbal e a linguagem aparecem quando o biologico

transforma-se em sécio-histérico

[...] quando os processos de desenvolvimento do pensamento e da
linguagem se unem, surgindo entdo, o pensamento verbal e a
linguagem racional, o ser humano passa a ter a possibilidade de um
modo de funcionamento psicolégico mais sofisticado, mediado pelo
sistema simbdlico da linguagem [...] (OLIVEIRA, 1997, p.47).

Quando a crianca domina a linguagem ocorrem transformacdes no seu modo
de se relacionar com o seu meio, 0 que € possivel em funcdo das novas formas de
comunicacdo e de organizacdo de pensamento que sao impulsionadas pelo uso da
linguagem. Para Vygotsky (2002), o desenvolvimento do homem est4, em parte,
associado as suas funcfes biolégicas, mas o que determina efetivamente o seu

processo de desenvolvimento € o aprendizado.

Para que o homem desenvolva as suas func¢des psicoldgicas superiores é
preciso que ele se aproprie dos conhecimentos produzidos historicamente, e iSso s

€ possivel a partir das interacfes estabelecidas.

Para os teodricos que defendem a abordagem histérico-cultural, a escola e o
bom ensino nela veiculado sdo fundamentais para o desenvolvimento mental da

crianca. Vygotysky (2004, p.484) confirma isso quando diz:

[...] a aprendizagem ndo € o desenvolvimento mas, corretamente
organizada, conduz o desenvolvimento mental da crianga, suscita
para a vida uma série de processos que fora da aprendizagem, se
tornariam inteiramente invidveis. Assim, a aprendizagem €é um
momento interiormente indispensavel e universal no processo de
desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais mas histéricas do
homem na crianca.

A escola ndo € o Unico espago em que criangca entra em contato com a
aprendizagem. Desde o0 nascimento, por meio da lingua utilizada ela relaciona-se
com o adulto e recebe informacdes. A aprendizagem e o desenvolvimento se inter-
relacionam desde 0s contatos iniciais da crianga com 0 mundo. A aprendizagem esta

sempre a frente do desenvolvimento, impulsionando-o.



25

E preciso uma aprendizagem organizada para que haja o desenvolvimento
mental da crianga. Para entender a relagdo estabelecida entre desenvolvimento e
aprendizagem Vygotsky (2002, p.111) estabelece dois niveis de desenvolvimento: o

nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

O primeiro nivel de desenvolvimento, o real, € o de “[...] desenvolvimento das
funcdes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos
de desenvolvimento ja completados”. Nessa fase, 0s conceitos ja estao aprendidos e

a crianca desempenha as atividades de forma independente.

Ao segundo nivel Vygotsky (2002, p.213) denomina nivel de desenvolvimento

potencial, o qual

define aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas
gue estdo presentes em estado embrionario. Essas funcdes
poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento,
ao invés de “frutos” do desenvolvimento.

A funcao da escola é trabalhar com os conteudos cientificos. A acdo docente
deve incidir na zona de desenvolvimento proximal, que corresponde a um espaco
imagindrio presente entre os niveis real e potencial de desenvolvimento, oferecendo
conhecimento novo ao aluno, instrumentalizando-o para fazer sozinho o que antes,

para fazer, precisava da ajuda do adulto ou de criancas mais experientes.

O maior objetivo da escola é transformar um conhecimento potencial em
conhecimento real, por meio da atuacdo pedagdgica, da mediacdo do professor. A
respeito do trabalho pedagogico direcionado a zona de desenvolvimento proximal
Vygotsky (2004, p.505) diz:

Mais importante para a escola ndo é tanto o que a crianca ja
aprendeu quanto o que ela é capaz de aprender, e a zona de
desenvolvimento imediato € quem determina quais possibilidades da
crianca no plano de assimilacdo daquilo que ainda ndo domina e
assimilagdo sob a orientacdo, com ajuda, por indicacdo e em
colaboracéo.
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A escola deve configurar-se em um espago onde o “ensino corretamente
organizado” e intencional deve ocorrer e ser promotor do desenvolvimento das

funcdes psicoldgicas superiores dos alunos. Sforni (2004, p.73) denuncia que

[...] a escola tem-se limitado a reforcar 0 pensamento empirico, o qual,
em Ultima instancia, € um tipo de pensamento que, ao estar presente
na aprendizagem cotidiana, desenvolve-se independentemente da
escola. Essa pode ser uma das razbes da pequena influéncia do
ensino no desenvolvimento psiquico das criangas.

A autora alerta o professor no sentido de que o conhecimento cotidiano do
aluno deve ser tomado como uma estratégia de ensino com a perspectiva de
superacao desses conceitos iniciais trazidos pela crianga, e ndo se transformar em

conteudo de ensino.

De acordo com Galuch e Sforni (2006), o aluno s6 conseguira emitir opinides
ou se posicionar diante de um fato se 0os conceitos espontaneos que ele traz do seu
cotidiano forem usados ndo s6 como ponto de partida, mas também de chegada do

ensino.

Para o aluno tornar-se critico € fundamental que na escola ele receba uma
educacédo sistematizada, transformadora, que tome o conhecimento cientifico como

objeto de ensino.

Os conceitos corriqueiros sao desenvolvidos espontaneamente huma
relacdo dialética com os conceitos cientificos, que sdo mediados pelo
ensino. No entanto, se os conceitos cientificos ndo forem incluidos,
todo o desenvolvimento da crianga serd afetado (HEDEGAARD,
2002, p.201).

A mediacgdo realizada pela professora é determinante para que se realize a

aprendizagem:

Y

[...] assim, se atribui a mediagdo o dever ou a possibilidade de
eliminar ou minimizar a diferenca entre o0s termos ensino e
aprendizagem, conhecimento sistematico e experiéncia cotidiana e
entre o professor e seus alunos [...] (ALMEIDA; ARNONI; OLIVEIRA
2007, p.101).
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Goldfeld (1997, p.54) afirma que a crianca surda que n&o tem acesso a uma
lingua natural nos primeiros anos de vida pode apresentar “...] um tipo de
pensamento mais concreto, ja que € através do dialogo e da aquisicdo do sistema
de conceitos que ela pode se desvincular cada vez mais do concreto, internalizando
conceitos abstratos”. Por isso, o atraso no desenvolvimento da linguagem pode
provocar dificuldades cognitivas, e, dependendo da idade em que o0 jovem ou O
adulto seja exposto ao aprendizado da lingua de sinais, os danos causados ao seu
desenvolvimento intelectual pela falta de linguagem sé@o quase irreversiveis. Gbées
(2002, p.100), em sintonia com 0S pressupostos vygotskyanos, salienta que “...]
diante da condicdo de deficiéncia é preciso criar formas culturais singulares, que
permitam mobilizar as forcas compensatérias. [...] o déficit organico ndo pode ser
ignorado, mas é a vida social que abre possibilidades ilimitadas de desenvolvimento

cultural”.

Assim sendo, o que contribuira para o aprendizado do aluno surdo que néo
conseguiu adquirir a linguagem precocemente serdo as condicbes de ensino a ele
oferecidas, as interagdes, as trocas em sala de aula, enfim as metodologias
alternativas e os recursos diferenciados de ensino empregados pelo professor na
mediacdo com o aluno. Fontana (2005) enfatiza que a escola enquanto espaco a
servico do trabalho com o conhecimento cientifico e o professor com a sua funcéo
de mediador intencional e explicito sdo os instrumentos capazes de resgatar o aluno
surdo da condicdo marginal, imposta pela privagcdo de acesso a uma lingua. A
conducdo da educacdo da crianca surda, o espaco escolar e as interacdes
estabelecidas tanto pelo professor quanto pelos colegas de sala de aula contribuirdo

e determinardo o aprendizado dos conceitos cientificos ensinados na escola.

Conhecer o desenvolvimento real de uma criangca possibilita ao professor
estabelecer um ponto de partida. Em relagcdo as criancas surdas, em funcédo da
especificidade linguistica, marcada pela surdez, o professor encontrara alunos em
fases diferentes de aquisi¢cdo e uso da lingua de sinais. Essas condi¢des linguisticas
devem, necessariamente, ser consideradas para estabelecer o ponto de partida para

cada aluno.

Destacamos algumas variaveis relacionadas a competéncia em lingua de

sinais que merecem ser pensadas pelo professor no momento em que planeja o
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conteddo de ensino. Assim, o pertencimento a um dos grupos que elencaremos na
sequéncia define as estratégias que poderdo ser empregadas pelo professor em seu
trabalho. 1- criancas surdas, filhas de pais surdos e usuarias de lingua de sinais que
tiveram como primeira lingua a lingua de sinais; 2- criangas que nunca tiveram
contato com a lingua de sinais e estdo em fase de aquisicdo, a partir do seu
ingresso na escola; 3- criangas cuja familia também esta aprendendo a lingua de
sinais; 4- criancas que estdo aprendendo a lingua de sinais sem que a familia o
esteja; 5- criangcas que nasceram surdas; 6- criancas que adquiriam a surdez com
mais de trés anos de idade. Ao problematizarmos as condi¢des linguisticas variadas
dos alunos surdos, reunimos elementos que permitem determinar um ponto de
partida que contemple a diversidade linguistica do grupo e as experiéncias

cotidianas possibilitadas pelo grupo social de convivio da crianga surda.

Discutimos na proxima secdo a funcdo primordial da lingua de sinais no
desenvolvimento da pessoa surda e o papel da linguagem na formacé&o das fungdes

superiores de pensamento.

2.2 A LINGUA DE SINAIS NA CONSTITUICAO DE PROCESSOS PSIiQUICOS DA
CRIANCA SURDA

A histéria da educacdo dos surdos esta marcada por um momento sem
precedentes: o Congresso de Mildao. Esse evento foi um divisor de aguas e
contribuiu para o estabelecimento de um mito que nos tempos atuais permanece
vivo no pensamento de muitos professores de surdos, fonoaudidlogos e familiares: a

ideia de que a lingua de sinais dificulta e/ou impede a aprendizagem da lingua oral.

De acordo com Skliar (1997) e Sacks (1998), o Congresso Internacional de
Educadores de Surdos realizado em 1880 na cidade de Mildo, na Italia, foi um marco
na vida dos surdos, um “holocausto linguistico” que silenciou os surdos por mais de
cem anos, provocando na comunidade surda um retrocesso académico. Na escola
para surdos, o ensino das disciplinas escolares — como Histéria, Geografia e
Matematica — deixou de ser o objetivo central do curriculo, e “com isso houve uma

gueda no nivel de escolarizacdo dos surdos” (GOLDFELD, 1997, p.28). A pratica



29

pedagdgica reduziu-se ao ensino da lingua oral. As aulas se voltaram as técnicas de
treinamento oral, com vistas a reabilitagdo do aluno surdo. Essa pratica excluiu o
aluno surdo do sistema escolar, limitando-lhe o aprendizado dos contetdos

escolares.

No referido Congresso, educadores e pesquisadores de destaque da época —
como, por exemplo, Alexandre Graham Bell — votaram pela proibicdo da lingua de
sinais e [...] os préprios surdos foram excluidos da votacdo” (SACKS, 1998, p.40). E
importante salientar que naquela época o0s professores surdos representavam

aproximadamente 50% do quadro de docentes das escolas de surdos da Europa.

A escolha do método oral para educar as criancas surdas foi motivada por
fatores linguisticos, filoséficos e religiosos. Como explica Skliar (1997, p.109), as
guestBes educacionais ndo foram determinantes na argumentacdo para a escolha

do método de ensino mais adequado aos surdos.

[...] a Italia ingressava um projeto geral de alfabetizacdo e, deste
modo, se tentava eliminar um fator de desvio linguistico — a lingua de
sinais -, obrigando também as criangas surdas a usar a lingua de
todos; por outra parte, o Congresso legitimava a concepgéo
aristotélica dominante, isto €, a ideia da superioridade do mundo das
ideias, da abstracdo e da razdo — representado pela palavra — em
oposi¢cdo ao mundo do concreto e do material — representado pelo
gesto -; por ultimo, os educadores religiosos justificavam a escolha
oralista pois se relacionava com a possibilidade confessional dos
alunos surdos [...].

A primeira escola para surdos no Brasil foi fundada em 1857 (data anterior ao
Congresso de Mildo) na cidade do Rio de Janeiro, e recebeu o nome de Instituto
Nacional de Surdos-mudos, atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES).
O professor surdo francés Ernest Huet veio ao Brasil com o propésito de ensinar
criangas surdas. Ele utilizava a lingua de sinais e ensinava outras disciplinas do

curriculo.

O Brasil, sintonizado com a tendéncia mundial estabelecida a partir do
Congresso de Mildo, em 1911 imp6s o oralismo como a metodologia para o ensino
das criancas surdas brasileiras. O método oral adotado possuia carater clinico e
buscava a reabilitacdo oral. Para que a reabilitacdo oral fosse bem-sucedida era

necessario: detectar precocemente a surdez e intervir no caso; usar protetizacao
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com o aparelho auditivo, de acordo com a perda auditiva da criancga; orientar os pais
a oferecerem experiéncias linguisticas orais aos filhos; tratar com fonoaudi6logo o

trabalho com a comunicacéao oral.

De acordo com Reis (1997), a lingua de sinais, mesmo sendo proibida
oficialmente, nunca deixou de ser usada pelos alunos surdos nos banheiros, patios e

corredores da escola, longe do olhar dos professores.

A partir da década de 1960 o pesquisador americano Willian Stokoe publicou
um artigo que tratava da estrutura da lingua de sinais americana (ASL) e o sistema

de comunicacao visual, mostrando que ASL era uma lingua tal qual as linguas orais.

Os baixos indices de aprendizagem dos surdos motivaram discussfes acerca
de outras formas de comunicacdo para esse grupo de alunos. Como alternativa ao
oralismo surgiu a filosofia da “Comunicagao Total’. Nessa linha filosofica, como
escreve Goldfeld (1997, p.29), séo utilizadas “[...] todas as formas de comunicacao
possiveis na educacdo de surdos, por acreditar que a comunicac¢do e nao a lingua

deve ser privilegiada”.

Na Comunicacdo Total, a lingua de sinais ndo é vista como caracteristica
natural da comunidade surda. Ela é posta como um recurso linguistico, uma
estratégia para a comunicacdo, e ndo como uma lingua verdadeira, com todos 0s

componentes linguisticos que descrevem uma lingua legitima.

Por volta das décadas de 1980 e 1990 surge o bilinguismo na educacédo de
surdos, que traz em seu bojo o conceito de comunidade surda, como explica
Goldfeld (1997, p.39):

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser
Bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais que € considerada a lingua natural dos surdos e, como
segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. [...] O conceito mais
importante que a filosofia Bilingue traz € de que os surdos formam
uma comunidade, com cultura e lingua proprias.

A filosofia bilingue n&o exclui o aprendizado da modalidade oral da lingua,

simplesmente a oralidade deixa de ser o Unico objetivo a ser perseguido. Por essa
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concepgao entende-se que o aluno surdo nédo precisa dominar a oralidade para ser

inserido na escola e aprender os conteudos formais.

As trés filosofias educacionais descritas se alternaram na conducao da
educacdo dos surdos e abordam a aquisicdo da linguagem de formas diferentes. E
preciso considerar que, mesmo tendo um tempo datado, as trés abordagens ndo sao

sequenciais e uma néo superou a outra.

Na contemporaneidade a abordagem oralista ganhou forca em funcdo dos
avancos tecnolégicos e das consequentes possibilidades que os aparelhos de
amplificacdo sonora individual (AASI) e as préteses de implante coclear
disponibilizam para o surdo comunicar-se oralmente. De acordo com Lichtig et al.
(2003), o implante coclear “[...] € um dispositivo eletrénico que busca desempenhar a
funcdo das células ciliadas, fornecendo a estimulacdo elétrica as células
ganglionares espirais remanescentes no nervo auditivo da céclea”. O implante
coclear ndo é recomendado para todos os surdos e os candidatos ao implante sao
submetidos a um processo de avaliagdo demorado, realizado por uma equipe
multiprofissional, para avaliar as possibilidades ou ndo de receber o implante. Ha
controvérsias entre a comunidade surda, que luta pelo direito de permanecer surda,
com a sua lingua e cultura preservadas, e a comunidade ouvinte, que vé no implante

coclear a possibilidade de o surdo desenvolver a oralidade e “deixar de ser surdo”.

Capovilla et al. (2001, p.1536) mostra que nos Estados Unidos,

[...] apesar da falta de dados, a industria argumenta que, para o
Estado e a sociedade, em vez continuar usando os recursos publicos
do orgamento para custear as consequéncias da surdez, seria mais
eficaz custear programas de implante coclear que atacariam a
origem do problema, ou seja, a prépria surdez.

No Brasil vem crescendo o nimero de surdos implantados. A possibilidade de
realizar a cirurgia gratuitamente pelo Sistema Unico de Satde (SUS) e a promessa
de acabar com a surdez fizeram aumentar a procura pelo implante coclear, mesmo

diante dos riscos do processo cirargico.

Quanto a Filosofia da Comunicacéo Total, esta se mostra presente na prética

pedagogica dos professores de surdos quando utilizam a lingua de sinais apenas
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como uma estratégia de ensino, com o objetivo de a crian¢a surda adquirir a lingua

portuguesa.

A filosofia bilingue encontra adesédo de muitas escolas para surdos, mas tais
escolas seguem as mesmas estratégias de ensino usadas para alunos ouvintes.
desconsiderando aspectos da cultura surda presentes na escola em fungéo do uso
da lingua de sinais. Para Fernandes (2003, p.120), a educacao bilingue precisa ser

alicercada

em diretrizes que priorizem uma pedagogia para surdos na educacao
linguistica, na composi¢cdo curricular, no envolvimento da
comunidade surda na proposta curricular, na participacédo efetiva de
profissionais surdos no processo educacional, no distanciamento de
modelos clinicos que submeteram o acesso ao conhecimento ao
dominio da oralidade [...].

Assumir uma escola para surdos ou uma escola regular com alunos surdos

incluidos tendo uma proposta bilingue ainda € um desafio a ser superado.

Trataremos, neste momento, do lugar que a linguagem ocupa no
funcionamento humano, entendendo que o aluno surdo necessita de uma educagéo
bilingue que respeite sua diferenca linguistica e |Ihe possibilite desenvolver suas

funcdes complexas do pensamento.

Para Sacks (1998, p.22),

ser deficiente na linguagem, para um ser humano, € uma das
calamidades mais terriveis, porque é apenas por meio da lingua que
entramos plenamente em nosso estado e cultura humanos, que nos
comunicamos livremente com nossos semelhantes, adquirimos e
compartilhamos informacgdes.

Ao nascer, ja nos primeiros meses de vida, a crianga ouvinte, por meio das
suas relacdes sociais mediadas pela linguagem, entra no mundo do conhecimento.
A crianga surda, por apresentar a privagao do sentido da audicdo, decorrente da
surdez, ndo consegue receber as informacdes sonoras disponiveis no meio social,
especialmente a crianca surda que tem surdez pré-linguistica e ndo teve nenhuma

experiéncia com a lingua falada. Essa criangca necessita ser imersa o mais
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precocemente possivel em ambientes linguisticos onde a lingua de sinais seja a
lingua de comunicacdo empregada. Além de interlocutores adultos usuarios da
lingua de sinais, a crianca precisa conviver com pares da mesma idade para brincar
e soltar a imaginacéao, a fantasia e o faz-de-conta usando a sua lingua natural, pois

assim ela ter4 possibilidades de adquirir o conhecimento.

Para Sacks (1998), apenas 10% dos surdos encontram-se na condi¢ao
linguistica ideal: sé@o filhos de surdos usuarios da lingua de sinais, os quais desde
cedo tém garantida uma compreensao plena da comunicacédo do dia-a-dia, o que

Ihes possibilita receber as informacdes cotidianas.

A maioria das criangas surdas € submetida a uma lingua auditivo-oral mesmo
sem ter condi¢cdes biolégicas para recebé-la. “O aspecto essencial é: as pessoas
profundamente surdas ndo mostram em absoluto nenhuma inclinacdo inata para
falar. Falar € uma habilidade que tem de ser ensinada a elas, e constitui um trabalho
de anos [...]” (SACKS, 1998, p.43).

Tomando a citacdo do autor, temos argumentos que nos remetem a reflexao
do porqué de durante tanto tempo a pessoa surda ter sido descrita como aquela que
apresentava caracteristicas bem peculiares, como, por exemplo, aprendizado lento,
precisando sempre do material concreto e muita repeticdo para aprender e
necessitando frequentar dois anos a mesma série escolar; nervosa, agitada,
antissocial. Essas caracteristicas eram descritas como inerentes a surdez e nao
como consequéncia da falta de uma lingua que levasse o0s sujeitos surdos ao

aprendizado e ao desenvolvimento.

Tal como acontece com a crianca ouvinte, que adquire a lingua oral de forma
natural, bastando a convivéncia com falantes que usam a oralidade, a crianga surda
necessita de interacdo em lingua de sinais. Para Sacks (1998, p.130), “a surdez em
si ndo € o infortunio; o infortinio sobrevém com o colapso da comunicacéo e da
linguagem”. Para um pleno desenvolvimento da linguagem, as criangas surdas

necessitam do contato precoce com usuarios de lingua de sinais.

Luria e Yudovich (1987) consideram a linguagem essencial para a formacgéao
dos processos mentais da crianca. A interacao verbal que o adulto estabelece com a

crianca, ensinando-lhe o significado dos conceitos que foram construidos pelos
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homens ao longo da sua existéncia, tem influéncia decisiva no desenvolvimento

infantil. Os autores afirmam:

A linguagem, que encerra a experiéncia de geracdes, ou da
humanidade, falando num sentido mais amplo, intervém no processo
do desenvolvimento da crianga desde os primeiros meses de vida.
Ao nomear 0s objetos e definir, assim, as suas associacfes e
relacbes, o adulto cria novas formas de reflexdo da realidade na
crianca, incomparavelmente mais profundas e complexas do que as
gue ela poderia formar através da experiéncia individual. Todo esse
processo da transmisséo do saber e da formag&o de conceitos, que €
a maneira bésica com que o adulto influi na crianca, constitui o
processo central do desenvolvimento intelectual infantil (LURIA,
YUDOVICH, 1987, p.11).

Em consonéncia com essas colocagfes citamos Vygotsky (1993), que
destaca a linguagem como principal instrumento de desenvolvimento das funcdes
complexas do pensamento. Segundo esse estudioso, “o crescimento intelectual da
crianca depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto € da
linguagem” (VYGOTSKY, 1993, p.44).

Luria e Yudovich (1987), na tentativa de estudar a linguagem e o papel que
ela desempenha na formacdo das fung¢des superiores do pensamento, investigaram
dois irmaos gémeos univitelinos de cinco anos com atraso no desenvolvimento da
fala. Os gémeos Yura® e Liosha* foram separados e cada um passou a frequentar
uma turma distinta na creche. O objetivo da separacdo foi forca-los a interagir
verbalmente com outras criangas, porque quando estavam na mesma classe néo se
relacionavam com as demais criancas, preferindo ficar proximos um do outro e

ajudar-se mutuamente.

Os gémeos apresentavam atraso no desenvolvimento da linguagem:

Até os dois anos de idade, os gémeos nao falaram absolutamente
nada; com um ano e meio sO diziam “mamae” e “papai”’. Aos quatro
anos, sua linguagem consistia num pequeno numero de sons
pobremente distinguidos, que empregavam no brinquedo e na
comunicacgao (LURIA; YUDOVICH, 1987, p.30).

® O autor o denomina de gémeo A.
* O autor o denomina de gémeo B.
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As criancas entendiam bem a fala cotidiana, mas quando expostas a uma
forma de linguagem mais elaborada e de grau de complexidade gramatical elevado,
necessitavam, para sua compreensao, de explicacdes que significassem em

detalhes a mensagem.

Os gémeos eram os caculas dos sete filhos de uma familia. As experiéncias
sociais das criangas eram limitadas, porque ficavam a maior parte do tempo em
casa, na companhia um do outro. A falta de contato com livros de historias infantis
configurou-se como um fator que contribuiu para o atraso no desenvolvimento de
linguagem dos gémeos. “[...] Apesar de tudo, ndo aparentavam retardamento. Eram
bons, alegres, enérgicos, travessos, abertos e carinhosos. Seus movimentos eram
bastante ritmicos e vivos e mostravam harmonia” (LURIA; YUDOVICH, 1987 p.31).

Durante os dez meses de pesquisa 0s gémeos ficaram em turmas separadas
na creche, e os pesquisadores constataram melhora significativa na tentativa de
interacdo verbal das criangas. A separacdo de Yura e Liosha desencadeou em
ambos a necessidade de participar das atividades coletivas e de falar com outras
pessoas, e evidenciou-se que a comunicacdo nao verbal ndo era suficiente para o

entendimento dos colegas pertencentes ao grupo.

A necessidade de comunicagcdo para expressar os desejos e participar das

brincadeiras levou-os a interagir com 0 grupo:

No terceiro més da experiéncia, a linguagem unida a uma situacao
pratica e a linguagem incompreensivel fora da situagdo passaram a
segundo plano, cedendo lugar a diversas formas verbais em que os
elementos da linguagem “autbnoma” ja haviam deixado de
representar papel importante e em que as formas de comunicagao
verbal mais préprias da idade passavam ao primeiro plano [...].
(LURIA; YUDOVICH, 1987, p.53).

Um dos gémeos, o0 Yura, considerado o mais fraco, recebeu um programa de
ensino que tinha como objetivo desenvolver a linguagem de forma adequada. A
crianga foi exposta a um treinamento verbal intensivo, com o proposito de fazé-la
diferenciar os sons e melhorar a sua prondncia, elementos fundamentais para a

aguisicao de um sistema verbal mais elaborado.
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O método utilizado por Luria e Yudovich (1987) consistia em estimular Yura a
responder as perguntas feitas a ele. As tarefas propostas pelos pesquisadores eram
nomear objetos rapidamente, repetir frases completas e descrever imagens. Este
trabalho produziu bons resultados, pois, “[...] apdés dez meses de instrucdo, a
comunicacao verbal da crianca passou a ter outra forma” (LURIA; YUDOVICH, 1987,
p.51). A partir de um trabalho sistematizado e intencional dos pesquisadores, Yura

mostrou uma linguagem mais rica.

De acordo com os autores, durante a experiéncia a funcdo orientadora e
planificadora da linguagem comeca a aparecer, dando possibilidades as criancas de
ultrapassar as situa¢des imediatas.

O trabalho de reeducacéo da linguagem feito com o gémeo Yura aparece com
bons resultados ja no terceiro més de experiéncia, deixando-o a frente do irméo em

relagdo a linguagem narrativa

Com dez meses de experiéncia, aparecia em ambos 0s gémeos a
linguagem narrativa, mas o gémeo A, que tinha sido reeducado,
comecga agora a adquirir formas complexas de linguagem narrativa,

BN

ndo vinculadas a situagdo imediata. Enquanto que, no gémeo de
controle B, a linguagem narrativa continuava ligada mais intimamente
a situagcdo imediata e, normalmente, ndo se separa dela (LURIA;
YUDOVICH, 1987 p.55).

Com essa pesquisa, Luria e Yudovich (1987, p.80) mostram que a linguagem
€ determinante na formacao intelectual: “[...] os meninos agora encontravam-se em
condi¢cbes de distanciar-se da situacdo imediata e de subordinar a sua atividade a
um projeto formulado verbalmente, estabelecendo assim uma relacdo nova com

essa situagao”.

A partir da pesquisa desenvolvida pelos autores supracitados sobre o efeito
da linguagem no desenvolvimento dos gémeos Yura e Liosha, que até os cinco anos
de idade apresentavam uma linguagem empobrecida, a qual ndo |hes possibilitava
acessar estratégias cognitivas para resolver problemas, somente apés o trabalho
sistematizado com a linguagem foi possivel verificar nas criangcas manifestacées de

uso da inteligéncia.
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Cabe destacar que a experiéncia feita por Luria e Yudovich (1987) de oferecer
uma reeducacao linguistica ao gémeo A mostrou que ele compreendeu a linguagem
com maior facilidade do que o gémeo B, evidenciando o papel fundamental da
mediacdo e a necessidade de relacionar-se com o grupo de modo a poder
comunicar-se com o0s colegas e ser compreendido por eles. O atraso no

desenvolvimento de linguagem pode levar a um atraso intelectual.

Em relacdo a crianca surda, por sua condicao linguistica, Silva (2008, p.39)

comenta que,

Quando imersa em um ambiente onde se emprega majoritariamente
a lingua oral, a crianca surda experimenta de forma perversa os
efeitos da privacao de interagfes verbais que Ihe sejam significativas.
Assim, prevenir 0 atraso no desenvolvimento da linguagem da
crianca surda é prevenir um atraso de ordem intelectual. Em outras
palavras, assegurar para a crianga surda o acesso a lingua de sinais
como primeira lingua é um passo rumo a superacao dos problemas
gque podem atingi-la.

A norma imposta na nossa sociedade é a de ouvir e falar. Até o final da
década de 1980 os alunos surdos que nao conseguiam adquirir essas habilidades
eram obrigados a transitar em um mundo com menores possibilidades, tanto sociais
guanto académicas. O insucesso escolar recaia sobre o surdo e ndo se

consideravam as condicdes linguisticas que Ihe eram ofertadas.

Vygotsky (1997) foi um dos primeiros pesquisadores a considerar a lingua de
sinais (a qual ele se referiu como mimica) como necessaria para o desenvolvimento
do pensamento da crianca surda. A posicdo de Vygotsky (1997) em relacdo a
educacao da crianca surda sofreu mudancas ao longo das suas pesquisas. Em uma
fase inicial o autor escreveu que o uso da “mimica” impossibilitava a aquisicdo da
fala e, consequentemente, ndo levava os alunos surdos a formacdo das funcdes
superiores do pensamento. Por outro lado, fez criticas aos métodos orais da época,
que se baseavam em uma fala artificial e “morta”, e sugeriu que tomassem a fala em

uso como referéncia para o ensino da oralidade.

Contrariando o que tinha dito até a década de 1920 sobre a educagéo dos

surdos, Vygotsky (1997, p.353) escreve, na década de 1930, que
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0os estudos psicolégicos (experimentais e clinicos) demonstram
concordar que, no estado atual da pedagogia dos surdos, a
poliglossia (dominio de diferentes formas de linguagem) constitui 0
caminho que ndo se pode evitar e mais frutifero para o
desenvolvimento linguistico e a educacdo da crianca surda
(VYGOTSKY, 1997, p.353).

O autor nao foi intransigente na defesa do oralismo puro nem da lingua de
sinais; ele apenas propds o uso de diversas linguagens ao aluno surdo, entre as

quais a lingua de sinais aparece com destaque.

Vygotsky (1997) fez severa critica a pedagogia centrada no déficit da crianca.
Orienta o trabalho do professor voltado as potencialidades do aluno, ndo ao que lhe
falta (no caso do aluno surdo, a audi¢éo). No conceito de compensacao encontra-se

a chave para levar o aluno com deficiéncia a adquirir o conhecimento.

O autor argumenta que as leis do desenvolvimento sdo iguais para todas as
criancas, pontuando que naquelas com deficiéncia existem peculiaridades na
organizacao sociopsicolégica que requerem do professor a busca por caminhos

alternativos e recursos especiais de ensino.

Goes (2002, p.99), baseada em Vygotsky, ressalta:

o funcionamento humano vinculado a alguma deficiéncia depende
das condicbes concretas oferecidas pelo grupo social, que podem
ser adequadas ou empobrecidas. Nao é o déficit em si que traca o
destino da crianca. Esse “destino” é construido pelo modo como a
deficiéncia é significada, pelas formas de cuidado e educacdo
recebidas pela crianca, enfim, pelas experiéncias que |he sé&o

propiciadas.

O conceito de deficiéncia € construido culturalmente. Para uma crianca que
nunca ouviu, o siléncio ndo € “penoso”. Ela ndo sente o desejo de ouvir, porque nao
viveu a experiéncia da percepc¢ao auditiva do som. Sobre isso, Sacks (1998, p.45)

mostra um exemplo:

devido a uma mutagédo, um gene recessivo vingou por 250 anos na
ilha de Martha’s Vineyard, Massachussets, a partir da chegada dos
primeiros colonizadores surdos na década de 1960. [...] a incidéncia
de surdez aumentara para uma em cada quatro pessoas. Em
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resposta a essa situagdo, toda a comunidade aprendeu a lingua de
sinais, havendo livre comunicacéo entre surdos e ouvintes (SACKS,
1998, p.45).

Nessa ilha, como escreve Sacks (1998), os surdos tinham uma vida normal. A
comunicacdo acontecia naturalmente, entre surdos e ouvintes, porque 0S ouvintes

dessa ilha eram bilingues.

Skliar (1997) critica o modelo pedagdgico adotado na educacdo dos alunos
surdos baseado na correcdo da falta de audicéo, na cura da surdez, e propde um
modelo pedagogico no qual a lingua de sinais torna-se fundamental para a formacao

do pensamento e da identidade do aluno surdo.

A concepcédo atual que se tem da surdez é que se trata de uma diferenca
linguistica em que, no processo ensino-aprendizagem, ndo se leva em consideracao
0 grau da perda auditiva do aluno. O uso da lingua de sinais na comunicacéo

garante condi¢cBes de acessibilidade ao conhecimento.

Schaff (1964, p.161) aponta a necessidade de o aluno surdo usar a lingua de

sinais para assegurar o desenvolvimento do pensamento reflexivo e abstrato

[...] os s&bios soviéticos afirmam, antes de tudo, que uma crianca
privada da faculdade da palavra em consequéncia de uma
enfermidade, e a qual ndo se transmite um sistema qualquer de
sinais, esta condenada a uma enfermidade mental duravel. Trata-se
de individuos que, afora a sua surdez ou cegueira, SA40 normais e
potencialmente capazes de atingir um nivel intelectual, por vezes
muito elevado. [...] também provaram que, transmitindo um sistema
de sinais a uma criancga ferida de surdez e de cegueira — sistema que
consiste na transposi¢cdo da linguagem sonora para a linguagem
tactil -, levamos a criangca a franquear um passo decisivo, que
transforma em realidade as suas possibilidades de desenvolvimento.

A linguagem organiza e determina o desenvolvimento do pensamento
intelectual inicial. Oliveira (1997, p.45) afirma que “[...] a condicdo humana é
aprendida pelo uso da linguagem”. E preciso haver interacdo entre pessoas nas
mesmas condi¢cbes para que aconteca o aprendizado. Rego (1999, p.71) cita um
exemplo relativo a aquisigéo da fala “[...] a crianca s6 aprendera a falar se pertencer
a uma comunidade de falantes”. Para que a fala seja adquirida ndo basta que a

crianca tenha intacto o aparelho fonador e todas as condi¢cbes organicas, mas torna-
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se condicdo necesséria para o aprendizado a sua interacdo com usuarios da

linguagem.

No caso da crianca surda que, mesmo tendo seu aparelho fonador
preservado, ndo pode adquirir a fala em funcéo de nédo receber o feedback acustico
necessario & memorizacdo das palavras, a lingua de sinais cumpre a mesma funcéo

gue a fala para os ouvintes.

Vygotsky (2002) atribui a escola uma funcao importante na vida da crianca, e
observa que a crianga, antes de vir para a escola, traz conhecimentos a respeito das
diversas disciplinas trabalhadas na escola, porém esses conhecimentos sao
empiricos, e s a partir do seu ingresso na escola ela passa a lidar com outro tipo de
conhecimento, o cientifico. De acordo com Smolka e Nogueira (2002, p.78-79), a
escola é “[...] um lugar institucional, a qual é atribuida uma funcéo especifica, de
instruir, de trabalhar o conhecimento historicamente produzido, de possibilitar a
participagdo das criangas nesse processo de produgao”. A escola se organiza
estabelecendo regras e normas de conduta e transformando os individuos no

tocante a seu modo de pensar, falar e agir.

2.3 A LINGUA DE SINAIS E A EDUCACAO DE SURDOS

A singularidade da educacdo dos alunos surdos é a utilizacdo da lingua de
sinais. Essa lingua espacovisual possibilita ao surdo a comunicacao e a mediacdo
necesséaria para a formacdo do pensamento conceitual. Goldfeld (1997, p.149)
salienta que “[...] a abstracdo e generalizagdo sdo fungcdes mentais extremamente
relacionadas e dependentes da linguagem”. Quando a crianga surda € exposta
precocemente a lingua de sinais o seu aprendizado acontece em ritmo semelhante
ao da crianca ouvinte. Essa ideia é confirmada por Bellugi e Petito (apud

QUADRGOS, 1997, p.79), ao concluirem que

a crianca surda de nascenca, com acesso a uma lingua espacovisual
proporcionada por pais surdos, desenvolvera uma linguagem sem
qgualquer deficiéncia. Além disso, os dados apresentados sugerem
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gue os fundamentos da linguagem néo estdo baseados na forma do
sinal, mas, sim na funcao linguistica que a serve.

Na realidade, a maioria das criangas surdas chega a escola sem saber a
lingua de sinais e sem ter adquirido a oralidade. A auséncia da linguagem coloca
essas criancas em desvantagem em relacdo as ouvintes, que adquirem a oralidade
no convivio com os pais, de forma espontanea. A escola de surdos assume o papel

do ensino da primeira lingua e dos contetidos académicos.

Atualmente, o aluno surdo pode ser atendido em dois contextos escolares
distintos: no ensino regular e na escola especial bilingue. O desejo da maioria dos
pais ouvintes que tém filhos surdos e a expectativa de muitos surdos é estudar no
ensino regular; por outro lado, os pais surdos e 0s surdos engajados nos
movimentos surdos defendem a escola bilingue.

No Brasil, na década de 1980 iniciou-se a discussdo em torno da integracao
da pessoa com deficiéncia nas escolas regulares. De acordo com esse movimento
em prol da insergéo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, para receber
alunos com deficiéncia a escola ndo precisava se modificar em relagdo ao curriculo
ou a estrutura. No caso do aluno surdo, ele deveria aprender a falar para fazer parte
da sala de aula, em que a maioria dos alunos era ouvinte. O aluno deficiente auditivo
ficava na escola especial e recebia a reabilitacdo da audicédo e da fala. A partir do
momento em que a linguagem oral fosse dominada, ele poderia fazer parte da
escola regular. Os esforcos pedagdgicos da escola especial ficavam voltados a
ensinar os surdos a falar.

Skliar (1997, p.11) argumenta que “é neste sentido que o discurso da
medicina se torna aliado incomparavel da concepc¢éo clinica dentro da educacéo
especial: os esforcos pedagdgicos devem submeter-se previamente a uma potencial
— e quimérica — cura da deficiéncia”.

A consequéncia desse encaminhamento pedagdgico oferecido pela escola
especial mostrava-se presente no idealismo dos professores dessas instituicbes por
meio das baixas expectativas em relagdo ao aprendizado dos seus alunos. Muitos
alunos surdos permaneciam longos anos na escola especial e nunca chegavam a
frequentar o ensino regular, porque ndo conseguiam alcancar as metas necessarias

para sair da escola especial, como pontua Mantoan (2003, p.23):
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Nas situacBes de integracdo escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma
selecdo prévia dos que estdo aptos a insercdo. Para esses casos,
sdo indicados: a individualizacdo dos programas escolares,
curriculos adaptados, avaliagbes especiais, reducdo dos objetivos
educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em
suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de
mudar para adaptarem as suas exigéncias (MANTOAN, 2003, p.23).

Na vigéncia do paradigma da integracdo houve uma separacdo entre a
educacado regular e a especial. O objetivo da educacédo especial era “reabilitar” o
aluno para ingressar no ensino regular. A educacéo especial configurava-se como
um programa paralelo ao ensino regular. As escolas especiais para surdos
direcionavam o curriculo para préaticas que fizessem o surdo ouvir e falar. Skliar
(1997, p.111) explica que “medicalizar a surdez significa orientar toda a atencéo a
cura do problema auditivo, & corre¢do de defeitos da fala, ao treinamento de certas
habilidades menores, como a leitura labial e a articulacéo [...]".

A partir da década de 1990, a discussdo em torno da inclusdo se estende a
varios paises. A Declaracdo de Salamanca® é um documento conhecido
internacionalmente que trata da inclusdo e discute a possibilidade de modificar a
sociedade, em especial as escolas, para atender as necessidades especiais dos
alunos. O documento defende uma Unica escola para as criancas:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente
de suas condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e
criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham,
criancas de populacdes distantes ou ndémades; criangcas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas, desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1994).

A inclusdo das pessoas com deficiéncia requer mudancas nas atitudes e nas
praticas. Para isso é necessario desconstruir a imagem de que a pessoa com

deficiéncia é dependente, incapaz. E fundamental a remocido de barreiras

® Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais ocorrida em Salamanca, na
Espanha, em 1994, envolvendo 92 governos e vinte e cinco organiza¢cdes ndo governamentais,
sendo aprovada a Declaragdo de Principios, Politicas e Préaticas na area das Necessidades
Especiais.
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estruturais, tanto as fisicas, quanto as materiais, para dar igualdade de
oportunidades e condi¢Oes a todas as pessoas.

Sassaki (2005) destaca que a reabilitacdo € um processo importante na vida
das pessoas deficientes, mas ndo pode se tornar condicdo de ingresso ou 0 Unico

objetivo da escola

[...] para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a
partir do entendimento de que ela é que precisa ser capaz de atender
as necessidades dos seus membros. O desenvolvimento, por meio
da educacéo, reabilitagdo etc. das pessoas com deficiéncia deve
ocorrer dentro do processo de inclusdo e ndo como um pré-requisito,
COMO Se essas pessoas precisassem pagar ingressos para poderem
fazer parte da sociedade (das escolas comuns, das empresas
comuns etc.) (SASSAKI, 2005, p.21).

O paradigma da inclusdo parte do principio de que a sociedade e a escola
precisam se modificar para receber “todos os alunos”, com o discurso do direito de

igualdade e preocupacdes humanitarias.

Para se efetuar uma mudanca é preciso repensar as politicas publicas. Nao
basta uma mudanca na forma de narrar a incluséo, é preciso também estabelecer
formas de atendimento possiveis de colocar em pratica nas escolas regulares, sejam

elas publicas ou privadas.

Carvalho (2005, p.55) faz um alerta “se nao tivermos a coragem de enfrentar
discussBes assumindo atitudes mais criticas, poderemos ter, como resultado das
propostas de inclusdo educacional escolar, nada mais do que insercao fisica, com

interacdes baseadas na solidariedade mecénica”.

Para a autora, o movimento da inclusdo néo diz respeito somente a melhoria
de qualidade de ensino para os alunos com deficiéncia. A partir do momento em que
recebe alunos necessitados de recursos especiais para aprender a escola regular é
desafiada a repensar sua forma de ensinar, a modificar o seu curriculo. Com isso
todos os alunos seriam beneficiados, porque, em tese, essas acdes da escola em

prol da inclusdo melhorariam a qualidade de ensino de toda a escola.

Em relacdo a estrutura da escola regular e seu curriculo, Garcia (2008, p.592-
593) afirma:
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[..] ndo se trata de buscar apenas uma melhor adaptacdo de
criangas e jovens com deficiéncia as estruturas escolares e seus
curriculos ou de adaptar curriculos aos alunos com deficiéncia. [...] a
partir de politicas educacionais, € preciso modificar as condi¢des
sociais e educacionais que limitam, oprimem e violentam professores
e estudantes na forma de processos escolares, na presenca e/ou ha
auséncia de estudantes com deficiéncia. Na sua presenca, podemos
identificar limites, opressdo e violéncias muito particulares. Mas
também podemos perceber formas peculiares de relacionamento
com o conhecimento, as quais representam ao mesmo tempo, limites
e possibilidades [...] (GARCIA, 2008, p.592-593).

A inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular requer uma
discussdo ampla, que tome como ponto de partida as condi¢des reais da educacao
brasileira. Se houver um recorte na analise, os alunos deficientes poderdo ser
apontados como 0s Unicos responsaveis de um sistema que estd apresentando

graves problemas e necessita de a¢gbes urgentes para a sua melhoria.

Lacerda (2009, p.40) faz uma critica a atual politica educacional de inclusédo
guando esta reduz o processo de inclusdo das pessoas com necessidades especiais
a simples “aceitacdo social da presenca desses alunos em salas de aula no ensino

regular [...]". Quanto aos alunos surdos a autora afirma:

Os alunos surdos precisam ser incluidos em ambientes bilingues, no
qgual circulem a Libras e a lingua portuguesa e isso ndo pode ser
alcancado se o aluno surdo nao tiver pares e educadores
competentes em Libras para com eles se relacionarem. [...] a
insercdo de um Unico aluno surdo em uma sala de aula, usando uma
lingua diferente (Libras), o torna marginal aos processos de
socializagdo a aprendizagem [...] (LACERDA, 2009, p.41-42).

A politica de educagédo bilingue para os surdos precisa ser pensada além da
presenca do intérprete de lingua de sinais em sala de aula. E preciso garantir a
difusdo da Libras e as condi¢des de aprendizagem do aluno surdo.

A seguir apresentamos dados que mostram o crescimento, em nivel nacional,
do namero de alunos com deficiéncia que estdo inclusos no ensino regular e

recebendo as medidas de apoio necessarias ao seu aprendizado.
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De acordo com o Censo Escolar, entre 1998 e 2006 houve o acréscimo de
6.405 matriculas em escolas comuns (inclusdo) e de 285 em escolas e classes

especiais, conforme o grafico:
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Grafico 1: Evolugéo de matriculas na educagéo especial — 1998 a 2006

Fonte: Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp>. Acesso
em: 17 mar. 2009.

Quanto a questao da educacao de alunos surdos no Brasil, verificamos que o
amparo legal que orienta a incluséo indicando que é preferencialmente na escola
regular que devem estudar as pessoas com deficiéncia é encontrado nos seguintes

documentos:

1) a Constituicdo Federal de 1988, cujo art. 208 estabelece como dever do
Estado com a Educacdo que este dever seja efetivado mediante a garantia de:
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

2) o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em cujo Capitulo IV — Do Direito a

Educacado, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, no art. 53. Item Il consta como um


http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp.Acesso
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desses direitos o0 atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

3) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9394/96, que no
Capitulo V — Da Educacédo Especial, art. 58, assim estabelece: “Entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores

de necessidades especiais”.

A orientacdo dos trés documentos € que o aluno com deficiéncia estude
preferencialmente no ensino regular, embora os documentos abram espaco para

gue haja escolas especiais.

Atualmente, no Brasil, a educacdo inclusiva € legalmente amparada pelo
documento “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva”, finalizado no inicio de 2008. Na apresenta¢cdo do documento Brasil (2008,
p.1) a defesa da inclusdo é pautada no principio de que é “[...] direito de todos os
alunos pertencerem a uma mesma escola, de estarem todos juntos aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminacdo”. O documento € claro na orientacao
de que ndo sejam mais criadas escolas especiais e orienta que as ja existentes

transformem-se em centros educacionais especializados.

Com relacdo ao aluno surdo, o documento sugere que receba a educacao
bilingue, isto €, na lingua portuguesa e lingua brasileira de sinais (Libras).
Recomenda ainda o servico do profissional tradutor/intérprete de Libras e lingua
portuguesa para a garantia da acessibilidade comunicativa, e faz a recomendacao
de que os alunos surdos estejam, com outros surdos, nas turmas comuns da escola

regular para que possam interagir com outros falantes da lingua de sinais.

As escolas regulares que tenham alunos surdos incluidos, eles tém direito ao
tradutor/ intérprete de lingua de sinais — TILS. O TILS tem a competéncia linguistica
em Libras/lingua portuguesa e atua em diferentes contextos nos quais ha pessoas
surdas inseridas. E um mediador na comunicacg&o entre surdos e ouvintes e ouvintes

e surdos, sendo também visto como uma ferramenta de incluséo.

O TILS e um profissional novo no cenario das escolas brasileiras, e na
maioria das vezes os professores ndo entendem com clareza a sua funcao na sala

de aula e querem delegar-lhe a fungédo de ensinar o conteudo cientifico ao aluno
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surdo, ou, erroneamente, acreditam que, resolvida a questdo comunicativa, o aluno

surdo néo tera problemas de aprendizagem.

A “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva”, ja referida, foi implementada pelo Decreto Presidencial n.° 6.571/208, que
dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE). O objetivo principal do
decreto é firmar o compromisso da Unido de prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, para
o AEE.

O referido decreto, no seu art. 3°, paragrafo 2°, orienta:

A producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em braille,
audio e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para a comunicagdo alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

Outro documento orientador no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
/superdotacdo é o Parecer CNE/CEB n.° 13/209, homologado em 24/9/2009, que
institui a inclusédo escolar compulséria a partir de 2010. Assim, segundo esse parecer
os referidos alunos serdo contabilizados duplamente no ambito do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo Basica — FUNDEB, quando matriculados em

classes comuns do ensino regular e do AEE.

O Ministério da Educacao, por meio do Conselho Nacional da Educacéo e da
Camara da Educacéo Basica, editou a Resolucdo N.° 4, de 2/10/09, que estabelece
as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Basica modalidade Educacéo

Especial e em seu art.° 1 orienta:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia,transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/Superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no AEE, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica, ou de
InstituicBes comunitarias, confessionais, filantropicas e sem fins
lucrativos.
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Em outros termos, o Decreto n.° 6.571/2008, o Parecer CNE/CEB n.° 13/2009
e a Resolugédo n.°4, de 2/10/09, orientam os sistemas de ensino, tanto da rede
regular quanto da Educacéo Especial, quanto a oferta do ensino para o ano de 2010
aos alunos com Deficiéncias, Transtorno Global do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo e indicam que todos os alunos deverdo ter dupla

matricula: no Ensino Regular e no AEE.

O Estado do Parana, por meio da Secretaria Estadual de Educacéo — SEED e
do Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo — DEEIN, posiciona-se
cautelosamente pela manutencdo das escolas especiais, para o atendimento dos
alunos que apresentem alta especificidade e demandem apoios e servi¢os intensos
e permanentes, além de espacos especialmente preparados para realizarem seu

processo de aprendizagem, até o ano de 2011.

Atualmente, a lingua de sinais ganhou espaco de discussdo dentro das
escolas que tém alunos surdos incluidos. Com a aprovacgédo da Lei n.° 10.436/02,
que dispde sobre a lingua de sinais, e a edicdo do Decreto n.° 5.626/05, que
regulamenta essa Lei, 0s surdos brasileiros tém assegurado o direito legal de usar a
lingua de sinais a partir de uma politica linguistica que proporcione a sua inclusao
social. O Decreto estabelece um prazo de dez anos para que as acdes sejam
efetivadas.

Entre as acdes a serem implementadas a partir do citado decreto destacamos
a determinacdo da inclusdo da Libras como uma disciplina curricular nas

licenciaturas. Quadros e Paterno (2006, p.24) observam:

[...] Os professores que tiverem tido a disciplina de lingua de sinais
na graduacdo possivelmente ndo serdo fluentes na LIBRAS para
ministrar aula diretamente nessa lingua, mas ja terao desconstruido
alguns dos mitos sobre os surdos e sua lingua. Isto terd impacto na
sala de aula quando estiver diante do aluno surdo.

As questdes linguisticas sempre ocuparam lugar de destaque no processo
educacional dos alunos surdos. Houve momentos — na vigéncia da abordagem
oralista — em que essas questbes foram a Unica preocupacdo do ensino e 0s
problemas genuinamente pedagdgicos néo tiveram espaco de discussao dentro das

escolas.
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A educacdo dos alunos surdos é um assunto que preocupa as escolas.
Lacerda (2006, p.164) denuncia que o ensino oferecido ao aluno surdo ndo esti

promovendo o seu desenvolvimento:

[...] pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um
namero significativo de sujeitos surdos que passaram por varios anos
de escolarizacdo apresenta competéncia para aspectos académicos
muito aquém do desempenho de alunos ouvintes apesar de suas
capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes. Uma evidente
inadequacéo do sistema de ensino € denunciada por estes dados,
revelando a urgéncia de medidas que favorecam o desenvolvimento
pleno dessas pessoas.

Os alunos surdos necessitam de metodologias de ensino diferenciadas, que
privilegiem o canal visual e possibilitem a compreenséo e apreensdo dos contetdos

ensinados pelos professores.

Entre os recursos disponiveis para o professor utilizar em sala de aula para
ensinar alunos surdos destacamos fotografias, ilustracdes, imagens, graficos, e
mapas. Esses recursos podem e devem ser utilizados no cotidiano das salas de aula
para introduzir um contetdo novo, pois sdo uma importante pista visual para o aluno,
facilitando a memodria visual. Citamos ainda os recursos tecnolégicos como fortes
aliados do ensino, entre eles o computador, o data show, a TV e os filmes

legendados, que ajudam no entendimento de temas abstratos.

Silva (2008, p.8) afirma:

A apropriacdo da lingua portuguesa escrita pela criangca surda
brasileira, em um contexto bilingue de educacéo, se constitui em um
dos aspectos mais polémicos e desafiadores de uma pratica
pedagdgica alicercada nessa filosofia. As dificuldades manifestadas
pelos surdos nas habilidades de leitura e escrita evidenciam a
tortuosa relacdo dessa minoria linguistica como esse aspecto da
cultura majoritaria, que é a escrita alfabética. A representacéo por
meio da escrita alfabética de conteddos pensados em lingua de
sinais, bem como a leitura e a compreenséo em sinais, de contetdos
registrados em portugués escrito, exige do surdo o uso de recursos
sofisticados de suas fungbes cognitivas. Isso porque, ele necessita
transitar simultaneamente por duas modalidades linguisticas de
bases distintas — uma de natureza oral-auditiva e uma de natureza
visual-espacial.
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A autora alerta que o aprendizado da lingua portuguesa pela crianga ouvinte
em fase inicial de apropriacdo da leitura e escrita estd ancorado na relacdo entre a
escrita e a oralidade. A escrita alfabética apoia-se na sonoridade. O dominio da
escrita ndo é espontaneo para a crianga ouvinte, ele ocorre a partir da mediacéo do
adulto letrado e da escola; mas para o surdo, a conquista da escrita pelo

estabelecimento da relacao entre letra e som € impraticivel. Afirma a mesma autora:

As dificuldades enfrentadas por alunos surdos para o dominio da
escrita alfabética sdo amplamente conhecidas e as razdes para
essas dificuldades sdo plenamente justificaveis. Representar pela
escrita alfabética uma lingua espaco-visual ndo é tarefa facil. A
relacéo direta entre o som e o simbolo escrito inexiste para o aluno
surdo. As linguas de sinais nao possuem relagdes estruturais com a
escrita alfabética, que foi criada para a representacao grafica dos
sons da fala (SILVA, 2008, p.207).

A crianca surda ancora-se no aspecto visual da escrita, que é significado pela
lingua de sinais. O contato com materiais escritos diversificados e significativos
contribui para despertar na crianca surda a necessidade de ler e escrever, mas néo
é suficiente para o seu aprendizado.

A aquisicdo da lingua portuguesa pelos surdos por meio de metodologias de
ensino que conduzam a essa aquisicdo € desafio assumido por alguns
pesquisadores no Brasil. O ensino da lingua portuguesa para alunos surdos recebe
diferentes criticas de estudiosos da area (FERNANDES, 2003; KARNOPP, 2002),
gue apontam alguns equivocos teoricos. Entre esses equivocos destaca-se a crenca
dos professores de que o dominio da oralidade € condi¢cdo para o aprendizado da
escrita. Mesmo com relacdo aos professores que atuam em escolas bilingues para
surdos, ha pistas de que eles condicionam o dominio da oralidade ao aprendizado

da escrita da lingua portuguesa.

Outro equivoco frequente entre os professores de alunos surdos refere-se aos
encaminhamentos metodolégicos utilizados em sala de aula. Os surdos aprendem e
convivem em sala de aula com duas linguas — a lingua de sinais e a lingua
portuguesa, no entanto a lingua portuguesa é ensinada com a mesma pedagogia
empregada para ensinar as criangas ouvintes, ou seja, 0 seu ensino € planejado e
desenvolvido em sala de aula com estratégias de ensino de lingua materna, tendo

um enfoque lexical, partindo-se do ensino de palavras.
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Para o aluno surdo a lingua portuguesa é uma segunda lingua, e seu
aprendizado exige o uso de praticas escolares que potencializem a experiéncia
visual dos alunos. De acordo com Karnopp (2002, p.57), “a énfase na escola de
surdos esta voltada para o estudo do vocabulario e para a memorizacao de regras
da gramética tradicional, fato que pouco contribui para a formacdo de um leitor
produtor de textos”. A apropriagdo da lingua portuguesa pelos alunos surdos
depende da mediacdo feita em lingua de sinais e estratégias de ensino

diferenciadas.

Paterno e Quadros (2006, p.20) explicam que “a escola é um local onde
tradicionalmente ocorre disputa das linguas e é neste espaco institucional que
comumente se operam 0s mecanismos de repressao linguistica, onde o saber do

grupo da cultura hegemonica € imposto sobre a escola”.

Nas escolas bilingues para surdos a grande maioria dos professores é
ouvinte, e a lingua usada majoritariamente entre eles € a lingua portuguesa oral.
Kyle (1999, p.18) salienta que o fato de a opcéo politica linguistica da escola de
surdos ser por uma abordagem bilingue “[...] ndo significa necessariamente que ha
uma aceitacao real do uso da lingua e do contexto no qual esta ocorre. Nao implica
que a lingua seja usada em toda a escola”. E preciso um compromisso do professor
com 0 ensino e a sua imersdo na lingua de sinais por meio do convivio com a
comunidade surda, fora do ambiente da escola, em situacées de uso cotidiano da
lingua de sinais. Quadros e Schmiet (2006, p.19) enfatizam: “[...] a educacao

bilingue depende da presenca de professores bilingues”.

A escola tem papel fundamental no desenvolvimento humano, e para a
crianga surda, a escola bilingue é o espaco que lhe possibilita desenvolver as

competéncias necessarias ao seu aprendizado.

De acordo com pesquisas desenvolvidas por Capovilla (2008, p.8) e seus
colaboradores, “[...] as escolas especiais com ensino em Libras sdo mais eficientes
em desenvolver competéncias (tanto em Libras quanto de leitura e escrita do
Portugués) em alunos surdos”, ao passo que para o aluno deficiente auditivo a
escola regular mostrou-se mais eficiente para o ensino da lingua portuguesa. Ainda

de acordo com o autor,
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[...] isso ocorre porque alunos com deficiéncia auditiva ainda tem no
portugués sua lingua materna, ao passo que os alunos surdos tem
na Libras a sua lingua materna. [...] como quase toda a totalidade
dos alunos das escolas para surdos séo surdos e ndo deficientes
auditivos, a descontinuidade das escolas especiais para surdos com
a sua transformacdo em escola comum constitui um desservico a
educacdo dos surdos, e um profundo retrocesso educacional de
sérias consequéncias pedagdgicas para o pais [...] (CAPOVILLA,
2008, p.8).

A orientacdo da politica federal € que ndo se criem novas escolas especiais
(no caso dos alunos surdos, escolas bilingues), e que as ja existentes sejam
transformadas em centros educacionais. As pesquisas tém mostrado, no entanto,
que o aluno surdo avancou na sua vida escolar a partir da sua imersdo em

ambientes bilingues, com uso sistematizado da lingua de sinais.

Na linha de acéo da declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), o artigo 21 do
capitulo Il destaca que os surdos devem ter um atendimento especifico:

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferencas
individuais e as diversas situacoes. Deve ser levada em
consideracdo, por exemplo, a importancia da linguagem dos sinais
como meio de comunicacao para os surdos e ser assegurado a todos
0s surdos o0 acesso ao ensino da linguagem de sinais do seu pais.
Face as necessidades especificas de comunicacao dos surdos e de
surdo-cegos, seria mais conveniente que a educacdo lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades
especiais nas escolas comuns.

A questdo linguistica é o que diferencia a orientacdo dada na Declaracdo de
Salamanca a educacao dos surdos. Com relacdo as outras deficiéncias, a orientacéo
€ que devem estudar nas escolas regulares de ensino. Somente ao aluno surdo e ao
surdo-cego é sugerida uma excegdo, ou seja, que estude em escolas ou classes

especiais.

Lacerda (2006) afirma que o ouvinte se beneficia com a presenca de um
aluno surdo na sala de aula, porque tem a oportunidade do convivio com o diferente;
mas o aluno surdo ndo recebe nenhum beneficio nesse convivio, pelo contrario, fica

isolado em sala de aula:
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[...] para o aluno surdo, que deve cursar o ensino fundamental, sera
efetivamente melhor uma escola na qual os conteldos sejam
ministrados em sua lingua de dominio, que ele tenha professores e
companheiros que partilhem com ele a lingua de sinais, de modo a
poder se desenvolver o mais plenamente possivel, como é
oportunizado para as criancas ouvintes no ensino fundamental
(LACERDA, 2006 p.181).

Encontramos defensores da inclusdo do aluno surdo no ensino regular.
Damazio (2007, p.25), por exemplo, defende essa inclusdo e afirma que “O trabalho
pedagdgico com alunos com surdez nas escolas comuns deve ser desenvolvido em
um ambiente bilingue, ou seja, em um espaco em gque se utilize a Lingua de Sinais e
a Lingua Portuguesa”. A realidade que se apresenta nas escolas em que haja
alunos surdos inclusos é que o intérprete de lingua de sinais é a Unica pessoa que
sabe Libras na escola e acaba sendo a pessoa com quem o aluno surdo interage
durante as quatro horas que passa na escola.

Karnopp (2004, p.10) afirma que

Ser surdo e usuario da lingua de sinais € enfrentar uma situacéo
bilingue, pois o0 surdo est4 exposto a lingua portuguesa tanto na
modalidade oral quanto na escrita. Assim, contar com intérpretes de
lingua de sinais é condigdo minima e necesséria para que o aluno
possa participar efetivamente da aula, entendendo e fazendo-se
entender [...].

Os discursos proferidos em torno da inclusdo sé&o sintonizados com o0s
principios filosoficos aceitos pelos documentos oficiais, mas camuflam a realidade
educacional brasileira, Lacerda (2006, p.168) mostra que encontramos nas escolas

[...] classes superlotadas, instala¢des fisicas insuficientes, quadros
docentes cuja formacdo deixa a desejar. Essas condicdes de
existéncia do sistema educacional pdem em questdo a propria ideia
de inclusdo como politica que, simplesmente, propde a inser¢do dos
alunos nos contextos escolares presentes.

Ja foi confirmado por diversos autores (SACKS, 1998; SKLIAR, 1997, 1998;
LACERDA, 2006; CAPOVILLA, 2008) que as criangas surdas possuem 0 mesmo
nivel de inteligéncia das criancas ouvintes, porém € necessario que elas tenham

acesso ao conhecimento por meio de uma lingua visual. A surdez devera marcar
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apenas a necessidade de utilizar recursos diferenciados de ensino para o aluno
surdo, e nao configurar-se como empecilho ao seu aprendizado.

Quanto a inclusdo no Estado do Parana, Matiskei (2006, p.10) observa: “[...]
praticamos uma inclusdo educacional responsavel no Parana: ouvindo, dialogando,
promovendo a aproximacao entre os contextos regular e especial, com oportunidade
de uma formacdo continuada, com valorizacdo profissional’. Até 2004, os
professores da rede estadual de ensino que atuavam com a Educacdo Especial
recebiam 50% de adicional no salario, que deveria ser empregado na compra de

materiais de estudo.

O Estado do Parana oferece uma rede de apoio, tendo como objetivo garantir
gue os alunos com deficiéncia (intelectual, visual, surdez e fisica), transtorno global
do desenvolvimento — TGD e altas habilidades/superdotacdo sejam atendidos na

rede regular de ensino, inclusos em sala de aula ou em classes especiais.

REDE DE APOIO - 2008 |SERV/APOIO |ALUNOS

AREA DA DEFICIENCIA MENTAL
Classe Especial — DM 1124 10.710
Sala de Recursos 12 a 42 séries 892 11758
Sala de Recursos 5?2 a 82 séries 812 7655

AREA DA DEFICIENCIA VISUAL
Centro de Atendimento Especializado CAE 320 1959
atividades complementares (baixa visdo adquirida/ cegueira adquirida) 1946
Centro de Apoio Pedagogico apara Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual 5

AREA DA SURDEZ

Centro de Atendimento Especializado CAE 202 1508
Programa de Ensino Regular com Atendimento Especializado - PERAE 9 63
Professor Interprete 234 929
Centro de Apoio aos Professionais da Educacao 1

AREA DA DEFICIENCIA FiSICA
Centro de Atendimento Especializado CAE 3 13
Professor de Apoio Permanente 118 124

AREA DAS CONDUTAS TIiPICAS
Classe Especial — CT 31 134
Sala de Recursos 12 a 42 séries 4 14
Sala de Recursos 5% a 82 séries 9 65

AREA DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
Sala de Recursos 12 a 42 séries 6 89
Sala de Recursos 5% a 82 séries 7 119
Nucleo de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacdo 1
TOTAL 37.086

Quadro 1: Servicos de apoio oferecidos no Estado do Parand e o numero de alunos
atendidos em cada area

Fonte: Secretaria de Estado da Educacao do Parana (2009).



55

De acordo com o quadro, o Estado do Paranid tem 37.086 alunos que
recebem o servico de apoio especializado.

Discutiremos apenas os dados da area da surdez, que é nosso objeto de
estudo. H& 929 alunos surdos inclusos nas salas de 5% a 82 séries do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, que contam com 234 tradutores intérpretes de
lingua de sinais. O Estado conta com 202 centros de atendimento especializado na
area da surdez (CAES), os quais constituem um servico de apoio pedagdgico para
alunos surdos matriculados em estabelecimentos de ensino regular da Educacéo
Bésica. Esses centros tém como finalidade a garantia, em contraturno da educacédo
bilingue, do ensino da Libras e da lingua portuguesa escrita como segunda lingua.
Nesses centros sdo atendidos 1.508 alunos. O Estado dispde ainda do Centro de
Apoio aos Profissionais da Educacdo — CAS e de nove unidades do Programa de
Ensino Regular com Atendimento Especializado — PERAE® — prestando atendimento
a 63 alunos.

No Estado do Parana existem varias escolas bilingues que oferecem a
educacao para os alunos surdos, mas o Estado assegura condi¢cfes para a familia e
os alunos optarem entre a inclusdo em escolas regulares e a matricula em escolas
bilingues. Nas escolas bilingues a lingua de sinais é a lingua de veiculacdo dos
conhecimentos, e o aprendizado da lingua portuguesa aparece com destaque,
sendo seu ensino oferecido com estratégias especiais. A exigéncia para o0s
professores ministrarem aulas nas escolas bilingues para surdos é que, além do
curso de especializacdo em educacdo especial, tenham proficiéncia em lingua de
sinais. O numero de professores surdos contratados ainda € baixo em relacdo aos
professores ouvintes. No Brasil, o Decreto n.° 5.626 (BRASIL, 2005) apresenta no
cenario escolar as figuras dos profissionais professor surdo e instrutor surdo de

Libras, e assim os define:

Professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-
graduacdo ou com formacao superior e certificado de proficiéncia em
Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da
Educacdo. Instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formacao
em nivel médio e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacao
(BRASIL, 2005).

® Atendimento para alunos surdos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.
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O professor surdo é um profissional fundamental dentro das escolas bilingues
para surdos e seu papel é, entre outros, é ensinar a lingua de sinais e todos 0s seus

aspectos culturais para os alunos surdos e para os profissionais ouvintes.

Apresentamos no quadro abaixo dados sobre a cidade de Maringa com os
servicos de apoio oferecidos aos alunos com Deficiéncia, Transtorno Global do

Desenvolvimento e Altas Habilidades e Superdotacéo.

Rede de Apoio Servigos de Apoio Alunos

Classe Especial — Def.Intelectual 11 35
Salas de Recursos de 5% a 82 séries 71 684
Centro de Atendimento Especializado 11 91
Centro de Apoio Pedagégico — CAS 1 *
Centro de Atendimento Especializado 1 8
Professor Intérprete 11 24

Professor de apoio Permanente

Professor de apoio em sala de aula 6 |6 |

Salas de Recursos de 52 a 82 séries 3 12
* Todos os alunos da rede

Quadro 2: Servicos de Apoio oferecidos pelo Nucleo Regional de Ensino de Maringa — Setor
Educacao Especial e Inclusdo Educacional — 2009

Fonte: Nucleo Regional de Educacgédo de Maringa — Setor Educacao Especial e Inclusédo Educacional
(Julho 2009).

Na area da surdez ha onze intérpretes que prestam atendimento aos alunos
surdos incluidos na rede estadual de ensino, e um guiaintérprete que acompanha

uma aluna surdocega. Existe ainda o Centro de Atendimento Especializado (CAE).

O municipio de Maringd tem quatro escolas especiais conveniadas com o
Estado e uma escola especial da rede particular de ensino que prestam o
atendimento a pessoas com deficiéncia intelectual, surdez fisico-neuromotora e
transtorno global do desenvolvimento. As escolas sdo: Escola Especial Diogo
Zuliani, que tem como mantenedora a Associacdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE) e atende alunos com deficiéncia intelectual; o Colégio Modelo
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de Maringa — Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (atende alunos
surdos e é mantido pela Associacdo Norte Paranaense de Audio Comunicacio
Infantii — ANPACIN); a Escola Especial Albert Sabin, cuja mantenedora € a
Associacdo Norte Paranaense de Reabilitacdo (ANPR) e que presta atendimento a
alunos que apresentam deficiéncia fisico-neuromotra; a Escola de Educagao
Especial Leo Kanner, que tem como mantenedora a Associacdo Maringaense dos
Autistas (AMA). Esta dUltima escola, que €é da rede particular, atende

pedagogicamente a todos os tipos de deficiéncia.

As referidas escolas atendem alunos da cidade de Maringa e regido e séo
referéncia pelo ensino que prestam aos seus alunos com necessidades educativas

especiais.

Para saber a respeito da aprendizagem de contetdos escolares pelos alunos
surdos e o0s alunos ouvintes, fizemos observacées em duas turmas de alunos da
Educacdo Bésica de duas escolas, uma da rede municipal que atende alunos
ouvintes e uma da rede particular que oferece atendimento somente a alunos
surdos. Analisamos na secdo seguinte as observacdes feitas em situacdes de sala
de aula, durante a aplicacdo de um determinado contelddo escolar previamente

estabelecido pelas duas escolas.



3 METODO

Os dados da pesquisa empirica foram colhidos ao longo do ano de 2008 e a
coleta envolveu alunos de duas escolas, uma do ensino regular e uma do especial
com atendimento especializado para surdos que frequentavam a 22 série do Ensino
Fundamental. O estudo foi realizado com o intuito de investigar como se realiza a
apreensdo de conteludos escolares nas criancas. Para tanto foram realizadas
observacdes, registro das aulas e avaliagao escrita, oral e sinalizada dos sujeitos da
pesquisa. A aplicacdo do instrumento de avaliacdo (anexo) nas escolas citadas

acima foi feita individualmente.

Os dados foram colhidos e analisados conforme os seguintes procedimentos:
1) sondagem do conhecimento prévio dos alunos sobre o tema; 2) desenvolvimento
de conteudos escolares (a pratica pedagdgica); e 3) verificacdo da aprendizagem

conceitual dos alunos.

3.1 CAMPO DE PESQUISA

A coleta de dados envolveu duas escolas, das quais uma presta atendimento
especializado para surdos’ e a outra é da modalidade regular e pertence a rede
municipal de ensino®. As duas escolas situam-se na cidade de Maring4, Estado do

Parana.

7

A Escola Especial para Surdos € uma ONG de carater filantropico e se
mantém com verbas dos governos federal, estadual e municipal. A referida escola foi
fundada em 1981, com o objetivo de oferecer a reabilitacdo da fala aos alunos
surdos. Em 1995 implantou o Ensino Fundamental e em 1996, seguindo uma
tendéncia nacional, assumiu a proposta bilingue na conducéo da educacéo de seus

alunos. A partir dai todas as acdes da escola foram direcionadas a aquisicdo da

" A escola para surdos a que se refere o texto sera, a partir de agora, denominada “escola especial’.
® A escola municipal sera, neste texto, denominada “escola regular”.
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lingua de sinais pelos professores e demais profissionais da escola e,
principalmente, pelos alunos surdos. Também o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua para os alunos mobiliza grandes esfor¢os por parte da escola. Com
esse proposito professores recebem cursos direcionados ao ensino do portugués

como segunda lingua.

A escola atende 90 alunos da Educacgéo Basica. O corpo docente é formado

por 27 professores ouvintes e 06 professores surdos.

O projeto de educacao bilingue desenvolvido pela escola especial privilegia a
lingua de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda
lingua. A escola é regida pelo sistema seriado e a nota minima bimestral para a

aprovacao € 6,0 (seis).

A escola regular € municipal e foi fundada em 1990, atendendo atualmente
520 alunos do 1° ano a 42 série e da 52 a 82 série do Ensino Fundamental. O corpo
docente € composto por 40 professores. A escola conta com um Centro de
Atendimento Especializado para o Deficiente Visual — CAEDV e duas classes

especiais, e a noite oferece duas turmas do Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

A escola também é regida pelo sistema seriado e a nota minima bimestral

para a aprovacao € 6,0 (seis).

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa vinte e oito criangas, das quais vinte e trés sao
ouvintes e frequentam o ensino regular e as cinco compdem a amostra sao surdas e

estudam na escola especial, com atendimento especializado na area de surdez.

Os vinte e trés alunos ouvintes da escola regular e os cinco da escola
especial ttm idades que variam entre sete anos e dez anos e oito meses. E possivel
observar que a média de idade do grupo de surdos é ligeiramente superior a média
de idade do grupo de ouvintes; porém em nossas analises tomamos como
parametro a expectativa de desempenho referente a série cursada, e ndo a idade

cronoldgica.
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3.2.1 Caracterizagdo dos participantes

Em atencdo as normas do COPEP (Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos)®, os participantes da pesquisa receberéo

namero para designa-los ao longo da exposi¢cdo de suas participacdes.

3.2.1.1 Na escola regular

Trés alunos da turma investigada ndo compuseram a amostra, porque a

familia ndo assinou o termo de autorizacdo. Dois alunos sdo repetentes e cursam

pela segunda vez a segunda série.

Alunos Data de nascimento Idade Sexo
Aluno o1* 26/012/2000 7a.0l11lm. Fem.
Aluno 02 22/012/1999 8a.ollm. Masc.
Aluno o3 04/08/2000 8a.3m. Fem.
Aluno o4 07/04/2000 8a.7m. Masc.
Aluno 05 30/07/2000 8a.4m. Masc.
Aluno 06 11/11/2000 8 anos Fem.
Aluno o7 05/03/2000 8a9m. Masc.
Aluno 08 23/04/2000 8a.8m. Masc.
Aluno 09 15/05/2000 8a.7m. Fem.
Aluno 010 15/12/2000 7a.011m. Masc.
Aluno 011 24/01/2000 8 a. o10m. Fem.
Aluno 012 13/09/2000 8a.2m. Fem.
Aluno 013 21/07/2000 8a.3m. Fem.
Aluno 014 28/22/2000 8a.9m. Fem.
Aluno 015 13/11/2000 8 anos Fem.
Aluno 016 11/06/2000 8a.5m. Fem.
Aluno 017 22/03/2000 8a.9m. Fem.
Aluno 018 04/03/2000 8a9m. Masc.
Aluno 019 16/05/2000 8a.6m. Masc.
Aluno 020 01/06/2000 8a.5m. Fem.
Aluno 021 66/04/1999 8a.8m. Fem.
Aluno 022 24/01/2000 8a.10m. Fem.
Aluno 023 14/11/2000 8 anos Fem.

* 0 refere-se a ouvinte.

Quadro 3: Demonstrativo da data de nascimento, idade e sexo dos participantes da escola

regular

® O referido Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos esta sediado na

Universidade Estadual de Maringa- PR
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Como indicado no quadro, do total de 23 alunos, 15 s&o do sexo feminino e
08 do sexo masculino, com idades situadas entre 7 anos e 11 meses e 8 anos e 11

meses.

3.2.1.2 Na escola especial

Informamos, sobre cada participante, dados referentes a idade, sexo, data de
ingresso na escola, tipo e grau da perda auditiva. Os dados foram organizados com
0 intuito de possibilitar maior compreensdo a respeito dos participantes dessa

pesquisa.

O aluno s1'°, do sexo masculino, tinha 10 anos e 8 meses em outubro de
2008. Ingressou na escola especial (campo de pesquisa) em outubro de 2006,
portanto, frequenta a escola ha dois anos. Seus pais sdo ouvintes e o contato da
crianca com a lingua de sinais ocorreu ap0s 0 seu ingresso na escola especial. A
crianca possui surdez congénita bilateral de tipo sensério-neural e grau profundo na

orelha direita e severa na orelha esquerda.

O aluno s2, do sexo masculino, tinha 9 anos em outubro de 2008 e
frequentava a escola especial desde marco de 2008. Assim, completou até o
momento da coleta de dados, apenas sete meses de frequéncia a escola e contato
com a lingua de sinais. Sua surdez € bilateral de tipo sensério-neural profunda na

orelha direita e severa na orelha esquerda.

O aluno s3, do sexo feminino, contava com 8 anos e 10 meses em outubro de
2008. Foi matriculada na escola especial em fevereiro de 2007, totalizando um ano e
oito meses letivos de frequéncia a escola até outubro de 2008. Seu contato com a
lingua de sinais teve inicio com a sua frequéncia a escola. A menina tem surdez

congénita de tipo sensorio-neural, bilateral, de grau profundo.

O aluno s4, do sexo feminino, estava com 8 anos e 10 meses em outubro de

2008. A aluna ingressou na escola especial no més de maio de 2007. Seu tempo de

10 5 refere-se a surdo.
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contato com a Libras coincide com seu tempo de frequéncia a escola. A crianca
possui surdez bilateral congénita, de tipo sensério-neural e grau profundo.

Aluno s5, do sexo masculino, contava 8 anos e 2 meses em outubro de 2008
e frequentava a escola especial desde fevereiro de 2006. Seu contato com a lingua
de sinais teve inicio com sua frequéncia a escola. O aluno tem um irmao mais velho
que também é surdo. A criangca em questao é surda congénita e sua surdez é de tipo

sensorio-neural e grau profundo.

Na escola especial, dois alunos sao repetentes da 12 série.

Data de Tipo de
Data de ingresso comunicagao Tipo / grau da
Alunos nasc. ldade | Sexo na Escola utilizada pela surdez
Especial crianca
Lingua de Sinais | Sensoério-neural
10 a e Oralidade bilateral profundo na
Aluno s1 | 24/02/98 8m Mac. 16/10/06 orelha direita e
severo na orelha
esquerda
Adquirindo a Sensorio-neural
Masc Lingua de Sinais | bilateral profundo na
Aluno s2 | 08/10/99 | 9 anos 28/03/08 orelha direita e
' severo na orelha
esquerda
8a Lingua de Sinais | Sensorio-neural
Aluno s3 | 21/12/99 10m Fem. 12/02/07 e Oralidade bilateral profundo
8ae Adquirindo a Sensorio-neural
Aluno s4 | 16/12/99 10m Fem. | 08/05/77 Lingua de Sinais | bilateral profundo
Aluno s5 | 30/08/00 8ae | Masc 09/02/66 Lingua de Sinais S_ensorlo-neural
2m . bilateral profundo

Quadro 4: Demonstrativo dos participantes da escola especial™

Conforme demonstrado no quadro, dos 5 alunos surdos, 3 sdo do sexo
masculino e 2 do sexo feminino, com idades que variam entre 8 anos e 2 meses e
10 anos e 8 meses. Quanto a comunicacao utilizada pelos alunos, 2 sdo usuarios da
Lingua de Sinais e da oralidade, 2 estdo adquirindo a Lingua de Sinais e apenas 1 &
usuario somente da Lingua de Sinais. Em relacdo ao tipo e grau da perda auditiva,
trés tem perda sensorio-neural bilateral profundo e dois tem perda sensério-neural

profundo na orelha direita e severo na orelha esquerda.

1 A ampliacdo de dados acerca dos participantes surdos como dados como data de ingresso na

Escola Especial, tipo de comunicacdo utilizada pela crianca e tipo e grau da surdez faz-se
necessdria para melhor caracterizar as especificidades dessa populacéo.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Na escola regular conversamos com trés professoras regentes da 22 série
turmas A, B e C e apresentamos a proposta do estudo, com detalhamento da
dindmica que seria adotada na pesquisa de campo. A professora da 22 série C
manifestou interesse em participar do trabalho. Tomando como base o planejamento
bimestral, verificamos® o contelido previsto para o 4° bimestre na disciplina de
Ciéncias com vistas a definicAo do conteudo a partir do qual desenvolveriamos

nosso estudo.

Decidimos inicialmente trabalhar com o conteddo vento, porém fomos
obrigadas a desistir desse tema, porque uma orientacdo da Secretaria Municipal de
Educacao determinou que toda a escola dedicaria o 4° bimestre ao trabalho com o
contetdo “Consciéncia Negra”, em funcao da proximidade do dia 20/11, data alusiva

ao tema.

Na escola especial havia somente uma 22 série. A professora demonstrou
interesse em participar da pesquisa. Conversamos e acordamos inicialmente em

investigar o mesmo conteldo previsto para a escola regular.

Dessa forma, a determinacdo da Secretaria Municipal de Educacéo quanto a

priorizar o trabalho voltado a “Consciéncia Negra” determinou o conteudo gerador de

nossas investigacdes acerca de conceitos possibilitados pelo trabalho escolar.

O surgimento, no espaco escolar, das discussfes acerca da influéncia da
cultura afro em nossos costumes e outros assuntos a este relacionados se justifica
por determinacfes politico-pedagogicas emanadas da Secretaria Estadual de
Educacdo do Parana (SEED), a qual, em consonéncia com orienta¢cdes do MEC,
implementou a Lei n.° 10.639/03 e a Lei n.° 11.645/08, que modificam a LDB (Lei
9.394/96) e trabalham para a consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, acrescidas da Deliberagc&o Estadual n.° 04/06 do Conselho
Estadual de educagao, com o objetivo de promover o reconhecimento da identidade,

da historia e da cultura da populacdo paranaense, com igualdade e valorizacdo das

12 A pesquisadora participou junto com a professora da escolha do tema que seria investigado

neste estudo para o desenvolvimento do tema em sala de aula.
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raizes africanas ao lado das indigenas, europeias e asiaticas a partir do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.

Dentro das politicas e programas educacionais, ho ano de 2007 a SEED
lancou os chamados Oito Desafios Educacionais Contemporaneos, que sao:
educacdo ambiental; cidadania e educacéo fiscal, enfrentamento a violéncia na
escola; Departamento da Diversidade (NEREA); Educacido das Relacbes Etnico
Raciais e Afrodescendéncia; prevencdo ao uso indevido de drogas; sexualidade; e

educacédo em/para os direitos humanos.

A proposta € que esses oito temas sejam inseridos nos contetdos das
diferentes disciplinas do curriculo e contemplados no Projeto Politico-Pedagdgico

das escolas que oferecem a Educacéo Basica.

Dessa forma, julgamos que as discussdes em torno da cultura afro-
descendente se constituem em um contetdo relevante, por perpassarem Varias

disciplinas, inclusive com desdobramentos a reflexées de ordem filosdfica.

As observacdes das aulas indicam que a professora buscou ressaltar a
histéria dos afro-descendentes e toda a rica contribuicdo que eles deram a nossa
cultura — na culinaria, nos esportes, na religido, na danca, nos brinquedos cantados

infantis, etc.

A coleta dos dados nas escolas deu-se em sete encontros em cada escola.
Antes de iniciar a coleta dos dados a pesquisadora realizou algumas visitas as
escolas campo de pesquisa e as turmas onde se fariam as coletas. O objetivo das
visitas e da participacdo nas atividades pedagdgicas cotidianas da sala de aula foi
explicar aos alunos o propésito e a dindmica da pesquisa que seria realizada na sala
e familiariza-los com a pesquisadora e com a camera filmadora, e por fim, firmar com

eles um compromisso quanto a participagao.

Na escola regular as carteiras dos alunos estavam organizadas em quatro
fileiras. A pesquisadora sentou-se no fundo da sala de aula e empregou a
videogravacao e registro escrito para comporem o material de coleta de dados. Os
registros escritos e videogravados cumpriram o propdésito de armazenar as

explicacbes da professora e a participacdo dos alunos.

Na escola especial os alunos sentaram-se em semicirculo e a pesquisadora

sentou-se com o grupo. Empregou-se a videogravagdo como recurso prioritario para
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a coleta de dados. Os registros escritos foram realizados posteriormente, pelo fato
de a mediacéo da professora e as respostas dos alunos ocorrerem nesse espaco em
lingua de sinais e exigirem da pesquisadora uma cuidadosa atencdo visual aos

diferentes estimulos visuais presentes na cena, para uma transcricao fidedigna.

Na escola regular a investigacdo do conhecimento prévio dos alunos foi feita
por meio da oralidade, e na escola especial, por meio da lingua de sinais.

Para finalizar a coleta dos dados, elaboramos e aplicamos individualmente
nos alunos uma avaliacdo escrita sobre o conteido ministrado, contendo dez

questdes, sendo uma objetiva e nove subjetivas (APENDICE A).

Apresentamos, na sequéncia, os resultados das observacoes realizados na 22
série da escola regular e da escola especial, conforme as trés categorias
delimitadas: 1) sondagem do conhecimento prévio dos alunos sobre o tema; 2)
desenvolvimento dos contetudos escolares e da préatica pedagdgica; e 3) verificacdo
da aprendizagem do conteudo escolar.

3.3.1 Sondagem do conhecimento prévio dos alunos na escola regular

A professora iniciou a aula informando aos alunos que comecariam um novo
conteudo e perguntou se eles sabiam o que € consciéncia negra. Ninguém
respondeu. Lancou outra questao: “E Afro-descendente?” A aluna 016 responde que
se trata de negros. A professora continua, perguntando o que € racismo. Os alunos
016, 021 e 02 comentam que era ndo gostar de negros, ndo querer brincar com
algumas criancas porgue elas sdo negras. A proxima pergunta apresentada pela
professora foi se os alunos sabiam o que é escraviddo. A aluna 016 responde: - “E

apanhar e ndo comer nada se néao trabalhar”.

A professora indaga se eles conhecem pessoas negras, e a aluna 03 diz que
seu pai, seus avos paternos e tios paternos sédo negros. O aluno 02 cita o presidente
dos EUA, Barack Obama, ressaltando que se trata de um negro famoso. A

professora prosseguiu em sua investigacao: “Vocés conhecem comidas, dancas ou
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jogos que os negros africanos trouxeram para o Brasil?” Nenhum aluno respondeu a

pergunta.

A professora propde que facam um retrato étnico da sala de aula, pensando
nas caracteristicas fisicas dos colegas, e segue perguntando se todos na sala de
aula séo fisicamente iguais. Os alunos respondem que ndo. “E o que temos de
diferente?” indagou a professora. Os alunos coletivamente passaram a identificar as
caracteristicas fisicas que os diferenciavam: uns tém cabelos lisos, outros tém
cabelos cacheados, loiros, pretos, alguns sdo magros, outros gordos; alguns tém
olhos verdes, outros castanhos, outros pretos. A aluna 03, participante de um
determinado grupo religioso, afirmou: “Todos somos iguais por que somos filhos de

Deus”.

Na verificacdo dos conhecimentos prévios, os alunos evidenciaram pouco
conhecimento acerca do tema. Apenas 0s alunos 02, 03, 016 e 021 se manifestaram

respondendo aos questionamentos da professora.

A professora pediu aos alunos que fizessem um retrato étnico da sala,
desenhando os colegas, atentos as caracteristicas fisicas de cada um, e salientou
que as pessoas nao sao iguais fisicamente. A aluna 016 informou ao grupo que tem
origem afro-descendente, razdo pela qual tem cabelos encaracolados e pele

morena.

Apresentamos alguns desenhos feitos pelos alunos.
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Figuras 1: Desenho dos alunos da escola regular.

Os desenhos dos alunos ndo mostraram as caracteristicas fisicas da turma.

Eles desenharam priorizando a representacdo de seus amigos mais proximos na

sala de aula. H4 também uma flagrante intencdo de representar vinculos de

amizade, unido e solidariedade nos desenhos produzidos. Essa intencdo pode ser

percebida pelas producdes em que sao retratadas pessoas de méaos dadas.

Percebemos que poucos alunos destacaram os cabelos encaracolados dos amigos

de sala de aula.

A questdo do género, embora ndo seja objeto de analise da pesquisa,

aparece em diversos desenhos.

3.3.2 Na escola especial
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A pesquisadora e a professora regente da turma, que € ouvinte, decidiram
que a sondagem do conhecimento prévio seria realizada por uma professora surda.
A opcéo pela professora surda se deu em razdo de seu dominio da Libras e da
necessaria fluéncia na comunicacdo suficiente para uma sondagem eficaz. Na
afirmacdo de Quadros (1997, p.119) encontramos a argumentagao que justifica a
escolha:

A voz dos surdos sdo as maos e 0s corpos que pensam, sonham e
expressam. As linguas de sinais envolvem movimentos que podem
parecer sem sentido para muitos, mas que significam a possibilidade
de organizar as ideias, estruturar o pensamento e manifestar o
significado da vida para os surdos.

Com o propdésito de garantir o maximo de compreensao pelos alunos surdos,
padronizamos alguns sinais para serem utilizados nas perguntas, como: racismo,

preconceito, afro-brasileira, escravo.

Racismo
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Preconceito

Afro-brasileira

Escravo

Fotografias 1: Sinais utilizados na sondagem do conhecimento prévio dos alunos

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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Durante esse laboratorio de preparacdo percebemos que teriamos que
intensificar o cuidado na definicdo dos sinais que seriam empregados na coleta de
dados.

A preocupacdo surgiu com o sinal utilizado para a palavra racismo.
Percebemos a existéncia de uma imprecisdo no emprego do sinal correspondente a
essa palavra, possibilitando confusdo conceitual. Por isso optamos pelo uso de
gravuras. Mostravamos individualmente ao aluno a figura e faziamos os
questionamentos. O aluno s1, ao se deparar com as gravuras de pessoas negras,
fez o sinal de feio, e ao ser questionado pela professora sobre o porqué da atitude,
relatou que achava as pessoas negras diferentes. Os outros alunos repreenderam o
colega e a professora explicou que temos que respeitar todas as pessoas e que no
Brasil ha uma lei de amparo as pessoas negras, de modo que se um adulto tratar
uma pessoa negra com preconceito ele vai para a cadeia. O aluno sl ficou
assustado e pediu desculpas, informando que ndo sabia. Na verdade o aluno
mostrou total desconhecimento sobre o assunto e agiu de acordo com o que vé
apenas — a cor da pele — e é possivel que tenha presenciado adultos tratarem dessa

forma as pessoas negras.

Durante essa sondagem percebemos que os alunos surdos tinham pouco

conhecimento prévio sobre a histdria dos negros.

Quando a professora mostrou a figura de um escravo, os alunos sl e s5
fizeram o sinal de apanhar, e, diante da insisténcia da professora em perguntar por
gue os escravos apanhavam, eles fizeram o sinal de “ndo sei”. Os cinco alunos
surdos tiveram contato com a lingua de sinais a partir da entrada na escola especial.
Importante destacar que as familias dos alunos investigados, em sua quase

totalidade ** adquiriram a lingua de sinais na escola.

Esses dados acerca da impossibilidade do estabelecimento de comunicacao
plena no espacgo familiar e das condicbes de desenvolvimento linguistico ainda
insuficientes nas criangas investigadas permitem inferir que as respostas dadas
pelos alunos resultam, sobretudo, das informacdes visuais possibilitadas pela

observacéo das figuras.

¥ Uma excecdo nesse quadro é a familia do s5 (que tem um irmao surdo). Nessa casa, s5 e dois
irmé&os sédo usuarios de LIBRAS.
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A professora surda conversou com os alunos e explicou que cada um na sala
apresentava caracteristicas diferenciadas: cor da pele, cabelos, cor dos olhos, e
pediu que olhassem para os colegas. O aluno sl disse que a aluna s4 era (fez o
sinal de mais ou menos) negra, e esta ficou nervosa, levantou-se da cadeira e disse
gue nao, fez o sinal de que era morena. Recorremos a Kaercher (2002) para buscar
reflexdo sobre a atitude da aluna. A autora analisa livros de literatura infanto-juvenil,
tanto os textos quanto as imagens dos livros, e discute as representacdes do

professor negro.

[...] parece-nos importante destacar o quanto estas representacdes
se articulam entre o discurso verbal e o discurso ndo verbal: texto
escrito e ilustracbes contribuem para construir harmoniosamente
uma representagdo impregnada de racismo. [..] 0S recursos
imagéticos sdo sempre os mesmos: ilustracdes em preto e branco
(nove entre dez obras) e externando preconceitos visiveis:
personagens maltrapilhos, figuras difusas, ilustragfes esteticamente
pouco atraentes. A ilustragdo coincide com a trama e reforca os
bindmios racistas constituintes das identidades dos/as negros/as ali
representados:  preto/feio, preto/maltrapilho, preto/sujo, etc.
(KAERCHER, 2002, p.98).

Inferimos que as representacdes que s4 tem das pessoas negras € a mesma
retratada pela autora, portanto, reconhecer-se como uma pessoa negra poderia
representar para essa crianca uma condicdo desvantajosa, ja que seria percebida
como membro diferente em relacdo aos demais alunos da sala, que eram todos

brancos.

A sondagem do conhecimento prévio dos alunos determinou o ponto de
partida para o ensino do conteludo cientifico, ou seja, conseguimos aprender o
desenvolvimento real dos alunos amostrados. A partir dai, construimos o
planejamento das aulas com o objetivo de alcancar o nivel de desenvolvimento
potencial. O ensino busca a aprendizagem dos alunos. As experiéncias que 0s
alunos trazem para a sala de aula sdo saberes importantes, chamados de conceitos
cotidianos. E importante ressaltar que, de acordo com Vigotski, Luria e Leontiev
(2006, p.109), “toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia”. O
autor cita um exemplo afirmando que a crianga ja traz uma experiéncia em relagcéo a

guantidade, antes do seu ingresso na escola. No seu cotidiano, a crianc¢a ja lidou
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com operacdes de divisdo, adicdo. Na escola ela recebera conteudos aprofundados
de matematica.

Figura 2: Desenho dos alunos da escola especial

O aluno s5 desenhou todos os alunos da sala e desenhou uma aluna com
cabelos encaracolados.

O aluno s1 utilizou trés folhas de sulfite para fazer o desenho e desenhou todos os

alunos da sala, inclusive a si préprio.
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A aluna s4 desenhou somente os amigos e usou duas folhas de sulfite para
fazer a atividade.

A aluna s3 desenhou os cinco alunos da sala, incluindo-se no desenho, e
destacou os cabelos encaracolados de uma aluna.
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O aluno s2 desenhou todos da sala, incluindo-se a si préprio, e também

destacou a aluna com os cabelos encaracolados*.

Observamos que nenhum aluno coloriu o desenho e que trés alunos

utilizaram duas folhas de sulfite para concluir o trabalho.

No préximo tépico apresentamos o relato das seis observacdes feitas nas

duas escolas - a regular e a especial.

3.4 DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO NAS AULAS

Optamos por apresentar o relato das observagbes em forma de quadro e
dispb-las lado a lado, para que o leitor possa comparar cada observacdo, uma vez
gue o conteudo ministrado nas duas escolas foi 0 mesmo e as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores apresentam algumas semelhancas.

Escola Regular Escola Especial

A professora trouxe o mapa-mundi para a | A professora surda responséavel pelo projeto
sala de aula e localizou nele o Brasil, | de contar histérias ajudou a professora

14 No desenho de s2 as flechas apontavam o nome dos alunos da turma, que omitimos para

preservar a identidade dos participantes.
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fazendo uma marcagéo com giz colorido. Em
seguida localizou o Continente Africano e fez
a mesma marcacao.

A partir da localizacdo do mapa do Brasil e
do Continente Africano explicou que o0s
negros viviam na Africa livres como nés, mas
foram roubados de seu pais e trazidos a
forca para o Brasil, para serem escravos.
Vieram nos porbes de grandes navios,
denominados “navios negreiros”.

A professora explicou ainda que 0s escravos
trabalhavam sem parar e ndo tinham direito
a salario nem a comida. Esse sofrimento
todo era devido a cor da pele dos negros.

A professora escreveu no quadro de giz um
texto e solicitou aos alunos que o copiassem
e lessem™. Seguiu-se uma discusséo sobre
o0 texto, a professora perguntando aos
alunos o] significado da palavra
“emboscada”. A aluna 021 responde: - “pego

de surpresa.” Perguntou o0 que era
“discriminagcdo racial”. Nenhum aluno
respondeu.

A aluna 021 pergunta: - “Por que queriam
matar Zumbi?” A professora explicou que ele
era um grande guerreiro e mostrava para 0s
negros que eles deviam lutar pela liberdade.
Que ele foi um her6i e que comemoramos no
dia 20 de novembro o dia da “Consciéncia
Negra”, homenageando Zumbi, que foi morto
nesse dia.

Outra estratégia utilizada pela professora foi
circular no texto quinze palavras
(Consciéncia  Negra. Quilombos Dos
Palmares, Africana, Populacdo, Unido,
Alagoas, Comunidade, Escravos,
Fazendeiros, Escraviddo, Zumbi, Lider,
Herdi, Luta, Discriminacdo racial). Finalizou
a atividade pedindo que as criancas
fizessem um acréstico com a palavra
Consciéncia Negra.

regente da sala a introduzir o conteddo.
Novamente a opc¢do pela professora surda
teve como objetivo garantir que a explicacédo
fosse entendida plenamente pelos alunos.

A professora regente e a professora surda
haviam planejado durante a semana o
contetido que seria apresentado.

A professora surda, por meio da lingua de
sinais, inicia a aula e localiza no mapa o
Brasil e faz o sinal, localiza também, o
Continente Africano e sinaliza a Africa.

As professoras trouxeram para a sala de
aula o retroprojetor e transparéncias com as
imagens de um navio negreiro, do mapa com
o Continente Africano e o Brasil.

Quando a professora ligou o retroprojetor e
colocou a figura do navio negreiro, os alunos
sl e s5 levantaram-se da carteira,
aproximaram-se da imagem projetada na
parede e olharam os seus detalhes.

A professora entdo esperou que todos os
alunos olhassem detalhadamente o desenho
projetado e depois iniciou a explicacao,
contando a histéria da vinda dos negros no
navio negreiro, explicou sobre os escravos,
sobre o Dia da Consciéncia Negra. A
professora foi interrompida diversas vezes
durante a explicacdo, pois os alunos se
mostraram chocados com a historia narrada
pela professora surda.

Quadro 5: Demonstrativo da 12 observagéo nas Escolas Regular e Especial

Escola Regular
Nesta aula a professora comunicou aos

Escola Especial

A professora distribuiu um texto impresso

> 0 que é consciéncia negra? Dia 20 de novembro é o Dia Nacional da Consciéncia Negra. A
escolha da data nesse dia nao foi casual: em 20 de novembro de 1695, Zumbi, lider dos Quilombos
dos Palmares, foi morto em uma emboscada. A palavra quilombo é de origem africana e quer dizer
populacao, unido. Ja a palavra palmares € uma extensa regido de palmeiras em Alagoas, portanto,
Quilombo dos Palmares era uma comunidade onde os escravos se escondiam dos fazendeiros e
lutavam contra a escravidao. Zumbi, que era seu lider, é visto como her6i da luta contra a
discriminacdo racial, e a data da sua morte € comemorada como o Dia da Consciéncia Negra.
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alunos que havia uma exposicdo sobre a
Africa na biblioteca da escola, e que no dia
seguinte fariam uma visita a exposicao.
Informou ao grupo que a turma da 22 série
ficou responsavel por preparar o contetdo
sobre a “Alimentacao Afro-brasileira”. Esse
trabalho da 22 série se somaria aos demais
trabalhos das outras séries da escola e que
no dia 20 de novembro de 2008 haveria uma
grande exposicdo sobre a Africa. A
exposicao seria aberta a visitagdo publica.

A professora trouxe um texto pronto sobre a
alimentacédo afro-brasileira, escreveu o texto
no quadro de giz e solicitou aos alunos que
o0 lessem e copiassem®. Cada aluno lia um
trecho do texto em voz alta. A professora
perguntou se havia alguma palavra com
significado desconhecido. Nenhum aluno se
manifestou e a professora seguiu a aula.

Na tarefa de sala de aula os alunos
pesquisaram no texto as contribuicdes dos
negros para a culinaria brasileira. Fizeram
uma listagem e a ilustraram.

para os alunos e explicou que continuariam
0 estudo iniciado no dia anterior. Solicitou
gue os alunos fizessem a tentativa de leitura
do texto e orientou que circulassem as
palavras conhecidas por eles. Os alunos s2
e s4 ndo circularam nenhuma palavra,
demonstrando que n&o conseguiam ler.

O aluno s5 se concentrou na atividade e
pediu a ajuda da pesquisadora, perguntando
se a palavra “africana” era a mesma coisa
que Africa e se a palavra escraviddo era a
mesma coisa que escravo.

Os alunos sl e s3 fizeram a tentativa de
leitura, circulando algumas palavras que
sabiam ler. Por meio da leitura individual os

alunos ndo conseguiram chegar ao
significado do texto.
A professora apresentou o0 texto no

papelégrafo, fez sua leitura explicativa e
circulou quinze palavras, e, assim como a
professora ouvinte, solicitou que os alunos
fizessem um acréstico com a palavra
“Consciéncia Negra”.

Quadro 6: Demonstrativo da 22 observacéo nas Escolas Regular e Especial

Escola Regular

A professora levou os alunos até a biblioteca
para visitar a exposicdo com o tema:
“Obrigado, Africa”.

Ao chegarem & biblioteca as criancas foram
reunidas e ouviram a explicagédo feita pela
bibliotecaria que preparou a exposi¢cdo. Na
entrada da biblioteca havia cartazes e
desenhos que contavam a histéria da vinda
dos negros para o Brasil nos navios
negreiros. A poesia de Castro Alves “Navio
Negreiro” estava fixada e ilustrada.

De volta a sala de aula, a professora fez um
texto coletivo'’ no quadro de giz, de acordo
com os relatos orais dos alunos, e pediu que

Escola Especial

A professora trouxe 0 mapa para a sala de
aula e localizou, com a ajuda dos alunos, o
Brasil e a Africa, e ainda retomou o
conteldo da aula anterior, lancando aos
alunos questdes referentes ao que ja
haviam aprendido sobre o tema: “Quem era
Zumbi?” “A Africa fica perto ou distante do
Brasil? "Os escravos viviam felizes aqui no
Brasil?”

A professora surda continuou a conduzir a
aula nesse dia e fez com os alunos uma
dramatizacdo da histéria da vinda dos
escravos para o Brasil. Dois alunos fizeram
0 papel dos que roubavam 0s negros e trés

10 Alimentacao afro-brasileira: se vocé observar, muitas das receitas que nés costumamos comer sédo
de origem africana, ou seja, sdo comidas afro-brasileiras. O africano introduziu na cozinha o leite de
coco, o azeite de dendé, a pimenta-malagueta, comidas com base no milho, o quiabo, o feijdo-preto.
A cozinha africana é pequena mas forte e fez valer seu tempero, os caldos verdes, e sua maneira
de cozinhar ensinou a usar a panela de barro e a colher de pau. Privilegia os assados e ndo as
frituras. A pimenta, o abacaxi, a banana, o tomate e técnicas de assados e cozidos foram
introduzidos pelos portugueses (brancos) e se misturaram a culinaria africana.

7 N6s alunos da 22 série C fomos visitar a exposicdo sobre as contribuicbes dos negros para a
formagdo da nossa cultura. Vimos e aprendemos muitas coisas: a histéria da vinda dos negros da
Africa para o Brasil nos Navios Negreiros, vinham nos porées sem agua, sem ar e sem banheiro e
qguase sem comida. Os negros doentes ou mortos eram jogados no mar. Contribuiram na religido
com os Orixas. Na alimentacdo tinha o feijao preto, amendoim, doces, cana-de-acUcar, canjica,
coco ralado, moedor de café, colher de pau, panela de barro e varios chas. Gostamos das bonecas
feitas de botéo, das galinhas de angola, feitas de cabaga, colares feitos de papel, das mascaras

africanas.
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ilustrassem o de que mais haviam gostado
da exposicao.

A aluna 016 falou sobre a Princesa Isabel e
a carta de alforria. Durante a visita disse a
bibliotecaria que sabia muito sobre os
negros porque tinha assistido a novela
Escrava Isaura e que seus pais
conversavam muito com ela e explicavam

tudo sobre o0s negros.

alunos o dos escravos que chegaram ao
Brasil para trabalhar. A professora encenou
o papel de Zumbi.

Com vistas a introduzir o conteudo sobre a
alimentagdo afro-brasileira, a professora
trouxe alguns alimentos: Canjica, milho-de-
pipoca, quiabo, azeite de dendé, feijao-
preto, leite de coco, e explicou aos alunos
gue esses alimentos sao de origem africana.

Quadro 7: Demonstrativo da 32 observagao nas Escolas Regular e Especial

Escola Regular

A professora trouxe 0 mapa-mundi para a
sala de aula. Localizou o Brasil, o
Continente Africano, as ilhas Sdo Tomé e
Principe, e informou aos alunos que eles
fariam uma receita culinaria de “sonhos de
banana de Sdo Tomé e Principe”. Escreveu
a receita no quadro e pediu que os alunos a
copiassem.’®

O aluno que terminava a cOpia da receita
era chamado a frente para que a professora
pudesse mostrar, no mapa, mais detalhes
do Continente Africano e os paises que o
formam. A professora, que é formada em
Geografia, dava uma énfase especial a
localizacdo geografica dos paises africanos.
Os alunos foram até o refeitério junto com a
professora e acompanharam passo a passo
a execucgdo da receita. A professora colocou
0os ingredientes e os alunos ajudaram a
descascar as bananas e amassa-las.
Quando o0s sonhos ficaram prontos os
alunos comeram junto com a professora.

Foi dada aos alunos uma tarefa de pesquisa
para casa: eles deveriam entrevistar seus
familiares perguntando qual a comida afro-
brasileira de que eles mais gostavam; e
deveriam escrever a receita e trazé-la para a
sala de aula.

A aluna 16 confirmou com a professora se
afro-brasileiras eram as comidas da Africa
que se misturavam com os ingredientes do
Brasil.

Todos os alunos fizeram a tarefa e a maioria

Escola Especial

Ao iniciar a aula, a professora escreveu no
quadro de giz os alimentos apresentados no
dia anterior e pediu que os alunos os
copiassem e em seguida desenhassem
cada alimento.

Quando o aluno terminava a atividade a
professora entregava um texto sobre a
alimentacdo afro-brasileira e pedia que o
aluno lesse e circulasse as palavra que ele
conseguisse ler sem a ajuda do professor e
gue depois contasse o numero de palavras
circuladas. O aluno s5 sugeriu que fizessem
uma competicdo para ver quem conseguiria
ler mais palavras, a professora aceitou a
brincadeira, e quem venceu foi o aluno s5,
seguido do s1.

Em seguida a professora fez a mediagéo da
leitura com cada aluno individualmente.

Os alunos levaram como tarefa de casa
entrevistar os familiares para saber a comida
afro-brasileira de que eles mais gostavam.
Os alunos trouxeram a receita da canjica e
da feijoada, o aluno sl ndo fez a tarefa,
justificando que sua mée néo dera
importéncia e ndo escrevera a receita para
ele copiar.

'®Receita: sonhos de banana de Sdo Tomé e Principe”: Ingredientes: 220 gramas de banana sem
casca; 25 gramas de acUcar; 0120 gramas de farinha de trigo; 0100 mililitros de leite; 1 ovo; aglcar
e canela e 6leo para fritar. Modo de fazer: numa bacia, misture a farinha, o agucar, o leite e o ovo.
Deixe essa massa separada e com um garfo amasse as bananas. Em seguida, junte as bananas a
massa e peca e mexa tudo. Faca pequenas bolinhas com a massa e peca a ajuda de um adulto
para frita-las. Da panela sairdo sonhos de banana iguaizinhos aos feitos em S&o Tomé e Principe.
Agora, é s6 passa-los na canela e no agucar. Bom apetite”.
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| trouxe a receita da canjica e da feijoada.

Quadro 8: Demonstrativo da 42 observagao nas Escolas Regular e Especial

Escola Regular

Nesse dia ndo houve aula formal em sala de
aula. Houve uma exposi¢cédo na escola sobre
a Africa. Os alunos da 22 série apresentaram
as comidas afro-brasileiras. A exposicao
ficou aberta ao publico. Os familiares vieram
ver os trabalhos dos alunos. As fotos da
exposicao estao no apéndice B.

Escola Especial

Os alunos foram a sala de informatica e,
orientados pela professora da sala de aula e
de informética, pesquisaram na internet
sobre as comidas afro-brasileiras. A
professora também mostrou negros famosos
que se destacam no esporte e artistas que
séo nacionalmente conhecidos.

Os alunos quiseram pesquisar sobre os
escravos e, diante das imagens que viam,
ficavam curiosos. perguntando por que
estavam amarrados, apanhando. A
professora procurou mostrar que hoje 0s
negros levam a vida como as outras
pessoas e que aquela forma de tratamento
faz parte do passado.

Os alunos passaram na biblioteca da escola
e la pesquisaram sobre o conteudo. A
biblioteca tinha cinco livros da disciplina de
historia que tratavam sobre o0 assunto.

Quadro 9: Demonstrativo da 52 observacéo nas Escolas Regular e Especial

Escola Regular

A professora conversou com o0s alunos
sobre a visita & exposicdo, e em seguida
eles desenharam o0 que mais lhes havia
interessado, ou o item mais importante na
exposi¢ao. A pesquisadora iniciou nesse dia
a aplicacéo avaliagéo.

Escola Especial

A pesquisadora mostrou no computador a
exposicdo sobre a Africa que a escola do
ensino regular havia feito, e os alunos
ficaram curiosos e prestaram aten¢cdo nas
imagens.

A professora iniciou a aula mostrando
algumas brincadeiras trazidas da Africa e os
alunos ficaram curiosos. A professora
desenhou no quadro de giz o estilingue, o
jogo-das-cinco-marias e a capoeira. Os
alunos quiseram fazer um estilingue e a
professora os ensinou a confecciona-lo.

Os alunos comeram uma iguaria feita com o
milho, a pamonha, e a professora explicou
como ela é feita, destacando que faz parte
da culinéria afro-brasileira.

A pesquisadora combinou com o grupo que
voltaria no outro dia para conversar com
cada aluno individualmente sobre tudo que
eles haviam aprendido.

Quadro 10: Demonstrativo da 62 observagéo nas Escolas Regular e Especial
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No tépico seguinte apresentamos o instrumento e a analise dos dados da

pesquisa.

3.4.1 Instrumento de coleta de dados

Para verificarmos a aprendizagem dos alunos acerca do conteudo trabalhado
aplicamos uma prova contendo dez questfes, das quais uma era objetiva e nove
subjetivas. A seguir apresentaremos os dados e as analises das questdes
apresentadas na avaliacao.

3.4.2 Apresentacdo e andlise dos dados

O material de verificacéo foi aplicado individualmente. Durante a aplicacédo da
prova o aluno lia a questdo, e quando ndo entendia, solicitava a ajuda da
pesquisadora. Para os cinco alunos da escola especial foi necessaria a mediacédo da
pesquisadora, que interpretou na lingua de sinais as questdes para que os alunos
surdos entendessem e respondessem®®. As respostas as questdes também foram
dadas em lingua de sinais. Somente o aluno s5 tentou ler e escrever as respostas
das questBes usando como estratégia de leitura grifar as palavras conhecidas e a
partir delas tentar entender o que era pedido na questdo. Destacamos que esse
aluno tem um irmao surdo, mais velho que ele, matriculado na a 42 série da mesma

escola, que é também usuario da lingua de sinais.

3.4.2.1 Questdes objetivas

% Dos 5 alunos surdos investigados nesta pesquisa, 3 apresentam um bom dominio da LIBRAS e 2
estdo em fase de aquisicao.
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N° de alunos que acertaram

Perguntas Escola | Porcent. Escola | Porcent.

Regular % Especial %

1- Vocé sabe que 0s negros vieram ao Brasil
para trabalhar. Entdo, assinale o que esta
certo:

. 23 100 4 80
() eram livres e trabalhavam pouco

() eram vendidos como escravos, nao tinham
salario e trabalhavam muito

Quadro 11: Demonstrativo do desempenho dos alunos na questdo objetiva

De acordo com o nimero de alunos que acertaram a questdo n.° 1, podemos
afirmar que os alunos da escola regular tiveram 100% de acerto e os da escola
especial, 80%. Dezoito alunos da escola regular leram e responderam a questdo
com total independéncia. Os alunos 04, 013, 014, 018 e 021 necessitaram da ajuda

da pesquisadora para ler a questdo e mediagédo para compreendé-la.

Como a aluna s4 ndo conseguiu responder a questao, a pesquisadora utilizou
COmMO recursos para sua compreensao a dramatizacdo e a mimica. A aluna tem
pouco mais de um ano de contato com a Libras e a sua familia ndo sabe a lingua de

sinais.

3.4.2.2 Questdes subjetivas

Questédo 3: “Vocé sabe o que significa racismo”? Os alunos da escola regular
deram as seguintes respostas: “Por causa da cor das pessoas eles falam que néo
gostam”; “é quando a pessoa xinga a outra porque ndo é da cor dela”; “Eu sou
branca e vocé é negra e eu ndo vou ficar perto de vocé”; “Vocé nao pode sentar

.

perto de mim porque vocé é negro”; “Quando a pessoa nao gosta do jeito que ela é”;
“Quando a pessoa ndo gosta de negros”; “Quando vocé chama alguém de negro’;
“Quando uma pessoa fala mal da outra porque ela é morena”: “E aquela pessoa que
reclama dos negros”; “N6s ndo precisamos xingar os negros, eles também é (sic)
gente” E quando uma pessoa fica debochando da outra porque ela tem o cabelo

ruim, ou porque ela tem a pele ruim”.
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Seis alunos, 04, 08, 013, 014, 018 e 021, precisaram da mediacdo da

pesquisadora para responder & questao.

Na escola especial somente os alunos sl e s5 responderam em lingua de
sinais, que a pesquisadora transcreveu para a lingua portuguesa “N&o gostar de

negros”. Os alunos s2, s3 e s4 ndo responderam a questao.

No dicionario Houaiss (2001, p.2373) encontramos a seguinte definicdo para

a palavra racismo:

l.conjunto de teorias e crencas que estabelecem uma hierarquia
entre as racas, entre as etnias 2. doutrina ou sistema politico fundado
sobre o direito de uma racga (considerada pura e superior) de dominar
outras. 3. preconceito extremado contra individuos pertencentes a
uma raga ou etnia diferente, ger. considerada inferior 4. Derivacao:
por analogia. 5. atitude de hostilidade em relagdo a determinada
categoria de pessoas; xendéfobo.

Quanto as definicbes dadas pelos alunos da escola regular para a palavra
racismo, podemos afirmar que as respostas centraram-se na questdo do
preconceito, o que se justifica pela conducéo dada a aula pela professora, reduzindo

assim a definicdo de racismo a preconceito.

Na escola especial apenas dois alunos conseguiram responder a questao,
definindo racismo como sindnimo de preconceito. Essa confusdo conceitual decorre,
provavelmente, dos equivocos cometidos no uso da lingua e na conducdo do
trabalho, porquanto nas mediacdes iniciais a professora néo tinha clareza dos sinais
representativos dos conceitos que procurava trabalhar. Assim, definir a palavra
racismo para os alunos surdos tornou-se uma atividade complexa. Racismo é uma
palavra pouco usada nas conversas cotidianas, e, de acordo com os dados da
sondagem do conhecimento prévio dos alunos, alguns professores ouvintes da
escola bilingue usavam o mesmo sinal empregado para a palavra preconceito. O
sinal de racismo foi introduzido pela professora surda durante as aulas em que foi
trabalhado o conteudo “Consciéncia Negra”. Esse episodio confirma que a maioria
dos alunos surdos adquire a lingua de sinais no ambiente escolar, paralelamente a

aprendizagem dos conteudos académicos.


http://houaiss.uol.com.br/busca.jhtm?verbete=racismo
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Dai a importancia da presenca de professores surdos nas escolas bilingues
para surdos. A lingua é viva e esta em constante movimento. De acordo com Goes e
Turetta (2009, p.84), “a percepcgao positiva da surdez pela crianga é bastante
influenciada pela presenca de professores surdos nas escolas e depende,
fundamentalmente, das relacdes que ela estabelece com seus pares e com 0s

ouvintes”.

Dos vinte e trés alunos da escola regular, vinte responderam a questao,
namero que corresponde ao percentual de 86% do total. Na escola especial, apenas
dois dos cinco alunos responderam a questdo, o que equivale a apenas 40% deles,

embora tenham recebido a mediagédo da pesquisadora.
Questdo 4: Localize no mapa onde fica o Continente Africano.

Os cinco alunos da escola especial conseguiram localizar o Brasil no mapa,
mas todos precisaram da mediacdo da pesquisadora para localizar o Continente
Africano. Na escola regular os vinte e trés alunos também localizaram o Brasil no
mapa, mas todos precisaram de mediacdo para localizar o Continente Africano. Os
alunos surdos foram rapidos em localizar no mapa o Brasil, confirmando o que
afirmam Skliar (1998), Sacks (1998), Campello (2008), segundo 0s quais as pessoas
surdas, desde que ensinadas, tém um grande potencial para estabelecer relacoes

visuais.

Questdo 5: “No passado os negros eram capturados no seu pais — na Africa —
e eram obrigados a vir para o Brasil. A Africa fica muito distante do Brasil. Que

transporte eles utilizavam para chegar até aqui?”

Na escola especial os alunos sl1, s3 e s5 responderam corretamente a

guestao na lingua de sinais. Os alunos s2 e s4 ndo sabiam a resposta.

Na escola regular os alunos o0l, 02, o4, 08, 010, 014, 0l1l8, 019 e 021
responderam barco, aproximando-se da resposta correta, e a aluna 023 errou a

resposta, respondendo aviao.
Questdo 6: “Vocé sabe o0 que é ser escravo?”

Os alunos da escola regular deram as seguintes respostas: ol “E aquela
pessoa que trabalha para a outra”; 02 “cuando (sic) eles pegam os negros vende
para os fazendeiros e ndo recebe salario”; 03 “eles trabalhava muito e ndo ganhava
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nada”; 05 “eles eram xicoteados natinhdo salario e nem comida”; 06 “escravo é uma
pesoa que trabalha muito e ndo recebe dinheiro”; o7 ‘“trabalha po patrdo e nao
ganha salario”; 08 “trabalha muito e n&o recebe salario ndo comia”; 09 “ser escravo é
trabalhar sem reseber nada em ftroca” 010 “é que trabalham e n&o ganham
dinheiro”; 011 “trabalhar para outro e ndo ganhar salario”; 012 “trabalhar de grasa e
néo ganhar nada e as veses more”; 013 “é coamdo um pesso bate na outra”; 015 “é
jogado no mar quem € doente e morto e quem ndo que trabalha eram cicotados”,
016 “Eles eram maltratados, néo tinha liberdade e n&o recebia o salario”; 017 “é
quando uma pessoa trabalha e faz uma coisa errada apanha e nao tem salario”; 019
‘trabalhar sem ganhar diero”; 020 “Trabalhar bastante e nao ganhar dinheiro e
sofrer”; 021 ‘trabalha muito nédo garlha dinheiro e come resto”; 022 “Eles
trabalhavam sem receber”; 023 “é quando uma pessoa trabalha para a outra e a
outra fica batendo na pessoa®. Os alunos 04, 0l4 e 018 ndo responderam a
questdo, nem por escrito nem oralmente. Os alunos da escola especial responderam
em lingua de sinais e a pesquisadora transcreveu as respostas para a lingua
portuguesa, sl: “Ficavam presos com um ferro no pé, as pessoas batem neles.
Cansam, sofrem, tém pouca comida e ficam magros e morrem”; s2 “Trabalhavam
muito, comiam pouco, era dificil”’; s3 “O homem dentro do barco escondido, quer
comer e esta doente, ficou doente no barco”; s5 “trabalhavam muito, nao tinham
salario, pouca comida e apanhavam”. A aluna s4 ndo respondeu a questao.

De acordo com Houaiss (2001, p.1210), a palavra escravo significa “[...] que
ou aquele que, privado da liberdade, estd submetido a vontade absoluta de um
senhor, a quem pertence como propriedade. 1. Derivacdo: por extensao de sentido
gue ou quem esta submetido a vontade de outrem, a alguma espécie de poder ou a

uma forga incontrolavel [...]".

Questéo 7: “No Brasil tem muita comida de origem africana, que hoje falamos

que sao comidas afro-brasileiras. Vocé lembra o nome de algumas que estudou?”

Os alunos 04, o7 e s4, s5 ndo se lembraram de nenhuma comida. Os outros

vinte e quatros alunos recordaram-se de mais de duas comidas.

% A producdo escrita dos alunos da escola regular é reveladora de que cometem erros de ortografia,
concordancia e de que ainda estédo em processo de alfabetizacao.


http://houaiss.uol.com.br/busca.jhtm?verbete=escravo
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Questéo 8: “O dia 20 de novembro é o DIA DA CONSCIENCIA NEGRA.
Nesse dia uma pessoa muito importante foi morta. Ele era um heroéi e lutou contra a

discriminacéao racial. Quem era ele?”

Os alunos 01, 03, 04, 013 e 018 e o0s alunos s2, s3, s4 e s5 nao responderam
a questdo. Os alunos ouvintes foram beneficiados com esta questdo, uma vez que
puderam recorrer a lembranca fonologica e fonoarticulatéria do nome do heréi.
Alguns destes escreveram: Zambi, Zum ou falavam oralmente para a pesquisadora:
“Eu sei que o0 nome € Zu...”, enquanto os alunos surdos foram taxativos e disseram
ndo lembrar o nome. Houve um equivoco da pesquisadora nesta questdo, pois
durante o processo de ensino e aprendizagem o personagem “Zumbi” deveria ter

1!, assim, os alunos surdos recorreriam & lembranca visual do

recebido um sina
sinal. No entanto, 0 nome Zumbi foi apresentado aos alunos surdos apenas por meio

da digitagdo manual. Nesse sentido, Capovilla et al. (2001, p.1492) afirmam:

Enquanto a crianga ouvinte recorre as propriedades fonologicas e
fonoarticulatérias que constituem a forma de sua fala interna, a Surda
tende a recorrer as propriedades visuais e quiroarticulatorias que
constituem a forma de sua sinalizacdo interna (CAPOVILLA et al.,
2001, p.1492).

Os alunos surdos ndo tiveram como ativar a memaria visual em busca da
resposta a questdo, pois o interesse da pesquisadora ndo era saber se o aluno
conseguia escrever Zumbi, mas se identificava o personagem como sendo

importante na historia.

Questdo 9: “Vocé conhece o nome de alguma pessoa negra que é muito

famosa? Cite algumas.”

Os alunos da escola regular citaram os jogadores de futebol Ronaldinho
Gaucho, Ronaldo, o presidente do EUA Barack Obama, a cantora Preta Gil, a
dancarina “Bombom”, o personagem Maycon Caio (do seriado americano “Eu, a
patroa e as criancas). A aluna 03 falou que ndo conhecia nenhum negro da
televisdo, mas perguntou se podia colocar o0 nome dos familiares dela que eram

negros “o meu pai, o meu irméo, a minha avo e a minha tia”. Os alunos 010, 013,

L O sinal é utilizado pelos surdos para identificar as pessoas, assim como o nome é usado para 0s
ouvintes.
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014, o015, 018, 020, 021, 022 e 023 disseram que ndo conheciam pessoas negras

famosas.

Na escola especial o aluno sl fez o sinal dos jogadores de futebol
Ronaldinho, Ronaldo e Pelé e perguntou, como era 0 nome daquela menina que
“pula, vira” (referindo-se a ginasta Daiane). Os alunos s2, s3, s4 e s5 nao se

lembraram de ninguém.

Evidenciou-se nesta questdo que as criancas ouvintes tinham maior
conhecimento do que as criancas surdas. No caso do aluno sl1, que citou o0 nome de
jogadores de futebol, destaca-se que o referido aluno é torcedor fanéatico do time
Palmeiras e, como afirma ele mesmo, “assiste a todos 0s jogos que passam no
domingo a tarde na televisdo”. Os outros quatro alunos ndo conseguiram lembrar-se
de ninguém. O aluno usou o sinal dos jogadores e ndo o nome, evidenciando-se a

importancia da lembranca visual.
Questédo 10: Existem diferencas entre brancos e negros? Quais?

Sete alunos da escola regular responderam que existem diferencas e pontuaram a
cor da pele. A aluna 020 respondeu “Sim. O branco tem a pele clara e ganha mais
dinheiro”. A aluna trouxe uma reflexdo acerca da situacdo historica que envolve a
condicao de exploracdo dos negros, inclusive a que € mostrada nos livros e nos
textos, que na contemporaneidade € combatida, mas ainda esta presente no cenario

politico/econdémico do pais.

Os alunos s2, s3 e s5 da escola especial mostraram que ha diferenca e que
essa diferenca estd na cor da pele, um é branco e o outro € negro, atrelando a
resposta somente ao que é visto, a cor da pele, sem nenhuma reflexdo mais

aprofundada.

Questdo 11: Vocé conhece alguma danga, jogo ou vestuario trazido para o

Brasil pelos povos africanos?

Cinco alunos da escola regular (01, 04, o7, 013 e 014) n&do responderam a
guestdo e os outros dezoito alunos o fizeram. O aluno sl fez o sinal de pido, jogo-
das-cinco-marias e estilingue, e fez a dramatizacdo da capoeira. A aluna s3 fez a
dramatizacdo do estilingue e o aluno s5 fez a dramatizacdo de uma pessoa tocando
atabaque, referindo-se a esse instrumento. Os alunos s2 e s4 nao responderam a

guestao.
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3.4.3 Reflexfes sobre as diferencas identificadas na escola regular e na escola

especial

Na leitura dos dados que reunimos nessa investigacdo € possivel afirmar que
as principais diferencas encontradas, no tocante a conducdo do conteudo pela
professora do ensino regular e da escola especial, referem-se a metodologia de
ensino e a lingua utilizada para mediar as aulas. Enquanto a professora da escola
regular apoiou-se na oralidade para expor os conteudos e na leitura oral dos alunos,
a professora da escola especial utilizou a lingua de sinais e outros recursos visuais
para explicar o conteudo, entre 0s quais destacamos figuras, transparéncias, fotos e
o computador. Podemos assegurar que 0s recursos tecnolégicos contribuiram para
garantir a acessibilidade comunicativa aos surdos e 0 interesse pela escrita,
reconhecendo-a como possibilidade de comunicacdo. Cabe informar que os
recursos tecnolégicos empregados pela professora da Educacdo Especial foram: o
celular e a possibilidade do envio de mensagens escritas e em sinais, o e-mail, a
webcam, o chat, o MSN, o blog, as comunidades virtuais, as paginas na internet, o
uso de video, do DVD, do data show. Assim, foi possivel observar que tais recursos
sao eficientemente empregados como meios pedagdgicos a servi¢o do letramento. A
identificacdo de tais praticas pedagdgicas nos remete ao entendimento que Soares
(2000) atribui ao letramento: um conjunto de préaticas de uso da escrita em todos os
contextos sociais.

E preciso destacar que os recursos visuais podem ser usados como auxiliares
na aprendizagem também dos alunos ouvintes, que, assim como o0s alunos surdos,
sdo beneficiados com o uso dos recursos tecnoldgicos. A professora da escola
regular ndo utilizou em sala nenhum recurso tecnoldégico para apresentar o
conteudo, fez uso somente do mapa-mundi.

Ressaltamos, como ja dito anteriormente, que as professoras da escola
regular e da escola especial, tanto as ouvintes quanto as surdas, concordaram em
participar da pesquisa e manifestaram curiosidade pelo tema e o desejo de
participarem do estudo. Na escola especial, em um dos momentos do trabalho com

o conteudo “consciéncia negra”, uma das professoras surdas sinalizou: “Nossa! Eu
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nao sabia disso!” Apesar do desejo manifesto em participar e do espanto e
admiracdo por certos conceitos trabalhados, percebemos algumas dificuldades da
professora surda, que mostrou pouco conhecimento acerca do tema focalizado, a
despeito de a professora ouvinte da escola especial ter conduzido uma discussao
acerca do contetudo. Percebemos que a professora surda precisaria pesquisar e
estudar mais sobre o referido tema para ter maior segurangca no momento da
explicacéo.

Percebemos que as professoras ouvintes da escola regular e da escola
especial também néo se sentiram totalmente seguras em relacdo ao contetdo a ser
apresentado. A preocupacao de ambas era ndo valorizar em demasia o sofrimento
que a escraviddo causou aos negros, para nao construir a representacdo de que os
negros precisam ser tratados de forma diferente ainda hoje. Os professores tinham o
objetivo de potencializar as conquistas dos negros, mostrando, por meio da historia
brasileira, a influéncia que eles tiveram na culinéria, nos esportes, na danca, na
religido, no vestuario e na cultura brasileira.

Outra diferenca percebida foi que a professora do ensino regular utilizava o
texto para introduzir o conteldo e pedia aos alunos que o copiassem e depois 0
lessem coletivamente. Dos vinte e trés alunos, somente cinco precisavam de ajuda
na leitura, evidenciando-se que dezoito alunos liam com relativa competéncia.

Cumpre referir que professora da escola especial ndo pediu nenhuma vez aos
alunos que copiassem o0s textos. O texto era previamente digitado e os alunos
precisavam somente fazer a leitura, mas esses alunos ndo evidenciavam dominio
dessa habilidade.

Observamos que os alunos da escola regular ocupavam parte da aula
copiando o texto e que sobrava pouco tempo para as explicagbes da professora
sobre o conteudo veiculado pelo texto.

Apesar de a maioria dos alunos ouvintes demonstrar certa competéncia na
leitura, a leitura da turma limitava-se ao texto escrito no quadro de giz. N&o foram
oferecidos outros textos que extrapolassem o que havia sido explicado em sala de
aula. Mesmo para os alunos que conseguiam copiar 0 texto com rapidez, a
professora ndo apresentava atividades complementares, e os alunos ficavam
ociosos, esperando toda a turma terminar a atividade, e ndo avancavam no

conhecimento.
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Em relacdo a prética do professor, Vygotsky (2002) argumenta que somente 0
bom ensino promove a aprendizagem. Dessa forma delega ao professor a fungéo de
mediador intencional do conhecimento cientifico. Palangana e outros sintonizados
com 0s pressupostos vygotskyanos discutem a verdadeira funcdo da escola e do

professor

Quando o aluno participa de interagbes em que o conteludo é
ampliado e expressa a realidade atual, em que varios textos e formas
de leitura sdo contemplados, certamente sua capacidade de
argumentar diante de um texto/fendmeno, a partir de reflexdes que
envolvem a negociagdo com outros significados presentes,
transformar-se-4 qualitativamente, ultrapassando o0s aspectos
aparentes ou que dizem respeito apenas a organizagdo interna de
um contetdo. Amplia-se o pensamento interpretativo e reflexivo,
diante de afirmacfes e situagcfes vivenciadas posteriormente. Em
consequéncia dessa espécie de ensino, por certo, o aluno sera
capaz de modificar ou dar melhor organicidade a seus conceitos,
dialogar ou refletir sobre dados obtidos em atividades empiricas,
tendo fundamentos tedricos que explicitem o imediato e, ainda,
dialogar consigo mesmo, numa atividade que busque conferir
consisténcia/coeréncia a seus proprios argumentos (PALANGANA,
GALUCH; SFORNI, 2002, p.124).

Segundo as autoras, as interacdes significativas estabelecidas em sala de
aula conduzem a um bom aprendizado dos alunos. A mediacdo do outro — nesse
caso, do professor — determina o desenvolvimento do aluno. Porém, néo € qualquer

mediacao que conduz ao aprendizado. De acordo com Gasparin (2002)

Ao assumir o papel de mediador pedagdgico, o professor torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador. Torna-se também
unificador do conhecimento cotidiano e cientifico de seus alunos,
assumindo sua responsabilidade social na construgéo-reconstrucéo
do conhecimento das novas geracdes, em fungcdo da transformacéo
da realidade (GASPARIN, 2002, p.55).

E de fundamental importancia que o professor domine o contetdo a ser
ensinado, com o objetivo definido do que pretende ensinar e ofereca aos alunos os
desafios necesséarios para transformar o0s conhecimentos cotidianos em

conhecimentos cientificos.

[...] na escola a crianca ndo aprende o que sabe fazer sozinha, mas o
gue ainda ndo sabe e lhe vem a ser acessivel em colabora¢gdo com o
professor e sob sua orientacdo. O fundamental na aprendizagem é
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justamente o fato de que a crianca aprende o novo (VYGOTSKY,
2001, p.331).

O planejamento de ensino das atividades pedagodgicas e 0S recursos
utilizados na prética docente séo reveladores da qualidade do ensino desenvolvida
em sala de aula pelo professor. Pimenta (2008) manifesta preocupagdo com a
formacdo dos professores nos cursos de licenciatura. Para a autora € fundamental

gue o professor na sua pratica docente consiga associar

os conhecimentos da teoria da educacéo e da didatica necessarios a
compreenséo do ensino como realidade social, e que desenvolva
neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem o0s seus saberes-fazeres
docentes [...] (PIMENTA, 2008, p.18).

Pimenta tece reflexdes sobre o panorama atual da educagéo no Brasil. De
acordo com a autora, hd um expressivo aumento quantitativo da oferta de cursos de
formacéo de professores em nivel superior, no entanto a qualidade dessa formacéo
nao esta em sintonia com as exigéncias sociais na contemporaneidade. Os cursos
de formacao para os professores sdo aligeirados, o que parece compativel com a
|6gica capitalista, que padroniza o0 modo de vestir das pessoas, o paladar, manipula
a capacidade de percepcédo e determina o que é bom e bonito. Por tal raciocinio, é
preciso considerar a necessidade de que o professor fique atento a essas
armadilhas do sistema para conduzir o seu trabalho de forma a garantir o
conhecimento cientifico para os seus alunos.

Ainda com relacdo as observacdes realizadas, € importante considerar que,
enquanto a coOpia era uma pratica habitual na escola regular, os alunos da escola
especial quase nao utilizavam a escrita. A professora nunca pedia que tomassem
nota no caderno de atividades ou textos escritos no quadro de giz. A justificativa
para isso é que para os alunos surdos a lingua portuguesa € uma lingua estrangeira
e as atividades de cépia exigem do aluno atencédo extrema e, com isso, a atividade
torna-se cansativa, demorada e desestimulante para eles.

O uso da copia pelos alunos surdos que frequentam uma escola bilingue para
surdos seria, em nosso entendimento, diferente da experiéncia relatada por Goées e
Tartuci (2002), com alunos surdos incluidos no ensino regular. Os alunos surdos em

experiéncia de inclusdo, conforme relato das autoras, utilizavam a cOpia como uma
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estratégia para sentirem-se participantes do processo de ensino em sala de aula:
“copiar da lousa, copiar do colega, copiar do livro, copiar de seu proprio caderno [...]
copiar para manter-se ‘vivo' no ambiente” (GOES; TARTUCI, 2002, p.114). N&o se
observaram na escola bilingue as tentativas artificiais de pertencimento ao grupo
relatadas pelas autoras. Nesse sentido, a inclusdo do aluno surdo no ensino regular
precisa acionar mecanismos que remetam a conquistas que vao além da
solidariedade.

Na escola bilingue o tempo em sala de aula € aproveitado para a
compreensao do texto, para a leitura e discussdo. A sala de aula configura-se como
um espaco de aprendizagem.

Se as fungbes mentais sdo socializadas e reconstruidas por meio da
comunicacdo, do inter-relacionamento, entdo na escola, é preciso

N

estar atento a qualidade das informacfes, do saber mediado na
relacdo professor/aluno, uma vez que esse saber carrega em Ssi
potencialidades em termos de formagdo (PALANGANA; GALUCH,;
SFORNI, 2002, p.115).

Para a maioria dos alunos surdos a escola representa o Unico espaco
possivel para o acesso ao conhecimento por uma lingua espaco visual.
Corroborando essa afirmacéo, os cinco alunos surdos que compuseram a amostra
sao filhos de pais ouvintes e ndo tiveram a lingua de sinais como primeira lingua,
adquiriram-na a partir do ingresso na escola bilingue para surdos.

A participacdo da familia nas atividades escolares contribui para o
aprendizado do aluno. Durante a observacdo das aulas, a professora da escola
especial enviou uma atividade para os alunos realizarem em casa, uma pesquisa
gue deveria ser feita com a familia a respeito das comidas afro-brasileiras. O aluno
sl nao trouxe a atividade feita, e se justificou dizendo que a sua mae nao quis ajuda-
lo a fazer a atividade. Todos os alunos da escola regular fizeram a atividade.

Em relacdo a leitura, a professora da escola regular frequentemente fazia a
leitura coletiva com os alunos, raramente solicitava deles a leitura individualizada,
apesar de os alunos apresentarem niveis diferentes de aquisicdo de leitura. Em
outra direcdo, a professora da escola especial priorizava a leitura individual, na qual
cada aluno tinha o contato com o texto e fazia as tentativas de leitura a partir do seu
nivel de proficiéncia em lingua portuguesa. Também os alunos surdos

apresentavam niveis diferentes de leitura. Percebemos que, na leitura individual e
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“silenciosa”, os alunos sinalizavam as palavras do texto enquanto liam. Mori (2008,
p.89) mostra que “a concepgao bilingue pressupbe que a aquisicdo da linguagem
pela pessoa surda realiza-se de modo preponderantemente pelo canal visuo-
gestual”, o que justifica o uso da lingua de sinais na hora da leitura.

Fernandes (2003, p.150-151) propde um planejamento sistematizado para o

ensino de leitura e escrita para alunos surdos, destacando cinco passos:

1.contextualizacdo visual do texto. 2. leitura do texto em LIBRAS
(ativacdo do conhecimento prévio de elementos lexicais, gramaticais
e intertextuais). 3. percepcdo de elemtnos linguisticos significativos,
com fungBes importantes no texto, relacionados a sua tipologia e
estilo/registro. 4. leitura individual/ verificacdo de hipoteses de leitura.
5. (Re) elaboragao escrita com vistas a sistematizacéo de aspectos.

Dessa forma, a autora preconiza que, para as criangas em processo de
aguisicao da leitura, é fundamental o texto escolhido pelo professor conter imagens,
pois a leitura das imagens € a primeira que a crianca surda faz. A importancia do
trabalho de contextualizac&o visual do texto e a discussao sobre o texto, ativando o
conhecimento prévio do aluno, sdo relevantes, ou até determinantes para o
entendimento e interesse do aluno pelo texto discutido em sala de aula.

Diante de um texto escrito a crianca surda precisa de estratégias
diferenciadas de leitura para compreendé-lo. A professora da escola especial
oferecia 0s textos aos alunos sem imagens, somente com representacées em escrita
alfabética, os alunos s1 e s5 propuseram, mais de uma vez, a professora que
fizessem uma competicdo, em que todos circulassem no texto as palavras
conhecidas e ao final da leitura a professora contasse o nimero de palavras e
checasse se realmente o aluno tinha a compreensdo (o conceito) da palavra
circulada. Conhecedora do nivel de proficiéncia em lingua portuguesa dos seus
alunos, a professora sugeriu que a competicdo ficasse restrita aos dois alunos
apenas, que aceitaram o desafio e concentraram-se na atividade. O aluno sl
circulou maior numero de palavras, porém nao conseguiu atribuir significado a todas
as palavras que havia circulado, enquanto o aluno s5 usou estratégias que
garantiram a compreensdo. Um exemplo de palavra circulada e interpretada foi
navio negreiro. A palavra negreiro a crianga associou ao negro; e a palavra africana,
associou a Africa. Em determinado momento da “competicdo de leitura”, os alunos

pediram a ajuda da professora e da pesquisadora. Percebeu-se a angustia dos
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alunos e a vontade de compreender o conteudo do texto. A professora mostrou aos
alunos que o mais importante no ato de ler € a compreensao do contetdo da leitura
e ndo, necessariamente, 0 numero de palavras conhecidas.

A atividade de producédo escrita, por meio da elaboracdo de um texto acerca
do conteudo trabalhado, ndo foi priorizado por nenhuma das professoras (Ensino

Especial e Ensino Regular).



4 CONCLUSAO

Nossa longa experiéncia na educacdo de surdos permite afirmar ser
consenso entre os professores surdos atuantes em escolas bilingues para surdos
que a prética pedagdgica deve ser conduzida por uma pedagogia visual. Campello
(2008, p.10) define pedagogia visual ou pedagogia surda como aquela que “se ergue
sobre os pilares da visualidade, ou seja, tem no signo visual seu maior aliado no
processo de ensinar e aprender’”. A referida autora enfatiza que “as técnicas,
recursos e perspectivas utilizadas na Pedagogia Visual, estdo relacionadas com o
uso da “visdo”, em vez da “audicao” [...] (CAMPELLO, 2008, p.138). A questao visual
esté ligada a identificacdo dos grupos surdos. Apesar da necessidade de os surdos
utilizarem a visdo, os materiais visuais, didatico-educativos e literarios ainda sao
escassos.

Reis (2006, p.82), afirma “os professores surdos intelectuais tragcam os
caminhos da pedagogia dos surdos”. A pedagogia surda estd em construcédo e
configura-se como uma luta ndo apenas educacional, mas também politica, de
desconstru¢do de um unico modelo de ensino, 0 modelo ouvintista. Esse modelo
ndo aparece somente nas escolas regulares onde h& surdos incluidos, ele é
aplicado também nas escolas de surdos, mesmo naquelas que se identificam como
escolas bilingues.

Cumpre considerar que na escola especial, campo desta pesquisa, 0 corpo
docente é formado por vinte e sete professores ouvintes e apenas seis professores
surdos, e ainda, que a equipe de direcao e pedagdgica é composta por professores
ouvintes. E possivel que a pedagogia visual s6 seja plenamente alcancada quando
0os surdos assumirem os rumos de sua educacdo, pois eles, mais do qualquer
ouvinte, sentem as reais necessidades educacionais dessa minoria linguistica.

Evidenciou-se na pesquisa o0 lugar que a pedagogia visual ocupa na
educacéo dos alunos surdos. Durante a coleta de dados, em diversos momentos, a
professora ouvinte, com o aval da pesquisadora, pediu ao professor surdo que
conduzisse o ensino. A professora surda apresentou proficiéncia superior no uso da
lingua de sinais, e consequentemente, utilizou estratégias de ensino que permitiram
ao aluno surdo compreendé-la, mas, apesar disso, algumas fragilidades foram

percebidas em relacdo ao ensino do contetudo. A professora surda ndo conseguia
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aprofundar as discussdes, 0 que evidenciou a necessidade de um estudo formal
junto com a professora ouvinte acerca dos conceitos relativos ao tema a ser
ensinado para os alunos.

Por outro lado, a professora ouvinte dominava o conteido de ensino, porém
ndo tinha seguranca quanto ao uso da lingua de sinais, mesmo sendo uma
professora experiente, que estd em contato com a lingua de sinais ha treze anos.
Percebemos a necessidade de os professores ouvintes manterem trocas constantes
com os professores surdos da escola. A lingua de sinais € extremamente rica,
composta por sinais que representam o0s signos, expressao facial e corporal, e se
utiliza de classificadores, ou seja, possui particularidades gramaticais que nao
podem ser desconsideradas e exige estudo e perseveranca do professor ouvinte
para adquiri-la e conseguir usa-la com competéncia.

Cabe destacar que os cinco alunos surdos que participaram desta pesquisa
adquiriram a lingua de sinais a partir do ingresso na escola especial bilingue,
confirmando os dados da literatura especializada quanto a aquisicdo da lingua de
sinais pelos surdos, de que a maioria a adquire quando entra na escola bilingue para
surdos.

Diante da necessidade de comunicacdo entre professores e alunos,
afirmamos que a fluéncia em libras dos professores ouvintes e surdos que ministram
aula nas escolas bilingues para surdos é determinante para um bom ensino.

Ainda, quanto a questdo da experiéncia visual manifestada pelos surdos,
Sacks (1998, p.118) explica que o surdo usuario da lingua de sinais “torna-se uma
espécie de “perito” visual”’, e ndo s6 nas atividades linguisticas, mas também nas
nao linguisticas; e justifica afirmando que a pessoa surda usuaria da lingua de sinais
‘pode desenvolver ndao apenas a linguagem visual mas também uma especial
sensibilidade e inteligéncia visual”’.(SACKS, 1998, p.118). O autor afirma que muitos
engenheiros, arquitetos e matematicos surdos, apresentam certa facilidade em
imaginar e pensar no espaco tridimensional, que exige um pensamento
extremamente refinado.

Skliar (1999) discute a surdez, definindo-a como uma experiéncia visual, que

marca a diferenca das pessoas surdas.
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Durante a conducdo da pesquisa de campo observou-se, tanto na escola
regular quanto na escola especial, que a escrita foi utilizada pelos professores? em
todos os momentos de interacdo. A escrita € um instrumento do pensamento.
Vygotsky (2001, p.332) escreve:

[...] a experiéncia mundial demonstrou que a aprendizagem da

escrita € uma das matérias mais importantes da aprendizagem
escolar em pleno inicio da escola, que ela desencadeia para a vida o
desenvolvimento de todas as fun¢des que ainda ndo amadureceram
na crianca.

Adquirir a leitura e a escrita ainda € um grande desafio tanto para os alunos

ouvintes quanto para os surdos, mas 0s professores se sentem menos capazes de
ensinar os alunos surdos, porque ndo conseguem tracar estratégias de ensino que
facam o uso prioritario do aspecto visual da lingua.

Observamos que as duas professoras, a da escola regular e a da escola
especial, ndo utilizavam a biblioteca da escola nem pediam aos alunos que fizessem
pesquisas referentes ao tema. O conteddo se restringia ao que era ensinado em
sala de aula. Outra questdo destacada foi que os dois grupos de alunos, o dos
ouvintes e o dos surdos, tiveram aula de informatica durante o desenvolvimento do
conteudo, mas somente os alunos surdos pesquisaram na internet mais informacdes
sobre a tematica. Os alunos ouvintes fizeram outras atividades néo relacionadas ao
tema em estudo.

Durante a aplicacdo do instrumento de avaliacdo, o aluno s5, o Unico da
escola especial bilingue que tentou ler e escrever as respostas das questdes,
demonstrou muita preocupacéo e queria provar que conseguia ler; e explicou que
nao queria ser como alguns surdos adultos que conhecia, 0os quais ficavam nos
semaforos distribuindo cartdes com o alfabeto manual. Evidenciou-se que o aluno
atribui ao dominio da lingua portuguesa uma condigédo para o sucesso profissional.

Conforme j& discutido nas se¢fBes anteriores, para ocorrer a formacédo de
conceitos cientificos, tanto entre as criangcas surdas quanto entre as ouvintes, €
necessario um ensino de qualidade, com um bom planejamento das aulas.
Vygotsky (2002, p.40) afirma que “o caminho do objeto até a crianga e desta até o
objeto passa através de outra pessoa”, ou seja, a mediacdo do professor é
reveladora do aprendizado do aluno e possibilita que o conhecimento social,

interpsicologico, transforme-se em intrapsicologico.

22 Na escola especial pelo professor ouvinte.
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[...] a mediagéo realiza-se de fora para dentro quando o professor,
atuando como agente cultural externo possibilita aos educandos o
contato com a realidade cientifica. Ele atua como mediador,
resumindo, valorizando, interpretando a informagé&o a transmitir. Sua
acao desenrola-se na zona de desenvolvimento imediato, através da
explicitacdo do contetudo cientifico, de perguntas sugestivas, de
indicagbes sobre como o aluno deve iniciar e desenvolver a tarefa,
do dilogo, de experiéncias vividas juntos, da colaboracdo. E sempre
uma atividade orientada, cuja finalidade é forcar o surgimento de
fungbes ainda nédo totalmente desenvolvidas (GASPARIN, 2002,
p.108).

Salienta-se que para a crianga surda a escola deve proporcionar
interlocucgdes significativas e acessiveis, em uma lingua que ela domine plenamente.
A lingua de sinais cumpre essa funcdo. Vale destacar que, para as criancas
ouvintes da escola regular, as interlocucfes devem ser igualmente significativas e
com contetdo que faca o aluno refletir, porém o ponto de partida para os alunos
ouvintes é diferente: o conhecimento cotidiano que eles trazem de casa coloca-0s
em situacdo de vantagem em relacdo ao aluno surdo, que muitas vezes busca na
escola explicacdes também para os conhecimentos basicos e cotidianos, além de ter
que aprender os conhecimentos cientificos.

A lingua de sinais exerce um papel decisivo no aprendizado de muitos surdos.
No depoimento de Laborit (1994, p.51) sobre o primeiro contato que teve com a
lingua de sinais em uma escola para surdos encontramos argumentos que
comprovam a importancia da lingua de sinais na vida do surdo: “Foi um novo
nascimento, a vida comegou mais uma vez. O primeiro muro caiu. Havia ainda,
outros muros em torno de mim, mas foi aberta a primeira brecha em minha priséo,
irla compreender o mundo com os olhos e com as maos. Sonhava. Estava téo
impaciente!”

Com relacdo ao conteudo pesquisado, constatou-se que houve
aprendizagens significativas por parte tanto dos alunos ouvintes quanto dos surdos,
ou seja, verificamos a conquista de novos conhecimentos escolares como
consequéncia do trabalho desenvolvido. E certo, no entanto, que os dois grupos
poderiam ter ido mais longe, transpondo outros muros.

Alguns fatores contribuiram para dificultar a aquisicdo plena do conteudo.
Entre eles pontua-se que a complexidade da tematica pesquisada, a sua
abrangéncia e a falta de material didatico de apoio ao professor, o0s quais

constituiram-se em barreiras efetivas ao desenvolvimento do trabalho pedagogico e
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a consequente aprendizagem do conteldo escolar proposto, tanto na escola
especial quanto na regular.

Por outro lado, a complexidade da tematica contribuiu para enriquecer o
estudo realizado. Além de estudar como os alunos surdos apreendem um
determinado conteddo escolar discutiu-se questdes relacionadas a raca
possibilitando também entender o aluno surdo inserido na diversidade, ndo so
linguistica. Reafirmamos que por meio da educacédo de qualidade acontece toda a

possibilidade de mudanca do aluno.
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APENDICE A AVALIACAO APLICADA NOS ALUNOS

ALUNO (A)

1) Vocé sabe o que significa “RACISMO”?

2) Localize no mapa onde fica o Continente Africano.

3) No passado os negros eram capturados do seu pais — a Africa — e eram obrigados a vir
para o Brasil. A Africa fica muito distante do Brasil, que transporte eles utilizavam para
chegar até aqui?

4) Vocé sabe gque os negros vieram ao Brasil para trabalhar. Entdo, assinale o que esta
certo:

() Eram livres e trabalhavam pouco.

() Eram vendidos como escravos, ndo tinham salario e trabalhavam muito.

5) Vocé sabe o0 que é ser escravo?

6) No Brasil tem muita comida de origem africana, que hoje falamos que sdo comidas
afro-brasileiras. Vocé lembra o nome de algumas que estudou?

7) No dia 20 de Novembro é o DIA DA CONSCIENCIA NEGRA. Nesse dia uma pessoa
muito importante foi morta. Ele era um heréi e lutou contra a discriminagao racial, quem
era ele?

8) Vocé Conhece o nome de alguma pessoa negra que é muito famosa? Cite algumas.
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9) Existem diferencas entre brancos e negros? Quais?

10) Vocé conhece alguma danca jogo ou vestuario trazido para o Brasil pelos povos
africanos?
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APENDICE B EXPOSICAO: OBRIGADO AFRICA




