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RESUMO

Este trabalho objetivou analisar como podem se caracterizar
potencialidades e limites de um processo de formacdo para docentes da
Educacdo Especial que tem como pressuposto a importancia da
apropriacao por parte destes profissionais de conhecimentos relativos ao
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Foi
desenvolvido um processo formativo junto a educadores especiais sobre
a tematica, o qual envolveu dezessete participantes, entre eles dois
cegos. Foram oito encontros presenciais e atividades na modalidade a
distancia que envolveram a escrita em um Diério Virtual Coletivo que
ocorreu por meio da plataforma Moodle. Nesse processo formativo os
sujeitos foram convidados a participar de diferentes atividades que
versaram sobre a atuacdo de docentes da Educacdo Especial em
processos educativos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e
baixa visdo. O trabalho foi realizado em interlocu¢cdo com ideias de
Ludwik Fleck que contribuiu para interpretarmos possiveis lacunas
ainda existentes no desenvolvimento profissional de educadores
especiais, particularmente, no que tange conhecimentos acerca de outras
areas de ensino, por exemplo, as Ciéncias da Natureza. Foram
analisadas produgdes textuais decorrentes de atividades dos educadores
especiais no citado processo formativo e foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 06 educadores especiais. As analises realizadas
por meio dos procedimentos da analise textual discursiva nos
possibilitam indicar que ha um carater incipiente em discussdes a
respeito do ensino de Ciéncias da Natureza a cegos e baixa visdo na
formagdo dos educadores especiais e que um trabalho realizado em
conjunto com professores das Ciéncias da Natureza pode contribuir para
o enfrentamento da problematica. JA que tal tematica parece nao ser
considerada para estes profissionais, isso pode cooperar para a auséncia
de reflexdes na atuacdo que vem sendo realizada. Ou seja, pode
colaborar indiretamente para a aproximacdo de praticas pedagdgicas
ainda baseadas em vertentes tedricas como a medico-pedagogica, na
qual o educador especial atua/atuava de forma paralela ao ensino
comum e era considerado o Unico responsavel pela educacdo de
estudantes com cegueira e baixa visdo. Reconhecemos o percurso
histérico ja vivenciado por esta area de ensino, porém parece que muito
ainda precisa ser feito para o enfrentamento de problematicas
vivenciadas no desenvolvimento profissional de educadores especiais



em processos educativos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos
e baixa vis&o.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional de Professores.
Educacdo Especial. Estudantes cegos e baixa visdo. Ensino de Ciéncias
da Natureza.



ABSTRACT

The purpose of this work is to analyze how the potentialities and limits
of an educational process for Special Education in-service teachers can
be characterized, which presupposes the importance of the
appropriation, by these professionals, of knowledge related to
educational processes of Natural Sciences for blind and low vision
students. A formative process was developed for Special Education in-
service teachers on the Natural Sciences subject, which involved
seventeen participants who two were blind educators. There were eight
face-to-face meetings and some online activities, in distance mode, that
involved writing in a Collective Virtual Diary on the Moodle platform.
In this formative process the subjects were invited to participate in
different activities referring to the performance of Special Education
teachers in the educational process of Nature Sciences for blind and low
vision students. This work was carried out in conjunction with ideas by
Ludwik Fleck, who contributed to interpret possible gaps still existing in
the professional development of Special Education in-service teachers,
particularly in what concerns knowledge about other areas of education,
for example the Natural Sciences. Textual productions resulting from
the activities with the Special Education in-service teachers, in the
aforementioned formative process, were analysed, and semi-structured
interviews were conducted with 06 Special Education in-service
teachers. The analyzes were performed through the procedures of the
Discursive Textual Analysis, and the analyzes allowed us to indicate
that there is an incipient character in discussions about the educational
process of Natural Sciences for blind and low vision students in the
formation of Special Education teachers, which indicates that a work
carried out together with teachers of Sciences Nature can contribute to
the confrontation of the problem. Since this topic does not seem to be
considered for these professionals, it can cooperate in the absence of
reflections of the educational process that has been happening. That is, it
can indirectly collaborate on the approximation of pedagogical practices
still based on theoretical aspects such as the medical-pedagogy, in which
the special education in-service teacher acts/works parallel to the regular
teaching and was considered the only responsible for the education of
students with blindness and low vision. We recognize the historical path
already experienced by this area of education, but it seems that much
still needs to be done to confront problems experienced in the
professional development of Special Education in-service teachers in the



educational process of Nature Sciences for blind and low vision
students.

Keywords: Professional Development of Teachers. Special Education.
Blind and low vision students. Teaching of Natural Sciences.
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INTRODUCAO

E muito importante a colaboragio do professor de
ciéncias com o psicopedagogo e ou professor de
educacdo especial, no ensino de criangas cegas e
baixa visdo. Cada especialista traz sua formacéo,
experiéncia e uma visdo particular do tema, porém
todos eles tém que compartilhar objetivos e
significados em beneficio da aprendizagem dos
alunos. (GARCIA, CALDERA e JIMENEZ,
2002, p.33, tradugdo da autora).

A premissa de um trabalho coletivo entre docentes de Ciéncias da
Natureza e da Educacdo Especial norteou os estudos realizados nesta
pesquisa. Em tempos que tanto se fala de “inclusdo™ social e

! Expressdo demasiadamente polissémica. Sendo assim, optamos por utiliza-la
entre aspas ao longo do texto, quando ndo foi possivel preferencialmente evita-
la — por exemplo, no caso de estar ligada a uma referéncia citada. Ha uma
discussdo expressiva acerca do que de fato se trata a expressdo “Educagdo
Inclusiva” ou “Inclusdo Escolar”. Entre 0s muitos autores que tém buscado
explicar a “confusdo” e miscelanea de significados podemos citar as ideias de
autores como Camargo (2017), Mantoan (2003), Ainscow (2009) e Januzzi
(2004). O primeiro explica que a expressdo deve ser compreendida de forma
mais abrangente, pois se trata de um “paradigma que se aplica aos mais variados
espagos fisicos e simbodlicos” (CAMARGO, 2017, p.1). A confusdo de acordo
com o autor esta na compreensdo de que “inclusdo” estd direta e unicamente
referenciada aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial e a escola,
porém ressalta que ndo. Ainda de acordo com Camargo (2017) “Incluséo,
portanto, € uma préatica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer,
na educacdo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das
coisas, de si e do outrem. Na &rea educacional, o trabalho com identidade,
diferenca e diversidade € central para a construcdo de metodologias, materiais e
processo de comunicagdo que déem conta de atender o que é comum e o que é
especifico entre os estudantes” (p.1). Mantoan (2003) explica que a “inclusdo” é
um processo que prevé a participacdo de todas as pessoas na mesma escola,
desde o inicio da vida escolar. Ela completa: “Na perspectiva inclusiva,
suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de ensino
especial e regular. As escolas atendem as diferencas, sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se
planejar, para aprender, para avaliar” (MANTOAN, 2003, p.16). Ainscow
(2009) reconhece as confusdes acerca da expressao, fato analogo ao apresentado
por Camargo (2017). Para melhor caracterizar e definir a expressdo, a autora
apresenta 6 perspectivas: 1) Incluséo referente a deficiéncia e a necessidade de
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educacional parece estranho nos propormos a levantar tal questao, ja que
em um espago dito “inclusivo” tal condigdo deva ser um pressuposto.
Porém, entraves no desenvolvimento profissional de docentes da
Educacdo Especial e das Ciéncias da Natureza sdo um dos aspectos que
precisam ser superados para que tal pressuposto — trabalho coletivo —
possa ser de fato vivenciado nas escolas.

Nessa pesquisa iremos destacar o desenvolvimento profissional
do docente da Educacdo Especial para atuar com estudantes cegos e
baixa visdo em aulas de Ciéncias da Natureza, embora entendamos que
o trabalho na escola com estes estudantes deva ser coletivo e envolver a
participacdo de todos. Aqui atribuiremos papel de destaque ao
desenvolvimento profissional de docentes da Educacdo Especial, que
devido as conjecturas da educacdo para todos no Brasil,
necessariamente, participam — ou deveriam participar — de componentes
curriculares das Ciéncias da Natureza em salas de aula que tenham a
presenca de estudantes cegos e baixa visdo, por exemplo.

Muitos foram os questionamentos que fomentaram tal discusséo.
Enquanto planejavamos o trabalho questdes como as que seguem
emergiram: que formagéo tem os docentes da Educacdo Especial, para
gque possam participar do planejamento e organizagdo de materiais
didaticos de componentes curriculares como as Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo? Estes docentes participaram de
processos formativos para atender esta funcdo? Sera destes docentes tal
atribuicdo, de participar do processo de ensino de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo? Os docentes da Educagdo Especial,
durante seu desenvolvimento profissional podem aprender/aprenderam

educacdo especial; 2) Inclusdo como resposta a exclusdes disciplinares; 3)
Inclusdo que diz respeito a todos os grupos vulneraveis a exclusdo; 4) Incluséo
como forma de promover escola para todos; 5) Inclusdo como Educacéo para
Todos; e 6) Inclusdo como uma abordagem de principios a educacéo. E por fim,
as ideias de Januzzi (2004), também apontam para um movimento educacional
no qual a pessoa com “deficiéncia” deixa de ter a “deficiéncia” enfatizada. O
sistema educacional passa por reorganizacdo no que tange as formas e
condicOes de aprendizagem. Percebe-se de fato a polissemia do termo, porém se
evidencia aspectos convergentes nas ideias dos autores. Reconhecemos a
importancia da discussdo, acreditamos que pode contribuir no esclarecimento as
muitas dificuldades de compreensédo acerca da tematica, porém ressaltamos que
ha& a necessidade de avancarmos em praticas pedagdgicas que contemplem a
diversidade em sala de aula e o desenvolvimento profissional de todos aqueles
que atuam na escola.
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acerca do ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa
visdo? Muito mais que oferecer respostas, desejamos dialogar acerca
desta problematica emergente e desafiadora.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva a:

A educaco especial é uma modalidade de ensino
que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos e recursos
préprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores quanto a sua utilizagdo nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,
p. 16).

Compde ao lado da Lei 13.146/2015 (BRASIL, 2015), o
documento da esfera federal mais recente acerca do que se tem chamado
de “inclus@o”. Porém, desde 1961, na legislacdo nomeada como Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 4024/61), ja se
abordavam aspectos que pontuavam o direito ao atendimento
educacional especializado? as pessoas com “deficiéncia™. E importante
salientar que as perspectivas anteriores a hoje chamada de “inclusdo”
eram a integracdo” escolar e a médico-pedagdgica. Na primeira somente

? De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva (BRASIL, 2008) a funcdo do referido atendimento é
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela” (BRASIL, 2008, p 16).

3 Assim como a palavra “inclusdo”, utilizamos “deficiéncia” entre aspas, pois
pode se associar a sentidos pejorativos ou de forma equivocada, por exemplo,
fazendo referéncia a espacos, metodologias, materiais. Tal expressdo &
basicamente citada aqui neste texto quando os referenciais explorados a
mencionam. E importante ressaltar que este trabalho tem afiliagio as ideias
difundidas pelo modelo social da deficiéncia (Desability Studies).

* De acordo com Rodrigues (2006, p. 303), integracdo “pressupde uma
participacdo tutelada, numa estrutura com valores proprios e aos quais 0s alunos
integrados tém de se adaptar”. Existem outros autores como Mantoan (2003) e
Masini (2013) que falam sobre a diferenga dos processos historicos de
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os alunos considerados “aptos” eram encaminhados para a escola e na
segunda estudavam em instituicdes especializadas.

Diversos documentos internacionais como a Declaragdo Mundial
de Educacdo para Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), a
Convengdo da Guatemala (1999) e a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007) influenciaram e orientaram mudancas
nos direitos educacionais e sociais dessas pessoas no Brasil. Orientagdes
oficiais foram impactadas por eles trazendo & tona discussdes. Como
mudanca representativa estid o fato de as pessoas cegas e baixa visdo
passarem a ter o direito de acesso e permanéncia a educacdo nas
instituices de ensino em todos o0s niveis continuamente, como
explicitam os documentos oficiais citados (BRASIL, 2007 e 2015).
Sendo assim, parece imprescindivel que diferentes estratégias e novas
formas de lecionar em componentes curriculares se estabelecam a fim de
prever formas mais acessiveis de atender a diversidade de estudantes
gue compdem os grupos escolares, cada vez mais heterogéneos.

Em 2008 (ano da aprovacdo da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva) havia apenas 375.775 alunos com
“deficiéncia” matriculados em salas de aula comuns (BRASIL, 2014).

Em 2014, os dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (BRASIL, 2014), apontam um ndmero de 698.768
estudantes com “deficiéncia” matriculados nas salas de aula comuns. O
documento aponta que destes, 43.393 estavam em escolas basicas
comuns particulares e 655.375 em escolas da rede publica®. Assim,

integracdo e inclusdo. Para esta Ultima: “A diferenciacdo entre a proposta de
integragdo e de “inclusdo” pode ser enriquecida ao retomar o sentido
etimologico do termo “inclusdo” — do verbo incluir, do latim includere, que
significa conter em, compreender, fazer parte de ou participar de [...] Assim,
falar de inclusdo escolar é falar do aluno que se sente contido na escola,
participando daquilo que o sistema educacional oferece, contribuindo com seu
potencial para os projetos e programagdes da instituigdo” (MASINI, 2013, p.
52). Contudo, ha de se registrar que a discussdo sobre “inclusdo” € mais
complexa e ndo se constitui em objetivo deste trabalho assumir posicionamentos
tedricos acerca do que significa “inclusdo” — expressdo reconhecidamente
polissémica.

> Segundo Camargo (2016b), um fato a se pensar em relacdo aos niimeros
apresentados esta relacionado ao aspecto sécio econdmico vivenciado por
muitas pessoas foco da Educacdo Especial no pais, o que pode os colocar na
dependéncia, unicamente, de servicos publicos.
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evidencia-se um nimero expressivo de pessoas com deficiéncia visual
na escola comum® publica, inferimos que pode ser reflexo dos
programas de permanéncia ofertados pelo governo, a saber: “Programa
Escola Acessivel”, “Programa de Implantacdo de Salas de Recurso”, e
os “Programas de Formagdo Docentes para a Educacdo Especial/AEE”.
Porém, mesmo diante de programas desse cunho destaca-se a
necessidade de permanente melhoria em todos os aspectos que vao dos
programas sociais que visam contribuir com a permanéncia e éxito
desses estudantes até os processos educativos e 0 desenvolvimento
profissional de professores que atuam junto aos estudantes.

Com 0 acesso de estudantes cegos e baixa visdo a educagdo nas
chamadas escolas comuns reformulagfes foram necessérias, alertando
para a mudanga em estratégias e recursos, 0 que traz & tona novos
desafios para o sistema educacional.

De um lado, professores e escolas dizem ndo se sentirem
devidamente formados para lecionarem a esses estudantes, de outro, o
direito das pessoas de permanecerem na escola com suas necessidades
educacionais atendidas. Vilela-Ribeiro e Benite (2010) explicam que:

Constatou-se [refere-se ao trabalho realizado com
professores de uma instituicdo de educagdo
superior] que os professores ndo se sentem, ainda,
preparados para a inclusdo, e que precisam
adequar sua visdo sobre educacdo inclusiva
(VILELA-RIBEIRO e BENITE, 2010, p. 585).

Reforcando tal ideia Lidio e Camargo (2008) apontam que 0s
docentes sentem-se “despreparados” para a atuagdo, em diferentes niveis
de ensino, com este publico de estudantes.

Ademais do direito de permanecerem, esta o carater imperativo
da promoc¢do de aprendizagens. Para isso, cada vez mais se torna
necessaria a transformacao das praticas docentes e, consequentemente,
do desenvolvimento profissional de docentes que abranja determinadas

® S40 encontradas na literatura expressdes, como: sala de aula ou classe comum,
sala de aula ou classe regular, escola comum e escola regular, utilizadas como
sinbnimos. Portanto, optamos por utilizar sempre que possivel as expressdes
“escola e sala de aula comum”, pois se adequam as muitas legislagdes
encontradas e por entendermos que este é um espago educacional que estdo
todos os estudantes indiferente de suas condi¢des de “deficiéncia” ou ndo. Com
excecdo as ideias de autores e falas dos participantes.
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tematicas como, por exemplo, os processos educativos de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Quando abordamos esta
tematica, ressaltamos que muitos obstaculos podem estar presentes no
processo e precisam ser superados pelos docentes e, também, pelos
estudantes que vivem tal condi¢&o sensorial.

Um dos aspectos que podem trazer barreiras educativas para
estudantes cegos e baixa visdo sdo as praticas em ensino de Ciéncias da
Natureza centradas no sentido da visdo. De acordo com Soler (1999):

O ensino das ciéncias naturais ou experimentais,
desde os primeiros anos escolares até os niveis
médio e superior, esta recebendo um tratamento
didatico focado Unica e exclusivamente na
perspectiva puramente visual (SOLER, 1999, p.
17, tradugdo da autora).

Através da exposicdo do autor pode-se perceber que ainda pode
estar presente nas praticas educacionais de docentes das Ciéncias da
Natureza o foco no sentido da visdo. Em contraponto a este viés,
pesquisadores como Camargo e Nardi (2007; 2008), Pend (2012),
Supalo (2008), Humphrey, Supalo e Wohlers (2011, 2012) e Gongalves
et al. (2013) tém se preocupado em abordar a tematica com o
apontamento de recursos e estratégias visando a um ensino mais
acessivel e favorecedor das aprendizagens. A area de Ciéncias da
Natureza parece estar muito mais preocupada com a tematica do ensino
de Ciéncias da Natureza para cegos e baixa visdo do que a propria area
de Educacdo Especial, visto que as publicagcbes citadas sdo de
pesquisadores da primeira area. Lippe (2010) destaca que ha poucas
pesquisas acerca do ensino de Ciéncias da Natureza realizadas por
pesquisadores da &rea da Educagdo Especial, com predominio para as
pesquisas com foco em Ensino de Fisica.

Sendo assim, faz-se urgente discutir e apontar contribui¢fes que
visam transformar o desenvolvimento profissional de docentes da
Educacdo Especial, em particular, quanto a atuacdo deste profissional
em componentes curriculares como as Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo.

Atualmente é mais comum encontrarmos nas escolas brasileiras
profissionais da area da Educacdo Especial. De acordo com dados
encontrados no site do Ministério da Educacéo’, em 2011 o Brasil

" http://painel.mec.gov.br/
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contava com 39.301 salas de recursos multifuncionais. Estas sdo espagos
fisicos que contam com recursos profissionais e materiais que visam o
atendimento de estudantes pblico-alvo® da educacdo especial na
educacdo basica. Entre as fungdes deste docente esta a de exercer uma
pratica que visa:

[..] identificar, elaborar, produzir e organizar
servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade
e estratégias, considerando as necessidades
especificas dos alunos de forma a construir um
plano de atuacéo para elimina-las (BRASIL, 2010,
p. 23).

Diante as tantas fungdes atribuidas a esse docente néo se percebe
na literatura discussdes e aporte tedrico que indiquem a sua participacdo
em processos formativos envolvendo conhecimentos especificos das
diferentes componentes curriculares presentes na escola, o que inclui
aqueles da area de Ciéncias da Natureza. Para averiguarmos esse
aspecto foi realizada revisdo® de literatura em fontes como: Revista
Brasileira de Educacdo Especial, Revista de Educagdo Especial, base de
dados Scielo (ScientificElectronic Library Online), Revista
Dialogos e Perspectivas em Educacdo Especial. Também, foi necessario
revisar documentos orientadores do Ministério da Educacdo do mesmo
periodo, visando entender as possiveis diretrizes para a formacdo e
desenvolvimento de professores da Educacdo Especial (BRASIL, 2015,
2010, 2009, 2008, 2001). Nao foram identificados trabalhos que
abordam a participacdo e circulacdo do profissional educador especial
em processos que envolvam conhecimentos de componentes
curriculares especificos, como as Ciéncias da Natureza. Na busca dos
artigos, realizada na base de dados do Scielo e das revistas acima
citadas, foram utilizados como indexadores as expressdes: formacéo de
professores, desenvolvimento profissional, Ciéncias da Natureza e
cegos/baixa visdo. ldentificaram-se comumente trabalhos que abordam
as funcdes e analise acerca da formacdo do professor da Educacédo
Especial, tais como: Rossetto (2015), Garcia e Michels (2011), Michels

A expressdo plblico-alvo da educacio especial se refere aos alunos com
deficiéncias,  transtornos  globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

% A revisio realizada nos peri6dicos seguiu o periodo de 1999 até dezembro de
2016, visto a relevancia das legislagdes vigentes em cada periodo.
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(2011 e 2006), Denari (2006), Almeida (2004) e Omote (2003). Tais
textos focam-se mais na atuacdo do profissional da Educacdo Especial
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e estudantes publico-
alvo, atribuindo conhecimentos bastante especificos que visam atender
as necessidades desses sujeitos na escola e as politicas publicas. Nas
publicacfes se percebe centralizagdo nas responsabilidades do educador
especial como: prover recursos e materiais pedagdgicos, conhecer
Tecnologia Assistiva'®, criar e estabelecer articulagdes com o0s
professores de sala de aula comum nas diferentes componentes
curriculares, acompanhar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos sugeridos para sala de aula. Ao mesmo
tempo em que todas essas atribui¢des sdo de fundamental importancia a
permanéncia com qualidade do estudante cego e baixa visdo na escola e
para 0 apoio aos professores de areas especificas de ensino, elas nao
garantem ao educador especial conhecimentos especificos acerca das
diferentes areas de ensino presentes na escola.

Citado pelos documentos oficiais como: a Nota Técnica n°® 62
(BRASIL, 2011), Nota Técnica n° 11 (BRASIL, 2010), Resolucdo 02
(BRASIL, 2001) e a Resolucdo 04 (BRASIL, 2009), além de outras
atribuicdes, é de responsabilidade do docente da Educacdo Especial
elaborar materiais pedagOgicos acessiveis para as diferentes
componentes curriculares. A Resolugdo 04 (BRASIL, 2009), art. 13,
inciso VIII esclarece que entre as atribui¢cGes do docente da Educagéo
Especial esta:

[...] estabelecer articulagdo com os professores da
sala de aula comum, visando a disponibilizacéo
dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a

% Embora no Brasil haja uma definicdo para a expresséo Tecnologia Assistiva
(BRASIL, 2007) acreditamos que a expressdo tem maltiplos significados e que
necessita ser criticamente analisada. Sendo assim, entendemos que as
contribui¢des da filosofia da tecnologia podem ser importantes para tais
reflexbes, podendo evitar o uso acritico e instrumentalista da referida
tecnologia, afastando compreens@es de que Tecnologia Assistiva trata apenas de
recursos caros e indisponiveis para a maior parte de pessoas cegas € baixa visdo
e que o uso de recursos tecnoldgicos é a resposta a superagdo de barreiras
educativas vivenciadas por estes estudantes em aulas de Ciéncias da Natureza
(VOOS e GONCALVES, 2016).
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participagcdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 3).

A pergunta que fica é: a apropriacdo de conhecimentos acerca do
ensino das componentes curriculares especificas por parte dos
educadores especiais ndo poderia potencializar/sofisticar a interlocucéo
com os docentes das componentes curriculares especificas? Reflexdes
advindas da busca de respostas a essa indagacdo se constituirdo parte da
discussdo que se desenvolvera na pesquisa, a fim de tecermos
argumentos que sustentem a ideia de que: o ensino de Ciéncias da
Natureza, para estudantes cegos e baixa visao, precisa se constituir em
um conhecimento a ser apropriado por docentes da Educagdo Especial
durante o seu desenvolvimento profissional.

Outro documento oficial “A escola comum inclusiva” (BRASIL,
2010a), expressa funcgdes do profissional da Educagdo Especial de forma
bastante semelhante aos demais documentos analisados. O documento
expressa que, também, é funco do professor da Educagdo Especial:

Produzir materiais tais como textos transcritos,
materiais  didatico-pedagdgicos adequados,
textos ampliados, gravados, como, também,
poderd indicar a utilizacdo de softwares e outros
recursos disponiveis (BRASIL, 2010, p. 25, grifo
meu).

Perante este desafio faz-se necesséario discutir e apontar
contribui¢cBes que possam atribuir reflexfes para o desenvolvimento
profissional de educadores especiais, a fim de evidenciar possivel
enriquecimento para o desenvolvimento das fungdes conferidas a estes
profissionais.

A partir do que foi discutido, compreende-se que a problematica
acima pode se desdobrar nas seguintes questdes de pesquisa:

Por que favorecer a aprendizagem de educadores especiais,
em seus processos de desenvolvimento profissional, de
conhecimentos acerca do ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visao?

Quais as contribuicBes, de acordo com o0s participantes da
pesquisa, de iniciativas que aproximam Educacdo Especial ao
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e/ou baixa
visdo durante o desenvolvimento profissional de educadores
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especiais e, por conseguinte, quais sdo as compreensdes desses
profissionais acerca destas iniciativas?

A fim de responder as questfes aponta-se como objetivo geral:

- Analisar como podem se caracterizar potencialidades e limites
de um processo formativo para docentes da Educacdo Especial que tem
como pressuposto a importancia da apropriagdo por parte destes
profissionais de conhecimentos relativos ao ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visao.

E como objetivos especificos:

- Caracterizar, com base no exposto na literatura nacional e em
documentos oficiais, o processo de desenvolvimento profissional de
educadores especiais, de modo a defender o ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo na qualidade de um
conhecimento a ser apropriado por educadores especiais.

- Analisar o desenvolvimento e a avaliagdo de um processo
formativo envolvendo docentes da Educacdo Especial, no que concerne
ao ensino de Ciéncias da Natureza com estudantes cegos e baixa visdo,
de maneira a identificar apropriagdes dos participantes em relacdo ao
que foi objeto de estudo.

- Sinalizar contribui¢cbes ao desenvolvimento profissional de
docentes da Educacdo Especial em relagdo & apropriagdo de
conhecimentos relativos ao ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visao.

Acreditamos que o ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo, na qualidade de um contetdo do
desenvolvimento profissional de docentes da Educacdo Especial, possa
contribuir para o enfrentamento de possiveis barreiras educacionais
presentes no processo educativo aos referidos estudantes. Porém, faz-se
necessario esclarecer que a area de ensino de Ciéncias da Natureza
possui aspectos muito especificos os quais precisam ser mediados por
profissionais formados e que aqui defendemos um trabalho coletivo que
envolva a participacdo de ambos os profissionais.

Este trabalho é composto por cinco partes e visa socializar o0s
conhecimentos acerca do desenvolvimento profissional de professores
da Educacao Especial e a participagdo destes no processo educativo de
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo.

Na primeira parte sdo apresentadas as questdes pertinentes ao
desenvolvimento profissional de educadores especiais, as prerrogativas e
inquietacdes dos documentos orientadores e legais do Brasil. Também,
debatemos a formacéo inicial do professor da Educagdo Especial e as
fungdes atribuidas a este profissional com base nas vertentes
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denominadas médico-pedagdgica, psicopedagodgica, integracdo e
“inclusiva”.

Analisaremos, ainda, as problematicas e as barreiras no ensino de
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo em virtude da
presenca ainda expressiva de estratégias e metodologias baseadas no uso
da visdo em aulas dessa componente curricular. As ideias do
epistemdlogo polonés Ludwik Fleck, ajudam a elucidar possiveis
enfrentamentos para a problemética no ensino de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo, bem como, para o desenvolvimento
profissional de educadores especiais. As categorias circulagdo inter e
intracoletiva de conhecimentos servirdo de apoio tedrico nas discussdes
gue tangem a necessidade de articulacdo do professor da Educacéo
Especial e das Ciéncias da Natureza.

Na segunda parte exibiremos o percurso metodoldgico
percorrido. Uma breve discussao apresentando o polissémico conceito
de Diério de Aula (ZABALZA, 2004; ALVES, 2004; GONCALVES et
al., 2008; BENITE et al., 2014). Destacamos 0 caminho percorrido no
planejamento do curso de formagdo “Ensino de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo” realizado no ano de 2015, junto a
Prefeitura Municipal de Floriandpolis — SC, realizado na modalidade
presencial e a distancia. Serdo expostas a descri¢do e as atividades
realizadas ao longo dos oito (8) encontros presenciais e dos cinco (5)
encontros realizados a distancia, em parte, por meio do Diario Virtual
Coletivo (desenvolvido no ambiente virtual moodle da Universidade
Federal de Santa Catarina). Por fim, apresentamos a Analise Textual
Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007) elegida como instrumento
metodoldgico para a anélise de dados.

Na terceira parte passaremos a analisar conhecimentos dos
professores da Educacdo Especial participantes da pesquisa. Tais
conhecimentos foram registrados nas atividades ocorridas nos encontros
presenciais do processo formativo e por meio do recurso digital Diario
Virtual Coletivo. Assim como, dos encontros presenciais nos quais 0s
professores participantes elaboraram registros escritos por meio de
atividades que envolveram o debate de textos, apresentacdes de
trabalhos que visaram a analise e reformulagdo de roteiros de atividades
experimentais de livros didaticos de Ciéncias (ensino fundamental) e
Quimica (ensino médio) com o objetivo de torna-los acessiveis a
participagdo de todos os estudantes. E comum encontrarmos nos
documentos oficiais brasileiros expressoes como
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ADAPTAR/ADAPTACAO™, porém discordamos de tais expressdes
assim como ndo somos da posicdo de que os materiais pedagdgicos
acessiveis produzidos ou reformulados para atender as necessidades
sensoriais de alunos cegos e baixa visdo devem ser utilizados de forma
individualizada e exclusiva por estes estudantes. Ao contrario, durante o
processo formativo oferecido a educadores especiais e fruto do trabalho
realizado nessa tese varias vezes pontuamos sobre a necessidade de
realizarmos um trabalho interativo entre professores na escola no
sentido de valorizar a circulagdo de conhecimentos entre docentes das
areas da Educacdo Especial e Ciéncias da Natureza, viabilizando para
estes estudantes o atendimento a suas demandas pessoais (por exemplo,
braille, fonte ampliada, texturas). Compartilhamos da ideia de que haja
reflexGes entre os profissionais para que tais materiais possam ser
utilizados na sala de aula por todos os estudantes.

Elucidaremos as reflexdes, tecidas pelos professores, acerca de
limites da participacdo do professor de Educacdo Especial nos processos
educativos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa viséo
e na elaboracdo de recursos pedagégicos que favoreca também a
participacdo deste publico de estudantes.

A quarta parte apresenta analise das entrevistas realizadas com
professores participantes do processo formativo. Tais reflexdes estdo na
discussdo tecida sobre as concepcdes dos professores sobre a
“responsabilidade” do ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes
cegos e baixa visdo e o desenvolvimento profissional do educador
especial para esta atuagdo. Serdo exploradas as categorias fleckianas que
tratam da circulacdo inter e intracoletiva de conhecimentos. Propomos
também que o objeto de estudo desse trabalho seja interpretado como

' Camargo (2017) explica que é necessario se descontruir a ideia de homem
padrdo e se adotar o expresso pela definicdo de Desenho Universal, o que
permite a construgdo de um design e arquitetura acessiveis, deixando de lado a
necessidade de ADAPTAR. O autor completa dizendo “O desenho universal,
que fundamenta a aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) expressa bem a ideia discutida. O artigo 102 da
referida lei afirma que “[...] desenho universal: concepgdo de produtos,
ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015, p. 29). Sendo assim, optamos por ndo
utilizarmos a expressdo todas as vezes que sejam possivel, a fim de expormos
nossa posicdo com relagdo ao termo.
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sendo objeto fronteira, a fim de elucidar novas formas de estar na escola
dos educadores especiais. Apresentamos ainda as resisténcias dos
professores de Educacdo Especial para a realizagdo de um trabalho que
envolva de fato aquisicao de conteldos das Ciéncias da Natureza e para
a efetivacdo de um trabalho interativo.

Por Gltimo apresentamos consideracdes finais.

Esperamos que este trabalho possa oferecer contribuiges acerca
do desenvolvimento profissional de professores da Educacio Especial
no gue tange sua atuacao e participa¢do nos processos educativos para
estudantes cegos e baixa visdo em componentes curriculares das
Ciéncias da Natureza.



36



37

1 O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE DOCENTES DA
EDUCACAO ESPECIAL E O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA PARA CEGOS E BAIXA VISAO

A compreensdo de desenvolvimento profissional parece envolver
varios referenciais apontando uma polissemia. Pensando em estabelecer
um panorama acerca dessa discussao apresentaremos as se¢des abaixo,
propondo a interlocugdo de autores que abordam o tema
desenvolvimento profissional de educadores, a exemplo de Marcelo
(2009) e Pryjma (2009) com autores e documentos oficiais que tratam
sobre a formacdo de educadores especiais (BRASIL, 2001, GARCIA e
MICHELS, 2011, CAPELLINI e MENDES, 2007 e ROSSETTO, 2015)
e de diferentes vertentes que orientam historicamente o trabalho destes
profissionais.

O ensino de Ciéncias da Natureza para cegos e baixa visdo
também ¢ objeto de reflexdo, de modo a delimitar mais o problema em
guestdo. Esses apontamentos abordardo a tematica e as inimeras lacunas
nessa area de ensino perante a atual conjectura educacional denominada
de “educagdo inclusiva”. Para o enfrentamento das lacunas sugerimos o
dialogo com as ideias do médico polonés Ludwik Fleck.

11 A NOGCAO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E A
DOCENCIA EM EDUCACAO ESPECIAL

Frente as mudancas educacionais que estdo sendo apontadas as
escolas brasileiras, tornam-se cada vez mais necessarias reflexdes acerca
da formacéo de professores, ou mais especificamente, acerca do seu
desenvolvimento profissional. Autores como Mantoan (2003) entendem
gue ha necessidade de mudangas nos curriculos de formacéo inicial. Ao
compartilhar desse posicionamento, compreendemos que issO hao
significa encher tais curriculos com novas componentes curriculares. De
acordo com a Organization for Economic Co-operation and
Development:

De uma maneira geral, seria mais adequado
melhorar a insercdo e o0 desenvolvimento
profissional dos professores ao longo da sua
carreira, em vez de aumentar a duracdo da
formacéo inicial (OECD, 2005, p. 10, traducéo da
autora).
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Embora o termo “desenvolvimento profissional docente” seja
marcado por diferentes defini¢ces entendemos que a expressdo € a que
melhor se adéqua a esta pesquisa. Segundo Marcelo (2009, p. 9) “o
termo, em alguns contextos, é sindbnimo de formagdo continuada,
formagdo em servigo, entre outras”. Também é possivel encontrar
definicbes que apontam que o desenvolvimento profissional da-se a
partir de formagGes continuadas (SELLES, 2002; ROMANOWSKI e
MARTINS, 2010). Sendo assim, o termo desenvolvimento profissional,
COMO um processo continuo e que engloba todo o processo de formagédo
docente e que leva em conta processos pessoais e sociais, parece apontar
possibilidades mais adequadas de reflexdo acerca da atuacdo docente
gue aqui buscamos — a relacdo do docente da Educacdo Especial e o
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visao.

De acordo com Marcelo (2009) a expressdo transcende a
justaposicao entre formacdo inicial e continuada:

[..] pensamos que a denominacéo
desenvolvimento profissional se adequa melhor a
concepcao do professor enquanto profissional do
ensino. Por outro lado, o0  conceito
“desenvolvimento” tem uma conota¢do de
evolucéo e continuidade que, em nosso entender,
supera a tradicional justaposi¢do entre formacédo
inicial e formagdo continua dos professores
(MARCELO, 2009, p. 9).

Porém, relativo ao uso da expressdo, André (2011) ressalta que o
termo € abrangente e a sua adocdo requer assumir riscos relativos a
amplitude desse objeto de estudos.

A demanda por uma tematica especifica estd4 entre os aspectos
respeitados e dimensionados quando tratamos de desenvolvimento
profissional. Fiorentini e Crecci (2013) explicam que:

Embora ndo exista um conceito Unico de
desenvolvimento  profissional, h&  estudos
nacionais e internacionais que concordam sobre a
necessidade da participacdo plena dos professores,
seja na elaboracdo de tarefas e préaticas
concernentes ao  proprio  desenvolvimento
profissional, seja na realizacdo de estudos e
investigacOes que tenham como ponto de partida
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as demandas, problemas ou desafios, que o0s
professores trazem de seus prdprios contextos de
trabalho na escola (FIORENTINI e CRECCI,
2013, p. 13).

Em revisdo realizada pelos autores, diversas definices para o
termo sdo apresentadas apontando singularidades e divergéncias entre
elas. Fiorentini e Crecci (2013) trazem a tona trabalhos que discutem o
conceito e processos de desenvolvimento profissional no Brasil e
concluem que em muitos casos a racionalidade técnica e a
burocratizacdo do espago ofertado para o desenvolvimento profissional
de docentes tem sido a regra.

Marcelo (2009) realizou revisdo bibliografica acerca do termo
desenvolvimento profissional e apresenta uma definicdo para o termo e
que corrobora o enfrentamento de inquietacOes e de problematicas desta
pesquisa. Segundo Marcelo (2009):

[...] desenvolvimento profissional docente como
um processo, que pode ser individual ou colectivo,
mas que se deve contextualizar no local de
trabalho do docente — a escola — e que contribui
para o desenvolvimento das suas competéncias
profissionais através de experiéncias de diferente
indole, tanto  formais como informais
(MARCELO, 2009, p. 10).

A partir dessa definicdo o autor aponta que o desenvolvimento
profissional possui sete caracteristicas: 1) ndo é algo transmissivo; 2)
processo em longo prazo; 3) se da em contexto concreto; 4) serve para
mudangas na cultura escolar; 5) espago de criacéo e desenvolvimento de
novas teorias e praticas pedagdgicas em que o professor é considerado
um profissional com conhecimentos prévios; 6) colaborativo, embora
respeite a individualidade; e 7) se d& sem uma regra Unica, h4 que se
adequar as necessidades para ser mais benéfico (MARCELO, 2009).

Ja Hargreaves (1994) explica que o desenvolvimento profissional
deve considerar quatro premissas: a necessidade profissional ao longo
da vida; deve ser realizada avaliagdo para se destacar as necessidades de
desenvolvimento profissional; as escolas devem assegurar um plano
exitoso de desenvolvimento profissional; conciliar as necessidades
individuais e coletivas de desenvolvimento profissional, sendo
equitativas para todos. De acordo com estas premissas, especificamente,
sobre as necessidades dos professores Selles (2002) explica que:
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[...] qualquer programa que pretenda investir na
melhoria da agdo docente precisa tomar as
necessidades do professor como o elemento
basilar para o planejamento de suas atividades [...]
Desta forma, qualquer programa de formagéo
continuada que menospreze as demandas
docentes (seja este menosprezo mascarado por
formulacBes pseudo-teorizantes desvinculadas de
um trabalho investigativo sério e, portanto,
desprovido de uma tomada sistematica das
necessidades docentes, ou ndo), esta condenado a
ser mero elemento decorativo, assentado nas
estantes dos inimeros insucessos que acumulamos
ao longo dos anos (SELLES, 2002, p. 10).

Portanto, o mais indicado para o desenvolvimento profissional de
professores & embasar as necessidades destes a organizacdo das
atividades a serem realizadas. Caso contrario, pode tornar-se apenas um
“elemento decorativo” para os professores. Também nesse sentido
Pimenta e Anastasiou (2010) explicam que a constru¢do da identidade
dos docentes devem ter por base as experiéncias profissionais, no
entrelacamento dos saberes especificos das areas de conhecimento com
0 exercicio profissional. Segundo as autoras ndo ha como se constituir a
docéncia no ensino superior pautada exclusivamente em conhecimentos
especificos tdo pouco em préaticas profissionais, ideia que parece
corroborar  0os  problemas  historicamente  encontrados  no
desenvolvimento profissional de professores. Elas reforcam que muitos
professores que atuam em processos de desenvolvimento profissional de
outros professores “(...) aprenderam a ensinar com suas experiéncias e
mirando-se em seus proprios professores” (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2010, p. 63). Sendo assim, parece que tal processo se
distancia da ideia de formacdo para articular-se a ideia de preparacao,
gue no Brasil, atrela-se aquela realizada na pds-graduacao strictu sensu,
com isso as autoras destacam a importancia de que o desenvolvimento
profissional de professores seja marcado pela intengdo de “apreender”,
ndo de forma mdagica, mas com a intencionalidade de adquirir
competéncias que possibilitem qualificar a pratica docente.

Segundo Pryjma (2009), a responsabilidade por dar conta de
questbes sociais é historica na profissdo e isso reforca problemas
comumente encontrados no desenvolvimento profissional de
professores.
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Corroborando a ideia Costa (1995) explica que:

[...] centrar na profissionalizagéo dos professores a
solucdo de graves questdes da educagdo s6 serve
para camuflar alguns problemas fundamentais da
escola (COSTA, 1995, p. 124).

Ainda de acordo com Pryjma (2009), o termo ‘desenvolvimento
profissional de docentes’ parte da ideia de profissdo e profissionalismo.
Embasada em pesquisas realizadas por Day (2001), explica ainda que ha
fundamentos na trajetdria profissional, que vai desde a formac&o inicial
as experiéncias diarias em sala de aula, envolvendo contextos sociais,
politicos, econdmicos, pessoais. Sendo assim, e apds reflexdes
importantes acerca da profissdo docente e seus aspectos e contextos
histdricos, a autora defini o termo como:

[..] um continuo e, também, é composto pelo
conjunto de circunstancias, fatos, histdrias
pessoais e profissionais, atividades formais e
informais que constituem a carreira docente
(PRYJIMA, 2009, p. 76).

Carvalho e Garrido (1999) no que se refere a formacdo de
professores relatam que é necessario significar a forma como as
formagbes vém acontecendo. H& indicativos de que reconhecer os
conhecimentos praticos dos professores pode ser importante, embora as
autoras reconhecam que trabalhos deste cunho estdo ausentes na
literatura, pois ha uma supremacia por parte da universidade sobre a
escola, consequentemente, do professor da educacgéo superior sobre o da
educacéo basica.

Capellini ¢ Mendes (2007) explicam que o desenvolvimento
profissional redimensiona a prética e torna os docentes:

[...] mais atentos a necessidade de melhoria em
sua pratica, quando se viabiliza para eles e com
eles a analise e a observacdo de seu proprio perfil
e das caracteristicas de seu trabalho. Desta forma,
eles aprendem apoiados na delimitacdo e solugdo
de problemas, por meio da reflexdo sobre seus
sucessos e fracassos (CAPELLINI e MENDES,
2007, p. 114).
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Diante do exposto, reconhecemos que ha lacunas que devem ser
preenchidas com relagdo ao desenvolvimento profissional de docentes
da Educacao Especial e os processos educativos de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo.

1.2 A LITERATURA SOBRE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DE EDUCADORES ESPECIAIS

Por muitos anos a escolarizacdo de pessoas cegas e baixa visdo
foi relegada aos professores da Educacdo Especial, sob alegacdo de que
eles eram os profissionais com a devida formacdo para atender as
demandas que tais estudantes traziam. Segundo Mantoan (2003):

Os sistemas escolares também estdo montados a
partir de um pensamento que recorta a realidade,
que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e
especial, os professores em especialistas, nesta e
naquela manifestagdo das diferencas. A ldgica
dessa organizacdo é marcada por uma Visdo
determinista, mecanicista, formalista, reducionista
(MANTOAN, 2003, p.13).

Embora os documentos oficiais de nosso pais (BRASIL, 2001,
2008, 2009, 2010 e 2011) abordem a questdo da formagéo do professor
da Educacdo Especial, tal discussdo ainda merece ser alargada. Garcia e
Michels (2011) em uma analise realizada no GT15 da ANPED (Grupo
de Trabalho - GT 15 — Educacdo Especial da Associagdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd) explicam que:

O exercicio de analisar a produgdo do GT 15
acerca da tematica politica educacional resultou
em uma leitura da é&rea, daquilo que vimos
estudando e sobre quais focos de interesse temos
nos debrugcado. E visivel o crescimento e
consolidagdo da tematica politica educacional na
producdo do GT 15. Foi possivel compreender
que a dindmica assumida pela politica tem tido um
papel importante na organizacdo de uma agenda
de pesquisa. Destaca-se a inexpressiva produgdo
sobre politica de formacdo de professores e
politicas curriculares (GARCIA e MICHELS,
2011, p.119).
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H4 indicativos, cada vez mais evidentes, de que tal formag&o esta
sendo realizada de forma répida e desarticulada com a realidade a ser
enfrentada por estes professores nas escolas comuns, fatores que
contribuem para a descaracterizacdo e enfraquecimento desta area
(SAVIANI, 2009; VAZ, 2013; ROSSETTO, 2015).

Assim sendo, uma discussdo mais aprofundada acerca do
desenvolvimento profissional do professor da Educagdo Especial e suas
funcGes/atribuicbes na escola parecem estar pujantes e latentes, ja que
de antemdo, parece que o0s documentos oficiais indicam uma
substituicdo da Educagdo Especial, enquanto &rea de ensino, por um
servigo que se desloca para a escola comum e passa a ser denominado
de Atendimento Educacional Especializado. Vaz e Garcia (2015)
consideram que:

Na documentacéo representativa da politica de EE
[Educacdo Especial] em vigor no Brasil,
encontramos a nomenclatura “professor do
Atendimento Educacional Especializado” em
substituicdo a “professor de Educacdo Especial”,
fato que consideramos instigante, pois a
indefinicdo da terminologia ao mencionar esse
profissional ndo é somente uma mudanga nominal,
mas sim de aspectos conceituais e de
entendimento do que é e qual a funcdo da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva nas

escolas (VAZ e GARCIA, 2015, p. 54).

Aspecto este que parece trivial, pois parece atrelado unicamente a
nomenclatura. Ao contrario faz necessario perceber consequéncias
relevantes para a atuacdo dos profissionais desta area. Romper com
caracteristicas assistenciais e de reforco a um modelo segregacionista de
ensino é pujante. O desenvolvimento profissional entendido como um
instrumento de suporte e esclarecimento para as lacunas na citada area
podem caracterizar-se como fortes elementos para a superacdo de
formacGes padronizadas e aligeiradas que nada influenciam na
consolidagdo da area.

O deslocamento da &rea de educacdo paralela para educacdo que
deve estar junto ao ensino das escolas comuns € outro aspecto relevante
que deve ser discutido. O fato de homearmos o professor da &rea como
professor de atendimento educacional especializado aponta para a
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auséncia de reflexbes tedricas mais profundas e a confusdo ainda
predominante.

Glat e Pletsch (2010) fazem referéncia aos estudos de Beyer
(2008) quando este discute, justamente, a polémica situacdo de
deslocamento da area da Educacdo Especial para dentro da escola
comum. Elas explicam que este deslocamento é um equivoco se nado
levadas em conta as bases histéricas que constituiram a area. Significa
dizer que a simples transferéncia da Educacdo Especial para dentro das
escolas comuns ndo muda em absoluto praticas e instrumentos que se
veem empregando. Portanto, mais que o deslocamento fisico ha que se
repensar a estrutura epistemoldgica e educacional que estdo presentes.

Tais dificuldades e problemas estdo ou deveriam estar no rol de
superacOes necessarias pela area da Educacdo Especial. Até o presente
momento parece que olhar para o desenvolvimento profissional —
afiliando-se com os autores apresentados - de educadores especiais pode
ser indicativo de proporcionar um salto de identidade para a éarea.
Passando a ser interpretada como um campo teérico da educacdo capaz
de sustentar-se, em que saberes cientificos e de ensino se fazem
presentes, e ndo apenas como uma &rea composta por “técnicos” ou
cuidadores responsaveis pelo suprimento de necessidades basicas da
pessoa com “deficiéncia” (analogas as ideias difundidas na corrente
médico-pedagdgica) e persistentes nas legislacdes. Sob um olhar mais
critico talvez seja vidvel o rompimento de acBes de desenvolvimento
profissional de educadores especiais pautadas na racionalidade técnica
que historicamente parecem impregnar a area.

E importante que tais inquietacdes se tornem objeto de discusso,
entre outros motivos, porque tem implicagcBes nos processos formativos
dos docentes da Educagdo Especial.

Assim, notamos a necessidade de revisar as legislacbes e
documentos oficiais que fazem referéncia a “formagdo do professor de
educacdo especial”.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) explicita em seu art. 59, inciso Ill, que os sistemas
de ensino tém obrigatoriedade de oferecer aos estudantes publico-alvo
da educacdo especial, entre outros recursos, professores especializados,
0 qual explica que deve ter:

Il - [...] especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado [...]
(BRASIL, 1996, p. 45).
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O Decreto 3298 de 1999, também aborda no seu Paragrafo VIII,

art. 49, incisos I e Il que:

Art. 49. Os o6rgdos e as entidades da
Administracdo Puablica Federal direta e indireta,
responséveis pela formacéo de recursos humanos,
devem dispensar aos assuntos objeto deste
Decreto tratamento prioritario e adequado,
viabilizando, sem prejuizo de outras, as seguintes
medidas:

| - formacéo e qualificagdo de professores de nivel
médio e superior para a educagdo especial, de
técnicos de nivel médio e superior especializados
na habilitacido e reabilitacdo, e de instrutores e
professores para a formacao profissional;

Il - formacdo e qualificagdo profissional, nas
diversas areas de conhecimento e de recursos
humanos que atendam as demandas da pessoa
portadora de deficiéncia (BRASIL, 1999, snp).

Em 2001, a Resolugcdo 02/2001, que Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, ressalta que o professor
de Educagdo Especial, ou, professor “especialista” como o denomina,
devera ter a seguinte formagcéo:

§ 3° Os professores especializados em educagéo
especial deverdo comprovar: | - formagdo em
cursos de licenciatura em educacdo especial ou em
uma de suas areas, preferencialmente de modo
concomitante e associado a licenciatura para
educacdo infantil ou para os anos iniciais do
ensino fundamental; 1l - complementacdo de
estudos ou pos- graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atuagdo
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio (BRASIL, 2001, p. 5).

O documento explica ainda que tais profissionais séo:

[...] aqueles que desenvolveram competéncias
para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizacdo, adaptacédo curricular,
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procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas, adequados aos atendimentos das
mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas
praticas que Sd0 necessarias para promover a
incluséio  dos alunos com  necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2001, p. 5).

Segundo Michels (2006) essa Resolugdo contribuiu com a
fragmentacdo e separacdo do trabalho entre professores da educacéo
especial e da sala de aula comum. Garcia (2004) complementa
explicando que a Resolugdo fomentou uma “justaposicdo de
profissionais com formagdes diferengadas, como se a sua Ssoma
solucionasse as desigualdades educacionais” (p. 147). Tal fato se coloca
em contradi¢cdo com as ideias que pretendemos defender nesse trabalho
e a aposta em uma circulagdo de conhecimentos entre professores das
diferentes areas de ensino.

No ano de 2007, é publicada a Portaria n® 12, a qual dispde sobre
a criagdo do Programa de Formacdo Continuada de Professores na
Educacdo Especial, embora ndo explicite que tipo de formacdo estd
prevendo. Contudo, o documento explica que: o professor de Educacédo
Especial sera responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado
e para este trabalho especifico destina-se & formacdo continuada. Fica
estabelecido no art. 1° que a Portaria se refere a:

Criar 0 Programa de Formacdo Continuada de
Professores na Educacdo Especial, que promova
junto aos sistemas de ensino a implementagdo de
uma politica de formacdo para o atendimento
educacional especializado e prepare as escolas
para o desenvolvimento de praticas educacionais
inclusivas, nas redes publicas de ensino.

Paragrafo Unico - A formag&o de que trata o caput
do artigo 1° serd realizada nas areas de Deficiéncia
Mental, Fisica, Sensorial e Altas
Habilidades/Superdotacéo; Sistema Braille;
Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS ¢
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na
Educacdo Especial (BRASIL, 2007c, p. 1, grifo
meu).

Logo em seguida no ano de 2008, foi publicada a “Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva”
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(BRASIL, 2008). Este é o documento mais atual, que regulamenta e
estabelece orientacGes para a educacdo de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial na escola de educagdo basica. De acordo com essas
orientagcOes para atuar no Atendimento Educacional Especializado o
professor deve:
[..] ter como base da sua formacdo, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio
da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educagdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos
de educacdo especial. Esta formagdo deve
contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com
outras  areas, visando a  acessibilidade
arquitetdbnica, os atendimentos de salde, a
promocdo de agdes de assisténcia social, trabalho
e justica (BRASIL, 2008, p. 18 - 19, grifo meu).

O movimento histérico de legislagbes e de documentos oficiais
que orientam a Educagdo Especial parece extenso. Muitas sdo as
publicagbes que o Ministério da Educacdo (MEC) lanca periodicamente,
com o intuito de orientar a¢des acerca dessa area de ensino. Em 2009, a
Resolu¢do 04/2009, novamente reforca a presenca do professor de
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado,
segundo o art. 12 deste documento, “Para atuacao no AEE [Atendimento
Educacional Especializado], o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educagdo Especial” (BRASIL, 2009, p. 3). Ainda refere-se ao trabalho
deste profissional, agora atuando no espaco de AEE. Segundo o art. 13
do documento:

Sdo atribuicbes do professor do Atendimento
Educacional Especializado: | — identificar,
elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
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considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial; Il —
elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional ~ Especializado,  avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; 111 — organizar o
tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais; IV -
acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como
em outros ambientes da escola; V — estabelecer
parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo
de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade; VI — orientar professores e
familias sobre os recursos pedag6gicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagdo; VIII — estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos,
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p.
3, grifo meu).

O documento atribui funcbes ao educador especial no AEE. E

ainda, parece destacar uma atuacdo do profissional mais pontuada na
técnica, focada mais na aplicacdo e no uso de recursos e com menor
énfase no processo escolar dos estudantes que fazem uso desse servico.
Michels (2011) explica este aspecto, dizendo que:

Percebe-se que a centralidade das acBes dos
professores  do  atendimento  educacional
especializado (AEE) permanece nas técnicas e nos
recursos especializados presentes em todos os
pontos da citada Resolucdo [referindo-se a
Resolucdo 02/2001]. Mesmo aquelas agbes que
dizem respeito & articulacdo com a classe comum
ndo estdo atreladas a discussdo pedagdgica, e sim
a utilizagdo de recursos especificos. Tal
centralidade pode estar relacionada a perspectiva
psicopedagogica, em sua versdo comportamental,
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que indica a necessidade de técnicas centradas na
deficiéncia dos alunos e recursos diretamente
vinculados a cada tipologia de deficiéncia
(MICHELS, 2011, p. 226, grifo meu).

Chama a atencdo o qudo volumosas sdo as atribuicbes e a
multiplicidade de conhecimentos que requerem do profissional. Talvez
esse aspecto seja um dos responsaveis pelo “afastamento” do professor
da Educacdo Especial das questdes pedagdgicas e a aproximagdo com as
questdes de ordem mais “técnica” e aplicacdo de recursos, como
indicado pela autora.

Fato este que aponta a necessidade de se revisar as diferentes
formacGes e perspectivas ainda vigentes nos processos formativos do
professor da Educacdo Especial e indicar uma organizacao de diretrizes
gue visam aprimorar o desenvolvimento profissional destes.
Reforcando a necessidade de apresentar uma definigdo mais apropriada
para a referida formacdo Capellini e Mendes (2007) dizem que:

Precisamos de defini¢Bes politicas urgentes acerca
das diretrizes para formacdo de professores.
Contudo, independentemente dessas indefini¢des
em nosso pais, a idéia de coeréncia profissional
indica que o0 ensino exige do docente
comprometimento existencial e que precisamos
ressignificar a formag&o dos professores do ensino
comum e especial, pois, em ambos 0s casos, para
melhor atender a diversidade, é necessario ter uma
visdo de conjunto (CAPELLINI e MENDES,
2007, p. 117).

Indagac0es frente aos documentos oficiais que se relacionam com
o0 desenvolvimento profissional de educadores especiais sdo necessarias,
especialmente, quando aspectos desse tipo veem a tona. E preciso que se
revejam situacdes em que o profissional é conduzido pelas legislacdes a
realizar agdes mais focadas nas “técnicas” em detrimento ao ensino e a
tdo necessaria atuacdo com viés de interagdo com os demais professores
de outras componentes curriculares.

Continuamos a navegar pelo leque de documentos oficiais, e se
percebe que as orientagBes perpetuam a compreensdo de que este
professor esta tendo que, obrigatoriamente, sair do lugar que comumente
ocupou (Educacdo Especial como area de ensino) e adentrar a escola
comum sem a devida formacdo que esta configuragéo exige.
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O documento a Escola Comum Inclusiva (BRASIL, 2010a)
também destina um espaco para abordar a formacdo de professores:

Para atuar no AEE, os professores devem ter
formacdo especifica, para este exercicio, que
atenda aos objetivos da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Nos cursos de
formacgdo continuada, de aperfeicoamento ou de
especializacdo, indicados para essa formacdo, 0s
professores atualizardo e ampliardo seus
conhecimentos em conteuldos especificos do AEE,
para melhor atender a seus alunos (BRASIL,
20104, p. 28, grifo meu).

O documento valoriza uma formacdo voltada para o0 AEE e para
contetdos especificos do AEE. Desconsidera 0s conhecimentos
disciplinares a que os alunos sao expostos. O documento apresenta ainda
de forma breve que as propostas dos cursos de aperfeigoamento e
especializacdo devem se dar com base em metodologias ativas de
aprendizagem (por exemplo, estudos de caso, trabalhos com projetos,
aprendizagem colaborativa em rede).

No ano de 2011, o Decreto 7611 que dispde sobre a educagédo
especial e o atendimento educacional especializado explica no art. 5°,
inciso 2°, item Ill, que o apoio técnico e financeiro para a formacgéo
continuada de professores, devera incluir o ensino do braille para
estudantes cegos ou com baixa visdo. Ainda que, ndo caracterize a
referida formag&o continuada, ou, como e onde ela acontecerd para os
professores, faz alusdo a mais uma atribuicdo: o ensino do braille.
Evidencia-se uma carga expressiva de atribuicdes e na realidade uma
auséncia de orientacGes e processos formativos que correspondam a essa
forma de entender e explicar a Educacdo Especial. Sobre o aspecto da
multiplicidade de atribuicdes, Silva (2016) explica que o professor do
AEE (assim designado pela Politica de Educacdo Especial) tem tantas
atribui¢des que o afasta da sala de aula comum, ndo permitindo que os
mesmos acompanhem o processo educativo do aluno. A autora explica
ainda que pode estar havendo uma distorcdo com relacdo ao termo
aditivo “multifuncional” utilizado para designar o espaco onde deve
acontecer o AEE, sala de recursos multifuncional, e 0 mesmo estar
sendo atrelado ao professor da Educagdo Especial.

Como j& evidenciado até o presente momento, muitas Sdo as
orientacdes para a formacdo e atuacdo do profissional do professor da
Educacdo Especial, e, parece que ha pontos convergentes entre todas,
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sendo um deles a necessidade de as escolas contarem com profissionais
desta area de ensino.

Tais documentos inferem, entre as tantas atribuicdes, que o
educador especial é o profissional que deve atuar como apoio e suporte
para 0s processos educativos de estudantes cegos e baixa visdo. Segundo
Denari (2006), a convergéncia entre a Resolugdo 02/2001 e o artigo 59
da Lei 9394/1996 sdo importantes para garantir as escolas a
indispensavel funcdo do professor da Educacdo Especial, para que
possam garantir 0 que autora denomina de “principios da educagdo
inclusiva” (ibidem, p. 46). Porém, a autora complementa expondo uma
dura realidade brasileira: a auséncia de cursos de formacdo para
professores licenciados em Educacdo Especial. Outro aspecto que
merece destaque, como ja explicitamos, ha a auséncia de
esclarecimentos que possam fomentar e possibilitar uma unidade
formadora no pais.

Hoje o Brasil conta com dois cursos, permanentes, de licenciatura
em Educagdo Especial, um na cidade de Santa Maria—RS (Universidade
Federal de Santa Maria) e outro em S&o Carlos—SP (Universidade
Federal de Sdo Carlos). Outras ag¢bes politicas tém contribuido para
mudar o quadro de auséncia de profissionais da area, como o Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR).
Este é um plano emergencial do Governo Federal que visou ofertar a
primeira ou a segunda licenciatura para docentes que atuam sem a
formag&o ou em outra fungdo que ndo aquela para a qual se licenciaram.
Tal fato aponta para um grave problema, parece que historicamente se
evidenciou pouca ou nenhuma necessidade de formacdo docente no que
tange esta area de ensino, ou, adesdo minima na formacdo de
professores para a Educacdo Especial.

No estado de Santa Catarina 19 municipios em parceria com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e instituicdes de educacdo superior ofertaram cursos de
licenciatura plena em Educacédo Especial (PEREIRA, 2014).

Entretanto, orientagdes como a Politica Nacional de Educacio
Especial na perspectiva da educagdo inclusiva (BRASIL, 2008) e as
Resolugbes 02/2001 (BRASIL, 2001) e 04/2009 (BRASIL, 2009) séo
bastante expressivas ao afirmarem que o professor “especialista” ndo
necessariamente, é aquele que tem sua formagéo inicial na licenciatura
plena em Educagdo Especial. Outras acGes como as realizadas pelo
MEC tém sido encaradas como medidas para o enfrentamento dessa
problematica. Porém, percebe-se que todas elas sdo medidas paliativas e
gue ndo ajudam a enfrentar as lacunas presentes na formagdo do
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professor de Educagdo Especial, a partir das mudancas propostas pela
chamada “educagdo inclusiva”.

Rossetto (2015) explica que entre os anos de 2007 e 2010, foram
colocados a disposicdo dos professores editais para cursos ha
modalidade a distancia em Educacdo Especial. Segundo a autora 44.951
professores foram “beneficiados” pelo programa. Porém, ressalta que tal
formacéo merece ser tomada como objeto de reflexdo:

Um olhar mais critico revela que, embora os
cursos de EAD, on-line, abarquem a formacao de
grande quantidade de profissionais e parecam uma
estratégia convidativa e confortvel, escondem
uma formacéo docente limitada e aligeirada que,
supostamente, € justificada pela urgéncia de
formar o profissional para uma tarefa imediata.
Dessa forma, o professor enfrenta o dilema de
conduzir o processo de ensino/aprendizagem rumo
a humanizagdo dos alunos, quando sua propria
formacdo é comprometida. O professor do AEE
tem atribuicbes diversas em campos de
conhecimento  especificos, mas, para o0
desempenho de sua funcdo, contraditoriamente,
coloca-se uma formacdo cuja consisténcia é
questionavel (ROSSETTO, 2015, p. 109).

N&o significa afirmarmos que todas as agBes desenvolvidas na
modalidade a distancia tém esse cunho “aligeirado e urgente”. Porém, na
pesquisa realizada a autora destaca que parece nao ter sido levado em
consideracdo as particularidades especificas de cada regido do pais,
sendo ofertada formagdo com formato padrdo, aspecto este que pode
ocasionar descompassos no desenvolvimento profissional do educador
especial.

Rosin-Pinola e Del Prette (2014) explicam que:

A andlise dos autores e materiais citados
[referindo-se aos documentos de formacgdo de
professores do MEC] permite verificar que a
proposta da inclusdo escolar parece ocorrer em
dois sentidos: de um lado, um discurso ideoldgico
que defende a educacdo para todos e proclama a
necessidade de praticas inovadoras e inclusivas;
de outro, o que se volta para 0s meios e
alternativas sobre o qué e como desenvolver
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estratégias de ensino que possam favorecer a
todos os alunos. Defende-se que a Educacdo
escolar deve constituir um espaco de valorizagdo
da diversidade humana e de promogdo da
aprendizagem social e académica de todos os
alunos. Considerando que a proposta da incluséo
significa mudanca nas condigdes de ensino e que
essa mudanca depende, em grande parte, da
formagdo e atuacdo do professor, no sentido de
conduzir préticas inovadoras, que favorecam a
participacdo de todos os alunos, entende-se que 0s
materiais publicados precisariam ser
acompanhados de orientagBes sobre as agOes e
habilidades que o professor deve apresentar para
criar condigdes de aprendizagem para todos os
alunos. Criar tais condigdes ndo parece, portanto,
ser apenas uma questdo de atender & demanda; é
também um importante elemento de qualidade de
ensino. (ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE, 2014,
p. 344 - 345, grifo meu).

Todos estes argumentos e inquietacdes trazem a tona outro
aspecto. Pode-se constatar nos documentos analisados que tal formacéo
¢ bastante abrangente, podendo ser considerado apto a fungdo o
professor que tenha um diploma de pés-graduacdo na area, o que €
bastante controverso, ja que ha a existéncia de duas graduacdes
(licenciatura plena) regulamentadas no pais. Reforcando as limitagdes
aqui apresentadas na formagdo de professores da Educacdo Especial,
Michels (2006) explica que é cada vez mais comum propostas
governamentais que idealizam “uma formagdo de professores aligeirada
e utilitarista, tendo por base a pratica do professor” (p. 421).
Complementando tal aspecto Denari e Sigolo (2016) explicam que:

No caso da formacdo em Educacdo Especial, ha
que se garantir: que a mesma ocorra em nivel
superior, descartando, assim, qualquer formagao
em nivel médio e em outras alternativas mais
aligeiradas; que a parte especifica dessa formagdo
seja alicercada sobre uma base comum,
assegurando que, antes de tudo, o futuro
profissional, seja um professor; que a parte
especifica vise a atuagdo colaborativa entre o
professor de educacdo especial e o professor do
ensino comum; e que 0 apoio pedagdgico esteja
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centrado, principalmente, no ambito da classe
comum (DENARI e SIGOLO, 2016, p. 20).

Diante dos apontamentos acerca dos limites que parecem estar
presentes no desenvolvimento profissional do professor de educacéo
especial, é fundamental que as funcdes atribuidas a estes docentes sejam
também questionadas. E evidente que a forma como tudo parece estar
sendo feito ndo conseguirmos separar (tipo de formagdo com as funcGes
da profissdo e 0 modo como tais profissionais entendem sua atuacdo na
escola). Tais inquietacOes reforcam ainda mais, a necessidade de se
questionar as acdes politicas que vém sendo tracadas e dadas como
solucionadoras de problemas complexos como este que aqui tratamos: o
desenvolvimento profissional de educadores especiais. Acerca disso Vaz
e Garcia (2015) reforcam que:

Kamille Vaz (2013) chama atencdo para 0 uso do
termo AEE na documentagdo representativa da
politica nacional de Educacdo Especial (BRASIL,
2008, 2009a, 2011) em substituicdo a
denominacdo Educacdo Especial, indicando um
novo modelo de professor e de formagdo. Tal
formagdo tem sido desenvolvida em cursos de
aperfeicoamento a distancia, com o cumprimento
de, no mé&ximo, 360 horas [..] para atuar nas
escolas regulares, o professor do AEE, segundo
documentos recentes, deve ultrapassar sua
caracteristica de especialista e sua formacao deve
direcionar sua acdo para 0 modelo de Educacdo
Especial proposto nas escolas regulares, por meio
de formacdo continuada (BRASIL, 2009a). A
formacdo continuada em AEE, oferecida pelo
MEC via Universidade Aberta do Brasil (UAB), é
0 Curso de Aperfeicoamento de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado,
disponibilizado como capacitagdo, com duragdo
de 180 horas (VAZ e GARCIA, 2015, p. 49 e 54).

Ainda sobre a formacdo de professores da Educacdo Especial,
Michels (2011) explica que as formacdes ofertadas a estes profissionais
estdo cada vez mais voltadas para questdes técnicas — possiveis
influéncias do modelo médico-pedagdgico que veremos no préximo
item deste trabalho. Tal aspecto evidencia-se pelo fato de que os
professores apresentam mais preocupacdo com o aprimoramento de
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técnicas para uso de determinados recursos e adaptacdes de materiais,
do que com a apropriacdo de conhecimento nas diferentes areas de
ensino que compdem a escola.

[...] podemos considerar que a formacdo de
professores que trabalham com  alunos
considerados com deficiéncia (especialistas ou
ndo) esta centrada na formacédo continuada. Tanto
essa como a formacdo inicial ndo tém como foco
central a articulagcdo entre o AEE e a classe
comum. H4, ainda, uma preponderancia nas
formages de um modelo que secundariza o
pedagdgico e privilegia o médico-psicoldgico. Tal
encaminhamento pode sinalizar que a proposta de
inclusdo em curso no pais ndo pressupbe a
apropriacdo do conhecimento escolar por parte
dos alunos com deficiéncia (MICHELS, 2011, p.
229).

A autora refor¢a que a formacao predominante tem foco em bases
médico-pedagdgicas (ou como nomeado pela autora médico-
psicolégico). Acreditamos que essa formagdo estd vivenciando um
periodo problematico, uma vez que fomenta uma educacdo aos
estudantes com caracteristicas insuficientes para favorecer um efetivo
processo de apropriagdo dos conhecimentos.

Ao que tudo indica, a no¢do de Atendimento Educacional
Especializado nos documentos oficiais tem implicacbes a pratica
docente e aos processos de formacdo de professores da &rea de
Educacdo Especial. Parece haver uma ressignificacdo da Educagéo
Especial, até entdo ofertada de forma paralela, o que pode acarretar cada
vez mais problemas nos processos educativos desses estudantes ja que
esse “novo modelo” esta carregado de influéncias de bases anteriores.
Sobre este aspecto a propria Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva aponta que:

Por muito tempo perdurou o entendimento de que
a educacdo especial organizada de forma paralela
a educacdo comum seria mais apropriada para a
aprendizagem dos alunos que apresentavam
deficiéncia, problemas de salde, ou qualquer
inadequacdo com relacdo a estrutura organizada
pelos sistemas de ensino. Essa concepgdo exerceu
impacto duradouro na histéria da educagdo
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especial, resultando em préticas que enfatizavam
0s aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposicdo a dimensdo pedagdgica (BRASIL,
2008, p. 14).

Embora, reconhecamos os muitos feitos da atual Politica
Educacional, o problema, parece estar também na forma como tudo esta
acontecendo. A rapidez das mudancas e a aceleracdo na busca de uma
nova conjectura escolar ainda carecem de esclarecimentos para todos 0s
envolvidos, em particular, o professor da Educacdo Especial que precisa
abarcar em sua atuagdo inumeras funcGes e tem seu desenvolvimento
profissional marcado por a¢gBes emergenciais.

Ha a necessidade de realizar pesquisas a fim de se propor
alternativas as inimeras lacunas e compreensdes presentes nesta area de
ensino. A permuta da Educacdo Especial (enquanto modalidade
paralela) por um servico denominado Atendimento Educacional
Especializado, que ao que tudo indica permanece paralelo, embora
sendo realizado dentro da escola comum, é uma lacuna que precisa ser
discutida entre os profissionais da area, pois parece que a auséncia de
clareza nesse aspecto gera distorgdes impactantes nos processos
escolares de pessoas cegas e baixa visdo, especialmente, na area da
Educacdo Especial que é constantemente mal compreendida. J& que
parece ainda a Unica responsavel por tais processos.

Ha indicativos de que pensar o desenvolvimento profissional de
educadores especiais a luz das ideias fleckianas — como se expora mais
adiante —pode trazer importantes contribui¢cdes no sentido de ampliar as
tdo necessarias reflexdes a respeito das problematicas que acabamos de
apresentar no que tange a atuacao/funcéo destes profissionais.

1.2.1 Da vertente médico-pedagdgica a “inclusiva”: possiveis
interferéncias no desenvolvimento profissional de educadores
especiais

O processo de desenvolvimento profissional de educadores
especiais no Brasil parece estar bastante influenciado pelas diferentes
vertentes educacionais vivenciadas pela area, desvincular as praticas
pedagbgicas executadas até hoje por educadores especiais das possiveis
influéncias exercidas pelas vertentes educacionais, em especial, a
vertente médico-pedagogica parece ndo ser possivel. Assim como, ha a
necessidade de resgatarmos tais vertentes para entendermos de que
forma elas ainda podem estar influenciando no desenvolvimento
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profissional de educadores especiais no Brasil. Para isso traremos o
aporte tedrico de autoras como Januzzi (2004, 2012), Borowsky (2010),
Vaz (2013) e Garcia e Vaz (2015).

Entre as vertentes pedagdgicas, apresentadas e em destaque na
obra de Januzzi (2012), a que apresentou maior repercussao na area da
Educacdo Especial foi a médico-pedagdgica. Periodo em que a
influéncia da medicina marcou a vida escolar e social das pessoas com
“deficiéncia”. Januzzi (2012) explica que até hoje a presenca da
medicina na area da Educacdo Especial é forte. Para a autora, isto pode
ter sido motivado pelo fato de a area da medicina ser uma das mais
antigas no Brasil. Embora se registre reformas importantes nos
curriculos dos cursos de medicina ao longo da historia (1854, 1879,
1884) eles formaram os primeiros profissionais no pais que
posteriormente vieram a atuar na formacdo de profissionais da area da
educacdo, em geral.

Sobre este aspecto Januzzi (2012) registra que:

[...] desde o Império outro servico ligado ao
campo médico e que em algumas provincias teve
repercussdao na educacdo do deficiente foi o
servico de Higiene e Salde Publica. Assim, por
exemplo, em Sdo Paulo, esse setor deu origem a
inspecdo Médico-Escolar, com o projeto do
Doutor Francisco Sodré, médico, “puericultor e
socidlogo”, submetido a Camara dos Deputados,
que em 1911 foi responsavel pela criacdo de
classes especiais e a formacdo de pessoal para
trabalhar com esse alunado (JANUZZI, 2012, p.
29).

Esta é apenas uma das tantas passagens registradas na obra da
autora que apontam a intensidade da influéncia das a¢cGes médicas na
formag&o de profissionais para atuar com estudantes, por exemplo, com
“deficiéncia” ao longo da historia. Fato este ligado ao entendimento de
gue educacdo e salde se atuarem juntos poderiam regenerar o0 pais.

Outro aspecto que marcou fortemente este periodo denominado
médico-pedagdgico foi a eugenia. Embora pareca que 0s registros
historicos apontem que tal pratica estd muito mais direcionada a pessoas
com “deficiéncia” intelectual, também pode haver registros dessa
influéncia no Imperial Instituto de Meninos Cegos, ja que o0 médico José
Francisco Sigaud, um dos criados do Instituto, fez parte da Sociedade de
Medicina e participou dos movimentos de apoio a divulgacdo de ideias
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sobre a profilaxia relacionada &4 “deficiéncia” intelectual (JANUZZI,
2004). Ndo ha evidéncias de que o instituto tenha sido criado por
influéncia da medicina.

Na sequéncia destaca-se a criacdo do Hospital Neuropsiquiatrico
Infantil (Pavilhdo Bourneville) em 1904. Este passou a oferecer servicos
de orientacdo pedagdgica. Com evidéncia, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas com as criangas ali internadas eram basicamente
sensoriais. Aspecto este bastante presente na educagdo de estudantes
cegos e baixa visdo até os dias atuais. Fato este que pode evidenciar a
influéncia da vertente médico-pedagdgica no desenvolvimento
profissional de educadores especiais. Sobre a importancia e atuagdo no
Pavilhdo, Januzzi (2012) destaca:

Percebo que esses pavilhdes anexos aos hospitais
psiquidtricos, nascidos sob a preocupagdo médico-
pedagbgica, mantém a segregacdo desses
deficientes, continuando pois a patentear, a
institucionalizar a segregacdo social, mas ndo
apenas isso. H& a apresentacdo de algo
esperangoso, de algo diferente, alguma tentativa
de ndo limitar o auxilio a essas criangas apenas ao
campo médico, a aplicacdo de formulas quimicas
ou outros tratamentos mais drasticos. J& era a
percepcdo da importancia da educacdo; era ja o
desafio trazido ao campo pedagdgico, em
sistematizar conhecimentos que fizessem dessas
criangas participantes de alguma forma da vida do
grupo social de entdo. Dai as viabilizagdes
possiveis, desde a formacdo dos habitos de
higiene, de alimentacdo, de tentar se vestir etc.
necessarios ao convivio social. Elas colocam de
forma drastica o que se vem estabelecendo na
educacdo do deficiente: segregacdo versus
integracdo na pratica social mais ampla. Foram os
médicos 0s que primeiro teorizaram sobre o
assunto [...] JANUZZI, 2012, p. 33).

Mais tarde, por volta do ano de 1929 o médico Ulysses
Pernambuco de Melo Sobrinho, defensor da ideia de que as pessoas com
“deficiéncia” necessitavam de atendimento de cunho médico-
pedagégico, funda o Instituto de Psicologia na cidade de Pernambuco,
posteriormente, transferido para o Departamento de Educacdo
(JANUZZI, 2012). Tal instituto se sobressai pela orientacéo e selecdo de
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professores. E também neste que se organiza a primeira equipe
multidisciplinar. Destaca-se aqui a presenca de pedagogos como
integrantes da equipe. Porém, a supervisdo médica sobre o trabalho
pedagbgico era a regra. O pedagogo atua nesse periodo como auxiliar do
médico: “este deveria ser instruido em escola superior, por mestres
vindos da Europa e dos Estados Unidos” (JANUZZI, 2012, p. 40).

Januzzi (2012) destaca que desde o inicio dos trabalhos
profissionais realizados com pessoas com “deficiéncia”, exemplo
daqueles nas clinicas de reabilitacdo, institui¢bes filantropicas, salas “de
aula” anexas aos hospitais, houve uma intensa troca entre profissionais
da saude e educacgdo, o que ocasionou a influéncia e a trama de vérias
teorias.

E caracteristica principal dessa vertente educacional, médico-
pedagogica, o foco na “deficiéncia,” no “defeito”, no que a pessoa ndo é
supostamente capaz de desenvolver. Aspecto este que evidencia praticas
sensoriais, sob a orientacdo de médicos a pedagogos. Tais caracteristicas
e forma de atuagdo dos pedagogos podem dar até hoje o “tom” na area
da Educacéo Especial.

Borowsky (2010) ao analisar documentos orientadores do AEE,
hoje realizado nas escolas por educadores especiais, destaca que 0s
mesmos valorizam aspectos e trazem técnicas que devem ser aplicadas
por estes profissionais. A autora indica que ha influéncia da vertente
médico-pedagdgica, periodo em que, como ja destacamos, profissionais
sdo formados e orientados em sua atuagao por médicos.

Percebemos que a area da salde (medicina e
psicologia) influencia a elaboragdo do documento
e 0 mesmo define a deficiéncia como uma
limitagdo funcional, que por isso precisa dos
métodos e técnicas para supera-la (BOROWSKY,
2010, p. 71).

Destacamos aqui a influéncia médica no conceito apresentado
para definir cegueira e baixa vis&o:

A cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma
ou mais das fungdes elementares da visdo que
afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posi¢do
OuU movimento em um campo mais ou menos
abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento
(cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira
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adventicia, usualmente conhecida como adquirida)
em decorréncia de causas organicas ou acidentais.
Em alguns casos, a cegueira pode associar-se a
perda da audi¢do (surdocegueira) ou a outras
deficiéncias [...] A baixa visdo traduz-se numa
reducdo do rol de informagdes que o individuo
recebe do ambiente, restringindo a grande
guantidade de dados que este oferece e que sdo
importantes para a construgdo do conhecimento
sobre 0 mundo exterior. Em outras palavras, o
individuo pode ter um conhecimento restrito do
que o rodeia (BRASIL, 2007d, p. 15 e 17).

Cumpre notar que a definicdo apresentada tem tendéncia médica,
com ressalto da falta, perda ou diminuicdo das fungdes organica,
porém ndo aborda na definigdo possiveis consequéncias ou influéncia
aos modos de aprender por diferentes canais sensoriais, por exemplo, ja
gue se trata de um documento educacional e ndo clinico. Percebe-se
mais uma vez que a vertente médico-pedagdgica parece ainda bastante
influente. Tal concepgdo parece se aproximar da visdo que marcou a
historia da pessoa cega, descrita por Vygotski (1983), chamada de viséo
bioldgica ingénua. Tal visdo entendia que a pessoa cega tinha um 6rgéo
defeituoso e que as fungBes do mesmo poderiam ser compensadas por
outros 6rgdos, ainda parece fortemente no imaginario da sociedade.
Contrapondo-se a esta concepcdo Vygotski (1983) apresenta a visdo
sociopsicoldgica da cegueira, na qual a pessoa cega € compreendida
como sujeito que atua na sociedade, essa por sua vez tem o dever de
atender suas necessidades. As importantes contribuicGes dadas pelo
tedrico parece nao estar presente nos documentos oficiais, afiliando-se
assim fortemente as ideias da vertente médica.

Entre alguns dos documentos analisados por Borowsky (2010)
estd uma colecéo sobre o “Atendimento Educacional Especializado na
perspectiva da Educacdo Inclusiva”, entregue as escolas do Brasil que
contam com as salas de recursos multifuncionais. A colecdo esta
dividida em 11 partes. Cada uma trata de uma “deficiéncia” ou
especificidade da area da Educacdo Especial. Porém, como ressalta a
autora a concepgdo de “deficiéncia” nelas apresentadas vao ao encontro
do conceito de perda funcional. A autora reforca:

Evidencia-se, portanto, que na Educacdo Especial
o diagnostico tem as funcbes de classificar a
crianga (dai a divisdo dos livros em quatro
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deficiéncias), determinar e justificar o servigo
especial (nesse caso o AEE) e oferecer subsidios
necessarios ao desenvolvimento autdnomo do
processo de aprendizagem (BOROWSKY, 2010,
p. 81).

Vaz (2013) reforca tal ideia explicando que atualmente o
modelo médico-pedagdgico continua a influenciar a atuacdo dos
professores da Educagédo Especial, ou como ela denomina um professor
multissensorial. Ou, como evidenciam Borowsky (2010) e Michels
(2009) um professor que atua priorizando métodos e técnicas para
ensinar em detrimento das questdes teoricas.

E aqui nesta vertente que se evidencia a questdo do professor
especialista, aquele que domina técnicas e conhecimentos para atender
as “deficiéncias” (VAZ, 2013). E o especialista quem “entende” de
tratar a “deficiéncia” e suas necessidades (VAZ, 2013).

Até agora tratamos de apresentar a vertente médico-pedagdgico,
suas caracteristicas e evidenciar algumas possiveis influéncias dessa
concepcdo no desenvolvimento profissional de educadores especiais. A
partir desse momento trataremos de elencarmos e discutirmos alguns
aspectos essenciais sobre a vertente psicopedagogica e de que forma
podem, ainda hoje, refletir nos profissionais da Educacéo Especial.

Segundo Januzzi (2012) essa vertente € marcada por influéncia da
psicologia. Desloca-se o eixo do modelo médico para o psicoldgico. A
criacdo de testes psicométricos, o desenvolvimento de métodos e
processos a fim de agilizar a educagdo dos supostamente menos
favorecidos foram episodios que marcaram a educacdo nessa vertente
educacional.

Januzzi (2004) ressalta acerca desse periodo que:

Com o0 avango da psicologia, inclusive com a
presenca entre nés de alguns profissionais a ela
ligados, mas principalmente com a vinda de
Helena Antipoff, na década de 1930, e sua agéo
em Minas Gerais e depois no Rio de Janeiro,
vamos percebendo a mudanca de atuacdo, a
penetracdo de teorias de aprendizagem
psicolégicas que passam a influenciar fortemente
a educacdo, seja a geral, seja a relacionada aos
deficientes. Seria.  a  concepgdo  A2)
Psicopedagdgica [expressdo usada pela autora]. E
a época do movimento conhecido como Escola
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Nova, que vai enfatizar a importancia da escola e
nela a énfase nos métodos e nas técnicas de ensino
(JANUZZI, 2004, p. 12).

Vérias escolas formadoras de professores atuaram para
proporcionar aos estudantes conhecimentos sobre 0s aspectos
evidenciados nessa vertente educacional.

Os estudantes da Escola Normal Secundéaria de Sao Paulo, por
exemplo, tiveram em seu curriculo o curso de psicologia aplicada a
educacdo, ministrado por Ugo Pizzoli. Além desse, foi ministrado para
professores e diretores do estado de S&o Paulo o curso de antropologia e
psicologia pedagodgica. O qual ensinou aos professores técnicas de
observacdo antropolégicas e conhecimentos sobre o perfil fisico-
psicolégico para ajudar na classificagdo entre “normal” e “anormal”.
Aqui se evidencia um periodo bastante preocupante e que pode ter
reflexos até hoje na Educacdo Especial, a confusdo entre doenga mental
e “deficiéncia”. As criangas classificadas como “anormais”, por seus
professores através da aplicacdo de testes psicométricos, eram
matriculadas em classes selecionadas, com a atuacdo de professores
especializados. Para atuar nessas classes os professores deviam ter
“grandes conhecimentos cientificos e um grande poder de intui¢do”
(JANUZZI, 2012, p. 46), importante para realizar o diagnostico.

A vertente psicopedagégica também tem forte influéncia na
educacdo de pessoas cegas e ambliopes. Dos anos de 1940 a 1970 no
Instituto Benjamin Constant a formacao de professores para atuar com
esses alunos estava embasada em nog¢des da psicologia do cego, da
cegueira (JANUZZI, 2012).

Como o atendimento dos educandos era basicamente realizado
em escolas especiais, a classificacdo se dava por dados empiricos. N&o
era preocupac¢do do Estado Brasileiro discutir acerca do ensino para 0s
estudantes que hoje séo publico da Educacdo Especial. Segundo Januzzi
(2012) apenas em 1931, o Brasil regulamenta o chamado ensino
emendativo, no qual se integrava o ensino especial: “O ensino
emendativo destinava-se a anormais do fisico (débeis, cegos e surdos-
mudos) [...]” JANUZZI, 2012, p. 92).

E na escola e realizada por professores que a maior parte dos
diagndsticos estabelecidos na vertente psicopedagdgica. Sobre este
aspecto Souza Pino (1928 apud JANUZZI, 2012), explica que:

[...] imputava grande responsabilidade a
percepcdo do professor na deteccdo da
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anormalidade. N&o valorizava muito os testes,
porque a inteligéncia seria desenvolvida pelo
meio, e portanto, “campo de atividade ¢ o dever
da escola consistem em desenvolver esta
capacidade até o seu mais alto grau, em direcdes
tais que o desenvolvimento possa realizar-se de
maneira mais completa e proveitosa” [...]. Mas
com todas essas oscilagbes na deteccdo da
anormalidade, persistiu o critério da norma escolar
como pardmetro de enquadramento. Tanto que
“eram dispensadas as observagdes médico-
pedagdgicas, porque 0s proprios inspetores ou
professores notardo estas anomalias facilmente”,
desde que tais profissionais fossem capazes de
valorizar “fins e métodos de ensino”; que
houvesse “mais familiaridades entre o educador e
o educando”, enfim, se existisse “compreensio,
simpatia e um pouco de senso comum”

(JANUZZI, 2012, p. 100).

Embora hoje ndo seja mais do professor a responsabilidade pelo
diagndstico, parece que ainda ha prerrogativas valorosas sobre esse
aspecto, e continuam a agir de forma a serem capazes de “detectar
anomalias facilmente”.

E somente por volta de 1935 que Souza Pinto faz registros de
uma atuacdo multidisciplinar no diagnoéstico, envolvendo o médico, o
psicologo e o pedagogo (JANUZZI, 2012, p. 102).

Mais tarde por volta dos anos 1970, surge no Brasil a influéncia
de uma nova vertente educacional: o conhecido periodo de integracéo ou
normalizacdo (JANUZZI, 2012, p. 153). Nesse periodo evidenciou-se o
trabalho voltado & aprendizagem da pessoa com “deficiéncia” de
formaandloga ao oferecido aos demais estudantes. . A pessoa
necessariamente precisava ser educada para se “normalizar”, parecer-se
com os demais membros da sociedade.

E também nesse periodo que comegam aparecer 0s movimentos
relevantes. O ano de 1980 é marcado pela organizacdo do ano
Internacional das Pessoas Deficientes, na ONU. Tal evento repercutiu
no Brasil, e reuniu em Brasilia cerca de mil pessoas com cegueira,
surdez, etc. O lema do encontro foi “Participa¢do plena e igualdade”.
Tal fato foi o pontapé inicial para o surgimento de inGmeras
organizagdes de pessoas com “deficiéncia” que foram tomando forma e
integrando-se aos movimentos internacionais, a exemplo, da associa¢do
de cegos que se vinculou a Unido Mundial de Cegos.
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Tal periodo de luta se fortalece através das associacdes e
organizages que reivindicam o espagco na educagdo comum, com a
criacdo de acompanhamento e condicdes de atendimento. Ha indicativos
de que o estado de Santa Catarina, por meio da Fundagdo Catarinense de
Educacdo Especial, foi pioneiro nesta proposta. Foi entdo que em 1988
no estado de SC as criancas de 7 a 14 anos passaram a frequentar as
salas de aula comuns (JANUZZI, 2012, p. 157). Nesse periodo criou-se
as salas de recursos, salas de apoio pedagdgico que amparavam a
integracdo desses estudantes. Januzzi (2004) registra esse movimento
explicando como questdes foram organizadas:

Houve procura de conscientizagdo das familias e
da comunidade pelos meios de comunicagdo de
massa. Planejou-se implantacdo de servicos
necessarios complementares na educacéo regular,
salas de recursos, salas de apoio pedagdgico para
esse atendimento a fim de garantir-lhes a
permanéncia. Também se previu a formagdo de
recursos humanos para facilitar tal integragéo,
programas de expansdo de tecnologias e diversas
outras medidas. Houve aceitacdo de muitos,
criticas de outros, apontando: despreparo de
professores, dificuldades advindas das proprias
peculiaridades das deficiéncias, preocupacdes
pessoais de perda de emprego, 0 projeto imposto
sem consulta democrética etc. (JANUZZI, 2004,
p. 19).

Porém, a autora ressalta que uma avaliacdo realizada entre os
anos de 1988 até 1997, mostrou inimeras falhas, especialmente, no que
diz respeito a formagdo de professores das escolas comuns. Pessoas
cegas, por exemplo, foram beneficiadas com a agdo, porém eram
atendidas em salas de recursos especificos.

Por fim, apresentamos a vertente denominada “educacdo
inclusiva”. Talvez a mais polémica entre as vertentes apresentadas, por
se caracterizar pelo deslocamento do professor da Educacdo Especial de
uma modalidade de ensino paralela para atuar dentro das escolas
comuns.

Foi a partir do Parecer CNE/CEB n. 17/2001 e da
Resolugcdo CNE/CEB n. 2/2001 que a perspectiva
de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares passou a ser fortalecida [...]
notam-se mudangas expressivas, como O
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entendimento da EE [referindo-se a Educagdo
Especial] se transformar em campo da educacéo
inclusiva. Com base nesses novos ideais de
educacdo, em 2003 foi lancado pela extinta
Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) do
Ministério da Educacdo (MEC) o programa
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade
(BRASIL, 2005). Depois de um periodo de cinco
anos capacitando professores das salas de aula
regular, a SEESP/MEC publicou o documento
Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva que, com o
Decreto n. 6.571/2008, o Parecer n. 13/2009 e a
Resolugdo n. 4/2009, estabelece a énfase no
modelo inclusivo na educagdo, tornando a EE
complementar e/ou suplementar ao ensino comum
e ndo mais substitutiva nas escolas e classes
especiais [...] Por meio do Decreto n. 6.571/2008
e da Resolucdo n. 4/2009, a politica de EE, além
de propagar a “inclusdo total” (MENDES, 2002),
evidenciou que o foco da politica de educacdo na
perspectiva inclusiva passaria de Educacio
Especial para Atendimento Educacional
Especializado  nas salas de  recursos
multifuncionais (VAZ, 2013, p. 63 — 65, grifo
meu).

E notavel e expressiva a polémica lancada sobre a area de
Educacdo Especial. De um lado, os defensores da Educagdo Especial
enquanto atendimento paralelo. De outro, os que lutam pela presenga de
todos na escola comum. Parece que estamos apenas comecando, embora
muito ja se tenha feito. Ndo estamos com isso defendendo ou nos
posicionando radicalmente em relacdo a posicdo A ou B. Porém
salientamos que a transferéncia da area da Educacdo Especial para a
chamada educagdo “inclusiva” rende e renderd (ao menos deveria)
muitas discussOes. Percebe-se que a discussdo decorre de tempos.
Mantoan (2003) explica desde o referido ano que:

A discussdo em torno da integracdo e da inclusdo
cria ainda inumeras e infindaveis polémicas,
provocando as corporagdes de professores e de
profissionais da area de salde que atuam no
atendimento as pessoas com deficiéncia [...] A
inclusdo também “mexe” com as associagdes de
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pais que adotam paradigmas tradicionais de
assisténcia as suas clientelas. Afeta, e muito, 0s
professores da educacdo especial temerosos de
perder o espago que conquistaram nas escolas e
redes de ensino [..] Os professores do ensino
regular consideram-se incompetentes para atender
as diferencas nas salas de aula, especialmente aos
alunos com deficiéncia, pois seus colegas
especializados sempre se distinguiram por realizar
unicamente esse atendimento e exageraram essa
capacidade [...] (MANTOAN, 2003, p. 24).

Tal polémica reflete em parte no desenvolvimento profissional

de educadores especiais e na sua atuagdo, agora, como professor da sala
de recursos multifuncional realizando o Atendimento Educacional

Especializado.
Vaz e Garcia (2015) e Vaz (2013) alertam para o problema que

se instala nesse deslocamento da area da Educacdo Especial para a
denominada “educacdo inclusiva”. As autoras apontam o aligeiramento
na formacédo de professores para atuar nestes espagos educacionais, mas
principalmente, porque refletem uma “nova” compreensdo acerca da
prépria Educacdo Especial:

O idedrio de inclusdo educacional esta respaldado
pelo respeito as diferencas e pelo direito de todos
a educacdo. Contudo, o modelo de formacéo de
professores especializados, em grande medida,
estd centrado nas deficiéncias. O referido modelo
de formacgdo projeta, conforme evidenciado por
meio de documento oficial recente (BRASIL,
2009a), professores capazes de trabalhar com
todos os tipos de deficiéncia, de orientar os pais e
professores e ainda serem responsaveis pela boa
articulagdo da politica de inclusdo escolar. A
politica em vigor indica mudanca na concepcéo de
professor,  provocando  consequéncias  na
concepcao de EE. Essa modificagdo incorpora o
modelo médico-pedagdgico, mas supera a ideia de
professor formado por area de deficiéncia,
prevendo um professor de EE que atue no AEE
com todas as categorias de deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo. Tais argumentos elucidam as
disputas de concepgdes nas quais a Educagdo
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Especial estd inserida. Percebemos que o
professor especializado, assim como sua formacéo
inicial, estd sendo gradativamente desconsiderado
na documentacdo representativa da politica de EE
atual, o que, de certa forma, indica a concepgédo
presente sobre esse professor e sobre os objetivos
da Educacdo Especial na escola regular (VAZ e
GARCIA, 2015, p. 52).

Tal evidencia, nos coloca urgentemente em atencdo com relacao
ao processo de desenvolvimento profissional a que educadores especiais
tem tido acesso. Espera-se que este professor seja o “especialista” na
area, que atue como o profissional da referida area ao qual pertence
todos 0s conhecimentos. Parece que em vez de avangarmos nas questdes
pertinentes a conjectura esperada pelas atuais politicas educacionais —
uma escola comum para todos — retrocedemos na forma de pensarmos e
planejarmos o desenvolvimento profissional desse professor.

E possivel que tenhamos resquicios, no que tange o
desenvolvimento profissional de educadores especiais, de bases médico-
pedagbgica e psicopedagdgica. Embora tecamos tal argumento se faz
aqui necessario dizer que contrariamente o discurso apresentado pela
vertente da educacdo inclusiva aponta a valorizacdo da educacdo para
todos. Com profissionais especializados (BRASIL, 2001) que tenham
conhecimentos acerca das caracteristicas dos estudantes e possam atuar
no espaco escolar a fim de colaborar para transformacdes sociais.

As ideias aqui destacadas tém forte ligagdo com aquelas
experienciadas e vividas durante o periodo de integracdo escolar em
muitos estados brasileiros, destaca Januzzi (2004), quando se refere ao
fato de que muitas acdes que estavam sendo nomeadas de “inclusiva”
eram, nada mais nada menos, uma adaptagdo de criancas e adolescentes
aos espacos escolares, caracteristica marcante da vertente de integracéo
escolar.
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Esta presente na vertente inclusiva, como aponta Januzzi (20122,
o entendimento de que na escola atual ha métodos e técnicas'
considerados valorosos para o ensino desses estudantes.

Para finalizarmos, é importante destacar o ressaltado por Januzzi
(2012) quando se refere ao fato de que as vertentes, médico-pedagdgica,
psicopedagogica e inclusiva existiram e ainda existem. Agora refletidas
(de forma mais ou menos marcante) em acgGes politicas e educacionais,
especialmente, no que tange ao desenvolvimento profissional de
professores atuantes na area. Ndo ha como demarcar o inicio e fim exato
de cada uma, ja que parece haver indicios da presenca de todas em todos
0s periodos histdricos retratados.

12 As expressdes “professor técnico” e “técnica” foram utilizadas ao longo deste
trabalho de forma enfatica. Reconhecemos a importancia da técnica para o
desenvolvimento das fungBes laborais em todas as &reas. Vygostki (1983) foi
um dos tedricos que evidenciou a importancia da técnica, dos métodos e
instrumentos para o desenvolvimento das fungfes psicolégicas superior, em
especial, na obra Tomo V quando tratou acerca da crianga com “deficiéncia”.
Januzzi (2012, p. 162 e 163) também ressalta que “Os métodos, técnicas,
procedimentos de ensino e apoio especializado sdo salientados como
oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem necessarias,
visando a igualdade. O principio da equidade reconhece a diferenca e a
necessidade de haver condicGes diferenciadas para o processo educacional [...]
SupBe assumir a responsabilidade da escola na sua complexidade, e, portanto,
implica que os agentes escolares (diretor, supervisor, professor, funcionarios em
geral) estejam atentos as dificuldades de cada aluno e procurem pelo
aprofundamento dos conhecimentos historicamente acumulados, pela percepgdo
clara da realidade social e individual de cada um, por meio de métodos e
técnicas adequadas que facilitem a apropriagdo do saber realmente necessario ao
tempo e ao lugar. E a concepgdo politica que implica ultrapassar a discussdo
meramente centrada na disputa de métodos e técnicas de ensino para perceber
que por meio deles o essencial é tornar o educando capaz de realmente conhecer
a realidade [...]”.. Voltamos a dizer, ndo estamos utilizando a expressao
“técnica” (referindo-se ao professor da Educacdo Especial) como algo ruim
visando os apontamentos tedricos elencados. Queremos enfatizar a necessidade
de refletirmos acerca da tecnicidade colocada sobre o professor da Educagéo
Especial por essa nova conjectura escolar, analogo ao que nos apresentam Vaz
(2013) e Garcia e Vaz (2015). O problema estd em permitir que a técnica
predomine nas praticas pedagogicas.
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1.3 A EPISTEMOLOGIA DE LUDWIK FLECK COMO
POSSIBILIDADE DE INTERPRETAR O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO EDUCADOR ESPECIAL ASSOCIADO AO
ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

E notério, por todos os argumentos tecidos, que o
desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Especial é
marcado por lacunas latentes, assim como é o desenvolvimento
profissional dos docentes das componentes curriculares de contetdos
especificos. Como apontado pelos referenciais apresentados parece que
professores da é&rea de Educacdo Especial vém enfrentando
“complicagcdes”  bastante  expressivas no que tange  as
atribuicdes/funcdes inerentes a pratica pedagogica. Reflexo de acles
governamentais e politicas que estdo de alguma maneira, buscando
estabelecer “um novo panorama” para a Educacdo Especial, o qual
comumente vem sendo denominado de “educagdo inclusiva e/ou AEE”
(MICHELS, 2011; GARCIA e MICHELS, 2011; CAPELLINI e
MENDES, 2007).

Tal fato parece apontar a necessidade de uma reorganizacdo de
bases tedrico-metodolégicas nas formacgdes iniciais em Educacdo
Especial ofertadas pelas universidades brasileiras, bem como, das
formagBes continuadas em nivel de pos-graduacdo Lato Sensu ou
extensdo/aperfeicoamento. Entendemos que se a formacdo inicial em
cursos de Educacdo Especial fosse submetida a modificaces, inclusive
em aspectos curriculares, como, a circulagdo de conhecimentos e
praticas de outras areas de ensino que compdem a escola atual, por
exemplo, as Ciéncias da Natureza, talvez tais lacunas fossem menos
expressivas.

Percebe-se que de fato as formacgdes ofertadas no Brasil, a
exemplo, dos dois cursos de licenciatura em Educacdo Especial
mantidos regularmente (Sao Carlos - SP e Santa Maria — RS) e outras
ofertadas na modalidade a distancia, j& mencionadas, ndo indicam
énfase no estudo das diferentes componentes curriculares que estdo
presentes na vida escolar dos estudantes cegos e com baixa viséo,
apenas uma componente curricular é ofertada nas matrizes curriculares
das universidades citadas que ofertam cursos regulares.

Na Universidade Federal de Santa Maria, por exemplo, ha a
obrigatoriedade do graduando cursar a componente curricular
Metodologia do Ensino de Ciéncias da Natureza com uma carga horéria
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de 60 horas™, porém esse dado corresponde apenas & matriz curricular
do curso diurno, diferente da oferta do curso noturno™ no qual nio
consta a componente curricular. J& na matriz curricular do curso
ofertado na Universidade Federal de S&o Carlos™, ha a obrigatoriedade
de que os graduandos cursem a componente curricular, Ciéncias:
contelidos e seu ensino, totalizando 4 créditos.

Sendo assim, acreditamos que as ideias e reflexdes
epistemoldgicas tecidas pelo médico polonés, nascido em 1896, Ludwik
Fleck, sobre a génese e desenvolvimento do fato cientifico podem trazer
importantes contribui¢des frente as “complicacdes” emergentes do
problema — o desenvolvimento profissional de educadores especiais e 0
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo.
Delizoicov (2009) explica que a partir de 1930 surge uma epistemologia
com caracteristicas distintas das demais, elementos novos sdo
incorporados, segundo o autor:

[...] a epistemologia que surge a partir de 1930,
incorpora outros elementos, além da logica, da
matematica, da observacdo e da experimentacdo
como constituintes fundamentais da produgéo de
conhecimento cientifico, de modo a procurar
caracterizar um processo que explicite a verdade
como devir e ndo como ja dada nas teorias, nos
modelos e conceitos cientificos, sem, no entanto,
negar absolutamente o que historicamente ja se
conhecia sobre o comportamento da natureza
(DELIZOICOV, 2009, p. 244).

Delizoicov et al. (1999) explica que as ideias fleckianas sdo
diferentes por abordarem, como ja explicado, novos elementos que
levam em conta especialmente o sujeito e a sua histéria:

[..] o modelo interativo do processo de
conhecimento, subtraindo, portanto, a neutralidade
do sujeito, do objeto e do conhecimento, afinando-
se claramente com a concepgdo construtivista da
verdade. O conhecimento a que se refere esta
intimamente  ligado a  pressupostos e
condicionamentos sociais, historicos,

13 Refere-se &s matrizes curriculares encontradas nas home pages.
“ https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1188
' http://www.ufscar.br/~pedagogia/novo/files/grade-curricular-2009.pdf
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antropoldgicos e culturais e, & medida que se
processa, transforma a realidade (DELIZOICOV
etal., 1999, p. 3).

A obra “Génese ¢ Desenvolvimento de um fato Cientifico”
(FLECK, 2010), publicada em 1935, considerada a mais relevante de
Fleck, apresenta pressupostos importantes para uma compreensdo de
conhecimento cientifico com base nas compreensdes citadas acima.
Segundo Delizoicov (2009) a referida obra:

[...] tem como pressupostos fundamentais a ndo
neutralidade do sujeito do conhecimento e a ndo
neutralidade do préprio conhecimento, ja que as
interacOes entre o sujeito que conhece e 0 objeto a
ser conhecido sdo mediadas por praticas e
conhecimentos histéricos compartilhados, ou seja,
pelo estilo de pensamento. Deste modo Fleck
posiciona-se radicalmente contra pressupostos
epistemologicos do  empirismo-logico  [...]
(DELIZOICOV, 2009, p. 233).

A obra “Génese e Desenvolvimento de um fato Cientifico” foi
traduzida no Brasil em 2010. E um importante aporte teorico,
destacando o epistemdlogo como pioneiro nos estudos do conhecimento
cientifico pautados em um enfoque socioldgico (DELIZOICOV, 2009).
Nessa obra o autor apresenta uma série de categorias, as quais,
entendemos poderdo enumerar reflexdes acerca do atual panorama do
desenvolvimento profissional de professores da Educagdo Especial,
especialmente, indicar possiveis contribuicdes com relacdo ao
enfrentamento da problematica ja sinalizada neste trabalho. Gongalves
et al. (2007) apontam favoravelmente a articulagdo da epistemologia
fleckiana com a pesquisa em educacdo em ensino de ciéncias, ja que o
préprio epistemologo reconhece que sua obra estd para além das
Ciéncias Naturais:

A fertilidade da teoria de pensamento coletivo se
mostra precisamente na possibilidade que nos
proporciona para comparar e investigar de forma
uniforme o pensar primitivo, arcaico e ingénuo
também pode ser aplicado o pensamento de um
povo, de uma classe ou de um grupo (FLECK,
2010, p. 94).
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Categorias como estilo e coletivo de pensamento, circulagdo intra
e intercoletivas de conhecimentos e préticas, circulos esotéricos e
exotéricos, conexfes ativas e passivas, complicagdes, instauracdo,
extensdo e transformacgdo de estilo de pensamento estdo presentes nas
discussdes apresentadas por Fleck (2010) e hoje disseminadas no Brasil
por meio de dissertacOes, teses e artigos como apresentam Lorenzetti
(2008), Da Ros (2000) e Lorenzetti et al. (2013). Outra importante
categoria que emerge das discussdes fleckiana sdo os objetos fronteira,
embora ndo tenha sido criada por Fleck, pode ser essencial para a
compreensdo de problemas complexos e que necessitam ser
interpretados a partir da circulacdo de conhecimentos entre integrantes
de diferentes mundos sociais (SANTOS, 2005; DELIZOICOV et al.,
1999; SLONGO e DELIZOICOV, 2010; LOWY, 1994; ARAUJO,
2002).

Buscar entender as citadas categorias fleckiana e pos fleckiana
podera ser importante para as analises propostas nesta tese.

Compreender acerca das “complicagdes” e as possiveis
influéncias da circulacdo inter e intracoletiva pode elucidar discussoes ja
tracadas sobre o desenvolvimento profissional de educadores especiais.
Gongalves et al. (2007, p. 6) explicam que “as complicagoes fleckianas
estdo associadas a limitagfes do estilo de pensamento para enfrentar
determinado  problema”. Sendo assim, entendemos que o
desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Especial
caracteriza-se por elementos associados a uma complicagdo a ser
resolvida, embora reconhecamos que ha limites expressivos nessa
definicdo. Nosso entendimento também se afiliarA — em alguns
momentos como na analise das entrevistas semiestruturadas — as ideias
de que tal problematica aqui apresentada pode ser caracterizada como
um objeto fronteirico ou limitrofe (SANTQOS, 2005; DELIZOICOV et
al., 1999; ARAUJO, 2002).

Assim, justificamos a relevancia de utilizar categorias fleckianas
e a categoria Objeto Fronteira para tecer nossas reflexdes.

Portanto, entende-se que se faz importante apresentar algumas
definicdes, conforme o préprio Fleck (2010) explica. Segundo o autor, 0
sujeito do conhecimento estabelece relagbes com o objeto do
conhecimento mediadas pelo estilo de pensamento (DELIZOICOV,
2009, p. 246). Assim, estilo de pensamento pode ser interpretado como
um processo dindmico que estabelece ligagdes entre experiéncias do
passado, presente e futuro, formando as proto-ideias (SANTOS, 2005;
CUTOLO, 2001). Fleck (2010) define resumidamente estilo de
pensamento como:
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[...] percepcdo direcionada em conjungdo com o
processamento correspondente no plano mental e
objetivo. Esse estilo é marcado por caracteristicas
comuns dos problemas, que interessam a um
coletivo de pensamento (FLECK, 2010, p. 149).

Quando um estilo de pensamento é compartilhado por um
grupo de pessoas, este grupo pode ser denominado de coletivo de
pensamento. Santos (2005) e Cutolo (2001) explicam que coletivo de
pensamento trata-se de uma unidade social, 0 mesmo é considerado o
“portador comunitario do Estilo de Pensamento” (SANTOS, 2005, p.
73).

Fleck (2010) explica que a composicdo do coletivo de
pensamento se da em dois lados, a saber:

[...] a constituigdo de um pequeno circulo
esotérico que se destaca daqueles ndo iniciados na
respectiva area, produz um primeiro nicleo
identitario do coletivo de pensamento. Em torno
dele, assenta-se um grande circulo exotérico,
dentro do qual sdo os “leigos instruidos” que
participam do saber cientifico (FLECK, 2010, p.
26).

Sendo assim, podemos considerar que o0s professores de
Educacéo Especial, que atuam como mediadores no ensino de Ciéncias,
por exemplo, elaborando materiais pedagdgicos acessiveis dessa area de
ensino para estudantes cegos e baixa visdo, compdem relativamente o
circulo exotérico em relacdo aos professores de Ciéncias da Natureza
destes estudantes. Embora os primeiros sejam especialistas em uma area
de ensino (Educacdo Especial) ndo o sdo em outra (Ciéncias da
Natureza), o que os coloca em um circulo relativamente exotérico.
Assim, os professores de Educacdo Especial pertencem ao circulo
esotérico, quando nos referimos ao ensino de Educagdo Especial.
Conforme explicam Gongalves et al. (2007), referindo-se a professores
de Quimica e Ensino de Quimica — atuantes na formacédo inicial de
docentes desta Ciéncia — ambos os docentes pertencem aos circulos
exotéricos e esotéricos, relativamente. Entendemos que tal explica¢do
também se faz relevante para professores de Educacdo Especial e de
Ciéncias da Natureza que atuam com estudantes cegos e baixa visdo. E
certo também que um mesmo sujeito pode pertencer a mais de um
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coletivo de pensamento simultaneamente, de modo que um professor de
Quimica, por exemplo, pode igualmente ser um educador especial —
inclusive isso é bastante vidvel de acordo com o que foi exposto
anteriormente sobre o desenvolvimento profissional do educador
especial que ndo se reduz aos escassos cursos de formacdo inicial nesta
area.

Conhecer de que forma pode acontecer a circulacdo de
conhecimentos tedricos e praticas entre os dois grupos se torna
importante. Segundo Fleck (2010) é a partir dessa circulacdo que as
“complicagdes” podem ser enfrentadas.

Sobre a circulacdo intracoletiva o epistemologo explica que nessa
ha a tendéncia a dependéncia entre os pares de uma comunidade
cientifica, invoca-se certa “solidariedade” de pensamento em torno de
uma ideia (FLECK, 2010). Tudo isso gera o fortalecimento dos
pensamentos, uma confianga da opinido publica nos pensamentos
gerados e assim a estabilidade do estilo de pensamento, apontando para
certa tendéncia permanente.

Fleck (2010) explica que a circulagdo intracoletiva é essencial a
extensdo do estilo de pensamento — a dindmica intracoletiva é aquela
que ocorre dentro de um coletivo de pensamento. E por meio dela que se
estabelece a formacdo dos componentes do coletivo de pensamento. J& a
circulagdo intercoletiva, segundo Goncgalves et al. (2007), pode
proporcionar a sinalizacdo de novos fatos e potencializar novas
pesquisas. Mais que isso, € através dela que o coletivo de pensamento
pode tomar “consciéncia” das complicagdes do estilo de pensamento.
Complementando, Lorenzetti et al. (2013) explicam que “[...] a
circulagdo intercoletiva de ideias ocorre entre dois ou mais coletivos de
pensamento, contribuindo, de modo significativo, com a transformagéo
do estilo de pensamento” (p. 183, grifo meu). Exemplificando, Fleck
(2010) registra:

[...] descrevemos a migracdo do conceito de sifilis
de uma comunidade de pensamento a outra,
sempre com sua transformacdo e alteragdo
harmoniosa do estilo inteiro de pensamento do
novo coletivo, que surge mediante o0
entrelacamento com seus conceitos. Essa alteracéo
do estilo de pensamento — isto é, a alteracdo na
disposicdo a percepgdo direcionada — oferece
novas possibilidades de descobertas e cria fatos
novos. Esse é o significado epistemoldgico mais
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importante do trafego intercoletivo de pensamento
(FLECK, 2010, p. 162).

Gongalves et al. (2007) destacam ainda, que ndo somente a
circulagdo intercoletiva € importante, mas a circulacdo intracoletiva,
pois é dela a responsabilidade por contribuir para que o coletivo de
pensamento se constitua e compartilhe de um estilo de pensamento.

Acerca disso Delizoicov (2009) explica que:

Fleck (1986) considera que a dindmica da
producdo de conhecimentos ocorre através da
instauracéo, extensdo e transformacgdo de estilos
de pensamentos, representando papel destacado
nesta dindmica a interacdo inter e intracoletivos
de pensamento. Assim, na transformacdo de um
estilo de pensamento e na implantagdo de um
novo, o papel da interagdo entre distintos coletivos
é de fundamental importancia, na compreensdo de
Fleck, para o enfrentamento de problemas de
investigacdo que tém determinadas caracteristicas,
quais sejam, tenham se revelado como
complicagdes (FLECK, 1986) néo resolvidas pelo
estilo de pensamento que se ocupa do problema
investigado. J& durante a extensdo do estilo de
pensamento, a interagdo intracoletivo é
responsavel tanto pela efetiva adogédo do estilo de
pensamento como pela formacdo dos membros
integrantes do coletivo que o compartilhardo
(DELIZOICOV, 2009, p. 247).

A circulagdo intercoletiva pode ser responsavel pela “tomada de
consciéncia”, que por sua vez se faz necessdria para que haja
transformacdo do estilo de pensamento. Este é um dos aspectos da
epistemologia fleckiana que mais podem vir a contribuir com o
enfrentamento da problematica apresentada e discutida ao longo desse
trabalho. Porém, a questdo que sustenta essa articulacdo esta justamente
na tomada ou ndo de “consciéncia” dos professores de Educagio
Especial frente aos apontamentos que tecemos. Delizoicov, N. (2006, p.
279) explica que “A consciéncia de complicacdes ¢ um elemento inicial
para a emergéncia de um novo estilo de pensamento”.

Sobre a necessidade de tomada de “consciéncia” Gongalves et al.
(2007) explicam que:
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[...] ressaltamos que a efetividade da circulagdo
inter e intracoletiva estd associada a “tomada de
consciéncia” das complicagfes. Para que essa
“tomada de consciéncia” aconteca, entendemos
que os formadores de professores de Quimica
precisam estar envolvidos em um processo
formativo que promova a localizacdo, formulagéo
e explicitacdo de um problema (ou mais de um)
que esses profissionais sozinhos ndo conseguem
identificar ou responder com o estilo de
pensamento deles. Esse problema precisa gerar a
necessidade de apropriagdo de um novo
conhecimento ou, na linguagem fleckiana, de um
estilo de pensamento sem o qual é pouco provavel
a “solugdo” do problema. Além disso,
compreendemos que esse processo formativo tem
gue apreender os conhecimentos (pedagogicos,
epistemoldgicos, etc) dos formadores com o
escopo de localizar possiveis contradi¢des e
limitagBes desses conhecimentos que, por sua vez,
necessitariam ser discutidos e questionados. Isso
contribui para dar significado ao problema
formulado aos formadores, bem como ao
conhecimento desenvolvido para “solucionar” o
problema; conhecimento que para eles é inédito
(GONCALVES et al., 2007, p. 14).

Embora os pesquisadores estejam se referindo ao curso de
licenciatura em Quimica, muitas das situagcdes vivenciadas pelos
professores da Educacdo Especial ao longo do desenvolvimento
profissional sdo analogos aos apresentados pelos autores para aqueles
atuantes na formacdo de professores de Quimica. E preciso que os
professores tomem “consciéncia” dos limites da formagdo, em
particular, no que tange ao ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo, bem como, da elaboracdo de materiais
acessiveis dessa area de ensino para este publico de estudantes. Mesmo
gue os documentos oficiais exponham que é de responsabilidade do
educador especial as fungdes citadas. Porém, parece que os formadores
de professores da Educacdo Especial e os envolvidos com a organizagao
curricular nos cursos de formacdo inicial também precisam tomar
“consciéncia” de certas problematicas a fim de que se possa contribuir
com o enfrentamento desse problema de forma mais assertiva.
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Realizou-se um breve exame nos curriculos dos cursos de
licenciatura em Educacdo Especial ofertados pela UFSCar e UFSM e
pelo Parfor (Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacédo
Basica) no estado de Santa Catarina. Em certa medida, ha elementos que
indicam algum nivel de circulaco intercoletiva com a &rea de ensino de
Ciéncias da Natureza. A componente curricular'®, ja& mencionada e
denominada Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais, com carga
horéria de 60 horas, ofertada no quarto semestre do curso da UFSM,
pode trazer contribuicdes a partir do momento que envolve
pesquisadores em ensino de Ciéncias da Natureza com a formacdo
educadores especiais. Todavia, pela ementa ndo é possivel definir se ha
a presenca de discussdes que envolvam, por exemplo, elaboragdo de
materiais acessiveis para estudantes cegos e baixa visdo. A partir desse
dado seria relevante refletirmos se esta componente curricular oferece
formag&o para que o professor de Educacdo Especial possa cumprir com
as atribuicOes presentes na legislacdo com relagdo ao ensino de Ciéncias
da Natureza para estudantes cegos e baixa visao.

Recapitulando os documentos oficiais, lembramos que héa
indicativos de que o trabalho do professor de Educacéo Especial deve
ser realizado de forma articulada com os professores de sala de aula
comum. Porém, dificuldades para que tal articulacdo seja de fato
efetivada podem se fazer presentes na escola. Conforme explicam
Capellini e Mendes (2007) ha elementos como falta de tempo para o
encontro dos professores das diferentes areas, “desconhecimento” e com
isso a (des) responsabilizagdo dos professores de componentes
curriculares especificas com relacdo ao ensino, mal-estar docente para
dividir o espaco da sala de aula com o professor da Educagdo Especial,
entre outros. Lippe e Camargo (2009) reforcam este aspecto, explicando
que:

Entretanto, a dificuldade encontra-se em saber
exatamente qual é o seu papel, visto que ela
deveria trabalhar em conjunto com os professores
da sala regular, o que muitas vezes ndo acontece
pela falta de interesse por parte dos professores da
sala comum na tematica da educacgdo especial,
falta de tempo para o estudo relacionado a
inclusdo, falta de capacitacdo adequada para atuar

16 A matriz curricular analisada encontra-se no site:
http://w3.ufsm.br/edespecial/?page_id=122
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com esses alunos (LIPPE e CAMARGO, 2009, p.
140).

Tais dificuldades parecem que se apresentaram de forma mais
pujante recentemente para os professores, sejam eles especialistas ou
aqueles que atuam nas diferentes componentes curriculares, visto este
“novo modelo” de Educacdo Especial proposto. A preocupacdo e as
lacunas ndo estdo exclusivamente nas ac¢Oes politicas representadas por
documentos oficiais (BRASIL, 2008, 2001, 2009, 2011), mas na forma
como tudo tem sido feito.

O desenvolvimento profissional dos professores da Educacédo
Especial precisa ser objeto de reflexdo. As praticas pedagdgicas que
acabam segregando o aluno com cegueira e baixa visdo em espacos de
Atendimento Educacional Especializados (AEE) desarticulados da sala
de aula precisam ser constituintes desta reflexdo. N&o pretendemos
apontar com isso que o AEE é desnecessario para atender as
especificidades dos alunos. Todavia se estamos buscando uma escola
gue atenda a todos com processos educativos igualitarios e de qualidade,
ndo podemos mais aceitar que o ensino desses estudantes fique relegado
exclusivamente para os profissionais da Educacdo Especial.

Ao ponderarmos sobre estas questdes que nos inquietam e que
nos trouxeram até aqui, percebemos que a epistemologia fleckiana pode
de fato contribuir com tais reflexfes. Ha indicativos de que a Educacéo
Especial, andlogo ao acontecido com outras areas do conhecimento,
também esta passando por transformacdes nas perspectivas teoricas — do
modelo médico-pedagdgico, para o psicopedagdgico, posteriormente,
para o de integracdo e por fim o atual, que se denomina “inclusivo”
(JANUZZI, 2004; BOROWSKY, 2010; LUHMKUHL, 2011 e VAZ,
2013). Sobre este aspecto Januzzi (2012) reforca que é importante
percebermos que as diferentes vertentes ou modos de pensar, como
denomina a autora, ndo podem ser entendidos como algo estanque, ou,
categorias com fim em si mesmo. Elas tém influéncia de contextos
sociais, sua mudanca é muitas vezes imperceptivel e sutil e continua a
perpetuar por longos periodos de tempo, inclusive quando ja superadas,
podem ainda exercer influéncias sobre atuacfes pedagogicas posteriores.
Percebem-se algumas aproximacdes com as ideias apresentadas por
Fleck.

Segundo o aspecto acima, Fleck (2010) explica que:

Com vistas a sociologia do saber é importante
constatar que as grandes mudancas no estilo de
pensamento, ou seja, descobertas significativas,
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muitas vezes surgem em épocas de conturbacdes
sociais generalizadas. Esses “tempos conturbados”
apontam para o conflito das opiniGes, as
diferengas dos pontos de vista, as contradigdes, a
falta de clareza, a impossibilidade de perceber, de
maneira imediata, uma forma (Gestalt) ou um
sentido; é desse estado que nasce um novo estilo
de pensamento (FLECK, 2010, p. 145, nota de
rodapé).

E importante destacar que a problematica enfrentada no
desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Especial e 0
atual panorama desta area de ensino, ndo podem ser caracterizados aqui
exatamente como estilo de pensamento. Nem mesmo temos elementos
suficientes para caracterizar a complicacdo. Porém, ha indicativos pelos
argumentos levantados da presenca de matizes (nuances) do estilo de
pensamento. Delizoicov et al. (1999) explicam que existem matizes do
estilo de pensamento que podem provocar distanciamentos ou
aproximac0es entre 0s modos de ver (diferentes estilos de pensamento).
Acreditamos que no caso de professores de Ciéncias da Natureza e da
Educacdo Especial, ha certa aproximagdo ou deveria haver no que diz
respeito ao ensino de Ciéncias da Natureza a estudantes com cegueira e
baixa visdo. A existéncia dos matizes permite a retraducdo de um fato
cientifico por coletivos dentro de um estilo de pensamento.

Lowy (1994) explica que as matizes sdo misturas de tons que ddo
a possibilidade da circulagdo de conhecimentos entre distintos mundos
sociais. As chamadas “caixas cinzentas” sdo a interlocu¢do heterogénea
entre mundos sociais distintos, sdo estes 0s objetos fronteira (ou ponto
de interseccdo). Para Santos (2005) tensdes e dificuldades séo
provavelmente aspectos promotores na génese da categoria de objeto
fronteira’’, criada por cientistas que se afiliavam & corrente
interacionista’® “com o intuito de facilitar as interagdes, cooperagdes e

7 Aratjo (2002) explica que “A partir desses estudos de Fleck que demonstram
a grande diversidade dos estilos de pensamento e as possiveis tensdes e
dificuldade de comunicagdo entre eles, surgem novos grupos, 0s SOCio
interacionistas que propSem uma categoria, ainda escassamente utilizada,
denominada de Objeto Fronteira, como fator moderador atenuante dessas
tensdes” (p. 41).

8 O termo objeto fronteira foi criado pelos sociélogos interacionistas, como
indicativo de superacdo das tensdes que existem entre profissionais que habitam
mundos sociais distintos. Foi na busca de proporcionar uma relagdo estavel para
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traducdes entre mundos sociais heterogéneos” (p.78). Ele define objeto
fronteira como sendo “um conceito, ideia, técnica ou material de
dominio de uma é&rea (ou de um coletivo de pensamento) que possui
compatibilidade com outros coletivos” (p. 78).

Lowy (1994) complementa explicando que:

Um objeto fronteirico pode ser construido a partir
de um ncleo rigido — uma zona de acordo entre
0s grupos profissionais que interagem — e a partir
de uma periferia difusa, indistinta, que é diferente
para cada grupo (LOWY, 1994, p. 248).

Para finalizar, complementamos com as ideias de Léwy (1994)
que reforgam nossa intengdo de olhar, também, para a problemética do
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visao sob
o0 enfoque dos objetos fronteira. Tais objetos provocam segundo a autora
“zonas francas”, essas zonas “permitem a coordenagdo local das
atividades dos membros dos grupos de pensadores (ou de culturas
profissionais) distintos, que continuam fiéis aos seus diferentes estilos
de pensamento” (p.249), refor¢ando a tese sobre a necessidade de
circulagdo de conhecimentos (intercoletiva) sobre o ensino de Ciéncias
da Natureza para professores da Educagdo Especial. O objeto fronteira
se propde a efetivar as traducdes'® entre os mundos sociais distintos.

Portanto, parece que o problema aqui apresentado pode
caracterizar-se como um objeto fronteira o qual indica,
indispensavelmente, que diferentes mundos sociais estejam em
permanente interagéo.

as divergéncias existentes acerca de um mesmo objeto de estudo. Aradjo diz
que: “Os interacionistas entendem que o Objeto Fronteira (OF) ocupa um
papel central na cooperagdo entre distintos mundos sociais (MS) e especificam
que ele pode ser representado por objetos como: entidades materiais,
unidades taxondmicas, mapas, técnicas e conceitos (ARAUJO, 2002, p. 42 —
43). Santos (2005) também explica que “os interacionistas descrevem a Ciéncia
como um empreendimento complicado, heterogéneo, fragmentado e fluente.
Seus objetivos sdo o de explicar o desenvolvimento da estabilidade e da eficacia
desse universo instavel, assim como o de mostrar, através de estudos
detalhados, como a combinagdo especifica de elementos frageis, técnicas
imperfeitas, visbes parciais, experimentos incompletos e descri¢Oes idealizadas
podem produzir resultados sdlidos por meio de uma agao coletiva” (p. 78).

19 «“No modelo proposto pelos interacionistas, todas as ‘traducées’ devem ser
flexiveis e devem permanecer em aberto” (ARAUJO, 2002, p. 43).
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1.4 UMPROBLEMA: ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA
PARA ESTUDANTES CEGOS E BAIXA VISAO

E cada vez mais expressivo 0 ndmero de alunos cegos e baixa
visdo nas salas de aula da chamada salas de aula comum (BRASIL,
2014). Paralelo ao aumento quantitativo de matriculas ha o aumento de
professores que se dizem “despreparados”, auséncia de materiais
pedagdgicos adequados e recursos humanos especializados insuficientes
para a demanda. De acordo com o mencionado, Benite et al. (2015)
afirmam que:

As razfes invocadas com maior frequéncia por
pais, professores e gestores educacionais, para
justificar o atraso na adogdo de propostas
educacionais inclusivas, dizem respeito a
obstaculos humanos e materiais. Dentre 0s quais:
escolas que carecem de possibilidades de acesso
fisico a alunos com deficiéncias motoras; salas de
aula superlotadas; falta de recursos especializados
para atender as necessidades de alunos com
deficiéncias sensoriais; necessidade de se dominar
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de
intérpretes para os alunos surdos; auséncia ou
distanciamento de servigos de apoio educacional
ao aluno e professor; resisténcia de professores,
que alegam falta de preparo para atender os alunos
com deficiéncia, nas salas de aulas comuns;
reticéncias dos pais de alunos com e sem
deficiéncia, entre outros (BENITE et al., 2015, p.
86).

Camargo e Nardi (2007) parecem reconhecer que a insuficiente
estrutura de recursos humanos e fisicos nas escolas brasileiras fomenta
atitudes que desfavorecem a participacdo dos estudantes cegos e baixa
visdo em sala de aula. Entre os problemas destacados esta o
desconhecimento dos docentes acerca do ensino para os estudantes com
cegueira ou baixa visdo. Camargo (2016b) aponta um aspecto perigoso
em sala de aula, é o chamado modelo quarenta mais um (40 + 1). O
autor explica que o modelo acarreta muitos problemas, pois 0s
professores pensam que ter um aluno com tais caracteristicas trard
trabalho pedagdgico extra, por exemplo, a confeccdo de materiais
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pedagogicos diferenciados e de uso exclusivo para o aluno cego ou
baixa visdo. Isso contribui para a “exclusdo” do aluno e ndo possibilita
aos demais (videntes) experienciar o uso de materiais multissensoriais.
Ferreira (2009a) explica que a presenca desse publico de
estudantes, por vezes, coloca escolas e professores a se considerarem:

[...] despreparados para receber alunos (as) com
deficiéncia, para inseri-los no contexto e nas
atividades escolares e para integra-los na classe e
com os colegas. Os professores parecem acreditar
que se dispuserem de seu tempo na classe para
apoiar este (a) educando (a), envolvé-lo (a) nas
atividades propostas para a turma ou integra-lo (a)
as atividades com os colegas, isto se dard em
detrimento dos outros estudantes (FERREIRA,
20094, p. 42).

A autora explica que muitas vezes a presenca destes estudantes na
escola é entendida como empecilho para a aprendizagem dos demais,
ratificando as ideias expressas acima, parece estar presente no
imaginario dos professores que 0S recursos sensoriais devem ser
disponibilizados de forma exclusiva para 0 estudante cego ou baixa
Visdo.

Diante de tantos aspectos que seriam contraproducentes, o ensino
de Ciéncias da Natureza parece se tornar mais dificil e pode até, por
consequéncia, ser deixado de lado para os estudantes cegos e baixa
visdo. Lippe e Camargo (2009), na tentativa de romper com tais
obstaculos e na busca de possiveis contribuicdes que possam orientar
professores da area de Ciéncias da Natureza e da Educacdo Especial
guanto ao trabalho pedagdgico com estudantes cegos explicam que de
fato muitas vezes a escola deixa de ensinar por compartilhar da ideia de
“incapacidade” ou ndo “necessidade” que estes alunos possam ter acerca
dos conteddos e das componentes curriculares: Quimica, Fisica e
Biologia. Os autores destacam:

[...] considerando que incluir transcende uma
integracdo por meios fisicos, ou seja, incluir é,
sobretudo,  disponibilizar aos alunos a
possibilidade de dominar um saber real (e ndo
transitério), destacamos o modo excludente e
inacessivel com que a Ciéncia, muitas vezes, tem
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sido tratada em sala de aula (LIPPE e
CAMARGO, 2009, p. 135).

Parece inapropriado um estudante com cegueira e/ou baixa visdo
participar de aulas que envolvam contelidos que sdo supostamente
ensinados por meio de recursos exclusivamente visuais. A centralidade
em recursos visuais é apenas um dos obstaculos a serem superados para
gue o0s processos de ensino e aprendizagem de estudantes cegos e baixa
visdo possam de fato ser mais efetivos para eles. Em outras palavras,
essa centralidade do processo de ensino no sentido da visdo, com
realizacdo de esquemas e ilustracBes, imagens em livros didaticos, uso
de instrumentos O&pticos, utilizagdo de modelos (VIVEIROS e
CAMARGO, 2016) pode acarretar barreiras educacionais aos estudantes
cegos e com baixa visdo. Parece estar instaurada uma relagdo bastante
perigosa, de que aprender esta diretamente ligada ao ver. Camargo e
Nardi (2007) explicitam que:

[...] questdes como as discutidas representam
tabus e obstdculos a serem superados na
perspectiva do ensino de fisica, j& que, um
excesso de estratégias metodoldgicas centradas
em representa¢Oes visuais na lousa por meio de
desenhos, esquemas, modelos imagem
apresentados em filmes, softwares, indicam a
preocupacdo dentro do contexto educacional de
fisica acerca da criagdo ou do estabelecimento
exclusivo de interfaces visuais entre objeto de
conhecimento e os alunos, embora muitas vezes
tal interface seja incompleta e prejudique ou limite
0 estudo de um determinado fendmeno fisico
(CAMARGO e NARDI, 2007, p.66).

Os autores reconhecem que estratégias focadas no sentido da
visdo sdo utilizadas sem considerar a necessidade de estratégias que
utilizem os demais sentidos. Embora o exemplo utilizado pelos autores
seja do ensino de Fisica, outras componentes curriculares das Ciéncias
da Natureza (Biologia e Quimica) também podem ter préaticas
pedagogicas centradas em recursos visuais (PAULINO e TOYODA,
2013; SUPALO, 2005; SOUSA e LOBO, 2009).

Também, acerca desse aspecto Soler (1998) destaca que:
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Atualmente as matérias de ciéncias sdo ensinadas
em diferentes niveis académicos apenas a partir do
parametro visual. Isto é porque nés nos
esforcamos para homogeneizar nossos alunos em
uma Unica capacidade a qual consideramos
predominantemente: o sentido da visdo (SOLER,
1998, p.1, tradugdo da autora).

Corroborando, Ferreira (2009a) explica que as pessoas cegas

devem ter a oportunidade de usar, por exemplo, o laboratério didatico, a
fim de néo serem deixadas de fora do processo educativo:

Em ciéncias, a utilizacdo do laboratorio [...] deve
estar adaptado para que possa ser utilizado por
todos os alunos. Para, além disso, surge a
necessidade de se recorrer & adaptacdo de alguns
materiais, utilizando representagdes em relevo
para representar esquemas, mapas, figuras, a
adequacdo das fichas de trabalho para a escrita
braille. Para, além disso, é frequente o recurso a
componente verbal. Em algumas situacgGes de sala
de aula, por vezes, é necessario dar mais tempo
aos alunos cegos para manipularem alguns
objetos, para a exploracdo tactil e,
consequentemente, para a realizacdo das tarefas
(FERREIRA, 20094, p. 20).

O texto acima explicita basicamente a necessidade de atencdo

necessaria as atividades experimentais em componentes curriculares das
Ciéncias da Natureza. Caso contrario, a inacessibilidade criada para
participar das atividades e aprender os conteldos das Ciéncias da
Natureza pode criar no aluno repulsdo a componente curricular. Ou
ainda, abrandar a vontade e a curiosidade acerca dos assuntos. Ademais
desfavorecera a aprendizagem dos contetidos. Como afirmam Benite et
al. (2015) ha grande importancia no ensino de Ciéncias da Natureza
para os estudantes cegos e baixa. As razfes sdo variadas e ultrapassam a
simples aprendizagem de contetdos, segundo os autores:

[...] é urgente se ensinar ciéncias no mundo onde o
saber cientifico e tecnoldgico é cada dia mais
valorizado, admitindo que ndo é possivel a
formagdo de um cidaddo critico sem
conhecimentos bdasicos necessarios para a
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realizacdo de julgamentos e consequentes opgdes
(BENITE et al., 2015, p.83).

Assim como os videntes, as pessoas cegas e baixa visdo carecem
de uma educacdo cientifica que as possam auxiliar criticamente frente as
demandas sociais. Porém, para que tal objetivo seja alcangado ha que
haver reformulag6es na forma como tal ensino tem sido apresentado na
escola, especialmente, para alunos com as condi¢Bes sensoriais
destacadas.

De acordo com Vygotsky (1983) existe uma grande importancia
na educacdo escolar dos alunos em geral, o que inclui os estudantes
cegos e baixa visdo. E na escola que os alunos tém possibilitado grande
parte dos processos de apropriacdo de conceitos cientificos — e na nossa
interpretacdo de outros contetidos, para além dos conceituais.

E inevitavel que a aprendizagem de conceitos cientificos e
tecnoldgicos, assim como outros ofertados na escola, e a relagdo com o
outro (professores e colegas) tornem-se importantes instrumentos para
gue pessoas cegas e baixa visdo possam sentir-se parte da sociedade.

Soler (1999) explica que as relacGes estabelecidas em sala de aula
podem ser cruciais para 0 processo educativo de estudantes cegos e
baixa visdo. Ele ressalta que o trabalho em equipe, em que estudantes
videntes e baixa visdo colaboram com os cegos para manipular
instrumentos, fazer observacGes e perceber o que estd sendo estudado,
favorece a coesdo intragrupal e desenvolve atitudes positivas e
colaborativas. O autor apresentou uma estratégia de ensino, a qual
nomeou de Didatica Multissensorial, que visa o ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos, baixa visdo e videntes, baseando-se no
uso de todos os sentidos sensoriais que o estudante tenha preservado.
Segundo o autor essa didatica traz muitos beneficios aos estudantes, pois
tenta romper com as barreiras impostas pela visualidade das atividades
tedricas e praticas presente no ensino de Ciéncias da Natureza. E ainda
proporciona que todos os estudantes de uma sala de aula tenham acesso
igualitario & componente curricular, sem que 0s recursos tornem-se
obrigatoriamente exclusivos para um estudante.

Com a auséncia de atitudes desse cunho e outras que podem ser
avaliadas como positivas pelo docente parece ser, de fato, complicado
imaginar que estudantes cegos e baixa visdo possam estudar em
componentes curriculares de Ciéncias da Natureza. Pois, podem ser
expostos a situagcbes que ndo visam a adocdo de estratégias que
possibilitem a participacdo deles. Sendo assim, atitudes como as
expressas pelos pesquisadores e o trabalho voltado para o
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desenvolvimento profissional de docentes da Educacdo Especial e das
Ciéncias da Natureza podem ser importantes no enfrentamento de
possiveis barreiras educativas.

Mesmo com todos 0s recursos hoje disponiveis para estudantes
com cegueira e baixa visdo ndo estd garantida a permanéncia na escola
e, consequentemente, ao conhecimento da &rea das Ciéncias da
Natureza.

Portanto, o processo educativo a estudantes cegos e baixa visao,
em especial, em componentes curriculares de Ciéncias da Natureza ndo
pode ser resolvido de forma isolada. Ha possibilidade, em tese, de uma
circulacdo de conhecimentos entre docentes das diferentes areas —
Educacéo Especial e Ciéncias da Natureza.

O enfrentamento de problemas complexos como este, exige
estudos mais aprofundados. Pensar na educacdo cientifica de pessoas
cegas e baixa visdo apenas a partir das concepc¢des médico-pedagogicas,
como parece estarmos vivenciando, ndo da conta da multiplicidade de
fatores ja apresentados e presentes nessa discussdo. Todavia, entender
gue tal problematica exige ser resolvida de forma coletiva e que a
multiplicidade de fatores pode ser “vista” a Iuz das ideias associadas ao
gue se denomina de Objetos Fronteira pode se tornar importante para
vencermos 0s possiveis obstaculos pedagogicos.

A escola precisa se preparar para educar cientifica e
tecnologicamente os alunos com cegueira e baixa visdo, pois para eles a
educacdo é tdo importante quanto para qualquer outro.

1.5 O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA
ESTUDANTES CEGOS E BAIXA VISAO: CONTRIBUICOES DA
CIRCULACAO INTERCOLETIVA E INTRACOLETIVA

As circulagBes intracoletiva e intercoletiva no desenvolvimento
profissional de professores da Educacdo Especial podem trazer
contribui¢Bes aos processos educativos de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo. Porém, entender que elas acontecem de
formas variadas se faz importante, como explicam Gongalves et al.
(2007, p. 13): “existem diferentes niveis de circulagdo inter e
intracoletiva de conhecimentos tedricos e praticos”.

Como sugerido anteriormente, os professores de Educacdo
Especial que atuam com estudantes cegos e baixa visdo em aulas de
Ciéncias da Natureza e elaborando materiais acessiveis para essa
componente curricular pertencem ao circulo exotérico em relagcdo ao
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circulo esotérico de pesquisadores em ensino de Ciéncias da Natureza
(formadores de professores) que investigam processos educativos nesta
componente curricular para cegos e baixa visdo. lgualmente, o0s
professores de Ciéncias da Natureza formam o circulo exotérico no que
tange ao ensino de Ciéncias da Natureza para estes estudantes em
relagdo aos pesquisadores em Educagdo Especial (circulo esotérico) que
estudam os processos educativos para cegos e baixa visdo de uma forma
mais especifica.

Por todos os elementos elencados até o momento, podemos
entender que as circulagBes intracoletiva e intercoletiva podem ter
papéis fundamentais ao desenvolvimento profissional do professor de
Educacdo Especial atuante no processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo, sem que a
elaboracdo de materiais dessas componentes curriculares seja realizada
de forma isolada.

Assim, é fundamental a confianca do circulo exotérico nos
participantes do circulo esotérico. Por exemplo, no caso dos professores
de Educacdo Especial nos pesquisadores em ensino de Ciéncias da
Natureza para cegos e baixa visao.

Segundo Fleck (2010):

Entre ambas as esferas, [referindo-se aos circulos
eso e exotéricos], acontecem formas especificas
de comunicagdo. O fundamento do saber exotérico
é a confianga na competéncia dos especialistas
esotéricos. O saber exotérico simplifica, omite
detalhes e generaliza para ser compreensivel aos
leigos. Mas, inversamente, o saber esotérico
também depende do saber exotérico: este Ultimo
se apresenta a ele como opinido publica popular,
serve-lhe como fonte de sua legitimagdo (FLECK,
2010, p. 26).

Portanto, cumpre registrar que neste caso a circulagdo
intercoletiva tem um papel crucial para os professores de Educagdo
Especial que para potencializarem sua atuacdo de mediadores no
processo educativo de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e
baixa visdo precisam “confiar” nos pesquisadores em ensino de Ciéncias
da Natureza para estudantes cegos e baixa visao.

O educador especial também pode trocar experiéncias com
professores de Ciéncias da Natureza atuantes na unidade escolar. Esses
profissionais podem estabelecer uma interlocucdo mais sofisticada na
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medida em que 0s Ultimos possam semelhantemente interagir ao longo
da vida com pesquisadores em Educacdo Especial que estudam os
processos educativos para cegos e baixa visdo ou mesmo pesquisadores
em ensino de Ciéncias da Natureza que investigam processos educativos
nesta componente curricular para cegos e baixa visao.

Aos educadores especiais a circulagdo intercoletiva poderia ser
potencializada por meio da participacdo em eventos da area de Educacéao
em Ciéncias, com trabalhos sobre o ensino de Ciéncias da Natureza para
cegos e baixa visdo e leituras de textos de periddicos que abordam a
referida temética.

A participagdo nos referidos eventos se torna importante, uma vez
gue nos eventos da area de Educacdo Especial os trabalhos sobre o
ensino de Ciéncias da Natureza para cegos e baixa visdo parecem ser
mais timidos. Por exemplo, no Congresso Brasileiro de Educagdo
Especial (CBEE) em 2014, dos 889 trabalhos apresentados, 11
abordaram a tematica: ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes
cegos, baixa visdo e surdos. Em 2016 nesse mesmo evento, dos 914
trabalhos apresentados apenas 16 abordavam a temaética, porém
contemplavam diferentes publicos de estudantes da area da Educacédo
Especial. Cabe destacar que realizar acdes deste cunho nem sempre é
simples. Por exemplo, como j& destacamos as relagdes nas escolas entre
professores das diferentes areas com os educadores especiais tém
inimeros entraves (CAPELLINI e MENDES, 2007).

Outro aspecto importante estd na leitura de textos da area de
ensino de Ciéncias da Natureza, como apontam Gongalves et al. (2007).
Em geral, as produgdes textuais de pesquisadores em ensino de Ciéncias
da Natureza estdo destinadas a circulagdo intracoletiva, ou seja, para
outros pesquisadores em ensino de Ciéncias da Natureza. Isso pode
dificultar a interlocucdo com professores da Educacdo Especial — “leigos
formados”.

Um aspecto que caracteriza e favorece a circulagdo intercoletiva e
intracoletiva de conhecimentos e praticas sdo as publicacdes em
periodicos. De acordo com pesquisa de levantamento bibliografico
realizada por Silva e Landim (2014) ainda € pequena a quantidade de
trabalhos sobre a Educacdo em Ciéncias para estudantes com cegueira e
baixa visdo, e ndo h4 indicativos de concentracdo em um periédico, mas
sim uma ampla abrangéncia. Os autores reconhecem que é uma area de
pesquisa crescente no Brasil. Explicam ainda que:

Essa larga abrangéncia de diferentes areas pode
denotar que diferentes profissionais e formagdes
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estdo se interessando pelo assunto, fato que pode
trazer uma visdo mais interdisciplinar para os
estudos sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual em aulas de Ciéncias, podendo
haver uma confluéncia de saberes (SILVA e
LANDIM, 2014, p. 4).

Os autores parecem apontar, em outros termos, a importancia da
circulagdo intercoletiva que pode contribuir para o enfrentamento das
barreiras educativas, possivelmente, vivenciadas pelos estudantes cegos
e baixa visdo em aulas de Ciéncias da Natureza.

Gongalves et al. (2007), embora ndo estejam tratando acerca das
interacdes entre professores de Ciéncias da Natureza e da Educagdo
Especial, contribuem para entendermos as interagBes entre esses
profissionais:

Ainda que a qualidade desse tipo de interacdo
tenha uma histéria, nem sempre de cooperagéo,
essa confianca do circulo exotérico no esotérico
parece ser condicionada pela tomada de
“consciéncia” da complicag@o pelos integrantes de
cada um dos respectivos circulos. Nessas
condi¢bes, parece que um dos desafios €
justamente entender como propiciar essa tomada
de “consciéncia” das complicagdes que, por sua
vez, é fundamental para potencializar a circulagéo
inter e intracoletiva (GONCALVES et al., 2007,
p. 10).

Assim, parece relevante que se elucidem entre os profissionais a
“tomada de consciéncia” valorizada a partir do estabelecimento de
relacdes entre os profissionais de diferentes areas de ensino.

Portanto, as circulagdes - intracoletiva e intercoletiva - podem ser
importantes para que professores de Educacdo Especial e professores de
Ciéncias da Natureza tomem “consciéncia” de elementos das
“complicagdes” existentes nos processos educativos para estudantes
cegos e baixa visdo. Além disso, acrescenta-se que o desenvolvimento
profissional de professores de Educacdo Especial pode ser
potencializado a partir das relacbes estabelecidas com outros sujeitos
especialistas em outras areas de conhecimento.

Tal processo pode ocorrer de diferentes formas, a saber: a
realizacdo de parcerias entre professores da educacdo especial e 0s
professores das Ciéncias da Natureza, a participacdo de professores da
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Educacdo Especial em programas de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e a consequente realizacdo de pesquisas que envolvam ambos
profissionais, etc. Rosin-Pinola e Del Prette (2014) explicam que:

Trata-se, portanto, de investir no processo de
inclusdo escolar, considerando as possibilidades
de parceria entre o professor de classe regular e 0
profissional especializado em educagdo especial.
Essa parceria pode ocorrer fora ou dentro da sala
de aula, buscando-se construir préticas mais
motivadoras de ensino e aprendizagem, além de
fortalecer e assegurar a efetividade do professor
de classe comum na concretizagdo da inclusdo.
Essa perspectiva implica, portanto, em unir
saberes a favor do processo de transformacdo da
sala de aula e da escola em favor da incluséo
(ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE, 2014, p. 347).

Outro aspecto relevante acerca da necessidade da circulagio
intercoletiva pode estar no préprio desenvolvimento profissional do
educador especial. Como j& mencionamos a legislacdo prevé que
profissionais licenciados em diferentes &reas de ensino podem se tornar
um profissional habilitado para a area de Educacdo Especial, se vier a
cursar uma pds-graduacao nesta area de ensino, conforme a Resolucéo
02/2001.

Tal aspecto pode ser preocupante se pesarmos nas formagfes dos
professores da Educacdo Especial e de outras areas de ensino. Sobre isso
Lidio e Camargo (2008) explicam que os professores das areas
especificas, por vezes, ndo contam em sua formacao com contelidos que
contemplem a cegueira, baixa visdo, e os professores de Educacdo
Especial, apesar da carga de trabalho e das fungdes a eles atribuidas
pelas legislagdes, parecem ter pouco em sua formacdo contelidos que
abordem conhecimentos especificos nas diversas componentes
curriculares a que os estudantes cegos e baixa visdo estdo expostos na
educacdo bésica. Lippe e Camargo (2009, p. 137) complementam
explicando que se faz necessario “que esses profissionais especializados
ndo entendam somente da &rea que irdo atuar, mas saibam pelo menos
um pouco das demais areas também”.

Partindo dessa lacuna expressiva que, possivelmente, esteja
presente na educacdo de pessoas cegas e baixa visao € que justificamos a
importancia de trabalhos que visem contribuir com o desenvolvimento
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profissional de docentes da Educacdo Especial no que tange o ensino de
Ciéncias da Natureza para estes estudantes.

Alternativas que possam implicar mudancas, tais como, o
trabalho conjunto entre professores das diferentes areas de ensino
visando 0s processos educativos para 0s estudantes cegos e baixa visao
podem ser importantes estratégias que rompam com as barreiras
educacionais, possivelmente, vivenciadas na escola. Embora tenhamos
discussOes na literatura sobre a colaboragdo ou trabalho conjunto entre
os professores na escola, a exemplo dos trabalhos de Mendes et al.
(2014) e Capellini e Mendes (2007) e nos documentos oficiais, parece
ndo ficar evidente nos cursos de formacdo e consequentemente ndo
parece estar explicito aos professores como isso pode acontecer. Sobre
tal questdo Rosin-Pinola e Del Prette (2014) alertam que:

[...] h& um discurso de que os professores de sala
regular devem atender a todos, contando com a
parceria de profissionais especializados e ou de
educadores especiais, mas pouco se sabe sobre o
qguanto essas parcerias estdo disponiveis aos
professores, como elas ocorrem, quais vantagens e
dificuldades etc. [...] embora as dificuldades em
conduzir interagGes sociais educativas e inclusivas
estejam sempre presentes, raramente elas sdo
explicitamente identificadas e assumidas nessas
assessorias ou nas propostas de inclusdo (ROSIN-
PINOLA e DEL PRETTE, 2014, p. 350).

Entendemos que a possivel tomada de “consciéncia” da
problematica nos processos de ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo podem se constituir como importante
para o enfrentamento das lacunas até aqui elencadas, bem como, para
gue o desenvolvimento profissional dos professores da Educacéo
Especial possa estar em voga entre as discussdes politicas e
governamentais a fim de sofisticar a interlocu¢cdo com docentes de
componentes curriculares de outras areas de ensino.
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2 O CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA: A
INTERLOCUCAO COM UM COLETIVO DE EDUCADORES
ESPECIAIS

A partir desse momento passaremos a apresentar o
desenvolvimento de acfes que foram elaboradas e promovidas ao longo
da pesquisa. Este é um estudo de natureza qualitativa (LUDKE e
ANDRE, 1986) com professores da Educacio Especial que participam,
na qualidade de mediadores, de processos educativos de Ciéncias da
Natureza com estudantes cegos e baixa visdo. A Analise Textual
Discursiva foi a opgdo para os procedimentos analiticos (MORAES e
GALIAZZI, 2007).

Houve o planejamento de um processo formativo para
professores, passando pelo estabelecimento de contato com a Prefeitura
Municipal de Florianépolis e a realizacdo de atividades junto aos
profissionais atuantes nessa instituicdo até o periodo da realizacdo das
entrevistas semiestruturadas.

Entre os passos dados evidenciamos: 0 convite para a Secretaria
de Educacdo da Prefeitura Municipal de Floriandpolis, o ajuste
metodoldgico e o atendimento das demandas dos profissionais que
atuavam na instituicdo educacional, o reconhecimento por parte dos
professores participantes ao ambiente virtual de aprendizagem,
denominado como Diario Virtual Coletivo, a realizacdo do curso
presencial e a realizagdo das entrevistas semiestruturadas com parte dos
participantes.

Paralelo aos passos evidenciados, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica e aprovado pelo parecer consubstanciado n° 1.076.627
datado em 25 de maio de 2015. Esses aspectos serdo abordados a seguir.

2.1 UM PROCESSO CONSTITUINTE DO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DE EDUCADORES ESPECIAIS

A primeira a¢do da pesquisa foi contatar a Secretaria de Educacgdo
da Prefeitura Municipal de Florianépolis. No més de fevereiro do ano de
2015 realizamos a primeira reunido com a equipe de professores da
Educacdo Especial que atuam na Geréncia de Educagdo Especial do
municipio e a Geréncia de Formagdo de Professores. Tal reunido teve
como objetivo apresentar ideias e agdes que proporiamos para o projeto,
estabelecendo vinculo para que o processo formativo fosse realizado
com a equipe de profissionais que atuam nesta area de ensino na
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instituicdo. Neste encontro a Geréncia de Educagdo Especial mostrou
interesse em ofertar um processo formativo que atendia a uma das
necessidades da equipe de professores da Educacdo Especial atuante na
Prefeitura Municipal de Floriandpolis, que estava justamente
relacionadas a elaboracdo de materiais pedagdgicos acessiveis e atuagdo
desses profissionais nas componentes curriculares de Ciéncias da
Natureza.

Logo ap6s a aceitacdo, 0s responsaveis explicaram quais seriam
o0s tramites que deveriamos seguir para a submissdo do projeto junto a
Geréncia de Formacdo Permanente®.Partimos para ajustar as ideias
prévias com as demandas recolhidas do grupo de profissionais. Vale
salientar que os participantes da pesquisa foram eleitos pela Geréncia de
Educacéo Especial da referida prefeitura, e que 0s mesmos participariam
do processo formativo que foi ofertado, indiferente do aceite para a
participacdo na pesquisa da tese.

Entdo, o projeto em conformidade com as discussdes
preliminares foi registrado junto a Geréncia de Formacgdo Permanente,
considerando as potenciais contribuicBes para o desenvolvimento
profissional dos professores atuantes na instituicdo e que exerciam
funcgdes pedagdgicas com/para estudantes cegos e baixa visao.

No més de junho do ano de 2015, ap6s alguns ajustes no projeto
que visaram atender as reais demandas da instituicdo, foram
reorganizadas a carga horaria e a estrutura do curso visando atender aos
horéarios de trabalho dos profissionais, ja que a formacdo continuada
fazia parte do desenvolvimento profissional ofertado pela prefeitura e os
profissionais foram “liberados” em seu horario de trabalho para
participar. Silva (2010) reforca a importancia desse aspecto, explicando
que:

% A Geréncia, no periodo da pesquisa, estava articulada & Diretoria de
Administracdo Escolar da Prefeitura Municipal de Florianopolis. Ela existe
desde 1979, porém é apenas em 2009 que a Geréncia de Formagdo Permanente
recebe este nome e passa a ser assim designada, entre suas funcles estd: a
articulacdo e planejamento da formagdo continuada, presencial e a distancia,
para os profissionais da Rede Municipal de Educagdo, a partir de eixos comuns
entre as Diretorias da Secretaria Municipal de Educagdo e a articulagdo e
encaminhamento das agdes de Estagio, Pesquisa, Extensdo, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Servi¢o Voluntario
no ambito da Rede Municipal de Educacédo. InformacGes disponiveis em:
http://portal. pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=historico&menu=7
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[...] se compreende que cada sistema de ensino é
responsavel por garantir aos seus profissionais a
oportunidade de estes se aperfeicoarem
profissionalmente em seu horério de trabalho, pois
esta atividade é parte de suas atribuigdes
profissionais. Neste contexto, a formacéo
continuada assume, concomitantemente, duas
dimensBes preponderantes na atuacdo destes
profissionais: a de direito e a de dever (SILVA,
2010, p. 14-15).

Tais ajustes e dialogos entre formadores? e profissionais da rede
municipal de ensino de Floriandpolis se deram através de reunides
presenciais e por trocas constantes de e-mails, respeitando a estrutura e
demandas profissionais e evitando a descontextualizagdo entre
“formagdo e pratica docente”. Nas reunides os formadores registraram
gue o processo formativo seria realizado e ministrado por dois
profissionais, responsaveis por esta pesquisa, um licenciado e doutor na
area de ensino de Ciéncias da Natureza (orientador da tese) e outro
licenciado em Educacdo Especial e autor desta tese. Tal aspecto
justifica-se na defesa da tese de que h& a necessidade de interlocucéo
entre profissionais das diferentes areas de ensino quando se trata do
processo de ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e
baixa visdo. Alids, discussao sustentada nas ideias de Ludwik Fleck.

Autores como No6voa (1992), Carvalho e Garrido (1999), Pryjma
(2009), Romanowiski e Martins (2010) e Benite et al. (2014) orientaram
a organizacao das atividades propostas para serem realizadas no curso
de formacdo de professores. Os autores apontam contribuicdes acerca
das necessidades implicitas para a organizacdo de processos formativos
para professores. Porém, ressaltam que muitas vezes tais aspectos
acabam ndo sendo significados pelas instituicdes ministrantes o que
pode gerar frustracdes no desenvolvimento profissional de educadores.

O processo formativo construido em parceria com a Prefeitura
Municipal foi nomeado de “O ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo e os docentes da Educagdo Especial” e
ocorreu no segundo semestre de 2015. Participaram do processo
formativo dezessete professores, entre os quais dois eram cegos. A
maioria informou que era formada em Pedagogia na graduagdo. A
segunda formacdo de graduacdo mais presente entre os docentes era

2L Ao longo do texto fazemos uso da expressdo: formadores, a fim de nos
referimos aos profissionais responsaveis por orientar o processo formativo.
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Pedagogia - Habilitacdo Educacdo Especial. Houve um grupo pequeno
gue ndo informou a formacdo ou que fez graduacdo em cursos de
Licenciatura de componentes curriculares especificas, entre elas, foi
citada a licenciatura em Ciéncias Biol6gicas.

Os participantes também relataram que suas formacgdes em nivel
de graduagdo aconteceram entre os anos de 1982 e 2012. Em sua
maioria registraram terem realizado pds-graduacdo em Psicopedagogia e
Atendimento Educacional Especializado, vale ressaltar que alguns
atuam na area sem terem a graduacdo, tdo pouco a pos-graduacdo na
area de Educacdo Especial. Eles registraram tempo de servico na
Educagdo Especial, entre estas experiéncias esta, exclusivamente, o
trabalho com a adaptacdo de materiais pedag6gicos acessiveis, 0 tempo
citado variou de trés meses ha 32 anos, tal aspecto também aponta para
professores com experiéncias distintas, especialmente, no que tange as
perspectivas educacionais da Educacdo Especial. Apenas um dos
participantes relatou ja ter participado de processo formativo com tema
Ensino de Ciéncias e a Educacdo Especial. E a maioria dos
participantes evidenciou ter experiéncia profissional com estudantes
cegos e baixa visdo. Os participantes foram nomeados ao longo da
pesquisa pelas siglas Al, A2, A3, ..., Al7.

A seguir apresentaremos alguns pressupostos tedrico-
metodoldgicos que orientaram a organizacdo e desenvolvimento do
processo formativo em discussdo. Serdo apresentadas discussdes acerca
do uso dos Diérios Coletivos em consonéncia com o processo formativo
de professores.

Em seguida se fard uma descricdo mais detalhada de tal processo
formativo evidenciando a organizagdo, planejamento e execucdo das
atividades desenvolvidas.

Por fim, apresentam-se os diferentes instrumentos de obtencéo de
informacg0es qualitativas e de analise.

2.2 O DIARIO VIRTUAL COLETIVO: CONHECIMENTOS DE
DOCENTES DA EDUCAGCAO ESPECIAL

A expressdao “diario de aula” pode ter diversos significados.
Autores como Alves (2004) e Zabalza (2004) explicam que a polissemia
esta diretamente ligada as diferentes formas para explorar tal recurso.
Ambos o consideram um recurso relevante e que pode também
contribuir para a obtencdo de informag6es em uma pesquisa.

Zabalza (2004) explica que a definigdo de diério deve ser:
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[...] voluntariamente aberta para conter os
diversos tipos de diérios, tanto pelo contelido que
recolhem as anotagdes como pela forma como se
realiza o processo de coleta, redacdo e andlise da
informacdo (ZABALZA, 2004, p. 13).

Dentre os aspectos importantes acerca dos diarios um deles esta
relatado na pesquisa de Galiazzi e Lindemann (2003) e trata acerca da
histdria dos diérios.

Existem diferentes tipos de diarios, 0s quais podem ser
instrumentos que contribuem em maior ou menor intensidade nas
reflexGes profissionais. Segundo Zabalza (2004), fundamentado na
literatura, sdo oito os tipos de linguagem narrativas encontradas nos
diarios, a saber: jornalistica, analitica, avaliativa, etnografica,
terapéutica, reflexiva, introspectiva e criativa e poética. O autor salienta
que se faz relevante inferir que nem todos os didrios tém a “capacidade
de impacto no processo de desenvolvimento profissional de professores”
(ibidem, p. 15). Dois sdo os aspectos que devem ser levados em
consideragdo para que os diarios possam causar reflexdes mais efetivas
possiveis na atuacdo dos professores: a riqueza informativa e a
sistematicidade das observagdes.

Os diarios podem ser considerados entdo importantes
instrumentos tanto para pesquisas, mas também como meio para a
aprendizagem de professores em formacao inicial e no desenvolvimento
profissional deles. Em geral, os diarios sdo compostos por narrativas
individuais, porém se evidenciam pesquisas que apontam para 0S
contributos oriundos de dirios coletivos.

Goncalves et al. (2008) e Benite et al. (2014) utilizaram o diario
de aula de forma coletiva. Os ultimos o exploraram ainda de maneira
online em cursos de formacdo de professores (inicial e continuada) e
indicaram que este é um recurso bastante expressivo, especialmente, no
gue tange a troca de experiéncias entre os professores. Assim como,
pode ser considerado um recurso que impulsiona discussdes que
contribuem para o desenvolvimento profissional de educadores. Zabalza
(2004) explica que escrever diarios ajuda os professores a refletir sobre
a sua atuagdo, conscientizando-se dos padrdes adotados no processo de
ensino.

Além de provocar reflexdes, outras caracteristicas sdo expressivas
nos diarios. Gongalves et al. (2008) explicam que a dimenséo coletiva é
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um dos aspectos possiveis nesse recurso e que podem contribuir com o
desenvolvimento profissional de educadores:

E o0 excedente de visio do outro que pode
completar o escritor-professor naquilo em que ele,
do “lugar” que ocupa, ndo consegue ver, nao
consegue identificar. Por isso, advogamos em
favor do diério de aula como um instrumento
coletivo,  favorecedor  de  aprendizagens
profissionais, tanto para os professores em
formacdo inicial ou em servico quanto aos
formadores (GONCALVES et al., 2008, p. 43).

Tal posicionamento reforca a importdncia do uso do Diério
Virtual Coletivo. Zabalza (2004) explica que:

Os diarios contribuem de uma maneira notavel
para o estabelecimento dessa espécie de circulo de
melhoria capaz de nos introduzir em uma
dindmica de revisdo e enriquecimento de nossa
atividade como professores. Esse circulo comeca
pelo desenvolvimento da consciéncia, continua
pela obtencdo de uma informacéo analitica e vai
se sucedendo por meio de outra série de fases, a
previsdo de necessidade de mudanga, a
experimentacdo das mudangas e a consolidacéo
de um novo estilo pessoal de atuacéo. [...] esse € 0
itinerario que muitos professores sdo capazes de
seguir por meio da atividade narrativa e reflexiva
que os diarios proporcionam (ZABALZA, 2004,
p. 11, grifos do autor).

Pode-se destacar que a troca de narrativas escritas entre 0sS
participantes pode contribuir para o enfrentamento de problematicas
vivenciadas, mas ndo dialogadas no cotidiano escolar de professores, ja
que muitos professores em servico quase ndo possuem tempo para
estudos dirigidos. Benite et al. (2014) explicam que o uso do recurso do
Diario Virtual Coletivo significa:

[...] permitir aos participantes lerem, refletirem e
responderem, a qualquer momento, viabilizando a
interacdo de todos, criando um ambiente propicio
para formacdo de comunidades de ensino-
aprendizagem (BENITE et al., 2014, p. 63).
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Nesta direcdo Galiazzi e Lindemann (2003) explicam que 0 uso
do diéario pode contribuir com o conhecimento profissional de
professores em formacéo inicial e continuada.

Alves (2004) explica que, quando os professores tomam para si a
responsabilidade de registrar nos diarios, comegam a perceber que
podem ir além do que apenas relatar problemas comportamentais de
alunos ou problemas de ordem técnica e estrutural da escola (inclusive
aquelas relacionadas a auséncia de tempo), e, que este pode ser um
recurso para comentarios que possibilitem o estabelecimento de relagdes
com as praticas pedagdgicas a fim de catalisar reflexdes de determinada
natureza.

Tais reflexdes podem contribuir para que a “tomada de
consciéncia” sobre um problema possa ocorrer. Alguns indicios, por
exemplo, sobre os limites da atuagdo do docente da educagéo especial
no ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo
serdo abordados nas partes 3 e 4.

23 O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA
ESTUDANTES CEGOS E BAIXA VISAO: UM PROCESSO
FORMATIVO

As atividades do processo formativo com os professores de
Educacdo Especial da Prefeitura Municipal de Florianépolis tiveram
inicio em 10 de agosto de 2015. No primeiro encontro os professores e
os formadores fizeram apresentacdes pessoais. Foram apresentadas aos
participantes algumas atividades que seriam desenvolvidas ao longo dos
encontros.

Neste encontro os participantes foram convidados a participar da
referida pesquisa, porém foi explicado a eles que aqueles que ndo
desejassem participar da mesma poderiam participar do processo
formativo, j& que se tratava de uma formacéo ofertada pela Geréncia de
Formacdo Permanente e que foi atrelada a realizacdo de uma pesquisa
de doutorado. Todos os participantes aceitaram a participagdo e
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE —
Apéndice E). Ap6s, os formadores orientaram quanto ao cadastro no
ambiente Moodle — denominado - Diario Virtual Coletivo.

O processo formativo foi parte do programa de formagéo
permanente regularmente ofertado aos profissionais da educacdo da
referida rede municipal. O processo formativo ocorreu no ambiente de
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trabalho dos profissionais, justamente para facilitar a participacdo e
evitar o deslocamento. Os participantes foram assiduos nos encontros
presenciais, porém algumas auséncias justificadas por demanda de
trabalho ou doenca foram comunicadas aos formadores. Os participantes
foram eleitos pela Geréncia de Educacdo Especial da referida rede
municipal, e, a escolha pautou-se em profissionais que atuam com
estudantes cegos e baixa visdo na escola (sala de recursos
multifuncional) ou que atuam produzindo materiais pedagogicos que
favorecam a participacdo deste publico de estudantes no processo
educativo.

Foram organizados oito (8) encontros presenciais com o total de
32 horas (Apéndice F), que ocorreram quinzenalmente e quatro
encontros a distancia com o total de 8 horas que ocorreram com
atividades de leitura e no Moodle, por meio do registro no Diario Virtual
Coletivo. Todos os encontros tiveram como objetivo e conteddo em
comum, respectivamente, “refletir sobre a atuacdo do educador especial
diante do processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo” e a “atuacdo do educador especial
frente a determinado conteido de ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo”.

Os encontros presenciais tiveram atividades que objetivaram o
estudo dirigido de textos acerca da tematica “ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visao”, a analise de roteiros de
atividades experimentais em livros didaticos das componentes
curriculares Ciéncias da Natureza e Quimica e posterior proposta de
elaboracdo de atividades experimentais que envolvessem a participacao
de estudantes cegos e baixa visdo, juntamente com os estudantes
videntes, em atividades de ensino de Ciéncias.

No primeiro encontro presencial os docentes foram convidados a
responder a um questionario (Apéndice A), cuja analise favoreceu a
caracterizacdo deles, bem como a identificacdo de suas experiéncias
docentes com estudantes cegos e baixa visdo e o contato com o0 processo
educativo de Ciéncias da Natureza e o referido publico de estudantes.
Ainda no primeiro encontro os participantes realizaram uma atividade
de explicitacdo de seus conhecimentos e experiéncias prévias sobre o
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo
conforme descrito no (Apéndice B). Tal atividade consistiu na
elaboragdo de uma narrativa (Dindmica de Abertura) de uma experiéncia
profissional marcante relacionada com o ensino de Ciéncias da Natureza
com estudante cego e/ou baixa visdo. No caso dos participantes que nao
haviam tido esta experiéncia profissional foi proposto que narrassem
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uma histéria contando como atuariam como educador especial em uma
situacdo que envolvesse o ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e/ou baixa visao.

Feito isso, os professores participantes tiveram espaco para
relatarem narrativas que, posteriormente, foram entregues aos
formadores.

Ao final do primeiro encontro, foi solicitado que constituissem
quatro grupos, organizados através do modelo “livre escolha” e por
afinidade dos participantes, que foram assim divididos:

Grupo 1: composto pelos participantes Al, A8, A9, All e Al2,
Grupo 2: composto pelos participantes A2, A7, A10, Al4 e Al5, Grupo
3: composto pelos participantes A3, A4, A5, Al16 e Al7 e Grupo 4:
composto pelos participantes A6 e A13. Inicialmente a previsdo era a de
gue o processo formativo contaria com 20 participantes, por isso 0
Grupo 4 ficou com apenas dois integrantes.

Cada integrante do grupo deveria ler um texto® escolhidos
previamente pelos formadores, e posteriormente realizar a apresentagdo
dele, compartilhando a ideia central do texto para os colegas. As
referéncias foram disponibilizadas pelos formadores no Diario Virtual
Coletivo.

No segundo encontro presencial houve o debate orientado pelos
formadores acerca dos textos lidos. Apontamentos e contribuices
importantes foram tecidos, assim como, aspectos negativos foram
elencados pelos participantes, com destaque, para 0s textos que
abordavam o uso do braille e a revisdo realizada por estudantes cegos e
ndo revisores de textos em braille (“brailistas). Primeiramente, os
participantes elegeram um representante de cada grupo para tecer as
argumentagdes principais acerca do texto lido e expressa-los para 0s

2 Grupo 1: PEREIRA, F.; DE SOUSA, J. A;; MATA, P.; LOBO, A. M;
Desenvolvimentos no ensino da quimica a cegos e a grandes ambliopes.
Boletim da Sociedade Portuguesa de Quimica, v. 112, p. 7-15, 2009.

Grupo 2: PIRES, R. F. M.; RAPOSO, P. N.; MOL, G. S. Adaptaco de um livro
didatico de Quimica para alunos com deficiéncia visual. In: Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 6., Florianépolis, 2007. Anais...
Floriandpolis: Enpec, 2007.

Grupo 3: VIEIRA, P. A. M., LIMA, F. A teoria na pratica: audio-descri¢éo,
uma inovagdo no material didatico. Revista Brasileira de Tradugdo Visual, v. 2,
n.2, 2010.

Grupo 4: RAZUCK, R. C. S. R. e GUIMARAES, L. B. O desafio de ensinar
modelos atdbmicos a alunos cegos e o processo de formacdo de professores.
Revista de Educacédo Especial, v. 27, n° 48, p. 141 — 154, 2014.
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colegas (que ndo haviam lido os demais textos). Posterior a explanagéo
inicial, os formadores organizaram 0 debate mediado por
guestionamentos que eram dirigidos aos participantes e também feito
por participantes.

No terceiro encontro presencial os participantes se reuniram
novamente nos quatro grupos ja indicados. Os grupos haviam recebido
na parte 2 do Diério Virtual Coletivo um texto que abordava acerca da
elaboracdo de uma atividade experimental envolvendo a cromatografia
em papel® e que favoreceria a participacdo em conjunto de estudantes
cegos e videntes. Os grupos discutiram o texto com os formadores.
Houve intervencgdes e sugestdes dos participantes com alternativas para
a atividade experimental realizada e apresentada no texto lido, a fim de
qualifica-la.

Entre o terceiro e quarto encontro, algumas inquietacdes e
guestionamentos sobre o texto foram disponibilizados no Diario Virtual
Coletivo pelos formadores, a fim de “provocar” discussdes entre os
professores participantes.

No quarto encontro novamente foi solicitado aos participantes
gue se reunissem nos grupos. Cada grupo recebeu uma proposta de
atividade experimental de livros didaticos de Ciéncias do Ensino
Fundamental (parte de cole¢fes aprovadas em diferentes periodos pelo
Plano Nacional do Livro Didatico). Tal atividade foi planejada, pois
uma das caracteristicas do grupo de professores participantes do
processo formativo era exercer atividades profissionais relacionadas
com a proposicdo de materiais acessiveis (livros didaticos) para
estudantes cegos e baixa visao, incluindo as componentes curriculares
de Ciéncias da Natureza. Eles as realizam quase que na sua totalidade
sem a interlocugdo com professores das &reas especificas.

Os grupos receberam conteldos e procedimentos experimentais
variados presentes nos livros didaticos de ciéncias, e deveriam propor
uma atividade experimental pensando em uma aula que contaria,
também, com a participacdo de um estudante cego ou baixa visdo. O
grupo 1 trabalhou com um experimento relativo ao conteido reacGes
guimicas. O grupo 2 examinou uma proposta de experimento sobre o
“uso e descarte de plasticos”. O grupo 3 analisou uma atividade

% GONGALVES, F. P.; REGIANI, A.M.; AURAS, S.R.; SILVEIRA, T.S.;
COELHO, J.C. e HOBMEIR, A.K.T. A educac¢do inclusiva na formacdo de
professores e no ensino de Quimica: a deficiéncia visual em debate. Quimica
Nova na Escola, v. 35, n.4, p. 264-271, 2013.
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experimental referente a “rea¢do quimica da ferrugem no prego”. E por
fim, o grupo 4 analisou uma atividade experimental sobre a “separacdo
de misturas (filtracdo)”.

Os grupos foram orientados constantemente pelos formadores.
No primeiro momento se solicitou a leitura das paginas do livro
correspondentes a proposta de atividade experimental, e posteriormente,
a analise e proposta de atividade experimental que pudessem favorecer a
aprendizagem dos estudantes (incluindo cegos e baixa visdo). Apds,
cada grupo apresentou as ideias desenvolvidas a fim de tornar a
atividade acessivel para a participacdo dos estudantes e favorecer suas
aprendizagens. Tal discussdo foi mediada pelos formadores, ja que as
atividades demandavam a participagdo de um professor da é&rea
especifica por se tratar de contelidos que requeriam conhecimentos da
area das Ciéncias da Natureza. Os grupos registraram as dificuldades na
realizacdo da atividade, quando ndo se tem a participacdo de um
professor da area de Ciéncias da Natureza, jA4 que a maioria dos
participantes revelou pouco conhecimento a respeito do conteido que a
atividade experimental abordava. Ficou acertado para o encontro
presencial seguinte que seriam realizadas as apresentacGes sobre a
proposta para a atividade experimental, de maneira que todos pudessem
discutir e participar com reflexfes acerca das propostas. Faz-se relevante
destacar que todas as atividades experimentais foram previamente
selecionadas pelos formadores e ofertadas aos participantes e que
nenhuma das atividades apresentou risco a integridade fisica, nem a
geracgdo de residuos. Sendo ainda utilizados materiais economicamente
acessiveis e o descarte deles foi orientado pelos formadores.

Durante os quinze dias de intervalo entre 0s encontros
presenciais, 0s participantes tiveram atividades no Diario Virtual
Coletivo.

No quinto encontro houve baixa participacdo. Registramos que
apenas dois (2) grupos haviam conseguido propor de forma mais
autbnoma a atividade experimental. Os grupos 2 e 3 apresentaram,
respectivamente, as propostas de experimentos sobre plasticos e
ferrugem no prego. Ambos 0s grupos conseguiram, com auxilio dos
formadores, realizar a atividade e apresenta-la aos demais colegas. Na
apresentacdo das atividades experimentais houve a contribuicdo de
professores cegos. Eles apontaram, junto com os demais participantes,
aspectos positivos e limites nas atividades experimentais, sugerindo
novas formas para o planejamento delas.

No sexto encontro presencial o grupo 4 que néo havia participado
da apresentacdo no encontro anterior fez sua exposi¢do, que também
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contou com contribui¢cbes de um dos professores cegos. Realizadas a
apresentacdo e discussdo acerca da proposta de atividade experimental
assim como foi feito com os demais grupos anteriormente, se passou
para a realizacdo da atividade programada para o encontro.

Os grupos receberam uma proposta de atividade experimental de
livros didaticos de Quimica (em parte, de colegdes aprovadas em
diferentes periodos pelo Plano Nacional do Livro Didatico). Cada grupo
recebeu orientacdo dos formadores e prop0s alternativas que visavam a
reformulacdo da proposta de atividade experimental para a participacdo
de estudantes cegos e baixa visdo na escola basica, juntamente com os
demais estudantes. Os formadores orientaram 0s grupos, para posterior
compartilhamento entre os participantes. Ficou combinado entre 0s
participantes que seriam realizadas as apresentaces no sétimo encontro
presencial.

Ao longo dos 15 dias de intervalo entre 0s encontros presenciais
0s participantes realizaram novamente atividades no Diario Virtual
Coletivo como sera descrito posteriormente.

No setimo encontro presencial, tivemos a apresentacdo das
propostas de atividades experimentais sugeridas pelos grupos. Cada
grupo realizou a apresentacdo da atividade experimental e contaram com
a participagcdo de um dos professores cegos e contribui¢des foram dadas
no sentido de aprimora-las. Porém, por conta de uso de um material
inadequado um dos grupos ndo conseguiu fazer a atividade experimental
e ficou combinada a apresentagdo para o préximo encontro.

O oitavo e ultimo encontro presencial iniciou com a apresentagdo
da atividade experimental pendente no encontro anterior. Apds a
conclusdo da atividade os formadores abriram espago de dialogo, sendo
0s participantes convidados a relatar sobre a experiéncia vivenciada no
processo formativo, avaliar o processo e a atuagdo deles mesmos
tecendo, possiveis, influéncias desse tipo de acbes para o
desenvolvimento profissional de educadores especiais. Tal avaliagdo e
dialogo pautaram-se no questionario final (Apéndice C).

Este breve relato acerca do processo formativo evidencia algumas
das importantes reflexdes tecidas nesta pesquisa, porém sdo
reconhecidos os limites dele e se faz necessario contar alguns, tais como
o fato de ser um curso de curta duracdo (40 horas), e as dificuldades na
disponibilidade de textos colocados no Moodle para os professores
cegos ja que em geral as bases de dados das revistas cientificas
brasileiras dispdem apenas a versdo em PDF dos textos, o que
inviabiliza a leitura para pessoas cegas usudrias de leitor de tela. Cabe
registrar que o software de transformacdo PDF - word sdo na sua
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maioria inacessiveis em virtude dos valores. Faz-se importante informar
os limites da participacdo destes professores no Diério Virtual Coletivo
de forma autbnoma, pois o ambiente virtual moodle apresentou
inacessibilidade para o leitor de tela por estes utilizados.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito aos limites na
“investiga¢do” das demandas oriundas dos proprios professores, ja que o
processo formativo foi organizado junto a Geréncia de Educacdo
Especial e a Geréncia de Formagdo Permanente (uma “exigéncia” para
oferta do processo formativo) e ndo com os professores. Assim como,
ndo tivemos acesso prévio as dificuldades encontradas por estes
professores para estabelecerem interlocucdo com professores das areas
especificas no momento em que planejam e executam o0s materiais.

Por Gltimo destacamos o fato de ser um processo formativo que
envolveu apenas professores da area da Educacdo Especial, aspecto
evidenciado pelos participantes como limite — como sera explorado na
analise e aqui antecipamos brevemente —, pois acreditavam que o
mesmo seria mais enriquecedor se realizado com um grupo de
profissionais de ambas as areas de ensino.

Entretanto, a participacdo e o envolvimento dos participantes nas
atividades realizadas e as devolutivas dadas no dltimo encontro
presencial reforcam que atividades formativas com o0s aspectos
destacados ao longo do texto podem se constituir relevantes no
enfrentamento das problematicas vivenciadas por professores de
Educacdo Especial (que podem ter a experiéncia da atual conjectura
educacional e dificuldades no desenvolvimento profissional),
professores de Ciéncias da Natureza (que em muitos casos desconhecem
as particularidades da Educacéo Especial e dos estudantes cegos e baixa
visdo) e dos estudantes em questdo.

Portanto, acreditamos que embora diferentes limites tenham se
apresentado no processo formativo desde a sua organizacgdo e no uso do
Diério Virtual Coletivo, acdes e reflexdes que envolvam pesquisadores
em ensino de Ciéncias da Natureza e educadores especiais, de forma a
promover interlocugdes entre eles e a circulagdo de conhecimentos e
praticas de fato podem se caracterizar como importantes e precisam ser
criadas e potencializadas no desenvolvimento profissional de
educadores especiais.
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2.4 OS INSTRUMENTOS DE QBTENCAO DE INFORMAGAO
QUALITATIVA: INTERLOCUCAO COM PROFESSORES DE
EDUCACAO ESPECIAL EM UM PROCESSO FORMATIVO

2.4.1 Os questionarios

Os questionarios sdo formas comuns de coleta de informacdes
para uma pesquisa. Para esta destaca-se que eles orientaram atividades
em que os participantes do processo formativo puderam informar sobre
experiéncias vivenciadas com estudantes cegos e baixa visdo em
componentes curriculares de Ciéncias da Natureza, bem como, expressar
entendimentos acerca do papel de educadores especiais nesse processo
educativo.

Ainda, no primeiro encontro presencial 0s participantes
registraram respostas em um questiondrio inicial (Ql) de questdes
abertas e fechadas (Apéndice A). Segundo Cervo et al. (2007) as
perguntas abertas utilizadas em questionarios podem ajudar na obtencédo
de informacBes, possibilitando ao pesquisador o contato com
informacg0es ricas e variadas. Porém constituem-se em elementos com
maiores dificuldades para andlise. Ja as fechadas, os autores entendem
que sdo de mais facil aplicacdo e codificagéo.

O referido questionario contou com questdes destinadas a
aspectos da trajetdria profissional do docente (perguntas fechadas) ja
relatadas na caracterizacdo dos participantes no item anterior. Portanto,
tal utilizacdo destas questfes ndo se deu com a intencdo de levantar
informagGes qualitativas para analise na parte 3. Em outra parte o
guestionario buscou as compreensdes dos professores acerca do papel e
da atuagdo do docente da Educacdo Especial nos processos educativos
de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Também
foram questionados acerca da participacdo em formacbes que
envolvessem o presente tema.

Por fim, no encontro final os participantes responderam a um
guestionario final (QF) com quatro perguntas abertas que versaram
sobre a participacdo no processo formativo, como esse pode contribuir
para 0 desenvolvimento profissional de educadores especiais e a
avaliacdo deles do processo formativo (limites e potencialidades).
Diferentes ideias foram apresentadas nesse questionario.

2.4.2 Narrativas



107

Os participantes foram convidados a narrar experiéncias
associadas a trajetdria profissional. Benite et al. (2013) explicam que as
narrativas possibilitam aos professores refletir acerca de suas préaticas
pedagbgicas e seus atos.

No primeiro momento (Apéndice B) foram coletadas narrativas
(Dinadmica de Abertura — DA) acerca de uma experiéncia vivida ou
idealizada pelos professores no que tange a participagdo em atividades
escolares que envolvesse o ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visao.

Ademais, Benite et al. (2014) reforcam que:

As narrativas na forma de registros textuais sdo
importantes  ferramentas na formacdo de
professores, principalmente se considerarmos a
possibilidade de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica (BENITE et al., 2014, p. 63).

Portanto, as narrativas tecidas ao longo do processo formativo
foram relevantes para nos possibilitar conhecer as ideias dos professores
que participaram da pesquisa, bem como, dar indicativos das
compreensBes iniciais dos participantes em relacdo aos aspectos
elencados.

2.4.3 O Diério Virtual Coletivo

Anélogo as pesquisas de Gongalves et al. (2008) e Benite et al.
(2014), nesse trabalho o Diario Virtual Coletivo organizado na
plataforma Moodle, também se apresentou COMO recurso expressivo
para que pudéssemos evidenciar algumas compreensGes e permitir
indagacBes dos professores. Neste estudo o Diario Virtual Coletivo
serviu como um espago e tempo oportuno de troca de experiéncias e
compartilhamento de compreensfes entre os professores e formadores
participantes do processo formativo em ensino de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo. As discussfes dos textos, assim
como as indagacOGes elencadas pelos formadores e professores,
fomentaram a exposi¢do de ideias por parte dos participantes, bem
como, apontamentos acerca dos limites da participacdo do professor de
Educacdo Especial nos processos educativos de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo, como se explorard na analise.
Galiazzi e Lindemann (2003) explicam em uma revisdo de literatura que
é possivel:
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Percebemos em todos os autores que o uso do
diario teve sempre uma componente dialdgica que
mediou a reflexdo, aspecto em todos os autores
ressaltado como fundamental para favorecer a
aprendizagem. Essa componente dial6gica ocorreu
em encontros de discussdo com o0s autores ou por
registros escritos dos formadores (GALIAZZI e
LINDEMANN, 2003, p. 140).

O exposto no Diario Virtual Coletivo evidenciou algumas
concepcdes que os profissionais da Educagdo Especial tém acerca do
papel (deste profissional) no processo educacional de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Também, deu a
oportunidade para expressarem como entendem a participacdo do
profissional da Educacdo Especial na elaboracdo de materiais didaticos
acessiveis para este publico de estudantes. Tais aspectos foram divididos
em 4 partes, todas realizadas no ambiente virtual de aprendizagem
MOODLE. As partes foram previamente planejadas pelos formadores e
foram sendo disponibilizadas para os participantes apds os encontros
presenciais do processo formativo. Nesse momento eles recebiam
orientagBes sobre como poderiam tecer suas ideias no Diario Virtual
Coletivo.

No Diario Virtual Coletivo os participantes foram constantemente
convidados a registrar ddvidas, tecer comentarios sobre os textos lidos e
acerca das atividades que estavam sendo realizadas nos encontros
presenciais do processo formativo, trocar experiéncias e estabelecer
discussdes com os demais participantes e os formadores.

Na parte um do Diério Virtual Coletivo os formadores teceram no
ambiente o seguinte questionamento: “Registre neste espago dividas e
impressdes iniciais acerca do texto proposto para leitura do seu grupo”.
Muitos participantes expuseram ideias, criticas e sugestfes acerca dos
textos. Por conta dos dialogos estabelecidos entre os participantes,
questbes foram sendo adicionadas por um dos formadores ao Diario a
fim de fomentar a discusséo, tais como: “Agora que muitos ja teceram
comentarios limites e potencializadores acerca dos textos lidos, acredito
que estamos aproximando aspectos divergentes e outros convergentes
acerca da temética. Parece que um ponto comum nos comentarios e para
alguns dos autores dos textos lidos é que "ensinar ciéncias da natureza
para pessoas cegas ¢ um desafio”, o que acham dessa afirmagao?”.
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Outras questdes foram sendo adicionadas conforme o dialogo ia
trazendo reflexdes, como: ‘“Porque é importante ensinar Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e/ou baixa visdo? E os professores
educacdo especial (ou como a maioria de vocés que ofertam um servico
para esta area de ensino) qual a responsabilidade, ou envolvimento, que
se tem sobre o processo de ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos? De que forma nos relacionamos com a area de
Ciéncias da Natureza? E as pessoas cegas que, por motivos variados,
ndo puderam/ndo desejaram aprender braille, como elas podem estudar
Ciéncias da Natureza? Ou estas ndo podem?”

Os participantes foram se expressando acerca dos
guestionamentos. Como o Didario é um recurso aberto, 0s participantes
puderam retornar na parte 1 em qualquer momento do processo
formativo.

Na parte 2 do Diario Virtual Coletivo os formadores comegaram
instigando os participantes acerca da seguinte reflexdo: “Registre, neste
espaco, dividas e comentarios para discussdo em relacdo ao texto lido.
Se desejar aponte limites e potencialidades identificadas por vocé como
importantes na atuacdo do professor de Educacdo Especial junto ao
estudante cego e/ou baixa visdo em aulas de Ciéncias da Natureza”.

Percebemos que nessa parte do Diario houve menor participacao,
contribuicBes pouco expressivas foram tecidas, fato que pode ser
apontado como limite para compreensdes acerca das reflexdes tecidas.
Porém, no encontro presencial em que o texto foi debatido houve uma
participacdo e trocas de experiéncias importantes como relatadas no
terceiro encontro.

Na terceira parte do Diario Virtual Coletivo os participantes
foram instigados a refletir sobre: “Neste espago vamos discutir e trocar
experiéncias acerca das nossas compreensdes sobre o papel do professor
de Educacdo Especial nas adaptacGes de atividades experimentais em
aulas de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e/ou baixa visdo”.
Muitas contribuicGes importantes foram compartilhadas, os participantes
evidenciaram ser primordial a presenca de um educador especial na
escola e que 0 mesmo deveria construir uma relagdo com o professor da
area de Ciéncias da Natureza a fim de dialogar sobre o planejamento de
materiais e das atividades experimentais.

Por fim, registramos a quarta e Gltima parte do Diario Virtual
Coletivo. Comegamos os debates com a seguinte provocacao: “Para este
espaco propomos que sejam estabelecidas discussbes sobre as
facilidades e/ou dificuldades encontradas nas adaptagdes das atividades
experimentais que realizamos ao longo do curso”. Tal inquieta¢ao foi
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proposta para o0s participantes devido ao fato de 0s mesmos terem
participado das atividades referentes aos encontros presenciais que
propuseram o planejamento acessivel para atividades experimentais
encontradas em livros didaticos de Quimica e Ciéncias da Natureza
(como ja descritos). Nesse espaco percebe-se que o0s participantes
focaram mais as reflexdes nas atividades realizadas no encontro
presencial, trazendo exemplos pautados na atividade experimental
vivenciada.

Para concluir ratificamos pautados em Benite et al. (2014) que o
trabalho de formagdo continuada de docentes com o uso do Diério
Virtual Coletivo, além de potencializar a troca de experiéncias e
conhecimentos entre os participantes, o estabelecimento de dialogos, a
mobilizacdo de conhecimentos, também favorece a obtencdo de
informacOes qualitativas para a pesquisa, como foi 0 caso no nosso
trabalho.

2.4.4 As entrevistas

Para essa pesquisa optou-se pela entrevista semiestruturada
visando a colaboragdo, valorizagdo da cultura e das experiéncias dos
entrevistados. Segundo André e Liidke (1986, p. 34) “as entrevistas
semiestruturadas situam-se entre dois extremos de modelos de entrevista
e se desenrolam a partir de um esquema basico, porém ndo rigido e sim
adaptavel”. As autoras complementam explicando que ¢ no momento
das entrevistas que se evidenciam relagbes de interacdo que

possibilitam:

[...] uma atmosfera de influéncia reciproca entre
guem pergunta e quem responde. Especialmente
nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde
ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de
questbes, o entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base nas informagdes que ele detém
[...] (ANDRE e LUDKE, 1986, p. 33).

Para participar das entrevistas foram convidados oito (8)
professores participantes do processo formativo sobre o Ensino de
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Esses
receberam uma carta convite (Apéndice D) e um texto (Anexo A), para
o0 qual foi solicitada a leitura anterior & data da entrevista (Apéndice G).
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Como critério de selegcdo para a escolha dos oito convidados
estavam: ter participado de todos os encontros presenciais e ter efetuado
contribui¢cBes no Diario Virtual Coletivo, isso ndo significa dizer que
apenas estes oito participantes encontravam-se nessa condi¢do, porém
optamos por uma amostra de 50% dos participantes.

As entrevistas aconteceram por meio da ferramenta digital skype.
Dos oito convidados seis (6) deles aceitaram realizar a entrevista. Dois
participantes registraram, por meio de correio eletrbnico, que ndo
estavam disponiveis em virtude da grande demanda de trabalho.

2.5 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A andlise textual discursiva segue trés etapas: desmontagem dos
textos (unitarizacdo), categorizacdo e a construcdo de metatextos
(comunicacdo). A unitarizacdo é uma etapa que possibilita ao
pesquisador uma incursdo no corpus. No caso deste trabalho o corpus é
constituido por: narrativas, textos no Diério Virtual Coletivo, respostas
aos questionarios (inicial e final) e o texto decorrente da transcri¢do das
entrevistas semiestruturadas realizadas com 6 participantes.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 11) a analise textual
discursiva “implica examinar os textos em detalhes, fragmentando-0S no
sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fenomenos estudados”. Sao as vozes das pessoas partes da pesquisa que
podem ser vistas como producdes que expressam discursos sobre 0s
diferentes fenbmenos e que podem ser lidos, descritos e interpretados
correspondendo a uma multiplicidade de sentidos que a partir deles
podem ser construidos.

A unitarizacdo no corpus foi realizada nas narrativas, nos
guestionarios inicial e final, nos textos do Diario Virtual Coletivo, e no
texto das entrevistas semiestruturadas

A segunda etapa denominada categorizacdo é aquela em que o
pesquisador precisa definir as categorias de analise de sua pesquisa. E
importante que as mesmas estejam relacionadas e mantenham o foco
no(s) seu(s) objetivo(s). E um desafio, pois as categorias precisam ser
validas de acordo com o objetivo da pesquisa. As categorias necessitam
ser homogéneas partindo de um mesmo principio e precisam exercitar o
didlogo entre o todo e as partes, ja fragmentadas anteriormente. As
categorias constituem conceitos abrangentes que possibilitam
compreender os fendmenos que precisam ser construidos pelo
pesquisador. Nesta etapa se estabelecem as relagdes entre os elementos
da unitarizacdo. O processo de relacdo do todo com as partes,
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possibilitando a construcdo de multiplos significados e de um conjunto
de categorias.

Na parte 3 serdo tratadas categorias emergentes associadas a
unitarizacdo das narrativas, das respostas aos questionarios e do texto do
Diario Virtual Coletivo, quais sejam: a atuacdo dos docentes da
educacdo especial no processo educativo de Ciéncias da Natureza; e
limites e potencialidades do processo formativo em Ciéncias da
Natureza para educadores especiais.

Na parte 4 abordaremos categorias emergentes e mista (categoria
a priori e subcategoria emergente) relacionadas as entrevistas
semiestruturadas realizadas com seis (6) participantes do processo
formativo, conforme os critérios ja explicitados, e sdo denominadas
respectivamente: o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo: de quem é a
responsabilidade?; o papel da docéncia em educacdo especial nas aulas
de Ciéncias da Natureza influéncias das vertentes: médico-pedagdgica a
“inclusdo escolar”; circula¢do intercoletiva e intracoletiva: as relaces
entre docentes das Ciéncias da Natureza e da Educacdo Especial
(categoria mista).

Sendo assim, a analise textual discursiva leva o pesquisador a
atuar de forma coerente, como autor de seus escritos e em articulacdo
com teorias prévias e possibilitando a criagdo de novas teorias.

A fase de producdo do metatexto (vinculada a terceira etapa da
analise textual discursiva) é aquela em que o pesquisador parte para a
descrigdo das teses surgidas na categorizacdo. E a construgdo do novo
em que as teses parciais devem constituir argumentos capazes de
construir a validacdo e defesa da tese principal.
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3 ATUACAO DO DOCENTE DA EDUCAGAO ESPECIAL NO
PROCESSO DE ENSINO DAS CIENCIAS DA NATUREZA PARA
ESTUDANTES CEGOS E BAIXA VISAO

[..] a formacdo de professores em Educacdo
Especial enfrenta, na atualidade, sérios desafios
em nosso pais, origindrios tanto do contexto
problematico das reformas propostas para a
formacdo de professores, em geral, quanto da
propria histdria dessa area especifica de formagao
(DENARI e SIGOLO, 2016, p. 26).

Tal fato situa-se no centro de uma polémica bastante expressiva, a
formagdo de professores da Educagdo Especial diante da atual
conjectura escolar adotada para a area a partir do advento da
denominada “educacdo inclusiva”.

A formagéo de professores da Educagdo Especial parece apontar
uma “especializa¢do” exacerbada ja que os moldes esperados pela atual
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) almeja que todos os estudantes estejam matriculados
em uma escola comum.

Parece-nos entdo, razodvel pensar no desenvolvimento
profissional de educadores especiais diante da atual demanda
educacional. Sendo assim nos questionamos: serd que ha entre o0s
educadores especiais e os professores da componente curricular Ciéncias
da Natureza a aproximacao e a circulagdo de conhecimentos, de forma a
potencializar o ensino para os estudantes cegos e baixa visdo na escola
atual? Ja que indicativos em documentos legais parecem ndo faltar, para
que a interlocucdo entre professores seja constante, tal questionamento
merece ser objeto de debate e reflexdo pelos professores da Educacdo
Especial, a fim de que eles possam “tomar consciéncia” acerca dos
limites da sua atuacdo frente a questdes tdo especificas como, por
exemplo, o ensino de Ciéncias da Natureza para este publico de
estudantes.

A partir desse momento com base em registros escritos pelos
professores quando participantes de um processo formativo, buscaremos
apontar as compreensdes que tangenciam tal atuacdo profissional: a do
professor de Educagdo Especial frente a atual conjectura escolar. Assim
como, analisar potencialidades e limites de um processo formativo para
educadores especiais que teve como pressuposto a importancia da
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apropriacao por parte destes profissionais de conhecimentos relativos ao
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visao.

Tais aspectos buscam sustentar a tese de que ao longo do
desenvolvimento profissional de educadores especiais se faz cada vez
mais necessaria a aproximacdo com conhecimentos especificos das
componentes curriculares que compdem a escola comum — no contexto
deste trabalho nos referimos aos conhecimentos sobre o tema e,
consequentemente, acerca do ensino de Ciéncias da Natureza.

3.1 A ATUACAO DOS DOCENTES DA EDUCAGAO ESPECIAL
NO PROCESSO EDUCATIVO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Parece evidente, pelos pressupostos apresentados pelos autores
até aqui discutidos, que algumas das compreensdes acerca da atuagdo do
professor da Educacdo Especial estdo pautadas para o provimento de
recursos para os estudantes com cegueira e baixa visdo, realizacdo do
Atendimento Educacional Especializado e no “apoio” ao professor da
sala de aula. Porém, tais papéis parecem manter este profissional no
ensino paralelo — se aproximando do modelo médico-pedagdgico —
exercido anteriormente aos processos escolares que vem sendo
denominados de “inclusdo escolar”.

Estes profissionais parecem estar restritos a executar fungdes
apenas relativas a sua area de conhecimento, sem as reflexfes
necessarias acerca do trabalho pedagdgico que necessariamente
acontece em sala de aula com os alunos.

Ao que tudo indica o professor da Educacdo Especial € um
profissional que atua mais de forma “técnica”, prestando suporte aos que
dele necessitam sobre assuntos especificos, tais como: braille,
computador acessivel, entre outros.

Ao longo do processo formativo, os docentes explicitaram em
diferentes momentos e em distintas atividades suas compreensfes acerca
do papel/atuacdo do professor da Educagdo Especial no processo
educativo de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visao.
Seguem exemplos:

Para os alunos cegos ensinar a simbologia braille
que aparece na disciplina (A5).

O papel é de mediador para que esse aluno
consiga conceitos de maneira clara, adaptando
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materiais para que esse aluno possa usar o tato, o
olfato ou outra forma de compreensdo (A6).

O papel do professor de AEE ¢é apresentar toda a
simbologia nova na unidade/conteddo que esta
sendo utilizado pelo professor, assim como, usar
recursos e adaptacbes para que o aluno
compreenda as atividades propostas em sala de
aula (A9).

[...] possui o papel de adaptar o material para a
acessibilidade do estudante cego ou baixa visao e
orientar o professor de ciéncias quanto a mediagdo
deste material com o aluno (A13).

Identifica-se entre professores o reforco a compreensdo de que
seu papel na escola ¢ “dar apoio” aos professores de sala de aula
comum, suprir as necessidades de recursos e a de ensinar aos alunos
cegos e baixa visdo 0 uso de recursos tecnoldgicos e da simbologia
braille acerca do contelido proposto nas componentes curriculares, a
exemplo do que disseminam varios documentos oficiais (BRASIL,
2001a, 2001b, 2008, 2010a).

E ainda possivel identificar, mesmo que implicitamente, a
compreensdo dos professores ligada ao fato de que se os contetidos da
Educacdo Especial (braille, sorobd, computador acessivel com leitores
de tela, etc.) forem ensinados aos estudantes e houver a disponibilidade
de recursos na sala de aula, o sucesso escolar do estudante cego e com
baixa visdo pode estar garantido.

Quando se faz referéncia as aulas de Ciéncias da Natureza —
componente curricular habitualmente ensinada com exploragdo do
sentido da visdo — parece tornar-se ainda mais Obvia e evidente a
necessidade da substituicdo das informacdes visuais disponibilizadas
pelos professores por informac0es tateis através de recursos dispensados
pelos professores da Educacdo Especial. Em nenhum dos trechos acima
se percebe a indicacdo de participar dos acontecimentos em sala de aula.

Sendo assim, hé indicativos de que os conhecimentos iniciais dos
professores possam ainda estar relacionados a auséncia da necessidade
de participar de processos formativos que envolvam outras componentes
curriculares da escola, entre as quais a de Ciéncias da Natureza.

Dos participantes, apenas um faz referéncia & necessidade do
educador especial aprender ao longo do desenvolvimento profissional
acerca de conteldos e conhecimentos escolares aos quais os alunos
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estardo submetidos, a fim de que a relagdo entre os professores seja
efetivada com mais qualidade. O participante Al7 explica que o
professor de Educagéo Especial necessita de contetdos especificos:

Fundamental, pois entender o funcionamento e
funcBes do corpo [conteudo de Ciéncias da
Natureza da escola] é primordial (A17, grifo
meu).

Glat e Pletsch (2010) explicam que os professores da Educacédo
Especial devem estar inseridos em processos formativos que visam
construir estratégias que vislumbrem conhecimentos acerca das
“adaptacdes” de atividades e conteldos para todos os estudantes e nao
apenas o como fazer/atuar com os alunos. Implica nisso que 0s
professores da Educacdo Especial podem estar se entendendo como
responsaveis, exclusivamente, pela tarefa de elaborar materiais
acessiveis e realizar Atendimento Educacional Especializado.

Os participantes Al e Al6 também se expressaram sobre a
atuacdo do educador especial:

Tornar acessivel os materiais, experiéncias e tudo
que for relativo ao processo de ensino-
aprendizagem (A1, grifo meu).

O Professor de Educacdo Especial tem o papel de
ensinar a simbologia para que o aluno tenha a
compreensao dos materiais que sdo produzidos em
braille para o aluno. Ja que a tecnologia ainda néo
da conta da leitura de materiais de Ciéncias Exatas
para cegos. Também tem o papel de sugerir e
adaptar determinados materiais [...] (A16).

A fim de romper com pensamentos com tais caracteristicas é
preciso que o processo de desenvolvimento profissional de educadores
especiais considere essa questdo, pois ao que tudo indica pairam muitas
lacunas quando nos referimos a esse aspecto.

E fundamental que os professores estejam cada vez mais e melhor
formados para o atendimento a diferenca, especialmente, quando se trata
de estudantes cegos e baixa visdo. Porém, sabemos que tal “formagéo” é
pouco disponibilizada na formagcé&o inicial de professores de Ciéncias da
Natureza (LIPPE e CAMARGO, 2009 e VILELA-RIBEIRO e BENITE,
2011) e também a professores da Educagéo Especial.
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A precéria formacao, acerca do tema, destinada a professores das
diferentes areas de ensino e a supervalorizagdo das tematicas especificas
das “deficiéncias” na formacdo dos professores da Educacdo Especial
pode ser um dos fatores que contribuam com as formas e compreensdes
acerca da atuacao do professor da Educacéo Especial por eles préprios.

Os professores continuaram a explicitar compreensdes sobre a
atuacdo do educador especial. Exemplo bastante recorrente, como
poderemos observar, tratou sobre a possibilidade de atuar pautado em
um trabalho conjunto, podendo ser uma das formas de romper com 0s
limites impostos a profissdo de educadores especiais que ainda ocorre de
forma a privilegiar conhecimentos sobre a “deficiéncia”:

No meu ver o professor de educacéo especial tem
0 papel de, junto com o professor de classe, estar
desenvolvendo estratégias de aprendizagem que
possibilitem que o aluno cego adquira o
conhecimento (A3, grifo meu).

Ao longo da participacdo no processo formativo este professor se
destacou ainda por mencionar mudancas que passou a atribuir a atuacéo
do educador especial. Acredita que ele precisa sair do lugar de
atendimento especializado para adentrar 0s espacos escolares. Aponta
gue o ensino é um trabalho conjunto entre todos os profissionais da
escola e que o beneficiado é o aluno. A ideia nos remete a interpretar
que o participante tenha ressignificado tal aspecto no decorrer do
processo formativo — fato este importante e que discutiremos com mais
énfase na proxima categoria de anélise — conforme destacado:

Vejo que o professor de educacdo especial pode
contribuir com o professor de classe no que diz
respeito as adequagdes curriculares [...] se juntos
professor de classe, ou, de laboratorio e o
professor de educagéo especial pensarem a melhor
forma de propor a atividade, quem ganha é o
aluno [...] (A3).

Reforcando as ideias apresentadas anteriormente, parece que a
compreensdo dos professores acerca da sua atuagdo profissional € a de
gue um trabalho conjunto pode constituir uma possivel solucdo de
problemas vivenciados na escolarizacdo de estudantes cegos e baixa
visdo. Uma parcela dos participantes avigorou este aspecto nos registros
tecidos ao longo do processo formativo. Tais registros vdo ao encontro
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do que expressou o0 participante A3 e em parte parece se distanciar da
ideia de um “trabalho em conjunto” em que se presta um servico ao
outro. Seguem exemplos:

[...] a importancia do AEE [referindo-se ao
professor da Educacdo Especial] estar em dialogo
com os professores e no pensar em conjunto quais
0s materiais que possibilitam o aluno a entender
melhor os conteldos repassados pelo seu
professor (A6).

O educador especial, estando na escola, pode
sistematicamente reunir-se com o professor de
ciéncias ou outras disciplinas que se proponham a
realizar atividades experimentais. Poderia analisar
possibilidades da atividade ser adaptada para a
participacdo de toda a turma (AS8).

Mediador, auxilia tanto o professor quanto o
aluno com deficiéncia nas questdes relacionadas
ao processo ensino-aprendizagem [..]
Proporcionar a mediagdo junto ao professor de
sala de aula, de modo que os conceitos se tornem
significativos para os alunos (A12, grifo meu).

Bueno (1999) explica que ao professor da Educacdo Especial
cabe conhecer sobre 0s processos educativos que estdo presentes na
escola de forma ampla e abrangente.

Tal fato parece ser ainda um grande desafio a ser enfrentado.
Diante do exposto até o presente se percebe indicativos sobre a
“consciéncia” acerca de possiveis limites de atuagdo por parte dos
educadores especiais. Mas, ainda parece carecer de discussdes que
tangenciam a atuacao destes profissionais na escola comum. Pais, ainda
aparecem interpretacfes e compreensdes de uma atuacdo voltada para o
provimento de recursos e 0 atendimento as necessidades de estudantes e
professores.

Sobre a perspectiva de realizagdo de um trabalho pedagdgico
conjunto com outros profissionais da escola, porém ainda fortemente
marcada pela compreensdo de prestar um servico é justo registrar que
parece ter havido permanéncias em rela¢do a essa compreensao entre um
grupo de educadores especiais. O participante A1l registrou:
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Pensar, planejar, contribuir com os professores
de ensino regular para tornar acessivel o que se
pretende ensinar (Al11, grifo meu).

Por meio do exposto os docentes déo sinais de valorizacdo do
desenvolvimento de um trabalho em “parceria”, em que o professor da
Educacdo Especial atua em conjunto com o professor da componente
curricular de Ciéncias da Natureza. Porém, mesmo assim aludimos que a
relacdo estabelecida e a interpretacdo dada pelos profissionais esta
bastante focada em um trabalho que almeja o “desenvolvimento de
estratégias”, “adequagdes curriculares”, “tornar acessivel”, “estratégias
de adaptacdo”, “mediar”, “discutir com”, focando-Se nos recursos e
numa atuacdo do educador especial como aquele que detém certos
conhecimentos que sdo0 necessarios para que o trabalho do outro
professor possa ocorrer, um trabalho com aspectos “técnicos”.

Tais expressOes, em destaque nos textos dos professores, podem
estar em alguma medida relacionadas a um entendimento que se presta
um servico técnico ao professor das Ciéncias da Natureza. S&o
conhecimentos antigos que podem estar “misturados” as novas
compreensBes apropriadas sobre a atuacdo do educador especial.
Expressdes que podem remeter a necessarias reflexfes sobre a atuacédo
desse profissional por parte deles mesmos. Os aspectos destacados
parecem se convergir com o que é disseminado nos documentos e textos
orientadores oficiais brasileiros, os quais se referem ao professor da
Educagdo Especial como “especialista” que orienta o trabalho dos
professores da sala de aula comum e disponibiliza os recursos
necessarios, conforme ja aludido na Resolucdo 04 (BRASIL, 2009).

Complementando a ideia acima, Michels (2006) explica, que
equivocadamente, “Aos professores especializados compete identificar
esses alunos e definir estratégias que os professores capacitados
deverao utilizar com eles em sala de aula” (p. 417, grifo meu).

Tais aspectos nos ddo indicios de que os professores da Educagdo
Especial, em parte, podem estar compreendendo sua atua¢do como
aquele que detém conhecimentos, por vezes mais adequados, do qual os
demais professores da escola necessitam para poder efetivar seu trabalho
docente frente a um estudante com cegueira ou baixa visdo. Sobre isso 0
participante A13 explica que:

Compreendo que o professor de educagdo
especial/AEE possui o papel de adaptar o
material para a acessibilidade do estudante cego
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ou baixa visdo e orientar o professor de ciéncias
quanto & mediacdo deste material com o aluno
(A13, grifo meu).

Porém, se compreensfes como estas de que o professor da
Educacdo Especial orienta, apoia, presta servico e oferta recursos ao
professor da sala de aula comum se fazem presentes entre estes
profissionais, isso sugere reflexdes ao longo do desenvolvimento
profissional sobre a necessidade de eles adquirirem conhecimentos
acerca das diferentes areas de ensino que compdem a escola, a exemplo,
das Ciéncias da Natureza. A fim de que possam superar possiveis
limitacbes enfrentadas quando, por exemplo, propdem a “flexibilizacédo
de um contelGdo”, ou mesmo quando, disponibilizam materiais
pedagogicos acessiveis para estudantes cegos ou baixa visdo em aulas de
Ciéncias da Natureza.

O participante Al4 registrou:

Continuo achando que o papel do professor é o de
pesquisador para que possa realizar e orientar
resolucdo das experiéncias na sua totalidade, para
que a mesma possa ser funcional, para que o aluno
possa compreender e participar de todas as suas
etapas (A14, grifo meu).

A necessidade de ambos os professores desenvolverem praticas
pedagogicas conjuntas que visam o enfrentamento da problematica que
esta presente na &rea de Educacdo Especial ndo foi evidenciada pelo
participante. Nota-se a confirmacdo da ideia de que este profissional
realiza e orienta solucdes, neste caso percebe-se que o participante ainda
reforca a ideia com a expressdo “totalidade” parecendo indicar a
compreensao de esta ser tarefa exclusiva do educador especial.

E importante destacar que ha conhecimentos advindos de cada
area e que devem ser/estar contemplados nessa atuacdo. Porém, é
preciso um processo de desenvolvimento profissional mais enriquecedor
aos educadores especiais, a fim de que conhecam mais acerca do
trabalho pedagd6gico necessario ao ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo.

O evidenciado torna necessaria a reflexdo acerca do
desenvolvimento profissional de educadores especiais, pois € também
através dele que os profissionais poderdo tencionar as atribuicdes a ele
dispensadas por meios de documentos oficiais brasileiros.
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As tensbes nas areas de ensino sdo importantes e podem
contribuir mais diretamente nos processos educativos dos estudantes em
questdo, levando os professores da Educacdo Especial a sairem do
circulo de conhecimento com foco especifico na “deficiéncia” e passar a
interagir com outros, agora relacionados aos conhecimentos das
diferentes componentes curriculares, o que possivelmente amenizaria
demandas oriundas da conjectura educacional atual.

Os professores da Educacdo Especial participantes do processo
formativo expressaram diferentes compreensdes nas atividades acerca
de como compreendiam a atuagdo desse profissional nos processos
educativos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa viséo.
Os professores foram entdo convidados a expressarem fatos reais ou
estérias sobre como entendiam que deveria ser a atuacdo desse
profissional quando se trata de Ciéncias da Natureza para estudantes
€egos e ou haixa visao.

Das narrativas apresentadas destacamos 0s  seguintes
conhecimentos iniciais:

[...] Trabalharia com bolas de isopor de diferentes
tamanhos, os H, O e C [referindo-se aos
elementos quimicos]. E procuraria um arame
flexivel para fazer as ligagbes quimicas.
Montariamos juntos compostos quimicos simples
e depois mais complexos, utilizando ligagdes
quimicas simples, duplas, etc. Depois de muito
trabalho no concreto, ensinaria os simbolos em
braille e como montar e ler as cadeias em braille
(A3, grifo meu).

[...] Se eu fosse fazer esse material [referindo-se a
experiéncia do feijdo no algodao] apenas adaptado
com materiais no proprio livro. Eu adaptaria todas
as etapas usando os desenhos cobertos com
corddes, usar algoddo e materiais que pudessem
ser sentido pelo aluno. Com o uso do tato ele
sentiria o crescimento da plantinha usando o livro
didatico (A10, grifo meu).

Na auséncia de material em braille sugeria a
possibilidade como sugestdio de concreto
buscando junto ao grupo de alunos, sendo um
aluno cego participaria como 0s outros na
aprendizagem de Ciéncias da  Natureza,
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trabalharia a audicdo os conceitos de natureza
[sic]. Posteriormente trabalharia a construgdo de
maquetes. Tal tema da natureza que envolve
figuras seria realizado adaptacéo colocando borda
em volta trabalhando em forma de desenhos,
musicas dentro do tema natureza. Outra maneira
estimulante trabalhar a questdo tatil, pegar e sentir
a variedade formas da natureza. Outra fazer
Texperimentagdo constate que determinado
gréfico utilizando formas bastante diferenciada a
cada parte do conjunto do grafico fazendo suas
devidas referéncias dando dica especifica de cada
termo da natureza (A15).

Eu como professor, pegaria um carrinho como o
objeto que se deslocaria e tragaria uma reta em
auto relevo em um plano podendo ser com um
corddo trataria de explicar os conceitos de
movimento retilineo  uniforme através da
demonstracéo para esse aluno de que para existir
esse movimento a velocidade seria constante e que
o carrinho percorre uma distancia em um
determinado tempo. Para isso eu também utilizaria
um reldgio que fale as horas ou um cronémetro
que tenha essa fungdo para desenvolver esses
conceitos e demonstrar que as férmulas ensinadas
de fato existem (A16).

As narrativas expressam uma atuagdo que evidencia o uso de
recursos tateis e foco no ensino do braille e de atividades experimentais.
N&o se identifica uma valorizagdo do uso de recursos como
potencializador da interacdo entre 0s estudantes videntes com o cego e
entre este e os professores (de Ciéncias da Natureza e de Educacdo
Especial). Esta auséncia pode ser fruto de um aspecto realcado por
Caiado (2003). Segundo a autora ainda hoje ha profissionais que
entendem que a educacdo de pessoas cegas deve ter priorizada a
estimulacdo e a integracdo sensoriais dos canais remanescentes, levando
os profissionais a dar destaque em atividades que valorizem o tato, o
olfato e a audicdo, articulando-se com uma concepcao apenas bioldgica.

De fato parece que o desenvolvimento profissional de professores
da Educagdo Especial tem contribuido para reforcar essa imagem de um
profissional que atua como “especialista” em determinados assuntos e
como “técnico” que disponibiliza e ensina o uso de recursos, e, efetua
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“adaptacdes” de materiais didaticos. Sdo acdes que parecem empobrecer
as interacBes sociais imperativas para 0s processos de ensino e
aprendizagem. A centralizacdo no cego/na cegueira parece se distanciar
do entendimento da aprendizagem em Ciéncias como um fenémeno
social.

A compreensdo dos professores expressa acima talvez seja
representativa a eles e pode ter sido impulsionada pelas experiéncias
profissionais ligadas valorosamente a elaboracdo de materiais acessiveis
(livros didéticos):

Minha experiéncia é na confec¢do de materiais em
Braille e adaptados (A3).

Adaptacéo (limpeza de livros para braille) (A7).

[...] desenvolvo atividade de transcritora de
materiais didaticos, tendo contato com os alunos
buscando retorno sobre a utilizacdo das
adaptaces (A8).

Sim, especialmente com cego, minha experiéncia
se deu na escola realizando adaptacédo de atividade
em sala de aula (A15).

A ideia de que disponibilizar materiais, realizar atividades
praticas e experimentais parece ser interpretada como atuagdo essencial
a profissdo de educadores especiais aparece em diversos momentos nos
registros dos professores, por vezes mesclada & ideia de uma atuagéo em
conjunto com o professor da area de Ciéncias da Natureza.

Aspecto que reforca a premissa apresentada por autoras como
Borowsky (2010), Michels (2011) e pelos documentos oficiais como a
Resolucdo 02/2001 (BRASIL, 2001) e a Resolucao 04/2009 (BRASIL,
2009) que tratam de apresentar este profissional como aquele que
domina “técnicas” acerca do uso de recursos e que teoricamente
tornariam o ensino para cegos e baixa visdo mais adequado.

Borowsky (2010) destaca que a formacgdo ainda ofertada a este
professor é pragmatica e segue uma légica de instrumentalizacdo,
realizada em um espaco denominado multifuncional e cheio de
equipamentos. Parece que este é 0 viés de pensamento presente no
desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Especial: o
dominio das técnicas mais adequadas para cada estudante que contemple
os diferentes diagndsticos.
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Tais técnicas, por si s6, sdo insuficientes para que haja partilha de
conhecimentos necessarios entre os professores e estudantes. Como
consequéncia o trabalho de educadores especiais instrumentalizaria o
dos professores das salas de aulas comuns, sem que estabelecam
obrigatoriamente o compartilhamento de conhecimentos tedricos.
Levando muitas vezes a (des) credibilidade ou (des) responsabilizagédo
por parte dos professores de areas especificas sob 0 aluno com cegueira
e baixa visdo, pois acaba se entendendo que este “professor especialista”
¢ quem detém conhecimentos, ou as técnicas, para “atender” 0 estudante
e que a ele compete o “ensino” dos estudantes. Mazzotta (1995) também
compartilha desse pensamento e explica que historicamente a Educacéo
Especial foi compreendida como é&rea em que técnicas, materiais
“adaptados” e métodos sdo valorizados sobre outros aspectos,
reduzindo-a a uma concepg¢do educacional técnica e reducionista.

Vaz (2013) aponta reflexfes acerca de mazelas no
desenvolvimento profissional de educadores especiais. A autora defende
a hipétese de que o professor da Educacdo Especial de acordo com a
atual Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) estd cada vez mais destinado a fomentar
técnicas e a instrumentalizacdo de alunos, professores de sala de aula e
familiares desses educandos. Segundo a autora esse professor esta sendo
considerado um gestor (responsavel pela Politica Inclusiva nas escolas),
responsabilizado como aquele que tem conhecimentos para designar a
melhor técnica e o melhor instrumento para ser utilizado com o
estudante. A autora avalia ainda, que tal atribuicdo/fungdo destinada ao
profissional o retira dos processos de ensino e aprendizagem, aspecto
gue estamos chamando a atencdo aqui, colocando-o exclusivamente
como peca do Atendimento Educacional Especializado. Em determinado
registro de um dos participantes aparece algo semelhante ao
apontamento tracado pela autora. O participante A3 destacou que é no
Atendimento Educacional Especializado que de fato a Educagdo
Especial se efetiva na escola:

Esta formacdo é de especial importancia para o
professor de educacédo especial que esta na escola,
prestando atendimento educacional especializado.
Na escola é que “as coisas” acontecem (A3).

Vaz (2013) complementa descrevendo que tal rétulo vivenciado
por estes profissionais estd diretamente ligado &s compreensfes
apresentadas nos documentos oficiais, por exemplo, a Resolucdo
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04/2009 (BRASIL, 2009) Também que as atribuigdes deste profissional
se tornaram muito volumosas, por exemplo, atender a varios estudantes
com diagnosticos variados e ainda atuar com a gestdo da Politica de
Incluséo na escola como um todo.

Portanto, o exposto acima pelo participante A3 pode estar
reforcando o entendimento de que é no Atendimento Educacional
Especializado que tudo ocorre, deslocando para este atendimento a
tarefa de gerenciar o processo escolar de estudantes com cegueira e
baixa visdo e aproximando ainda mais a atuacdo do educador especial ao
realizado no modelo médico-pedagdgico. Fato que justifica e evidencia
a expressiva necessidade de dialogarmos acerca dos processos
formativos de educadores especiais frente a atual conjectura da escola e
dos processos educativos de estudantes com cegueira e baixa visao.

Dentre as atuages/funcbes dos professores da Educacdo Especial
se evidencia explicitamente pelos documentos oficiais e também pela
compreensdo dos participantes do processo formativo a elaboragcdo de
materiais didaticos acessiveis ligados as atividades solicitadas pelos
professores das diferentes areas de ensino, entre elas as Ciéncias da
Natureza.

Em sintese, pode ter se constituido em um limite do processo
formativo — assunto tratado na préxima categoria — o favorecimento
da compreensdo de que professores da Educacgdo Especial junto com os
professores das Ciéncias da Natureza sdo promotores de interagdes
sociais que podem contribuir para o processo educativo, de modo a
colaborar para as aprendizagens de todos. O exposto pelos professores
ndo possibilitou identificar marcas de apropriacdo desta ideia.

Voltando a questdo das interagcBes entre os professores da
educacdo especial e os professores de Ciéncias da Natureza também é
justo registrar o0 reconhecimento de limites para a execucdo dos
materiais didaticos acessiveis. Os participantes A17 e Al13 registraram
que:

[...] todas as sugestbes para o0 aprimoramento do
material sdo validas, tanto o professor de area
como a educagdo especial tém observacoes,
campos de visdo diferentes sobre um mesmo
ponto (A17).

A parceria entre professor de educagdo e professor
do AEE ¢ fundamental, pois o professor do AEE
ndo possui 0s conceitos de areas especificas. O
Professor do AEE pode oferecer seu olhar para
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algumas possibilidades de adaptacdes,
considerando as potencialidades do aluno cego ou
com baixa visdo. Em determinados momentos o
professor do AEE e o professor de area irdo
pensar juntos e mesmo assim ndo encontrardo uma
solucéo imediata. Os conceitos do professor de
area sdo essenciais para a realizagdo das
adaptacdes (A13).

Sabemos que tais articulagdes por vezes sdo dificeis de serem
colocadas em prética efetivamente na escola, por muitos motivos. Os
proprios participantes por vezes adentraram nesse aspecto. Lippe e
Camargo (2009) explicam que as dificuldades de articulagdo, entre os
professores esta no fato de que os atuantes em sala de aula comum em
muitos casos tém carga horaria muito expressiva, dificultando que eles
possam dedicar-se as necessidades dos estudantes cegos.

Complementando este aspecto o participante Al7 elencou
dificuldades que impedem a relagdo estreita entre os profissionais,
aspecto apontado como problematico para que o trabalho de ambos o0s
professores aconteca e atinja com qualidade o aluno com cegueira e
baixa viséo:

[..] O planejamento coletivo maximiza a
aprendizagem dos alunos: cegos, baixa visdo e
vidente € mais enriquecedor. E uma pena que na
pratica escolar momentos para planejamento
coletivo sistematico sdo raros e quando
acontecem, ndo ha intercessdo interdisciplinar nos
resultados que serviriam para melhor avaliagdo
dos acertos e ndo acertos para replanejamento
(A17).

Outro participante complementa a ideia acima explicando que:

As parcerias sempre sdo de grande relevancia para
que o processo de ensino aprendizagem
intercorram. Dentro das escolas, alguns fatores
ndo proporcionam o encontro dos profissionais,
por isso a conscientizacdo quando a enorme
necessidade de estarmos sempre interligados. Para
um bom aproveitamento no caso da disciplina de
Ciéncias da Natureza com as profissionais do
AEE, o professor com todo seu conhecimento
especifico da area e as profissionais da Educacao
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Especial também com seu conhecimento,
proporciona o pensar junto, as tentativas, podendo
direcionar de uma maneira assertiva para que
acontecam aulas com as adaptacOes necessarias e
vidveis para que o aluno cego/ou baixa visdo
consigam se apropriar do conhecimento. As
discussGes ndo se encerram somente com as
parcerias que j& vimos ser essencial no processo,
mas isso ainda em muitos ambientes escolares néo
acontecem, cada um trabalhando separadamente
deixando enormes lacunas ndo apenas para 0S
alunos com deficiéncia, além do mais, essas aulas
planejadas ndo auxiliam somente o aluno com
deficiéncia e sim todo o grupo (A14).

Por fim, A1l explica que:

As limitagcOes estdo na articulagdo pra haver
momentos de estudos e trocas com o professor
da &rea. E também no pensar o processo das
experiéncias e encontrar possibilidades na
adaptacdo para as pessoas com DV [deficiéncia
visual] (Al1, grifo meu).

As dificuldades parecem estar postas para que um trabalho em
conjunto mais efetivo aconteca nas escolas. Porém, foi evidenciada
pelos participantes a compreensdo de que é dificil atingir um trabalho
pedag6gico com qualidade sem que haja a interlocucdo entre os
professores das diferentes areas. Silva (2016) explica que a demanda
excessiva de trabalho alocada sobre os professores que atuam no AEE e
a multifuncionalidade atribuidas a eles pelas atuais politicas
educacionais tem fomentado um trabalho em paralelo e desarticulado
das salas de aula comuns.

Outro aspecto a ser considerado é a forma como o préprio
professor da Educacdo Especial percebe os limites e as potencialidades
no papel a ele atribuido pelos documentos oficiais (BRASIL, 2001,
2008, 2009): o de responsavel pela elaboracdo de materiais acessiveis.
Mazzotta (1995) salienta que essa interpretacdo parece perpassar todos
os sentidos atribuidos em documentos norteadores e legislativos.

Assim, quando os professores foram instigados a refletir sobre
possiveis limites para a atuacdo de educadores especiais no ensino de
Ciéncias da Natureza expressaram que:
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A Educacéo Inclusiva €, ainda hoje, um grande
desafio. Vivemos em um mundo extremamente
visual. A quantidade de recursos visuais
disponiveis em nossa sociedade é imensa e, desta
forma, os livros didaticos também o sdo. Vejo
como um grande desafio para o professor, no caso
o professor de Quimica ou de Ciéncias, tornar as
atividades acessiveis ao aluno com deficiéncia
visual. Quando transcrevo um livro em Quimica,
muitas vezes procuro me colocar no lugar do
aluno cego e, chego a conclusdo de que nao
saberia como tornar a atividade acessivel. No
meu entender € essencial a mediagdo do professor
para que o aluno consiga apreender o conteldo.
Sei que é um trabalho &rduo e desta forma, o
professor tem que contar com a colaboragdo do
aluno cego, apontando os acertos e erros na
adaptacdo dos materiais (A3, grifo meu).

Referente as facilidades e/ou dificuldades nas
atividades experimentais é importante salientar
que sem a participacdo do professor de Ciéncias
ndo seria possivel ou ficaria incompleta por
falta de conhecimento do professor do AEE. No
momento de pensar em substituicdo de material
para adaptacdo ou solucionar situaces problemas
como: aproveitamento dos residuos utilizados nas
experiéncias é necesséario conhecimento na é&rea
(A13, grifo meu).

O que implica nos livros didaticos de ciéncias
para os professores de educagdo especial que ndo
temos o entendimento apropriados do contelido de
ciéncia, neste sentido me coloco que damos conta,
mas sempre ficamos com dividas nas adaptagdes
de todo o contetdo (A15).

Assim, os participantes expressaram reflexdes sobre os limites
da participacdo em atividades de elaboracdo de materiais didaticos
acessiveis das Ciéncias da Natureza, especialmente, quando se trata de
conhecimentos tdo peculiares de uma area de ensino aos quais tiveram
pouco acesso e/ou minima apropriagio ao longo do seu
desenvolvimento profissional. E interessante notar que os participantes
percebem que as Ciéncias da Natureza exigem conhecimentos
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especificos da area, reforcando o aspecto evidenciado anteriormente de
gue ha necessidade de se estabelecer uma interlocucdo com o professor
da referida area.

O participante A3 ressaltou acima que é uma tarefa ardua
inclusive para o professor da area especifica [referindo-se ao professor
das Ciéncias da Natureza], mas que parece tarefa ainda mais complexa
se ficar a cargo apenas do educador especial. O participante Al3
também destacou, no fragmento citado, que sem o professor da area
especifica ndo ha como executar essa funcdo, ja que ha conhecimentos
necessarios e especificos, a exemplo, o descarte dos materiais utilizados
em atividades experimentais. E por fim, o participante A15 admite ndo
ter conhecimentos suficientes para elaborar materiais acessiveis, mesmo
guando tem ddvidas sobre, reforcando a indicacdo de que se houvesse
um trabalho pedagdgico em conjunto com o professor de Ciéncias da
Natureza tal aspecto poderia ser minimizado.

De algum modo, portanto, 0 processo formativo também parece
ter contribuido para os docentes explicitarem e compartilharem
reflexfes sobre os limites de suas atuacOes associadas aos processos
educativos em Ciéncias da Natureza. Reconhecer esses limites pode dar
alguma contribuicdo a pratica dos educadores especiais.

Glat e Pletsch (2010) reforgam que os limites atingem a todos 0s
professores, sejam o0s especialistas ou os da sala de aula comuns, e que
isso é preciso ser discutido com mais énfase no pais e nas universidades
—instituicbes responsaveis também por ofertar a formacéo inicial de
professores. Para as autoras hoje o pais conta com a presenca de
professores das diferentes componentes curriculares que “ndo se sentem
capazes” de atuar com estudantes com “deficiéncia” e com professores
da Educacéao Especial que ndo tem formacg&o para atuar sob os principios
da chamada educagio “inclusiva”.

Em concordancia ao exposto pelas autoras, os participantes Al13,
Al5 e A16 acentuam sobre o desconhecimento acerca das
especificidades da area de Ciéncias da Natureza, reforcando a
compreensao de ser um fator limite para atuacdo do educador especial:

Como adaptar um material, como orientar um
profissional, se tu ndo tem conceito, conteldo,
nada disso para conversar com ele? N&o que tu
tenha que ter contedido, mas se tu ndo tiver uma
nocdo, ele vai estar conversando contigo e tu néo
vai estar entendendo nada do que ele quer. E ai tu
vai adaptar um material se tu ndo ta
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compreendendo o que ele quer. Ele vai utilizar
uma nomenclatura que ndo vai ser compreendida,
ele vai estar conversando comigo e eu ndo vou
estar compreendendo o que ele quer. Como eu vou
adaptar alguma coisa se eu ndo compreendo o que
ele quer? (A13).

No6s da Educagdo Especial fica um pouco dificil
de transmitir o conteGdo de quimica sendo
interessante  um  professor especialista para
contribuir com seu conhecimento na adaptacédo e
descrigdo (A15).

[...] na medida dos seus conhecimentos com o
auxilio do professor de sala j& que é ele quem tem
0 dominio do contetido que esta sendo trabalhado
(A16).

Sobre o indicativo ja apresentado de que educadores especiais
tenham acesso a conhecimentos referentes as componentes curriculares,
é importante destacar que ndo estamos interpretando que o professor da
Educagdo Especial deva ensinar contetdos escolares da quimica, fisica
ou biologia, - ja explicitamos nossa posicdo sob as luzes dos Objetos
Fronteira, os quais potencializam a circulacdo de conhecimentos, porém,
sem (des) filiar as ideias de cada estilo de pensamento. Tdo pouco, que
0s educadores especiais passem a realizar refor¢o escolar, pois como
exemplificado pelo documento oficial “A escola comum inclusiva”
(BRASIL, 2010a), este ndo se constitui, em nossa compreensao, papel
do profissional da Educacdo Especial nem mesmo do Atendimento
Educacional Especializado. Mas, concordamos com a pesquisa de Lippe
e Camargo (2009) quando sinalizam que a realidade vivenciada por
muitos professores da Educacdo Especial é esta, e o ensino destes
estudantes acaba ocorrendo de forma indesejavelmente segregada.

Reconhecemos, como ja expresso, que ha a necessidade de um
trabalho conjunto e que ambos os profissionais conhegcam acerca de
assuntos diversos a fim de potencializar os processos educativos em
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Mesmo
atuando na contramdo do que vem sendo efetivado enquanto processos
formativos para educadores especiais no Brasil, nesse trabalho,
defendemos a ideia de que o desenvolvimento profissional destes deve
ser planejado para atender as demandas advindas dos estudantes cegos e



131

baixa visao, qualificando o processo de permanéncia e éxito nas salas de
aula.

Porém, reconhecemos que isto somente se efetivara com a
qualidade necessaria se tivermos profissionais que interajam deslocados
de espacgos historicamente ocupados e cercados de conhecimentos
constituidos como verdades Unicas e absolutas.

3.2 LIMITES E POTENCIALIDADES DO PROCESSO FORMATIVO
EM CIENCIAS DA NATUREZA PARA EDUCADORES ESPECIAIS

Durante a pesquisa houve momentos que possibilitaram aos
professores apontar limites e potencialidades sobre o processo formativo
gue versou acerca de processos educativos para estudantes cegos e baixa
visdo em aulas de Ciéncias Natureza.

O participante A3 traz uma importante contribuicdo sobre a
necessidade da interlocucdo entre os diferentes profissionais. Na busca
de apresentar possibilidades para a superacao de barreiras o participante
A3 explicou que se houvessem processos formativos analogos ao
realizado nesse trabalho, mas realizados em interlocugdo com
professores da area das Ciéncias da Natureza todos seriam beneficiados
e o limite profissional para com o referido tema poderia ser contornado
por parte dos educadores especiais.

Se este professor tem a oportunidade de discutir
com o professor de classe, como serdo
apresentadas as atividades de laboratorio para os
alunos com deficiéncia visual, estes terdo muitos
ganhos em sua escolarizacao (A3).

Outros participantes reforcaram este aspecto como limite do
processo formativo. Ou seja, o fato de ter sido ofertado apenas para
professores da Educacao Especial:

Considero que esta formacdo deva ser também
ampliada para os professores de ciéncias, pois eles
tém dominio do contetdo, mas ndo de como
adequar para o aluno da educagdo especial (A3).

Acho que o curso deveria ser oferecido aos
professores de ciéncias e professores das salas
multimeios [...] (A5).



132

Acho que o curso deve ser extensivo para 0s
professores da area de ciéncias (A12).

Acredito que a formacdo deveria incluir
futuramente os professores de Ciéncias e
professores do laboratdrio de Ciéncias, com
enfoque para as praticas pedagdgicas (A13, grifo
meu).

Tal aspecto € bastante importante, pois ratifica a ideia de que a
Educacdo Especial ndo pode continuar a ser uma area desenvolvida de
forma isolada e paralela como acontecia na vertente médico-pedagdgica
e psicopedagdgica, e muito menos atuar de forma a prestar servicos as
demais areas de ensino. A fala dos participantes fortalece a justificativa
apresentada na defesa dessa tese — da importancia do professor da
Educagdo Especial estabelecer conexdes com conhecimentos de outras
areas de ensino a fim de contribuir com os processos de interlocucédo
entre os professores, aspecto defendido e evidenciado na categoria
fleckiana circulagdo intercoletiva de conhecimentos e praticas. Tais
ideias nos remetem a avaliar que embora tenham vivenciado a
experiéncia de um processo formativo sobre uma tematica diferente da
habitual, seria mais significativo se houvesse a possibilidade de ser
extensivo aos professores que lecionam a componente curricular de
Ciéncias da Natureza. E que este é um aspecto que deve ser
contemplado para além do processo formativo.

Ainda sobre limites do processo formativo os participantes
destacaram outro aspecto que ndo foi primado no processo formativo: a
relevancia de colocar em préatica, com estudantes da escola, algumas
atividades experimentais vivenciadas e compartilhadas. Sobre isso 0s
participantes A2, A4 e Al4 destacaram:

Que, na medida do possivel, algumas das
experiéncias apresentadas sejam feitas em sala de
aula com os alunos (A2).

Em formagbes futuras sugiro apresentacdo e
discussdes de trabalho em aula presencial (A4).

As experiéncias propostas na formacdo, fossem
feitas em sala de aula com os alunos (A14).

Sugiro que tragam experiéncias, estudo de caso
(A11).
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E importante registrar que em parte as sugestées ja haviam sido
contempladas pelo processo formativo, por exemplo, em uma das
referéncias exploradas (GONCALVES et al., 2013) se trouxe um
exemplar de atividade realizada com estudantes videntes e cego na
escola.

Os participantes expuseram que por ndo se tratar de um tema
comum para educadores especiais e muitos deles desconhecerem sobre o
assunto poderia ser interpretado como limite para participagdo.
Destacamos entdo a ideia dos participantes A5 e A17 que explicam néo
haver limites para participar, mas seria interessante ter conhecimentos
prévios acerca da tematica:

Acho que ndo existe limite, mas precisa de
conhecimento prévio da disciplina (A5, grifo
meu).

Limites — seu conhecimento [referindo-se aos
professores da Educacdo Especial] dos fendbmenos
fisicos, quimicos e biolégicos que agem
interconectados (A17, grifo meu).

Permanecem indicativos de que as formagGes ainda oferecidas a
este profissional ndo contemplam as conjecturas atuais da educacdo,
pois da ares de se focar nas especificidades das “deficiéncias” em
detrimento aos processos educativos especificos (VAZ e GARCIA,
2015; VAZ, 2013; BUENO, 1999). Vaz e Garcia (2015) explicam que a
situacdo atual da formagdo de professores da Educacdo Especial €
bastante preocupante. Os fragmentos acima (A5 e Al7) destacam tais
aspectos e percebe-se que o desconhecimento sobre conteldos
especificos e a consequente dificuldade para elaborar materiais
pedag6gicos acessiveis é apontado como uma limitacdo do proprio
professor e que pode afetar a participacdo no processo formativo.
Podendo limitar alguns professores, por sentirem-se deslocados ou ndo
interessados em dialogar com o circulo de conhecimentos das Ciéncias
da Natureza ou do ensino de Ciéncias da Natureza. Préticas e contetidos
interpretados como distantes da sua pratica profissional.

Tal desconhecimento dos professores da Educacdo Especial
segundo Bueno (1999) esta no fato de os professores terem calcado sua
base formativa na “deficiéncia” (na falta ou auséncia de fungdes
organicas) que apresentam esses alunos. O autor explica que tais bases
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formativas tém implicacdes na atuacdo dos professores, que comumente
centralizam sua atuagdo “na minimizacdo dos efeitos especificos das
mais variadas deficiéncias” (BUENO, 1999, p. 13). O autor
complementa ainda destacando que, se de um lado esta o problema da
formacdo dos educadores especiais, por outro estdo os professores de
sala de aula que, em geral, pouco conhecem as particularidades dos
estudantes e apontam a necessidade de discussdes e ampliacdo de
conhecimentos acerca de temas da Educacdo Especial.

Lippe e Camargo (2009, p. 140) explicam que ha “a falta de
discussdo deste tema nos cursos de licenciatura”. Em suma, essa
situacdo parece muito desafiadora e ainda longe de ser resolvida.

Mesmo com todos os indicativos da necessidade de que
educadores especiais estendam seu foco de conhecimentos para além da
deficiéncia e suas particularidades, Al14 e A7 foram bastante enfaticos
qguando expressaram que a formacdo deveria ser dada apenas aos
profissionais da area de Ciéncias da Natureza. Acreditamos que tal
expressao tenha sido emitida pelo fato de néo se sentirem a vontade com
a formacdo, ou ainda, por ndo se entenderem responsaveis por este
processo educativo. Distanciam-se um pouco dos demais participantes
gue entendiam que a formacdo deveria ser extensiva aos demais
professores:

Esta formacdo deveria ser oferecida para os
professores da &rea de ciéncias (A14).

Sugiro que o curso seja voltado aos professores da
area de ciéncias e biologia (A7).

Embora esteja no escopo de documentos oficiais (BRASIL, 2008,
2009, 2010) que a atribuicdo de elaborar materiais acessiveis pertence
aos profissionais da Educacdo Especial, a auséncia ou minimizacéo de
processos formativos que envolvam estes assuntos com foco nas
diferentes componentes curriculares da escola, acarreta possiveis
barreiras que podem dificultar reflexdes por parte dos profissionais no
gue tange o desenvolvimento profissional a que sdo expostos.

De fato h4 a concordancia dos documentos oficiais de que o0s
professores da Educacdo Especial devem atuar organizando servicos,
disponibilizando materiais pedagégicos acessiveis, acompanhando os
professores e estudantes com “deficiéncia”, entre outras atribuicBes
(BRASIL, 2010).



135

Tais aspectos levantam interrogantes que devem ser
evidenciados frente as atuais demandas dos estudantes cegos e baixa
visdo, especialmente, em aulas de Ciéncias da Natureza.

Também, se faz importante registrar que os participantes, embora
expressassem na sua maioria nao ter participado de formacgbes
semelhantes indicaram nas suas falas que ja realizavam entre si a troca
de conhecimentos e praticas profissionais, aspecto que consideramos
importante e que trataremos de forma mais explicita quando
apresentarmos as formas de circulacdo intracoletiva. Fato percebido por
A13 quando destaca:

[...] o objetivo é trocar conhecimentos entre as
duas 4reas: ciéncias e educacdo especial.
Pensando em qualificar os profissionais da escola,
seria interessante possibilitar estas trocas com os
profissionais da escola (A13).

O participante parece compreender que as colaboragdes
efetivadas ndo podem se estabelecer de qualquer forma, as mesmas
devem ser no sentido de qualificar o trabalho pedagégico de todos os
envolvidos.

As ideias que abaixo destacaremos podem ser interpretadas como
potencialidades para o aprimoramento da atuacdo do educador especial.
O participante A17 destacou que a oportunidade de participar do
processo formativo possibilitou ressignificar a sua postura acerca de
diferentes aspectos:

Perceber outras maneiras de ensinar e aprender
tendo uma visdo sistémica, brotar outras
competéncias e habilidades [...] ressignificar a sua
postura de educador (A17).

Ainda como potencialidades do processo formativo participantes
mencionaram:

E uma formagdo muito importante para 0s
professores dessa area, tendo em vista que é um
momento que se para e pensa exclusivamente
nesta area [...] A importancia de saber de todo o
processo (All).
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E de suma importancia esse processo de
formagdo, por meio dele aprendemos e
compartilhamos novos olhares e discussdes
pertinentes a0 assunto  promovido pelos
professores (A4).

Como aprendizagem deste processo de formagéo
docente destaco como principal a de parar para
pensar a atividade (A3).

As posigdes podem ser um forte indicativo de que houve
contribuicbes do processo formativo aos educadores especiais —
somadas aquelas discussGes na categoria anterior. Mas reconhecemos
um longo caminho a ser percorrido

O exposto traz a tona a necessidade de refletir sobre o
desenvolvimento profissional de educadores especiais. Tornar 0 ensino
das componentes curriculares, como Ciéncias da Natureza, mais
enfaticos, a fim de dar a oportunidade de que estes professores circulem
em conhecimentos e praticas de outras areas de ensino, podendo
contribuir com a minimizacao das provaveis barreiras ainda presentes no
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visao.

Embora varios pontos indicados sejam considerados limites no
processo formativo, o mesmo foi considerado positivo em varias
dimensdes pelos participantes, aspecto que caracteriza potencialidades
na compreensdo deles.

Conseguimos elencar alguns aspectos limites e outros potenciais,
assim caracterizados: a) aspectos limites do processo: a exclusividade do
curso para professores da Educacdo Especial; a ndo realizacdo de
praticas com estudantes cegos ou estudos de caso; a ndo possibilidade de
dialogar com professores de Ciéncias da Natureza que trabalham na
mesma escola no curso; b) aspectos potenciais: o fato de terem parado
para pensar na elaboracdo de atividades e poder expor reflexdes acerca
do assunto, 0 que ndo é comum para educadores especiais; perceber
outras formas para a sua atuagdo profissional e poder compartilhar novas
experiéncias profissionais.

3.3 SINTESE DAS CATEGORIAS
Ao longo das categorias de analise descritas buscamos apresentar

compreensBes dos participantes da pesquisa com relacdo a dois aspectos
— a atuacdo de Educadores Especiais que participam de processos
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educativos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa viséo
e os limites e potencialidades de um processo formativo ofertado para
professores da Educagdo Especial acerca do ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo — imputados a partir das
falas de professores registradas no Diario Coletivo e nas atividades
realizadas ao longo da participacdo em um processo de formagdo que
visou a oferta de discussdes que possibilitassem a aproximacdo de
educadores especiais com a referida tematica.

Sobre o primeiro ponto fica evidenciado que as compreensdes dos
participantes com relacdo a atuacdo profissional de educadores especiais
parecem estar muito fortemente ligadas as praticas em sintonia com a
vertente nomeada de médico-pedagdgica. De acordo com tal vertente,
professores da Educacdo Especial devem atuar de forma paralela e
segregacionista, de modo que h& o predominio das técnicas sobre os
conhecimentos escolares na sua maioria negligenciados a este publico
de estudantes. Por vezes, os participantes sugerem certa valorizagdo da
técnica, sobrevalorizadas em expressdes como: confeccdo de materiais
pedaglgicos acessiveis, proposicdo de recursos e estratégias mais
adequadas e a prestacdo de um servigo. Acreditamos que tais pontos
podem ser minimizados se um novo e diferente rol de contetdos for
tecido em nosso pais para o desenvolvimento profissional de educadores
especiais. Estas compreensdes, em alguma medida, parecem que
conviveram durante todo o processo formativo com outras expostas
pelos formadores.

Além desses aspectos outros merecem ser destacados nessa
sintese.

Os participantes d&o indicios de que uma atuagcdo mais interativa
com professores das diferentes areas de ensino, aqui se destacam os das
Ciéncias da Natureza, podem ser efetivas para o enfrentamento dos
limites de atuacdo de educadores especiais, por exemplo, 0
desconhecimento destes acerca de contelidos e praticas especificas das
Ciéncias da Natureza. Quando questionados sobre esse enfoque 0s
participantes expuseram que ha a necessidade de ter a participacdo de
um professor da area especifica, visto o “desconhecimento” que 0S
mesmos tém para sugerir alteragdes que ndo “interfiram” em equivocos
no conteido. Sobre isso as autoras Capellini e Mendes (2007), explicam
gue ndo se esta querendo dizer que a intengdo é tornar professores da
Educagdo Especial especialista nas diferentes areas de ensino, tdo pouco
fazé-los assumir salas de aula representantes da escola comum. Mas é
cada vez mais imperativo que educadores especiais entendam e
adquiram conhecimentos sobre o curriculo escolar, para que no
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momento de interlocucdo com os professores das diferentes areas
possam ser melhores aceitos e acolhidos em suas sugestdes que, por sua
vez, também precisam se caracterizar como efetivas. Fato que precisara
beneficiar os estudantes cegos e baixa visdo, que poderdo contar com
processos educativos melhor elaborados e executados por todos os
professores.

O reconhecimento de limites para a atuacdo de educadores
especiais podem ter se efetivado ou aprimorado com a participa¢do no
processo formativo a que tiveram acesso 0s participantes.

Embora eles reconhecam a importancia desse viés de trabalho,
indicam que ha muitas dificuldades para que de fato a interlocucédo entre
professores da Educacdo Especial e Ciéncias da Natureza se efetive,
pois a escola atual ainda é marcada por praticas pedagdgicas que
parecem considerar o trabalho isolado e fragmentado de cada
profissional. Como referenciado pelos participantes as cargas horarias
de ambos profissionais e as dificuldades para que tais interlocugdes
ocorram de forma efetiva e organizada sdo muitas vezes dificultadas
pela organizacdo da instituicdo e pela demanda expressiva de trabalho
dos educadores especiais frente a atual conjectura educacional em que
este atua, expressivamente, na sala de recursos multifuncional.

Em segundo momento o destaque da analise estd atrelado aos
limites e potencialidades do processo formativo. Embora reconhegamos
limites na estrutura e execucdo do processo formativo, também
salientamos pelas falas dos proprios participantes que momentos como
este possibilitam “parar para refletir” sobre as praticas escolares que sao,
costumeiramente, realizadas num continuum. Parece muitas vezes que
tais processos educativos sdo impedidos de reflexdes mais profundas por
parte dos profissionais, ocasionado por demandas e tempos de trabalho
que desconsideram o repensar, 0 reelaborar constante que tal atuacédo
exige. Ja que a maior parte do tempo, estes profissionais trabalham
tendo que cumprir tarefas em curtos prazos para que alunos cegos e
baixa visdo ndo adentrem as salas de aula, por exemplo, sem materiais
pedagoégicos em braille ou ampliados. Apesar de acreditarmos,
expressivamente, que a entrega desarticulada de materiais pedag6gicos
acessiveis sdo pouco relevantes no processo educativo de estudantes
cegos e baixa visao.

Como limites os participantes destacaram o fato de que processos
formativos com o viés aqui apresentado deveriam ser oferecidos aos
dois coletivos de professores (das Ciéncias da Natureza e da Educacdo
Especial), bem como, ter culminado em praticas em sala de aula com
estudantes cegos e baixa visdo utilizando as atividades experimentais
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elaboradas. Em contrapartida, como potencialidades os participantes
registraram os momentos de reflexdo através das leituras de textos, nas
discussdes ocasionadas nos momentos de elaboragcdo das atividades
experimentais e nas trocas instauradas entre os participantes com o
professor formador oriundo da area das Ciéncias da Natureza.

Tais discussGes, como as até aqui tecidas, sdo evidéncias que
ajudam no fortalecimento dos argumentos apresentados neste trabalho,
de que o desenvolvimento profissional de educadores especiais deve ser
foco de mudancas e alteragdes possibilitando a estes profissionais
aproximagfes mais qualificadas com o0s processos educativos que
ocorrem em sala de aula e com os professores das diferentes areas
educacionais, a exemplo da de Ciéncias da Natureza.
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4 O DESENVOLIMENTO PROFISSIONAL DO DOCENTE DA
EDUCACAO ESPECIAL E O PROCESSO DE ENSINO DAS
CIENCIAS DA NATUREZA PARA ESTUDANTES CEGOS E
BAIXA VISAO

Entre as mudancas ocorridas em relagdo a
modalidade educacéo especial ao longo da década,
podemos destacar: [...] a definicdo do professor
especializado como professor do AEE, retirando
do profissional e da formacdo o carater de
aprofundamento de estudos em um campo de
conhecimento e deslocando para a tarefa — AEE —
a marca de uma multifuncionalidade (GARCIA,
2013, p. 116).

Apresenta-se de forma evidente, diante de todo o arcabougo
tedrico apresentado e das consideragdes tecidas no estudo de Garcia
(2013), que a area da Educacdo Especial carece de uma formacdo
profissional mais ampla e com bases teéricas que a distancie das ideias
vinculadas as da vertente médica-pedagdgica. Porém, reconhecemos a
complexidade de se estabelecer uma proposta pedagogica com foco no
desenvolvimento profissional de docentes que dé conta das multifaces
do processo educativo de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e
baixa visdo numa escola e sociedade pautadas, fortemente, na cultura
visual.

As tdo esperadas relagGes entre diferentes profissionais (0s
guais habitam mundos sociais distintos, mesmo sendo professores)
aparecem como sendo importantes indicativos para a superacdo das
inimeras lacunas existentes tanto no desenvolvimento profissional de
educadores especiais, como na dificil tarefa de mudar os modos de ver
gue ainda circundam a educacdo de todos aqueles sujeitos foco da
Educacdo Especial. Ha a necessidade permanente de investir em um
trabalho coletivo, que valorize as trocas entre profissionais a fim de
valorizar a circulagdo de conhecimento sobre o aluno. Tal acdo
pedagogica promove o deslocamento do olhar, do que é negativo e que
pertence de forma exclusiva ao estudante, para 0 novo e complexo
desafio de escolarizacdo (BAPTISTA, 2013). Ainda sobre isso, Mantoan
(2003) explica que o trabalho pedagégico desenvolvido por professores
da Educacdo Especial e os demais deve ser pautado na interacéo
permanente, na troca de experiéncias e estudos sobre as diversas areas
de ensino por todos. Na busca de um caminho em que todos estejam
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envolvidos, sem que a educacdo de pessoas com diferentes
caracteristicas na escola seja compartimentada. N&do se pode continuar a
pensar que um grupo de pessoas deve ser educado por profissionais
especificos e outro ndo. A escola é uma so.

De agora em diante exporemos a analise nas falas dos
participantes tecidas nas entrevistas semiestruturadas, a fim de
tentarmos melhor compreender o que perpassa no processo de
desenvolvimento profissional de educadores especiais e as possiveis
implicacGes das bases tedricas experienciadas por eles (ver formativo)
No processo de ensino que vivenciam.

A circulagdo inter e intracoletiva de conhecimentos e préaticas sera
aqui utilizada como possibilidade para interpretarmos a experiéncia e
conhecimentos de educadores especiais que atuam com estudantes cegos
e baixa visdo em aulas de Ciéncias da Natureza. Diferentemente do que
muitos professores possam imaginar o trabalho coletivo pode contribuir
para 0s processos educativos desenvolvidos na escola.

Portanto, a circulagdo inter e intracoletiva de conhecimentos e
praticas, a interacdo entre diferentes mundos sociais (aqui definidos
como professores de Ciéncias da Natureza e da Educacdo Especial) e
outras reflexdes fleckianas, poderdo contribuir com as inquietaces que
nos suscitaram a escrita e a defesa desta tese.

4.1 O PROCESSO DE ENSINO DE CIENCIANS DA NATUREZA
PARA ESTUDANTES CEGOS E BAIXA VISAO:DE QUEM E A
RESPONSABILIDADE?

Ao primeiro contato com estudantes cegos e baixa visdo muitos
professores irdo relatar sua pouca formagao para agir, podendo inclusive
deixar tais estudantes mais a margem do processo educativo de Ciéncias
da Natureza. Ocorre que a responsabilidade do ensino muitas vezes é
transferida para professores considerados especialistas (Educagéo
Especial), de modo que muitos estudantes que enfrentam tal realidade
provavelmente terdo minimas condicbes de apropriarem-se de
conhecimentos de Ciéncias da Natureza ao longo de sua vida escolar
(SILVA, 2016).

O pouco conhecimento sobre os estudantes cego e baixa visdo por
parte do docente das Ciéncias da Natureza é quica um dos muitos
aspectos desfavoraveis na educacdo cientifica a que sdo expostos estes
estudantes. Isso pode provocar e fomentar o que explicamos acima: um
processo de transferéncia da responsabilidade pelo ensino para o grupo
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de profissionais, historicamente, considerado mais apto de educar
sujeitos que vivem na condicdo de pessoa com cegueira e baixa visao.
Lippe e Camargo (2009) reconhecem e ressaltam que boa parte das
dificuldades encontradas atualmente para a educacdo de pessoas com
"deficiéncia" estad na atual perspectiva adotada pelo governo, pois essa
carece de melhores estruturas e organizacdes. Pela atual perspectiva, a
responsabilidade pelo ensino de estudantes cegos e baixa visao, esta nas
mados do professor de sala de aula, que como ja dissemos parece se sentir
com pouco conhecimento para a demanda. Ao educador especial cabe
estabelecer um trabalho de forma a qualificar o processo de ensino desse
grupo de estudantes. Porém, ao que tudo indica estamos um pouco
distantes dessa realidade, devido as inUmeras barreiras que surgem no
caminho. Sobre este aspecto o participante All falou que em alguns
momentos parece que os professores criam tais dificuldades e que hoje
elas podem ser facilmente transpostas:

Foi bem interessante o curso, me trouxe assim
possibilidades de pensar de forma mais estreita, de
forma mais simples desse contato com o professor
da educacdo especial e da propria disciplina.
Muitas vezes, a gente pensa que pra poder fazer
esse contato, ter esse didlogo, precisa de uma
coisa muito mais dificil, que depende tanto de
uma organizacdo maior, e néo é. As vezes, é por
e-mail ou é por telefone, usando tecnologia nova,
é 0 WhattsApp, eu acho que esse curso parece que
desmistificou um pouco essa coisa com o contato
com o professor do ensino regular,
principalmente. Outras coisas é ter conhecimento,
saber de outras tecnologias, mesmo que néo
estejam sendo usados nem tenha sido avaliado,
mas que existe a possibilidade, que ja se falou de
outras coisas, foi bastante positivo por conta disso,
de contribuir para outro olhar, contribuir para
saber 0 que ta acontecendo nos lugares (A11).

E importante ressaltar que o participante A11 da certa relevancia
aos conhecimentos e ao didlogo com os professores de outras &reas,
embora em outros momentos se mostre resistente. Porém, em sua fala
refere-se a aspectos tecnoldgicos para suprir lacunas. Embora,
reconhecemos que ha sim uma expressiva conquista e encurtamento de
distancias fisicas com o advento da tecnologia digital € importante
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salientar que ndo podemos colocar sobre a referida tecnologia a
responsabilidade de sanar dificuldades que talvez estejam interligadas a
outras fontes, por exemplo, o precario e amplo percurso formativo dos
educadores especiais e a forte ligacdo a vertente médico-pedagdgica
podem ter maior peso quando pensamos nas dificuldades que aqui
estamos tratando. VVoos e Gongalves (2016) alertam para a necessidade
de reflexdes filosoficas e criticas acerca do uso e apropriacdo da
tecnologia. Com base em filésofos da tecnologia, os autores ressaltam
gue é cada vez mais imperativo que os professores compreendam que a
tecnologia ndo € Unica responsavel pela educacédo, tdo pouco, seja algo
com o fim em si mesmo. Tal aspecto pode contribuir muito no que tange
0 processo de (des) responsabilizacdo que parece se evidenciar quando
se trata do ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes com cegueira
e baixa visdo.

Pensar que a tecnologia sozinha poderéa reverter por completo tal
problematica se caracteriza também como um sério problema — €
importante ressaltar que o participante ndo atribui a tecnologia a
responsabilidade exclusiva pela solu¢do do problema. Se j& elencamos
que as dificuldades para a interacdo dos professores sdo inerentes ao
tempo, ao espago e ao pouco conhecimento na area especifica de ensino,
sera que a rede mundial de computadores podera superar essas lacunas?
Nossa resposta a esta questdo é negativa.

O participante A8 indica outra forma de estar elaborando um
trabalho em conjunto. N&o se trata de usar a tecnologia, mas indica que
0S espacos ja existentes de encontro entre os professores podem ser
importantes para que as barreiras e dificuldades sejam minimizadas,
especialmente, quando tematicas como o trabalho com a diversidade em
sala de aula esteja em voga:

Se pensar na rede municipal e 14 que a gente tem
um caso no oitavo e nono ano, ja explorando
questdes mais especificas, e que nds temos grupos
de formacdo de professores, ha possibilidade de
momentos de discussdo sobre os conhecimentos
dessa area seriam importantes. Acho que daria de
aproveitar os momentos de formacdo, que a
propria rede oferece, seja a nossa ou outras redes,
e ter momentos em que essa questdo seja
pontuada. A questdo da presenca da diversidade,
porque, por exemplo, na reportagem aqui
[referindo-se a reportagem entregue anteriormente
a entrevista para cada participante], o professor
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coloca que todos os alunos se beneficiam, na
verdade é poder discutir o atendimento as
diferencas, de formas de aprender que estdo
dentro da sala de aula. E aproveitar os momentos
de formagdo, em que a rede tem e ja nessa
proposta de formacdo se suponha encontros entre
os educadores especiais na participagdo dessas
areas especificas (A8).

Tal fala remete que os educadores especiais parecem favoraveis a
interacdes mais préximas com professores das Ciéncias da Natureza e
ambos os participantes A1l e A8 vislumbraram novas e inéditas formas
de estabelecer a circulagdo intercoletiva. Embora seja importante
ressaltar que ambos falam acerca de um ponto que pode ser considerado
outro problema, o fato de ndo fazerem referéncia a apropriacdo do
conhecimento de outras areas de ensino.

Pletsch (2009) explica que o grande desafio na formacdo de
professores é propor a insercdo de temas que "permitam a compreensdo
de situacdes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria seu papel de ensinar
e aprender para a diversidade" (p. 148). Completa expressando, que ha
urgéncia em se propor novas politicas publicas que visem o
desenvolvimento profissional de educadores voltada para as demandas
atuais da sociedade. Todavia, 0 que mais se encontra é o distanciamento
de educadores especiais do ensino de Ciéncia da Natureza como podera
se notar nas falas dos participantes.

Contudo, parece notavel que os profissionais da Educacdo
Especial tém assumido, ao longo da histéria da profissdo, para si a
responsabilidade de atuar de forma exclusiva e muitas vezes “isolada”
com o publico de estudantes cegos e baixa visdo. Fato que reforca a
vinculacdo com as ideias da vertente médico-pedagogica. Vertente
apresentada por Januzzi (2004) e que evidencia de forma mais especifica
0 cuidado dedicado as pessoas com "deficiéncia" na sociedade de forma
segregada, na qual o educador especial ndo necessitava circular por
outros conhecimentos.

Evidencia-se assim o fato de que o educador especial muitas
vezes é entendido ou se auto-atribui a funcdo de elaborar recursos
pedag6gicos acessiveis e indicar “o método” mais adequado a ser
utilizado pelo estudante em sala de aula. E bastante comum
encontrarmos, tanto em documentos oficiais quanto em trabalhos
publicados na area da Educacdo Especial a responsabilidade atribuida a
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estes profissionais de prestar apoio/assessoria aos demais professores da
escola, tal aspecto veremos com maior énfase na categoria a abordada na
sequéncia.

O desenvolvimento profissional precario que sdo expostos, a
(des) responsabilizacdo e o “jogo de empurra” que se estabelece na
escola se somam a outro problema, na maioria dos casos este professor
da Educacdo Especial ndo é conhecedor de contelidos escolares
especificos, 0 que o coloca em uma situacdo dificil. Sobre isso o
participante A8 explicou:

A possibilidade de discutir sempre nas areas de
conhecimento é sempre um ganho, tanto para o
educador especial, quanto para o professor do
ensino regular, para a escola como um todo. E um
ganho que o conhecimento especifico também traz
algumas interrogagdes para a gente [se referindo
ao educador especial], que ndo é s6 adaptar, que
ndo é s6 produzir um material, a forma que ele
vai, a forma que chega pode até ajudar ou pode
atrapalhar. Entdo, esse professor [referindo-se ao
professor da area especifica] pode nos dar essa
informacdo, ndo é da &rea, mas uma descri¢do de
uma obra de arte, as vezes, a gente foge
completamente se n&o tiver uma informagéo um
pouco maior de um profissional e do que o
professor pretende com aquele contetdo ali (A8).

Cumpre notar que embora o participante faca referéncia a
necessidade de dialogar com professores de areas especificas levando
em consideragdo 0 pouco conhecimento acerca dos conteldos
disciplinares, ele faz indicacdo de que a consulta se dd no sentido de
contetidos especificos e ndo de contribuicdes sobre como realizar um
material pedagdgico acessivel. Ponto que nos leva a ratificar a ideia de
que educadores especiais ainda tendem a se interpretar como aqueles
gue possuem conhecimentos técnicos e métodos mais adequados para o
publico de estudantes cegos e baixa visdo. Interpretando a si préprios
como de fato responsaveis pela elaboragdo de materiais pedagdgicos
acessiveis.

Al13 e All explicam que ndo é comum que um educador especial
se envolva com a aprendizagem de outros conteldos escolares
ressaltando que o desenvolvimento profissional de educadores especiais
é precario. Por isso, 0 que se vé sdo profissionais da Educagdo Especial
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tomando para si 0 papel de reproduzir materiais e ensinar contelidos
especificos. O participante A13 ressalta a “adaptagdo” de materiais
como foco, fator este que remete a vertente médico-pedagdgica e que
fortalece compreensdes de que o profissional da Educacdo Especial é
ainda o “responsavel” mais acertado para a educagdo de estudantes
cegos e bhaixa visdo. Processo que parece deixar todos os envolvidos
mais “confortaveis” neste “jogo” ainda existente nas relacdes docentes.
Na fala de All ficam explicitos os limites de interacdo por meio de
processos formativos que visem conhecimentos da area de ensino de
Ciéncias da Natureza.

[...] Minha formacdo nessa area foi muito na
questdo de producdo de material. Até porque eu
ndo atendia o aluno. N&o fazia atendimento
educacional especializado. Mas, quando a gente
faz a formacdo do professor do atendimento
educacional especializado, se eu ja tivesse esse
contelido, né, se eu ja tivesse um curso nessa area,
eu poderia estar junto trabalhando com esse
professor do ensino especial. Entdo, assim, eu
vejo que esse trabalho é importante, esse curso e
tal, é importante para todos os professores que déo
atendimento educacional especializado e ai
incluindo quem produz material também. Eu acho
gue ndo existe um tempo certo de ter, tendo o
aluno, ele deveria ter (A13).

Nas ciéncias da natureza, nés, eu ndo tive. Tive
em outras areas, mas nas ciéncias da natureza nao
tive nenhum material sendo feito que tivesse a
contribuicdo do professor no processo de
producdo (Al1).

Ainda acerca dos limites nos conhecimentos especificos
Allreforca a interpretacdo dada acima e expressa que sente necessidade
de um didlogo com o professor da &rea por ter dificuldades nos
conhecimentos especificos. Por outro lado, diz que nem sempre esse
contato é possivel, o que acaba por dificultar o trabalho a ser executado.

As vezes, ja aconteceu e acabei ndo tendo o
contato, mas foi para ter uma ideia [...]. Como néo
é a nossa area de conhecimento, precisaria desse
didlogo para compreender melhor algumas
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transcricbes para as experiéncias de quimica.
Entdo a gente acabou, acaba transcrevendo, assim
como é ali o texto, mas acaba que nao
contribuindo. Sem uma contribuic&o dele, a gente
acaba s transcrevendo como é, e como s&o coisas
abstratas, pra criar conceito, esse didlogo seria
importante na transcricdo dessas experiéncias que
volta e meia vem nos livros de quimica. Entdo, ja
que se teve necessidade, ndo teve esse dialogo,
mas eu acredito que seja importante que tenha,
justamente para contribuir na realizacdo dessas
experiéncias, porque esse material, ele é um
material de pesquisa do aluno, entdo a gente tem
que pensar nele que ndo dura s6 aquele periodo
que t& na sala de aula, quando aquele contetdo se
esgotar, € um material que ele tem pra pesquisa, e
muito sé vai ter aquilo mesmo. J& aconteceu a
necessidade de contribuicdo, para entender o
conceito que tava pedindo, na transcricdo poder
deixar ali transcrito, e a gente acabou ndo tendo o
didlogo por conta de tempo, por conta de ndo
encontrar o professor, entdo é por ai assim (A11).

Cabe salientar que o participante percebe-se frente a um problema
grave, 0 pouco conhecimento da area especifica. Este fator acaba o
colocando diante da situacéo de ter que resolver o problema apenas com
0s conhecimentos técnicos adquiridos em sua formagdo, como ele
mesmo diz “a gente acaba so transcrevendo”. Exercer a fungdo com
pouco conhecimento da area especifica parece transformar os
educadores especiais em reprodutores/fazedores de produtos e
materiais especificos e exclusivos para apenas um grupo de estudantes.

Complementa a analise desse grave problema a fala de A3
quando ele diz:

Eu, muitas vezes eu ficava em divida de como
fazer o material, de como seria melhor entendido
por esse aluno, né. Quando eu fazia as adaptacdes
em relevo, muitas vezes eu ficava sem saber se
aquilo que eu estava fazendo era valido ou néo, se
eu ndo estava fugindo da questdo do conteldo,
com o objetivo, meu objetivo era de fazer a coisa
mais real possivel, assim né, real ndo, fidedigna.
Entdo, nesse sentido era importante. Assim como
eu vejo que o professor do ensino regular, que tem
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0 aluno cego e de baixa visdo, ele deveria estar
tendo a formagdo nessa &rea também. Muitas
vezes, porque até ele tem o seu conteldo, mas
muitas vezes ele ndo vé como que seja possivel
trabalhar com esse aluno. E ai muitas vezes se
abre um campo que pra ele ainda era quase que
um tabu. Assim: ah eu ndo consigo. Nao,
consegue! E s6 a gente pensar um pougquinho
juntos. Se a gente faz um trabalho em conjunto a
gente pode chegar num, num melhor para esse
aluno. Dessa forma eu vejo também que o aluno,
ele consegue estar incluido melhor. A incluséo
dele realmente acontece. Ele ndo fica: “Ah, isso
aqui eu ndo posso fazer”. Nio, ele t ali junto e é
possivel fazer (A3).

Ao que tudo indica o resultado da escassez de processos
formativos que fomentam a apropriacdo de conhecimentos de outras
areas se reverbera no papel dos docentes da Educacdo Especial. Atenta-
se a fala de A3 quando esse diz que as dulvidas surgem e 0 pouco
conhecimento do assunto especifico atrapalha na atuagdo profissional,
evidencia o caracter incipiente da interlocucdo entre docentes das
diferentes areas de ensino.

Tais falas remetem ao problema gigantesco presente na formacgéo
a que sdo expostos educadores especiais, em que 0 ensino de técnicas
sobrepde-se consideravelmente ao conhecimento de conteldos das
diferentes areas de ensino. O desenvolvimento profissional a que sdo
expostos ainda parece fortemente afiliado a bases tedricas que valorizam
e interpretam estes profissionais como de fato sendo os mais aptos, ou,
como ja dissemos apoiados nas ideias de Vaz (2013), Garcia e Vaz
(2015) e Borowsky (2010) o educador especial é entendido como um
profissional que detém técnicas e métodos considerados mais
apropriados para ensinar o estudante com cegueira e/ou baixa viséo.

Sobre este aspecto A8 e A1l expressaram que:

O trabalho de um profissional da educacdo
especial com esse aluno seria um suporte no
sentido de recursos mesmo [..] Assim, um
material disponivel estd digitalizado, sdo
necessarias adaptacOes, entdo o professor do
ensino especial faria essas adaptacdes [...] (A8,
grifo meu).
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[...] o professor da educagdo especial, digamos,
ele é o especialista que vai poder contribuir para
aquela deficiéncia (A11, grifo meu).

No trecho da fala do participante A8 percebe-se que ele entende
gue a responsabilidade do profissional da Educacdo Especial estd
bastante atrelada ao servico de elaborar materiais pedagdgicos
acessiveis, de oferecer 0s recursos que possam ser importantes, tanto
para o estudante quanto para o professor que atua em sala de aula,
confirmando o que j& apresentamos na categoria que tratou acerca da
atuacdo do profissional da Educacdo Especial na atual conjectura
escolar. Tais falas parecem legitimar compreensdes explicadas pelos
tedricos com o0s quais dialogamos ao longo do texto. Talvez possamos
indicar que o processo formativo, desenvolvido nesse trabalho, pouco
tenha contribuido para alguns participantes no enfrentamento de
compreensfes e entendimentos probleméaticos como, por exemplo,
manter-se afiliado a visdo da Educacdo Especial como area que deve
atuar de forma técnica. De outra parte, veremos mais adiante que nao é
de fato comum que os professores tenham acesso a esse perfil de
processo formativo, o que reforca a sua importancia, mesmo que
reconhe¢amos seus limites.

Tal problemética poderia ser evitada se efetivamente 0s
professores tivessem acesso a um trabalho interativo na escola,
problema que parece estarmos distantes de resolver, por motivos
variados, entre eles a dificuldade dos educadores especiais em
reconhecer a importancia disso e a tomada de reflexdes mais apuradas
sobre o que de fato é um trabalho com viés interativo. O participante
Al7 explica que é dificil, em muitos momentos, estabelecer entre 0s
professores 0 compromisso de estarem desenvolvendo um trabalho em
conjunto. O que torna tal pratica de “trabalho em conjunto” mecanico,
convergente as ideias apresentadas por Borowsky (2010):

E, se sentia necessidade, mas na prética era dificil
de isso acontecer, na hora, porque a gente tem que
dar conta daquele material, tem um tempo. Ja
chega atrasado. Essa que é a verdade, a
reclamagdo 1&4 do nosso setor € isso: a gente pede
para enviar esses livros com antecedéncia ja para
um ano, por exemplo, 2017, chega em setembro e
ja estdo pedindo, vejam qual é o livro que vocés
vao adotar, se & o0 mesmo, se ndo é 0 mesmo, e
chega tudo em caixas. Aif pra tirar o professor de
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sala. E hora atividade, agora toda a semana nos
temos o encontro nosso da formagdo[...] Uma
coisa que precisa ser pensada mesmo,
estrategicamente. Ou o professor, ja que isso ndo
foi feito ainda, “Olha, estou fazendo a adaptagdo
desse livro, que tal o professor de ciéncias vir aqui
e puder junto comigo”, um dia da semana, o
problema € esse, que como é um livro e demora
em se fazer uma transcricdo, na realidade, o
professor tinha que estar indo toda a semana, pelo
menos uma vez na semana, pra dar conta de cada
capitulo daquela unidade, ndo adianta ele vir s
uma vez, sO vai fazer essa produgdo coletiva com
ele naquele momento, naquela experiéncia. E as
outras turmas que tem um livro, Varias
experiéncias que tem, ndo é s experiéncia, é mais
do que aparece, que tem a ver com texto. E uma
coisa dificil de ser pensada, de ser feita (A17).

Por outro lado, o reconhecimento pelo menos em partes desses
limites levaram alguns professores quando entrevistados a expressar que
ndo podem mais atuar sozinhos e que o0 ensino de estudantes cegos e
baixa visdo ndo pode mais ser responsabilidade exclusiva da area da
Educacdo Especial, pois frente & atual conjectura escolar iniciada a
partir do advento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) os alunos com cegueira e baixa
visdo estdo cada vez mais imersos em situagdes escolares que nao
podem ser resolvidas isoladamente. Os participantes A3 e Al7
explicaram que:

[...] porque ndo pode ficar também tudo na mao
do professor do ensino [..] do atendimento
especial. O professor também. Esse aluno € dele,
t4 na sala dele como todos o0s outros (A3).

Néo ficar isolado, ndo ficar responsavel por tudo
(A17).

Nota-se nas falas que os participantes reconhecem os limites de
atuar sozinhos, e que a Educacdo Especial ndo deve mais ser
interpretada como a area que resolve problemas.

Quanto aos aspectos evidenciados, o participante A13 ressalta
que o trabalho solitario do educador especial deve ser questionado e
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deve ser proposta a reorganizagdo sistémica para que seja possivel se
alcancar um processo educativo que de fato seja qualificado para todos
0s envolvidos.

Se vocé somente orientar o professor e fizer o
material. Se houver somente orientagdo e fazer o
material adaptado, isso ndo atende, porque se eu
ndo sei como, como é que esse processo de
aprendizagem desse aluno, de que forma ele
aprende, como ele aprende, qual é o tempo, mais
detalhes, ndo é o suficiente para ajudar. Entdo, €
realmente necessario estar mais proximo desse
aluno e mais proximo desse professor, ndo
somente na parte de orientacdo e ndo somente
fazer o material adaptado. Fazer o material
adaptado ndo garante a aprendizagem, vocé pode
fazer um material adaptado que contemple os
conceitos, que contemple o conteldo trabalhado
pela turma, s6 que se a mediacdo ndo for
adequada ndo vai adiantar. Entdo, realmente
precisa ser algo proximo, precisa ser algo mais
junto, e precisa ter esse olhar de sala de aula.
Atender somente em contra turno também néo
resolve, porque vocé faz o recurso, vocé orienta o
professor e vocé ensina o aluno a usar o recurso.
Mas na sala de aula, vdo acontecer imprevistos,
vao acontecer detalhes como posicionamento em
sala de aula. Enfim, vai ter varias questGes que
vdo acontecer, que envolvem a dindmica de sala
de aula, que no individual ndo se percebe, no
individual ndo tem como imaginar que vai
acontecer. Entdo, realmente pra que acontega essa
aprendizagem, pra que esse recurso seja
aproveitado, seja utilizado, seja um livro em
Braille, seja uma régua com uma lente de
aumento, régua para leitura no caso, seja enfim
um material de baixa tecnologia ou de alta
tecnologia, realmente s6 vai funcionar se o
professor da educagdo  especial estiver
interagindo, intervindo em sala de aula também
com esse aluno. Somente em sala de aula ndo da
conta, somente no contra turno ndo da conta: é
preciso que tenha [...] Ensinar a usar o recurso,
orientar o profissional, o professor, é importante
também a parceria com a familia, porque ndo
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adianta vocé fazer um recurso, isso de outros
momentos ja aconteceu comigo, o professor é
orientado, a escola esté fazendo, mas a familia néo
entende a importancia, o recurso vai ser esquecido
em casa, O recurso vai se apresentar na escola com
péssimas condi¢des de uso, porque ndo tem um
cuidado com aquele recurso, ndo se entende a
importancia daquele recurso. Entéo, se a familia é
orientada, o professor & orientado, e
principalmente, se a gestdo escolar, a escola,
compreende a importancia daquele material, se a
APP da escola tiver que gastar, que investir
qualquer coisa para aquele aluno, para garantir o
material daquele aluno que é de direito, o material
que ele escolheu, que considera que vai ajuda-lo...
Entdo, que os professores percebem como valido,
também ndo vai ser suficiente, porque o professor
da educacdo especial, o professor da sala de aula,
a familia, sozinhos, eles ndo vdo a lugar nenhum.
Se a gestdo escolar, se a orientacdo da escola ndo
tiver a mesma posicdo, uma parceria com esses
profissionais e com a familia, ndo vai adiantar
(A13).

Nesse trecho o participante aponta que ndo pode acontecer um
trabalho solitario, mas sim de interacéo e articulado. O referido trabalho
extrapola a sala de aula e a sala de recursos multifuncional, pois envolve
a gestdo escolar e a familia. O educador especial sai do local
historicamente ocupado, onde sua responsabilidade é “reabilitar” alunos
e orientar outros professores e passa a assumir a responsabilidade de
planejar e participar do processo educativo que ocorre na escola. Tal
acdo valoriza as aprendizagens docentes que também podem ocorrer
nesse espaco de interlocucdo e ndo exclusivamente em processos
formativos externos a escola, como alguns possam acreditar. A fala do
participante também se faz importante, pois contribui de forma
expressiva para reflexdes de como pode acontecer o trabalho interativo
na escola. Notou-se de forma vultosa na fala dos participantes que pouco
refletiram sobre o que de fato é um trabalho intercoletivo.

O participante A8 completa a interpretacdo expondo:

Olha, a superagdo disso € uma proposta conjunta
de trabalho, uma discussdo permanente sobre os
encaminhamentos, entdo, é impossivel trabalhar
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sozinho. Tem que ter uma discussdo, uma
constante. Ah, se estd em uma escola, vocé
acompanha determinada escola em relagdo a
questdo do atendimento na area do educando
cego, tu tens que estar em constante contato com o
professor de diferentes &reas para vocé poder fazer
um trabalho de parceria, que seja um trabalho
consistente. Individualmente, ou s6 tratando do
que chega pelo aluno, é pouco, acho que é
insuficiente. Entdo, tem que ter uma discussao
permanente, dentro do trabalho desse profissional,
ele tem que resguardar ali momentos de encontro
com esses professores, de parceria, para poder
trabalhar em conjunto (A8).

Ambos, Al3 e A8, expressam que a responsabilidade do ensino
transcende as paredes da sala de aula, ha que haver uma consisténcia na
atuacdo de todos e também das politicas publicas para que tais aspectos
sejam de fato parte do processo de ensino. Todavia, ndo € comum
vermos isso acontecer e ao que tudo indica a Educacdo Especial ainda
permanece um servico paralelo apenas renomeado para Atendimento
Educacional Especializado e carecendo de uma reorganizacdo formativa.

Embora, todos parecam reconhecer que ha limites na atuacdo de
forma isolada ou exclusiva e de estarmos compartilhando uma nova e
diferente forma de interpretar a Educacdo Especial (a0 menos pelos
atuais documentos oficiais e pela nomenclatura utilizada) é bastante
expressiva a reproducdo de concepgBes que podem contribuir com
atitudes e acgbes pedagdgicas isoladas, implica que em parte 0s
participantes podem ndo ter modificado, totalmente, suas compreensdes
apos a participacdo no processo formativo em andlise nesta pesquisa,
como ja indicamos acima. Mas cabe ressaltar que o participante Al13
explorou tal questdo dizendo:

Com parceria se ganha mais, com parceria se
chega mais adiante. SO que eu vejo se ele fez
sozinho, € um ponto positivo: ele se sentiu que
aquele aluno é dele [referindo-se ao professor das
Ciéncias da Natureza], e ele tomou a iniciativa de
fazer sozinho, ndo vejo como totalmente
negativo. S6 que poderia acrescentar muito
mais, poderia ir além se tivesse outro olhar, um
olhar mais especifico. Se estabelecesse uma
parceria [...]. Mesmo existindo parceria o fato de
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ele tomar a iniciativa e fazer sozinho aquele
material ndo invalida nem a parceria e ndo
desqualifica o trabalho dele (A13, grifo meu).

E notavel que o participante esteja convicto que a atuagio
solitdria de um professor das Ciéncias da Natureza pode ndo ser
desqualificada quando ndo trabalha obrigatoriamente de forma interativa
com o professor da Educacéo Especial.

No caso deste trabalho destaca-se a interlocucdo entre professores
de Ciéncias da Natureza e da Educacdo Especial, sem que este ou aquele
sejam considerados mais responsaveis pela educacdo de estudantes
cegos e baixa visdo. Na atualidade precisamos atuar com praticas que
indiguem e valorizem a interacdo entre especialistas de diferentes
campos do conhecimento e integrantes de grupos sociais diferentes, que
por sua vez, fazem uso dos fatos cientificos produzidos pela comunidade
de cientistas (LOWY, 1994).

Sobre a questdo da responsabilidade e fragmentacdo que o
ensino vem sofrendo o participante A11 declarou:

N&o tem nem como medir o quanto um é melhor
do que o outro [referindo-se aos professores de
CN e da Educacéo Especial], isso ndo tem mesmo,
os dois sempre contribuiram bem (A11).

E um ponto contraditério na fala do préprio participante, pois
mais acima esse mesmo participante expressou que o educador especial
é o profissional mais apto ou mais adequado, de outra forma parece
reconhecer a importancia de uma interlocucdo ndo fragmentada. Diante
disso, € valido notar que a fragmentagdo pode estar contribuindo para o
estranhamento que ainda causa a presenca destes estudantes em aulas de
Ciéncias da Natureza. A fala de Al7 diz que as pessoas cegas terdo
dificuldades, devido a cegueira, para participarem de determinadas
atividades nas Ciéncias da Natureza. Ele completa a ideia dizendo que
“se até os videntes tem dificuldade imagina as pessoas cegas?”. Aspecto
gue demarca o estranhamento ainda presente das pessoas cegas e com
baixa visdo em determinadas atividades:

Eu acho que deveria ser, ndo é obrigatorio, que é
uma palavra muito pesada. Mas eu acho que
deveria ser dada a devida importancia na
formacéo de todas as areas, abrir um espago na
formacdo permanente dos professores da rede
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municipal para estar discutindo essa questdo da
inclusdo em todos os sentidos, como abordar, que
metodologia, que estratégia o professor pode usar
para minimizar essa deficiéncia que a gente tem
no ensino. Ja é dificil ensinar, como eu falei: tem
gente é ouvinte, enxerga direito e tem dificuldade
nessas Aareas, imagine uma pessoa com uma
dificuldade extrema, no fim esta ajudando, como
no texto diz: a inclusdo é pra todos, e o professor
fazendo uma aula mais descritiva, mais
explicativa, com um material em relevo, mais
adaptado, nédo estara ajudando s6 o cego, estara
ajudando na compreensdo de todo mundo, o que
facilita, fica mais interessante, a palavra é essa,
mais interessante do aluno vendo aquele material
concreto, vendo abordagens diferentes, ndo so a
explicativa. A questdo da aula expositiva, que
torna a aula mais pratica e possivel (Al7, grifo
meu).

Fica evidente na fala do participante que certas compreensdes
estdo permeadas por problemas que, necessariamente, precisam ser
desconstruidos com os professores da Educacdo Especial. O fato de
compreender que o cego tem dificuldades mais expressivas que 0s
videntes pode remeter a compreensdes de que 0 ensino de pessoas cegas
e baixa visdo serdo mais bem qualificados se realizado pelo professor
especialista, 0 qual tem conhecimentos para ofertar materiais em “relevo
ou adaptado”, como destacou o participante. Além disso, interpreta que
0 problema esta no sujeito cego ou baixa visdo e ndo na dimensdo social
que permeia o processo educativo. O problema na nossa interpretacao
esta nesta dimensao.

Romper com compreensdes desse cunho nos leva a confirmar
gue de fato ndo ha sentido ficarmos buscando elencar qual o profissional
€ 0 mais apto para atuar com o estudante cego ou baixa visdo, nem
mesmo ficar tentando atribuir mais ou menos responsabilidade para esse
ou para aquele profissional. E preciso realocar nosso olhar para o
complexo problema, diante da atual forma de estar na escola comum do
profissional e dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

A responsabilidade é coletiva como explica Silva (2016),
guando aborda uma possibilidade de trabalho em conjunto que pode ser
realizado pelo professor de Fisica e da Educacdo Especial no ensino de
forca e campos elétricos para um estudante cego.
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Sobre a coletividade compartilhada A1l explica que 0 processo
formativo do qual participou nessa pesquisa e para o qual apresentou
algumas sugestdes de como elaborar materiais pedagdgicos acessiveis
buscando a participagdo de estudantes com cegueira e baixa visao,
contribuiu para que compreendesse que a responsabilidade de um
profissional ndo pode extrapolar a do outro. Cada um é responsavel por
questdes especificas de sua area, embora o trabalho de apenas uma
dessas frentes de forma isolada ndo seja significativo para os estudantes;

Essa formacdo [se referiu ao processo formativo
desenvolvido na pesquisa] é importante por conta
disso, para ele [educador especial] poder
contribuir principalmente nessas vivéncias, nesses
momentos de experienciar as ciéncias da natureza.
Mas pensando que, quem tem que estar a frente,
com o0 conhecimento cientifico, daquela
disciplina, quem é que vai fazer, principalmente, a
mediacdo para essa aprendizagem é o professor do
ensino regular [se referindo ao professor de
Ciéncias da Natureza], ndo é o professor da
educacdo especial (A11).

Estar afiliado a aspectos como destacado por All, pode
contribuir para a minimizacdo das lacunas expressas. Do contrério, a
auséncia de percepcdes como estas pelos docentes pode potencializar o
deslocamento da responsabilidade do ensino de determinados grupos de
estudantes, aspecto que precisa ser ajustado expressivamente. De modo
gue o participante ndo deixa explicita sua posicao quando faz referéncia
a cada éarea ter o0s seus conhecimentos (consciente ou
inconscientemente). E preciso nos atentarmos para as formas veladas e
de resisténcia que podem se “esconder” em falas com esse viés. Porém
nos deteremos a isso mais a frente quando tratarmos a categoria analitica
sobre as resisténcias dos educadores especiais com relagdo ao ensino de
Ciéncias da Natureza.

Em feito este parénteses, voltemos a questdo do trabalho
coletivo e o compartilhar de conhecimentos e responsabilidades. Sobre
isso 0 participante A8 também contribuiu explicando que:

Entdo, acho se for um trabalho em parceria, a
proposta tende a desenvolver com muito mais
rapidez, com muito mais qualidade do que s6 o
trabalho sozinho do professor, a iniciativa é
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louvavel, mas essa parceria ajudaria muito o
trabalho (A8).

O participante da indicios em sua fala de que a realizagdo de um
trabalho em conjunto pode tanto aligeirar o0 processo de producdo de
recursos acessiveis tanto quanto qualificar o processo educativo para o
estudante cego e baixa visdo. Ele faz ainda questdo de pontuar que
embora atitudes isoladas advindas de professores das Ciéncias da
Natureza possam ser boas, se o trabalho for coletivo pode ficar ainda
melhor.

A forma como os docentes da Educacdo Especial interpretam a
responsabilidade sobre o ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes
cegos e baixa visdo pode contribuir com indicativos para processos
educativos mais significativos para este publico de estudante. Assim
como, para a minimizacdo do processo de (des) responsabilizacdo e
deslocamento dos processos educativos para os educadores especiais.
Percebe-se tal aspecto ainda fortemente presente nas relacGes entre
professores, 0 que tem se destacado entre as inlmeras e expressivas
lacunas que precisam ser resolvidas no processo educacional destes
estudantes e no desenvolvimento profissional desse grupo de
professores.

Entretanto, ainda carecemos de interpretagdes mais
aprofundadas sobre como os educadores especiais entendem as relacées
guando se trata de um trabalho interativo (ja sinalizadas como
importantes) e como de fato este tem se dado na escola. Entendemos que
desta forma teremos mais subsidios para sinalizar novas formas de
atuacdo do profissional da Educagdo Especial. Aspectos estes que serao
apresentados na proxima categoria analitica sob a luz das interpretacdes
fleckianas para as circulag@es inter e intracoletiva de conhecimentos e
praticas.

4.2 CIRS:ULAQAO INTERCOLETIVA E INTRACOLETIVA: AS
RELACOES ENTRE DOCENTES DAS CIENCIAS DA NATUREZA
E DA EDUCACAO ESPECIAL

Buscar compreender de que forma sdo e como podem ser
caracterizadas as relagdes entre os professores de Ciéncias da Natureza e
os da Educacdo Especial pode elucidar concepcBes presentes entre os
profissionais da area e influenciar na forma como interpretam sua
atuacdo na escola — este ultimo j& discutido. Aqui temos a inten¢do de
caracterizar como se déo as circulagdes intercoletiva e intracoletiva de
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conhecimentos entre professores. Propomos também que tal
problematica seja, interpretada como sendo um objeto fronteira.

O objeto fronteira proporciona interacdes® entre diferentes
mundos sociais. E considerado um ponto de interseccéo entre diferentes
mundos sociais, ou, como nos explica Loéwy (1994) trata-se das caixas
cinzentas de um objeto (nuances atribuidas as caixas pretas que estéo
permanentemente fechadas). Partimos da ideia de que o problema que
tratamos ao longo dessa tese ndo é um objeto rigido (ou uma caixa
preta) que pertence a esse ou aquele grupo de profissionais e sim um
objeto fronteira que necessita da participacdo de professores que, neste
caso, habitam mundos sociais distintos.

Os participantes indicaram que ha a necessidade de se inter-
relacionar com professores das areas de Ciéncias da Natureza a fim de
contribuir mais expressivamente com o ensino dessa componente
curricular para estudantes cegos e baixa visdo assim como explicaram 0s
participantes A3 e A13:

[.] E ai, eu sei que & uma coisa muito
individualizada, mas se a gente chegar enquanto,
eu digo, enquanto professor da Educagdo
Especial, a gente souber como é que melhor para
esse aluno e como é que eu posso, enquanto
professor de Educacdo Especial, t& trabalhando
junto e propondo junto, né, vendo, criando junto
com o professor de sala, eu acho que as coisas se
ddo melhor (A3).

Eu entendo que a parceria, ela ndo deve ser
somente de orientagdo. Ndo deve ser somente [...]
Sem entradas em sala de aula, pra tu realmente
compreender o0 que o0 aluno est4, como é que esta
0 processo de aprendizagem dele, de que forma
ele compreende os conceitos, 0s conteldos. E
necessario estar mais préximo, € necessario

24 A utilizagdo do Objeto Fronteira ndo impde a visdo de um s6 mundo, mas a
construgdo de ancoras duradouras ou tempordrias, que sejam interdependentes e
fundamentem suas representacdes em material estavel na consolidacdo das relagdes
sociais. Essa atitude pode se tornar importante, no momento atual, quando se
enfrenta conhecimentos limitados a compartimentos e desconectados, entre si e com
a realidade (ARAUJO, 2002, p.150).
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atender esse aluno, seja tanto em sala de aula
quanto no contra turno (A13).

Ambos os participantes apontam em suas falas a compreensao
de que hé a necessidade de interlocucao entre docentes e que a ela se da
de forma especifica, especialmente, a participacdo no planejamento e
processo escolar vivenciado em sala de aula pelos estudantes. Tais
pontos se embasam no entendimento de que a circulagdo intercoletiva
possibilita interacBes, traducdes e cooperacdes entre mundos sociais
distintos permitindo o estabelecimento de estudos mais sélidos e
integros para a comunidade escolar e para a sociedade (ARAUJO,
2002). Ainda sobre este ponto A13 expressou que:

Sempre acontece e eu penso assim, que bom. Se a
pessoa t&4 aberta, que bom, ndo vejo como
negativo. Se tu procura a pessoa e a pessoa ta ali
receptiva, o profissional esta receptivo pra ouvir,
gue bom. Nao é porque ele ndo te procurou
primeiro. Por que, que ele tem que ser primeiro?
N&o é porque ele ndo me procurou primeiro que
inviabiliza a demanda dele ou que diminui a
importancia que ele d& pra esse aluno.
Geralmente, é o que eu percebi, que ele ndo sabe
como chegar, o profissional ndo sabe o que
perguntar, ndo sempre acontece isso, mas
acontece. O profissional dessa area ele ndo sabe
como fazer, ele ndo sabe 0 que perguntar, entdo
ele tenta sozinho. Entdo antes que ele fique la
morrendo de tentar sozinho, ai entdo eu procuro
ele. Mas eles tém toda uma iniciativa, tentam
fazer do jeito deles, mas ja aconteceu também de
o profissional ndo saber como fazer, deixar o
aluno 14 esperando, inclusive ele estad esperando
por mim. Entdo acontece das duas formas. Mas eu
penso que tudo é aprendizado, eu penso que se a
pessoa ndo procura, ela ndo sabe nem o que ela
vai perguntar, ela ndo sabe nem o que ela vai
pedir, ela ndo sabe, ela ndo sabe nem como ela vai
ensinar esse aluno, muitas vezes. Entdo, o didlogo
¢ bom nesse sentido, esclarece muita coisa e
geralmente, e eu fico muito contente de dizer que
geralmente o professor que diz: “Eu ndo sei fazer”
se torna o melhor em mediagdo. E depois t&
fazendo mediacdo que eu ndo tinha pensado
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daquele jeito, e o professor pensou. E geralmente
aquele que diz “Eu ndo sei fazer, eu ndo consigo”
que usam essas palavras, geralmente sdo aqueles
que déo conta depois (A13).

E possivel interpretar que o participante evidencia a necessidade
de interlocucéo entre profissionais, de forma a indicar diferentes formas
para “observar” e aprender a “ver” problemas. O estabelecimento das
relacfes entre mundos sociais distintos e da circulagdo intercoletiva de
conhecimentos®® podem contribuir para o enfrentamento de lacunas
ainda presentes na educacdo cientifica de estudantes cegos e baixa visao.
Fica expresso que a interacdo entre professores que historicamente
habitam mundos sociais distintos - de um lado, professores que
estiveram na escola comum lecionando uma ciéncia considerada
essencial e de outro, professores que atuavam em espagos
“educacionais” segregacionistas e exclusivos com um publico de
estudantes que ndo tinha direito a frequentar a escola comum — pode ser,
como dito pelo participante, uma forma de qualificar o trabalho
pedagdgico desenvolvido na escola na atual perspectiva. Do ponto de
vista da interacdo entre docentes o participante A8 expressou:

Na area de biologia, na area de matematica, isso
exigiu encontros nossos, a busca por alguns
professores e com alguns desses professores a
gente fez boas parcerias, entdo discutimos
bastante, mas de uma maneira formal, em que a
gente pudesse estar discutindo. N&s tivemos
varios grupos de formagdo na rede, e nesses
grupos de formacdo em que a gente reunia
professores de matematica e ciéncias, nos tivemos
momentos em que nds discutimos, sim, a questéo
do aluno com necessidade especial, mais
especificamente. Bem especificamente mesmo, s6
em encontros mais informais com professores
considerando algumas propostas que a gente
queria  desenvolver  especificamente  com
determinados alunos [...] Ah, sdo fundamentais,
tanto que em alguns momentos, enquanto
transcritores de materiais para alunos cegos, a
gente ja reivindicou, por exemplo, a presenca de

% Categoria fleckiana que contribui para a possibilidade de interpretacdo das
auséncias no desenvolvimento profissional de educadores especiais.
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professores da area de ciéncias exatas, que nds
dominamos a simbologia, o material a ser
transcrito, possibilidades de adaptagdo, mas em
vérias situacdes, o ndo conhecimento detalhado do
contelido, as vezes, impede que a gente faga uma
adaptacdo mais acertada, entdo a gente acaba
buscando um professor de matematica que a gente
conhece, um professor de fisica, um professor de
ciéncias para entender se determinado simbolo
cabe naquela situacdo. Ha vérios questionamentos
que aparecem que a gente acaba buscando um
contato com o professor (A8).

Neste trecho o participante salienta certa abertura para a
necessidade de interacdo entre os docentes das diferentes areas como
forma de responder o0s questionamentos que surgem da pratica
educacional. Segundo o participante ha uma trajetoria ja definida
guando se trata de articulagdo entre docentes na rede escolar em que
atua. Outro ponto que merece destaque na fala dele esté a circulacéo de
conhecimentos e praticas com professores das Ciéncias da Natureza para
a operacionalizacdo dos materiais pedagogicos acessiveis. Gongalves e
Marques (2012) explicam que na perspectiva fleckiana o conhecimento
se d& nas interacOes entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento e que tais
interacBes ndo sdo neutras. Para os autores a dindmica estabelecida a
partir da circulacdo intercoletiva pode favorecer a interlocucéo entre o0s
circulos exotérico e esotérico. Tal interlocucdo provoca uma confianga
no circulo esotérico (aqui definido como sendo os professores das
Ciéncias da Natureza), como podemos verificar na fala do participante
no momento que ressalta a falta de conhecimentos de conteldos para a
realizacdo de um material pedagogico mais “acertado” ele recorre aos
conhecimentos deste grupo de professores. De outro lado, o participante
parece seguro dos conhecimentos técnicos que possui. Como ja foi dito
os professores da Educacdo Especial pertencem aos dois circulos, ao
exotérico quando nos referimos ao ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo e ao esotérico quando tem relacdo com a
Educaglo Especial (por exemplo, dominio de braille e técnicas para a
producdo de materiais pedagdgicos acessiveis, entre outros
conhecimentos tedricos préprios da Educacdo Especial).

Os participantes citados deram indicios de perceber a
necessidade de estabelecer momentos de interlocugdo com o0s
profissionais das diferentes areas de ensino, 0 que interpretamos como
um reconhecimento tacito da importancia da circulagdo intercoletiva.
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Portanto, hd que refletirmos como tais interpretagcbes do trabalho
interativo que os participantes sinalizam de fato se apresentam, ja que
em alguns momentos os mesmos parecem pouco refletir sobre o sentido
de “trabalho em conjunto” e como se potencializa a circulagdo
intercoletiva de conhecimento o que nos aponta para novas
interpretacGes as quais focaremos com mais atengédo adiante no texto.

Os professores A3 e A8 expressaram:

T4, no ensino fundamental eu vejo que o professor
da Educacdo Especial, ele tem que fazer um
trabalho em conjunto com o professor da classe
regular (A3).

[...] tu tens que estar em constante contato com o
professor de diferentes areas para vocé poder fazer
um trabalho de parceria, que seja um trabalho
consistente. Individualmente, ou s6 tratando do
que chega pelo aluno, é pouco, acho que €
insuficiente. Entdo, tem que ter uma discussao
permanente, dentro do trabalho desse profissional,
ele tem que resguardar ali momentos de encontro
com esses professores, de parceria, para poder
trabalhar em conjunto (A8).

E possivel indicar pelas falas tecidas que se ratifica a
consciéncia acerca do problema que se cria de uma atuacdo
individualizada do profissional da Educago Especial. E possivel indicar
gue h& a compreensdo de que a educacdo de pessoas cegas e baixa visdo
exige cada vez mais ser interpretada sob diferentes olhares. O
participante A17 pontuou sobre este aspecto:

[...] eu acho que tem que ter uma parceria, porque
um auxiliar da Educagdo Especial, um professor
da Educacdo Especial ndo domina todos os
contetidos, nem nds. Eu tenho formagdo na area
XX a [...] mas nem todo mundo tem um dominio
amplo nas diversas disciplinas. Eu acho que o
importante é a parceria, 0 professor domina o
contetido e o auxiliar da educacdo especial vai
estar entrando com a vivéncia dele diaria, de
adaptacdo, de descricdo da imagem, que o0s
professores das outras areas ndo tiveram essa
formacgdo, ndo tem essa formacdo. Entdo é uma
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troca. N&o da pra dizer que sozinho dé conta de
tudo, ndo vai dar, porque ndo d& conta das
disciplinas, porque nenhum professor isolado vai
conseguir responder a todas as questdes dos
alunos cegos. Tem que ter uma parceria, uma
integragdo, um planejamento conjunto (Al7,
grifo meu).

Nota-se que o participante Al7 traz a tona a necessidade de
conhecimentos de cada area e a forma como ambas devem se articular.
Manifesta certa compreensdo do papel do educador especial na
mediacdo em sala de aula com o estudante cego. E embora, fale em
“troca, parceria, integragdo e planejamento em conjunto” parece
inclinado a ideia de uma fragmentac&o curricular, em que o professor da
Educacdo Especial detém conhecimentos que o professor das Ciéncias
da Natureza ndo tem e vice-versa e que ambos se restringem aos
conhecimentos que j& traziam, como dissemos anteriormente, tais falas
podem esconder um processo de resisténcia a interacdo entre docentes.
Nao descartamos aqui 0s conhecimentos que os profissionais possuem
previamente, até por que isso estaria em desacordo com a perspectiva
fleckiana e com a proposta oferecida no processo formativo realizado
nesta pesquisa. Gongalves et al. (2007) explicam que a efetividade da
circulagdo inter e intracoletiva estd no fato de permitir que os
formadores (os pesquisadores ddo um exemplo relativo ao
desenvolvimento profissional de formadores em Quimica) lancem méao
de problemas, os quais ndo poderdo ser respondidos de forma isolada,
por este ou aquele profissional. Os autores completam “Ou seja, ¢ um
problema que cria a necessidade de se apropriar de um novo
conhecimento [...] sem o qual é pouco provavel a “solucdao” deste
préprio problema” (p. 14). Embora os autores ndo fagam referéncia ao
objeto fronteira, lancar médo de problemas que ndo podem ser resolvidos
isoladamente por um grupo de profissionais é semelhante ao que se
propde quando se analisa um objeto de estudo como sendo de fronteira.

Sobre o fato de ndo resolver problemas sozinho, A10 expressou
que:

A gente vé& que existe troca, faz curso, a gente ta
em contato com profissionais que tdo trazendo as
ideias, que tdo estudando pra isso. Entdo é muito
importante que todos possam juntos, esse
profissional [referindo-se ao professor de Fisica]
acertou, porque ele foi buscar, existe o Braille
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Féacil que é um programa de Braille que todo
mundo pode estar fazendo, mas estar junto com
outros profissionais que estdo ali estudando,
testando, eu acho muito importante, em todas as
areas, eu vejo que nenhuma delas pode ficar
fora e que se a gente quer incluir mesmo, é
fazendo um trabalho junto, todos os
profissionais e todas as pessoas envolvidas, cegos
e ndo cegos. Todos devem estar juntos, ajudando
nesse sentido, mas o professor da &rea especial
deveria estar em todas as escolas (A10, grifo
meu).

Nota-se que o participante evidencia a busca de conhecimentos
das diferentes areas, ressalta que o professor de Fisica pode aprender a
utilizar um software especifico para cegos e o0s profissionais da
Educacdo Especial podem aprender sobre outras areas de ensino, todas
elas de forma articulada, como no destaque.

Percebemos ao longo da analise realizada que esta € uma
questdo que se fez presente com énfase nas falas dos participantes.
Embora salientem a necessidade de interlocucéo docente, parecem, em
alguns momentos, ndo terem conseguido refletir como a mesma deveria
ser estabelecida, levando em muitos pontos a darem realce a uma
relacdo de dependéncia entre os professores e, também, explicitarem
resisténcia a este viés de trabalho, mesmo que muitas vezes,
acreditamos, fosse de forma inconsciente. Se o0s professores
conseguissem perceber tal dificuldade como um objeto fronteira, este se
tornaria um contraponto relevante frente a problematica vivenciada.
Pois, 0 objeto fronteira possibilita que circulagdes intercoletivas se
estabelecam e se tornem importantes para a inovagdo das ciéncias
(LOWY, 1994). A referida categoria pode ser importante para
minimizar tensdes e divergéncias advindas da reunido de diferentes
mundos sociais (coletivos de pensamento), quando um mesmo objeto de
estudo esta em foco. A cria¢do dessa categoria “representa um processo
chave para o desenvolvimento e a manutencéo de coeréncia entre as
comunidades intersectadas” (ARAUJO, 2002, p. 143) sendo
necessaria para o acolhimento dos diferentes olhares que se direcionardo
ao mesmo objeto de estudo, neste caso a educacdo cientifica de
estudantes cegos e baixa visdo.

Como mencionamos, nas falas dos participantes apresentadas até
0 presente momento notaram-se indicativos de elementos interpretados
como constituintes da circulagdo intercoletiva sdo de fato relevantes.
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Porém, buscamos caracterizar tais circulages de distintas formas, para
este fim nomeamos quatro diferentes tipos de relacdes, a saber:
consultoria, assessoria, técnica e interativa (interacéo). Esses quatro
tipos de relagGes apareceram nas falas dos participantes e por isso, se faz
importante demarcarmos e interpretarmos cada um deles intersectando-
0s com concepgdes tedricas de autores ja apresentados ao longo deste
trabalho.

Comecaremos pelo tipo consultoria, nas fala dos participantes
podemos apontar que ele se caracteriza por dois pontos distintos.

De um lado o professor da Educagdo Especial se vé frente a
dificuldades, especialmente, quando se refere a elaboracdo de materiais
acessiveis, levando-o a consultar outros professores para resolver seus
problemas. Sobre este ponto A8 apresentou uma fala bastante
interessante, quando relata uma experiéncia vivida e da inevitavel busca
em compartilhar do conhecimento do professor das Ciéncias da
Natureza acerca da necessidade da aluna cega. Conhecimento que o
professor da Educacdo Especial ndo obteve por ndo estar mais proximo
ao estudante cego, fator este muito preocupante, pois nos questionamos
como os educadores especiais produzem materiais acessiveis se nado
estdo diariamente em contato com o0s estudantes? S&o apenas
conhecimentos padrées, sendo colocados em pratica, como se todos os
estudantes com cegueira e baixa visdo fossem iguais?

Nas transcrigdes de materiais de matematica, isso
acontece frequentemente, a necessidade de
dominar determinados conteldos, como por
exemplo, trabalhando com matrizes. As
possibilidades de adaptar um material de matrizes
no Braille exige uma simbologia, uma orientagéo.
Quando desenvolvi esse material, enquanto isso a
professora de matematica no ensino regular estava
tentando passar aquele conhecimento, discutindo
com os alunos aquele conhecimento. A alternativa
que ela encontrou foi em umas folhas grandes,
fazer umas matrizes grandes, para que a aluna
pudesse entender. Quando eu desenvolvi o
material, eu pensei em uma aluna de ensino médio
e achei que isso ndo era necessario, fazer uma
matriz grande. E depois a professora nos trouxe o
filme, como foi importante para ela ter o dominio
das posicOes de cada elemento dentro da matriz,
que aquele material ampliado, possibilitou a ela
ter um maior entendimento das posi¢cGes dos
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elementos da matriz. Entdo, o material seguinte
que eu fiz era todo relacionado a circunferéncia,
em que divide quadrantes da circunferéncia, eu
me preocupei em mandar uma matriz grande de
uma circunferéncia em que o professor em
diferentes situagbes pudesse explorar a posicéo
dos quadrantes, dos arcos e dos angulos. S&o
momentos em que a gente acaba percebendo que o
conhecimento especifico acaba interferindo e
colaborando  conosco. Em  ciéncias, as
possibilidades de experiéncia acabam retornando
para gente, € informagdo (A8).

Os participantes A10, A1l e A3 reforgaram a ideia dizendo:

[...] estava fazendo biologia [se referindo ao livro
em braille], e todo aquele livro de biologia que é
extremamente visual eu ndo tinha como fazer
todas aquelas adaptacOes porque Se misturam
muito as ideias, as imagens se misturam e uma
pessoa cega ndo consegue através sé do tato.
Entdo, a gente tem que ligar pra escola, perguntar
o0 que realmente vai ser usado, qual deles é o mais
importante, porque o livro é muito carregado de
imagens, as vezes a gente procura as imagens,
mas todas sdo importantes. E as vezes uma que
seja a principal assim [...] Pra poder estar fazendo
esse recurso visual no tato para as pessoas, entdo a
gente [...] E assim que a gente consegue fazer as
coisas, perguntando e escolhendo o que é mais
importante [...]J(A10).

A dificuldade é sempre o didlogo, sempre a
conversa com quem ¢é especialista na area, nesse
caso, o professor da disciplina. Essa é uma. Muito
mais do que as tecnologias, eu acho que é o
didlogo que é o professor da disciplina. Muitas
coisas ndo precisam de coisas tdo, de materiais
tdo especificos e tdo especiais que nao sao
possiveis de serem realizados. Entdo, o mais
importante é o didlogo com o professor, é o
didlogo com quem entende, sdo os dois ali,
interagindo, um contribuindo com o outro, essa é
a melhor aprendizagem que tem. E porque os dois
conhecem o aluno, os dois tem uma experiéncia
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na educacédo especial, na deficiéncia, e o outro na
aprendizagem e no contexto com o grupo (All,
grifo meu).

Entdo, assim, que eu me lembre assim mais na
area da Quimica e era, deixa eu tentar me lembrar.
Eu acho que era uma molécula, se eu ndao me
engano, assim, ou é da morfina ou é da maconha,
que todo livro de quimica tem e que eu ndo
conseguia em braille fazer essa molécula de
tantas, tantas ligagoes que tinha, ficava inviavel do
aluno entender aquela molécula. Entdo eu liguei
para o professor, mas ai também o professor, ele
ndo tinha o conhecimento do braille e ele também
ndo soube me dizer como é que eu poderia fazer
(A3).

As falas apresentam exemplos de interacdo que acontecem na
pratica profissional destes professores. Os participantes expuseram que a
interacdo se da exclusivamente no que se refere a consulta de contetidos,
mas ndo ha obrigatoriamente o compartilhar ou o debate de ideias que
possam de modo necessario qualificar o ensino de Ciéncias da Natureza
destinado ao estudante com cegueira e baixa visdo. Indicativo de que ha
limites nas compreensfes apresentadas sobre o que de fato é um
trabalho com viés de interacdo ou em grupo e parece indicar que a
pratica na produgdo de materiais se da com conhecimentos técnicos e
padronizados.

Retomemos as questfes lancadas acima das falas dos
participantes. Parece evidente que as respostas ndo sdo simples e nem
triviais, mas que esbocam a necessidade pujante de repensar o
desenvolvimento profissional de educadores especiais. Ao que
indicaram A8, A10 e A3, fazem uso de conhecimentos técnicos e
padronizados a fim de reproduzir materiais acessiveis para diferentes
alunos e quando se deparam com dificuldades advindas do pouco
conhecimento da &rea especifica apenas consultam os professores, sem
de fato estabelecer relagGes mais aprofundadas com os conhecimentos
das referidas areas. Ja A1l parece fazer um indicativo de que o didlogo
deve se sobressair aos materiais, como destaque feito. Porém, ao final da
fala indica que cada um tem conhecimentos especificos, um da
Educacdo Especial e 0 outro do grupo e na aprendizagem.

De outro lado, o professor da Educacdo Especial é interpretado
como aquele profissional que presta consultoria indicando para o0s
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professores se 0 que fazem esta4 ou ndo viavel. Alinhado a esse viés o
participante A17 ressalta que:

Bem, eu achei muito interessante que aborda essa
questdo que até no curso com vocés ficou bem em
evidéncia, que o professor sozinho ndo consegue
dar conta, ainda mais se ele ndo tem conhecimento
de como fazer essa inclusdo com os alunos cegos.
E tendo alguém que dé suporte e apoio como
tinha naquela reportagem, naquele texto ou sendo
estagiario ou uma pessoa da educacéo especial,
que possa estar dando suporte a esse professor
é importante, eu sei que na metodologia dele
quando ele fosse ao quadro, se ele ndo tivesse
aquele material ali no Braille e adaptado em
relevo e & mao da cega sendo orientada, e ai a
davida, que ela tivesse sobre a relagdo da imagem
com o contetdo, fica dificil, ainda mais se é um
cego de nascenga, né? O professor vai estar 1a
falando de repente de vetor, de somatorio de
forcas, sentido contréario, dire¢do. E se ele néo
tiver no papel ali uma coisa concreta para ele estar
manuseando, contato? Vai ficar imperceptivel pro
aluno. Porque o professor ndo so6 de fisica como o
de quimica, de lingua portuguesa, de portugués
[...] E muito importante ter essa condicdo de estar
aprendendo com um professor em uma formacéo,
eu acho muito importante que esse professor tenha
a condicdo de estar fazendo uma formagéo junto
com pessoas que vivem isso no dia a dia [se
referindo ao professor da Educagdo Especial], de
como ele pode trabalhar fazendo a inclusdo dos
assuntos de qualquer disciplina, ndo sé de fisica,
como eu falei, em geral, todas as areas do
conhecimento (A17, grifo meu).

O participante reconhece a importancia da interacdo entre
docentes, porém como nos destaques dados em sua fala o educador
especial é interpretado como alguém que deve ser consultado para que o
trabalho do outro professor possa acontecer. Parece que o educador
especial ¢ um consultor em uma sala “especial” que detém respostas e
todos os conhecimentos que os demais devem se apropriar quando
efetivada uma simples consulta. Nao é explicitado pelo participante
quais os papéis atribuidos a cada um dos envolvidos (ou melhor, em que



170

momento isso ocorre e de que forma ocorre). O que se evidencia € a
relacdo de dependéncia e de consulta estabelecidas e isso parece pratica
permanente e cotidiana com o objetivo de dar condicGes de trabalho aos
professores das diferentes areas.

Rosin-Pinola e Del Prette (2014) explicam que uma alternativa
considerada muito “eficiente” no contexto atual da Educacao Especial é
a consultoria colaborativa, em que o professor da Educacdo Especial
articula este tipo de servico com o professor do ensino comum. As
autoras complementam explicando que essa é uma estratégia importante
pelo fato de poder romper com a auséncia de formagdo ou com os
modelos formativos pautados em ideias mecanicistas por longo tempo
colocadas em pratica na escola. O participante A17 se mostrou inclinado
a compreender que 0s processos formativos devem superar a perspectiva
puramente disciplinar.

Voltando ao ponto das consultorias, parte dos participantes
parecem se referir a consultoria, porém ndo da forma como apresentado
pelas autoras, pois elas dizem que é um fazer em conjunto, incluindo o
planejamento. Os participantes, parecem se afiliar a uma ideia mais de
consulta mais rudimentar, como expressam, respectivamente, 0s
participantes A3 e A8:

As vezes, tinha do professor de Quimica de uma
escola particular, de alunos que a gente produzia
livro, eu entrava em contato pra saber
determinadas coisas, algumas coisas assim de
conteldo, mas nunca, na questdo assim de uma
adaptacdo, sim, de uma adequacdo dos contetidos
(A3, grifo meu).

Professor de matematica, professor de ciéncias, de
biologia, sdo professores em que a gente ja teve
um momento de discutir, de ver os materiais que
eles necessitavam, de eles trazerem alguns
materiais que eles adaptaram para que a gente
pudesse estar vendo junto se era viavel (A8, grifo
meu).

Ficou exposto na fala de A3 que se viu diante de uma dificuldade
e por ndo ter a compreensdo de determinados contelidos precisou
consultar um profissional da area. Nota-se na fala que a solugdo do
problema se deu em parte de forma individual, ja que a consulta
aconteceu apenas no nivel de conteudo, contrariando uma perspectiva
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mais em sintonia com a visdo fleckiana de “resolugdo” de problemas em
conjunto.

Na fala de A8 percebe-se outro aspecto, professores da Educacéo
Especial prestando consultoria para os demais professores, 0 que pode
contribuir para gerar um processo de dependéncia e ndo de colaboracéo,
nos termos colocados por Rosin-Pinola e Del Prette (2014), entre os
docentes.

Reitera-se aqui que o pouco conhecimento e a falta de
aprofundamento nos contetdos disciplinares de fato podem dificultar a
atuacdo dos professores da Educacdo Especial. Embora eles parecam
pouco refletir sobre isso. Pois, quando entrevistados sobre tal modelo
nao foi questionado pelos participantes, parecendo que se afiliam a ideia
de consultoria, tanto a prestada pelo educador especial quanto a recebida
por ele para a execucéo de materiais pedagdgicos acessiveis. Poderemos
ver que o0s participantes parecem se afiliar as demais formas que
apresentaremos de circulacdo intercoletiva, 0 que nos permite,
preliminarmente, interpretar que precisamos superar 0s modelos que se
fazem presentes na atuagdo desse grupo de profissionais.

Outra forma de interacdo que apareceu nas falas dos participantes
se refere ao tipo assessoria, em que o professor da Educacdo Especial se
vé responsavel em atuar como um assessor, aquele que ajuda os demais
professores da escola a realizarem seu trabalho. Sobre isso, o
participante A3 apontou um aspecto que ele percebe que acontece nas
relagfes entre os professores:

Né, quer dizer, o professor de sala diz assim: olha,
vou ta trabalhando com esse contetdo aqui. Tem
como vocés estarem me ajudando a adaptar esse
material para esse aluno? (A3, grifo meu).

O participante A10 também interpreta que em alguns momentos a
interacdo se dard no sentido de assessorar o docente das Ciéncias da
Natureza a fim de facilitar o servico pedagogico que sera destinado aos
estudantes:

Um professor de sala de aula, ele deve entrar em
contato com os profissionais dessa area [se
referindo a Educagdo Especial] para poder
melhorar seu trabalho. Esse profissional deve
buscar ajuda junto dos profissionais que tem uma
ideia de cada vez estar melhorando mais, porque
esse profissional esta estudando pra isso. Ele vai
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ajudar os profissionais em sala de aula, eu acho
importante isso, tem que ter essa troca [...] (A10,
grifo meu).

O participante A8 complementa a ideia acima, dizendo:

O trabalho para mim é muito mais, porque sdo,
querendo ou ndo, tempo, recursos que O
profissional da Educacdo Especial conta pra fazer
esse material que pode possibilitar um
aproveitamento muito maior da proposta pelo
professor regular (A8, grifo meu).

As falas dos participantes evidenciam a tendéncia que o0s
profissionais da area da Educacéo Especial, por vezes, parecem ter sobre
prestar um servigo de assessoramento. Parece haver inclinagdo por parte
desses profissionais a se compreenderem como 0s mais aptos e,
portanto, com condi¢des de contribuir de forma a “melhorar o trabalho
dos demais” ou “possibilitar um aproveitamento muito maior”. Percebe-
se nos destaques certa inclinacdo dos participantes a resistir a um
trabalho que vise de fato apropriacdo de conhecimentos de outras areas
de ensino, valorizando, de forma exclusiva o trabalho de assessorar para
tornar o trabalho do outro “melhor”. Tal aspecto pode estar relacionado
ao que denominamos “resisténcia”. Aspecto copioso nas falas dos
participantes, possivelmente, consequéncias advindas da atual postura
(consciente ou ndo) adotada pelos professores da Educagdo Especial
frente a atual conjectura politica dada a esta area de ensino. Os
professores da Educacgdo Especial parecem ter assumido a ideia de terem
se tornado os professores que sairam das escolas especiais e foram
alocados nas salas de recurso multifuncional para realizar o
Atendimento Educacional Especializado.

Os pontos evidenciados até aqui pelos participantes parecem
indicar fortemente que o processo de interlocucdo docente deve ocorrer.
Porém, falas que elencam a necessidade de desenvolver um trabalho em
conjunto e estar junto a outros professores sdo contrapostas ao fato de os
professores da Educacdo Especial apresentarem certas reflexdes sobre o
que de fato é necessério para que um trabalho com este viés seja
colocado em prética. A fala de A10 reflete tal aspecto.

Ele tem que estar sempre junto, tem que ter uma
sala na escola ou um lugar onde a pessoa possa
ir, tem que estar junto, ter que ter esse espago para
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essa pessoa pode estar junto, trabalhando. Vai 14,
vé se estd certo, se tiver que ter alguém para
auxiliar na sala, manda, eu acho que tem que ser
um trabalho junto (A10, grifo meu).

Entende-se que o processo de “estar junto” vem se caracterizando
como um “servigo técnico” marcado pela hierarquizacdo das fungdes
dos profissionais na escola e a demarcacao de espacos predeterminados
para a realizacdo do trabalho dos educadores especiais, como
exemplificado pelo participante quando faz referéncia a ter uma sala ou
lugar na escola para que isso possa ocorrer. Baptista (2013) explica que
a centralidade da atual politica na sala de recursos multifuncional pode
ser gquestionada, embora ele se mostre adepto da presenca do educador
especial e da sala de recursos nas escolas, ele questiona: “N&o sera a sala
de recursos o novo espaco de exclusdo do aluno com deficiéncia?”
(BAPTISTA, 2013, p. 55). Por fim, o autor aponta como necessaria a
articulacdo entre docentes, pois acredita que o estabelecer de didlogos
“abrem espac¢o para a discussdo curricular necessarias nos processos
inclusivos” (p. 54). Complementamos tal ideia questionando: qual o
lugar dos educadores especiais na escola? Sera que eles devem ocupar
lugares pré-determinados, ou, o espaco serd demarcado pela circulagdo
com todos? Qual a natureza da reflexdo dos educadores especiais sobre
estes gquestionamentos? Entendemos que este deslocar-se tem trazido a
tona formas de resisténcia muito expressivas para a atuacdo destes
profissionais, como argumentaremos em outra categoria. . E, assim vai a
Educacéo Especial no Brasil, carecendo de reformas, de nova roupagem
e de romper com tudo aquilo que se criou e se estabeleceu no periodo
marcado por uma educacdo paralela.

A articulagdo proposta por Baptista (2013) e a que aqui
defendemos ndo faz nenhuma referéncia hierarquica como pareceu ser
mencionado pelo participante A10. Cabral et al. (2014) explicam que
um trabalho interativo entre docentes de diferentes areas de ensino
devem evitar praticas hierarquicas, embora elas sejam caracteristicas
histéricas, marcadas e constituidas pelo entendimento dado ao professor
da Educacdo Especial como aquele que serve de forma mais eficaz para
0 atendimento das necessidades educacionais dos estudantes com
cegueira e baixa visdo — em nossa interpretagéo as categorias circulacao
inter e intracoletiva trazem uma compreensdo mais adequada desta
interacdo. Como destacaremos a partir de agora este da-se na oferta de
um trabalho com viés técnico.
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As interagdes entre os professores com caracteristicas pautadas
no trabalho técnico do professor da Educacdo Especial, em que este
presta um servigo especializado para estudantes cegos e baixa Vvisdo e
professores de outras areas de ensino também se fez presente nas falas
dos participantes. Sobre este aspecto ja dispensamos algumas intera¢fes
com autores como Borowsky (2010), Michels (2009), Vaz (2013) e Vaz
e Garcia (2015).

O aspecto da tecnicidade ficou bastante expressivo em falas
como:

[...] o professor sozinho ndo consegue dar conta,
ainda mais se ele ndo tem conhecimento de como
fazer essa inclusdo com os alunos cegos. E tendo
alguém que dé suporte e apoio técnico como
tinha naquela reportagem, naquele texto ou sendo
estagidrio ou uma pessoa da educagdo especial,
que possa estar dando suporte a esse professor é
importante [...] (A7, grifo meu).

O trabalho de um profissional da educagéo
especial com esse aluno seria um suporte no
sentido de recursos mesmo [..] Assim, um
material disponivel estd digitalizado, sdo
necessarias adaptacGes, entdo o professor do
ensino especial faria essas adaptaces, a discussdo
também com a propria escola sobre as questdes
gue envolvem esse aluno, se é um aluno cego, por
exemplo, entdo esse profissional teria de um papel
de [...] seria um trabalho mais de suporte em
relacdo aos recursos, as tecnologias, 0s
complementos que sdo necessarios em sala de aula
em relagdo as adaptacOes, acho que seria esse 0
caminho, e as discussdes com os professores e a
escola como um todo em relacdo a esse aluno (A8,
grifo meu).

Tais falas corroboram e reforcam o entendimento de que a
atuacdo dos profissionais da Educacdo Especial pode estar sobre forte
influéncia de concepcoes, por parte dos préprios professores da area, de
gue sdo técnicos detentores de conhecimentos especificos que
contribuem para a melhor execucdo dos processos educativos de
estudantes cegos e baixa visdo na escola. Garcia (2009) explica que os
servigos especializados e a empregabilidade de técnicas especificas
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disponibilizadas para estudantes com “deficiéncia” na escola ndo sdo e
nunca foram marcas de “eficiéncia e eficacia”. A autora ressalta ainda
que se trata de um erro identificar apenas as partes desse processo de
aprendizagem, pois sdo processos complexos e que exigem o cuidado
para ndo eliminar nem privilegiar determinados elementos.

Nota-se na fala de A3 que o professor da Educacdo Especial e 0
das Ciéncias da Natureza permanecem responsaveis de forma isolada
por partes do trabalho a ser realizado. Entende-se na fala que o professor
da Educacdo Especial é aquele que mais bem executa o processo de
fazer materiais em relevo e indica ao professor da sala de aula o que é
mais adequado. Aspectos controversos e que parecem permear de forma
intensa a fala dos participantes em geral:

Eu vejo assim, como fundamental, o professor da
Educacdo Especial e do ensino regular fazerem o
planejamento juntos. Que o professor do ensino
regular e o do especial pudessem ta vendo: “Olha,
eu vou trabalhar isso aqui, quem sabe, nesse
conteido aqui a gente possa td vivendo uma
atividade juntos. Ah, vamos fazer, como a gente
fez 14, vamos fazer o modelo do &tomo. Como é
que ndés vamos fazer esse modelo?” Entdo, o
professor de sala, que é quem tem o contetdo da
area, ele pode estar trabalhando os pontos
principais, assim, do que é preciso. E o professor
da Educacdo Especial, ele ja sabe: “Ah, ndo. Eu
posso estar fazendo isso aqui em relevo tal,
porque isso aqui ele pode entender.” Ou indicando
pra esse professor como ele pode estar fazendo
também (A3).

Este aspecto nos possibilita interpretar que a compreensédo pode
estar intrinsicamente ligada as ideias difundidas pela vertente médico-
pedagogica que ainda parece circundar essa area de ensino, mesmo na
atualidade. Beyer (2007) explica que a abordagem médico-pedagogica é
particularmente problematica, pois acentua as necessidades e o déficit
organico, ficando de lado a pessoa e sua ontologia. Nessa abordagem
generalizam-se caracteristicas e técnicas que parecem ser possiveis de
aplicacdo em massa.

Embora a concepc¢do técnica apareca com énfase nas falas dos
professores, eles também indicaram a necessidade e importancia de
realizarem trabalho com o viés interativo. Indicando que refletem sobre
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possiveis limites existentes no desenvolvimento profissional do
educador especial, como debatemos quando analisamos as falas dos
participantes ao longo do processo formativo em categoria anterior.

Sobre desenvolver um trabalho de modo interativo e com isso
contar com parcerias que extrapolam as paredes da prépria escola Al3
nos trouxe um exemplo relevante quando fala da relagdo escola -
universidade. Expressando outra forma de consolidar a circulagédo
intercoletiva de conhecimentos e praticas de forma a valorizar um
trabalho pedagogico intersectando profissionais de diferentes éareas. O
expresso parece se afiliar as ideias apresentadas quando nos referimos a
um objeto fronteira. Aradjo (2002) explica com base nos estudos de
Lowy (1996) e Bowker e Star (2000) que para os cientistas atingirem
seus objetivos se faz importante que os diferentes mundos sociais se
aliem a fim de compartilharem as atividades das suas &reas. E
importante destacar que todos nos fazemos parte de diferentes e
maltiplos mundos sociais:

Entdo dessa forma, mas eu digo assim: eu vejo
que os lugares que eu passei, que deram certo em
questdo visual, o que tinha gestdo. Eu vejo assim a
importancia da gestdo, de uma direcdo de escola,
de uma gestdo a nivel de prefeitura, nos lugares
que eu passei, a importdncia da gestdo
compreender e realizar parceria com a
universidade. Por que precisa a universidade vir
atras da escola? Néo é que ndo precise, é bom que
aconteca de forma reciproca, uma via de méao
dupla, e ndo somente esperar pela universidade.
Se nds temos a demanda, se eu preciso, se nos
temos um publico-alvo, entdo nada mais coerente
do que procurar os pesquisadores e dizer, fazer um
documento e enfim, “Olha, nos gostariamos que
VOCés pesquisassem isso aqui, nos temos, nos
gostariamos que VOC&s pesquisassem  nossa
realidade, nés gostariamos de retribui¢do”, pra
isso nds oferecemos o campo de estagio,
oferecemos isso e aquilo e outro, e vamos realizar
uma parceria pra que ambas as partes se
beneficiem. Eu penso que eu vejo a escola que ta
faltando isso e os lugares em que eu estive em que
contribuiu que a gestéo tinha uma outra forma de
pensar (A13).
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Valle e Connor (2014) trazem contribuigcdes que se articulam com
a ideia do participante e dizem que quando se fala em um trabalho de
interacdo entre docentes das diferentes areas, ndo se esta querendo
indicar que educadores especiais percam sua identidade profissional. Ele
deve continuar a dominar conhecimentos particulares. Porém é de
extrema relevancia que se aproprie do curriculo em geral, pois isso dara
subsidios que permitam a implementagdo de um trabalho mais
significativo. O dialogo e a troca permanente podem contribuir para que
o professor da Educacdo Especial passe a ter um entendimento e
aprofundamento sobre o curriculo da escola, tal aspecto contribui para o
desenvolvimento profissional deste professor. Acerca disso A17 afirma:

Eu vou até ser repetitivo, eu acho que deveria ser
em um final de ano, sentar a equipe, as pessoas
responsaveis pela formagdo, ndo estou falando da
prefeitura porque sou da prefeitura, mas no geral.
Olha, que espago, como a gente pode estar
abrindo esse espaco, um horério de formagdo com
todos os professores de diversas areas. De
portugués, qual o momento que a gente pode
durante o ano, qual é a carga horaria em que a
gente pode estar escolhendo pra gente [...] Para a
gente estar fazendo uma intervenc¢do, um grupo de
portugués, de matemética, de ciéncias, de inglés,
de arte, de historia e todas as disciplinas. Eu acho
que ja seria, claro que eu ndo vou dizer que va
resolver o problema, mas s6 da pessoa estar la
durante esse momento, estar parando para pensar
essas questdes que muitas vezes sdo atropeladas
na escola. De repente ndo tem cego nenhum na
escola, ai chega o cego e o que vamos fazer?
Pegam os professores de surpresa, até a equipe
pedagdgica se ndo teve essa experiéncia com esse
educando. E ai, acaba cada um fazendo do seu
jeito, isolado, ou ndo fazendo. Continuando a aula
do jeito que ele acha que é melhor possivel,
porque néo é culpa do professor, ele esta tentando,
ele acha que esta atingindo aquele aluno e no final
ndo ta atingindo, entdo, é planejamento, é
momento de discussdo especifico, dedicado a essa
teméatica. Ah, agora uma vez por ano tem um
seminario sobre inclusdo, como tem todo ano
quando comegamos as aulas em fevereiro, aquela
questdo do [nome], do congresso, vira assunto do
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congresso, ai acabou O congresso, esquece,
ninguém fala mais, entra na rotina da escola, o
professor ndo se reline na escola, nao tem tempo
para planejar com os outros professores, que a
maioria das outras escolas ndo tem, fica Deus por
si e cada um dando um tiro para um lado, néo
aceitando o principal que é a aprendizagem do
aluno (A17).

O participante A17 parece ver nos processos formativos de curta
duragcdo uma possibilidade que podemos também caracterizar como
iniciativa que pode ser incluida como exemplo de circulagdo
intercoletiva. Estes processos formativos de curta duracdo tém seus
problemas como j& reconhecemos. Por outro lado, o participante da
indicativos de que eles devem continuar na pratica pedagdgica dos
professores, ndo se estabelecendo momentos de pavor na presenca de
estudantes cegos e baixa visdo. O que de fato é preciso modificar é a
presenga pontual desta temética apenas em reunies formais e eventos
da area. E um fazer cotidiano e que merece contar com mudangas
politicas que venham a possibilitar essa reunido permanente entre
docentes. Tais praticas ndo podem se tornar isoladas ou dificultosas em
gue cada um resolve a seu modo, sem o compartilhar de ideias e
conhecimentos, condicionando cada vez mais o papel do educador
especial a vertente médico-pedagdgica como veremos na préxima
categoria analitica.

Melo (2012) explicou que a relagdo entre o professor das
Ciéncias da Natureza e o professor da Educacdo Especial deve se dar de
forma que cada um contribui com aquilo que pertence a sua area, de
forma interativa. Em partes o documento A Escola comum Inclusiva
(BRASIL, 2010) explica que ambos os professores precisam se envolver
a fim de conseguir desenvolver os objetivos tragcados para o aluno. Diz
ainda, que as frentes individuais de trabalho de cada &rea precisam ser
respeitadas. Reforcando este entendimento o participante A13
expressou:

Entdo, como é que foi feita a adaptagdo? Eu achei
o material na internet, a professora de Ciéncias
pediu um material, procurei o que eu tinha e
mostrei pra ela. Eu pensei, “Como eu nio tenho
tantos conhecimentos na area de ciéncias, vou
mostrar 0 material que eu tenho e ela traz 0 que
ela tem e a gente faz”. A gente fez assim. Ela
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trouxe o material que ela tinha, eu levei a tabela
periédica com imagens e tal, ela gostou e fizemos
o material [...] (A13).

O participante A13 nesse trecho de sua fala expressa que
compreende que a interacdo entre os docentes se da no respeito
especifico a cada area de ensino. Ndo se trata de o educador especial
ensinar conteldos de Ciéncias da Natureza, tdo pouco, do docente da
area especifica de ensino dominar obrigatoriamente, por exemplo, o
braille. Por outro lado, é preciso ndo se deixar seduzir por possiveis
interpretacGes, ainda que veladas, que ndo se faz necessario que 0s
profissionais supracitados ndo expandam seus conhecimentos.
Defendemos que o ensino de Ciéncias da Natureza para cegos e baixa
visdo é um conhecimento do campo da Educacdo Especial, assim como
gue conhecimentos da Educacdo Especial precisam constituir processos
formativos de professores de Ciéncias da Natureza.

Até esse momento buscamos caracterizar os diferentes tipos de
relagfes estabelecidas entre os profissionais, 0 que pode sinalizar a
circulacdo intercoletiva de conhecimento expressa pelos participantes da
pesquisa. A interpretacdo latente ou implicita dos docentes sobre este
tipo de interacdo pode indicar contribui¢cbes do processo formativo
desenvolvido.

Defendemos a ideia de que processos formativos podem e devem
ser organizados com base nas compreens@es difundidas pela circulacdo
intercoletiva. Portanto, para buscarmos compreender quais as
contribui¢cBes do referido processo questionamos os participantes se
consideravam importante sua participacdo em processos formativos
como o desenvolvido nesta pesquisa. Segue um exemplo do que
participantes expressaram:

E importante, nds precisamos desmistificar coisas
que as pessoas acham impossivel ou dificil, que
podem ser feitas com todos juntos, acho
importante. Como todas as areas eu sempre gosto
de frisar que eu ndo consigo separar as areas, eu
acho que todas estdo ligadas, mas como as
ciéncias da natureza sdo essas experiéncias, e que
parecem tdo visuais, COmo eu vi com Vocés ano
passado, é muito importante que nos estejamos em
todas as areas, e que tudo é possivel, é preciso
profissionais, ndo sei por que ndo tem, deveria, eu
acho muito importante (A10).
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Percebe-se na fala de A10 que ha um reconhecimento da
necessidade de participacdo em processos formativos semelhantes ao
gue desenvolvemos no contexto da investigacdo, pois foi através desse
que se pode desmistificar compreensdes. Por exemplo, o participante
Al10 mencionou que anteriormente acreditava que determinadas
atividades experimentais ndo poderiam ser realizadas para/com
estudantes cegos e baixa visdo. Afinados a esta ideia Al13 e All
expressaram:

E eu conheci professores de area, professores de
anos iniciais bastante envolvidos. Entdo, como eu
tinha sempre a parceria deles, a ajuda deles, eu
ndo me sentia tdo sozinha e na conversa nos
adaptavamos, ldgico, que depois do curso eu
percebi que poderia ter feito de outro jeito. Mas
hoje eu vejo que aquele aluno ndo ficou sem o
material, ele teve o material, aqueles alunos
tiveram o material, talvez ndo com esse olhar que
0 [nome] proporcionou, que tu proporcionasse, 0
aluno teve o material, talvez um detalhe ou outro
ndo ficou da forma como hoje eu vejo. Mas a
parceria foi importante, desses professores, dessas
escolas, e possibilitou que eu fizesse um trabalho.
Sem esses conceitos dos professores de area nao
teria como adaptar o material. N&o ia ter conceito
para fazer isso, ndo ia ter conhecimento especifico
(A13, grifo meu).

Entdo, o curso foi excelente, foi joia, porque
quando a gente fala, a gente pensa nas Ciéncias da
Natureza e ai a gente vé todas aquelas
experiéncias e vé aquelas cadeias de Quimica e
vocé pensa: “Meu Deus, isso ¢é tdo abstrato, isso
aqui com isso, o que vai dar?”, isso € um pouco
distante de nos, pedagogos, que ndo faz parte da
nossa formagdo especificamente nessa area. E 0
curso, 0 que ele trouxe? Quando nds pegamos 0s
livros de Quimica e tem essas experiéncias, a
gente transcrevia e apenas transcrevia, nhdo
pensava assim nas possibilidades que teria de
adaptar para a crianga que € cega ou baixa visao.
Nos transcrevemos, e o professor da educagdo
especial e o professor do ensino regular é o que
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vai poder pensar numa estratégia de poder fazer
aquilo com cegos e baixa visdo. Mas 0 curso
trouxe, para eu pensar nisso, antes mesmo de
chegar esse material para eles na escola, entdo isso
foi bem importante. Nesse processo de transcri¢éo
do material, pensar que possibilidades eu tenho de
contribuir ja na producao desse material, antes de
ele chegar para o professor da Educagdo Especial
e do ensino regular, ele traz essa reflexdo na
transcricdo do material, de pensar em
possibilidades antes do material chegar para nos
também contribuirmos com isso (A11).

Talvez 0s expostos pensamentos sejam, pelo menos em alguma
medida, um reconhecimento por parte dos participantes de que de fato
apenas conhecimentos técnicos ndo sejam suficientes para educadores
especiais. Portanto, indicam que participar de formacgdes na busca de
apropriacdo de conhecimentos, para além de apenas colocar em préatica a
producdo de materiais, sinaliza uma atuacdo do docente que se afasta do
modelo vigente, contribuindo para o aprimoramento da circulacdo
intercoletiva. Nota-se na fala de All que indica potencialidades do
processo formativo que envolve conhecer contetdos das Ciéncias da
Natureza/ensino de Ciéncias da Natureza, de forma a melhorar a sua
atuacdo, contrapondo-se a sua propria fala anterior. Tal posicionamento
pode ser advindo do reconhecimento e afiliacdo as ideias difundidas no
processo formativo.

Outros participantes também expuseram suas opinides:

Sim, porque faz parte da nossa realidade, aqui na
nossa rede tem inclusdo. Entdo, aparecem criangas
surdas, autistas. L4 onde eu estava dando aula ndo
tinha cego, mas na nossa rede tem cego, entéo, eu
poderia estar sendo, de repente mudando de escola
ou chegando a outro ano um aluno com
deficiéncia, ou alguém durante a caminhada,
ninguém esta escape né de ter uma doenga ou
acidente e ficar cego da noite pro dia. E uma
necessidade mesmo premente na formacéo,
porque até quem tem problema de visao nao sabe,
pode até ficar diabético, ndo conseguir fazer a
dieta necessaria e acabar ficando cego e isso de
crianca até adulto, idoso (A17).
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Sim, é importante. Porque sdo visdes de trabalho,
s80 necessidades. As ciéncias da natureza, por
exemplo, a questdo das experiéncias, das
atividades préticas, das expectativas em relagdo ao
dominio de determinados conceitos que o
professor espera do aluno, esse dado ¢é
fundamental para a gente poder fazer um bom
material, desenvolver uma boa adaptagdo. Acho
muito importante sim (A8).

Contribuiu muito, pelo fato de que geralmente os
cursos na area de cegueira ou baixa visdo sdo
ofertados, pelo menos os que eu participei, sdo
ofertados por professores da Educacdo Especial. E
o fato de esse curso, as pessoas que estavam
ofertando o curso, no caso uma professora da
Educagdo Especial e um professor da area de
Ciéncias da Natureza, possibilitou que muitos
conceitos que eu ndo tinha, que sdo de érea,
muitos conceitos bem especificos, que é da
formacgdo dele, que eu acredito que era Quimica.
Eram coisas que eu ndo tinha como saber, alguma
coisa que eu sabia que, muito basica, era 0 que eu
aprendi com os professores de area da escola. O
fato de o curso ser ofertado por uma professora da
Educacdo Especial e um professor da area de
Ciéncias da Natureza ajudou muito, facilitou
compreensdes, a didatica do [nome] é também
excelente e a parceria de vocés, um ndo estava
sobrepondo o outro, isso eu ndo td falando porque
estou aqui contigo agora, é realmente a minha
opinido. Nao houve, ndo percebi que um estava
sobrepondo o outro, nem que a disciplina de
Quimica, o conceito da Quimica era mais
importante. Muito pelo contréario, ficou nitido o
gue vocés quiseram passar para nds, que era isso e
ficou claro a importdncia da parceria. Da
importancia de estar junto, da importancia de
combinar, da importancia de planejar junto, de
dividir o conhecimento, isso contribuiu muito
porque eu realmente de Quimica, na parte
especifica ndo conhecia, nesse sentido contribuiu
(A13).
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Percebe-se de forma mais expressiva, na fala pertencente a A8,
que o participante evidencia a importancia de aprender sobre as Ciéncias
da Natureza/ensino de Ciéncias da Natureza, apropriando-se de
contelidos da area para poder de fato atuar de forma mais efetiva,
contribuindo na execucdo de um qualificado material acessivel. Tal
pensamento também parece indicativo de que o participante discorda
das perspectivas hegemodnicas, em geral, ofertadas nos processos
formativos. Condicdo semelhante ao relato de A13, quando apresenta
potencialidades de processos formativos que vislumbram a interacdo
entre profissionais. Como veremos mais adiante, parece condicdo
comum para os educadores especiais serem expostos a programas de
formagdo com os mesmos conteudos.

O participante A13 reforca sua ideia quando, novamente, coloca
sua opinido a respeito da participacdo em processos formativos similar
ao aqui desenvolvido:

Eu acho excelente. Alids, cursos que eu considero,
ndo desmerecendo de forma nenhuma cursos
ofertados somente pela Educacdo Especial, mas
considero importante sim, os cursos que eu fiz,
com profissionais de &rea, com foco na Educagéo
Especial, foram bastante interessantes. Porque nés
ndo temos conceitos dessas areas, 0 que contribui
muito. Como adaptar um material, como orientar
um profissional, se tu ndo tem conceito, contetdo,
nada disso para conversar com ele? N&o que tu
tenha que ter contedido, mas se tu ndo tiver uma
nocdo, ele vai estar conversando contigo e tu néo
vai estar entendendo nada do que ele quer. E ai tu
vai adaptar um material se tu ndo estd
compreendendo o que ele quer. Ele vai utilizar
uma nomenclatura que ndo vai ser compreendida,
ele vai estar conversando comigo e eu ndo vou
estar compreendendo o que ele quer. Como eu vou
adaptar alguma coisa se eu ndo compreendo o que
ele quer? Entdo eu penso que importante sim, ndo
s0, se estamos falando de inclusdo, se o aluno vai
estar 14 em sala de aula, se o aluno vai estar
frequentando a disciplina especifica, de Quimica,
de Matematica, de Fisica, de Biologia, como esse
aluno, se eu ndo tenho, como eu vou conversar
com esse professor, como eu vou orientar esse
aluno pro uso desse material se eu ndo tenho,
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vamos dizer, uma articulagdo com essa disciplina
numa questdo formativa? (A13).

O participante destaca a necessidade de aquisicdo de
conhecimentos de outras &reas que contribuam para a atuacao
profissional de modo mais qualificado. Inclusive questiona como pode
fazer tal papel, se ndo se apropria dos conhecimentos da area em que
esta dialogando. Em partes parece responder alguns dos interrogantes
gue fomos tecendo.

Outro ponto de destaqgue em falas dos participantes foram
expressdes que indicam a circulagdo intracoletiva de conhecimentos,
inclusive, como possibilidade para transpor barreiras vivenciadas na
atuacdo profissional reflexo dos processos formativos a que foram
expostos. Segundo Gongalves et al. (2007) “a circulagdo intracoletiva
possibilitara a constituicdo do coletivo que compartilhard o estilo de
pensamento” (p. 6).

Sobre este tipo de interacdo os participantes relataram que:

A gente estuda junto. Noés, é que estudamos.
Porque a nossa experiéncia € no [informagdo
restrita]. Entdo, o que a gente faz é junto, a gente
estuda junto, a gente procura através de livros, em
outras experiéncias, outros profissionais que ja
[...] Pra poder fazer o nosso trabalho, mas néo que
alguém tenha vindo nédo (A10).

N&o, na graduagdo nds ndo tivemos nenhuma
disciplina ou mesmo conteldo que tratasse das
questdes de aprendizagem, na questéo das ciéncias
da natureza e nem mesmo na Educacdo Especial,
de maneira geral, enfim. Nossa formacéo deixa
muito a desejar com relacdo a essas questdes na
area da educacdo. E aprender a transcrever e a
adaptar materiais para os cegos e baixa visdo nas
Ciéncias da Natureza, o aprender foi fazendo e
conversando com o professor, fazendo e
perguntando para o professor da Educacao
Especial [...] (A11).

Elegemos esses fragmentos para ilustrar a fala de participantes
que relataram que resolvem muitos dos problemas vivenciados na
atuacdo profissional, especialmente, a elaboracdo de materiais
pedagogicos acessiveis entre pares — professores da Educagéo Especial.
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Ha certo brio na fala dos participantes quando se referem a resolver os
problemas enfrentados com base na circulagdo intracoletiva. O que
contribui para indicar que a parceria entre docentes da Educacdo
Especial e docentes de Ciéncias da Natureza parece ser de fato ocasido
rara e pontual na resolucdo de problemas regulares que deveria ser

realizada.

As falas de Al10 e Al17 sdo importantes elementos para
compreendermos que a circulagdo intracoletiva se da de forma

expressiva quando dizem;

Mas fica entre a gente, porque pra gente estar
buscando alguém, a pessoa tem que ter um horario
disponivel ou até algumas tem que cobrar [...]
Entdo isso a gente ndo tem, a gente faz 0 nosso
trabalho na nossa equipe sempre buscando através
dos nossos livros, das experiéncias que noés
mesmos temos (A10).

Discutindo com a equipe do [informag&o restrita],
que elas tém uma vasta experiéncia [...] Por
exemplo, eu j& fiz transcricdo de livro didatico de
Historia, Sociologia e Ciéncias. Esse meu ultimo
foi um capitulo de Ciéncias. Al as duvidas que eu
tinha eu me reportava para alguém da equipe, nao
sO uma, mas as mais experientes e ai ela me
orientava: “Fulano, presta atencdo aqui, tem essa
imagem, tu ndo precisa estar descrevendo tudo
gue ta vendo, as cores, 0 que 0 cara esta vestindo
[...]I” O cego ndo tem essa nogdo de cores, ainda
mais quem €é cego de nascenga, quem teve depois
tudo bem, mas evita estar falando, escrevendo
mais com esses detalhes, porque ndo vai ser
compreensivel. Tentar ser o mais sucinto possivel
e vendo na questdo, qual é o ponto principal da
pergunta, para nao ficar falando, floriando demais,
escrevendo tudo e o principal que depois vem a
pergunta, ndo vai estar descrita, para facilitar a
orientacdo do aluno pra tentar dar uma resposta
para o que esta sendo pedido (A17).

Isso pode ratificar espacos reduzidos e dificuldades para a
efetivacdo da circulacdo intercoletiva de conhecimentos que como
indicamos pode ser potencial para a superacdo de barreiras ainda
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presentes nesta profissdo. Obviamente sem contraposicdo as necessarias
possibilidade de circulagdo intracoletiva. Tais pontos foram
mencionados quando realizamos a andlise das falas dos participantes ao
longo do processo formativo a que fizeram parte, entendimentos
expressos nas falas de categoria anterior, quando apresentamos 0s
limites elencados para se estabelecer de forma efetiva interlocucdes
entre os professores das diferentes areas de ensino.

Os participantes reafirmam que um dos aspectos que dificulta a
relacdo com professores de outras areas estd no pouco espaco na escola
para que isso aconteca. Aspecto também abordado nos estudos das
autoras Capellini e Mendes (2007) e Silva (2016). Sobre este aspecto
Al7 evidenciou:

Para a gente estar fazendo uma intervencdo, um
grupo de Portugués, de Matematica, de Ciéncias,
de Inglés, de Arte, de Historia e todas as
disciplinas. Eu acho que ja seria, claro que eu ndo
vou dizer que va resolver o problema, mas so da
pessoa estar 14 durante esse momento, estar
parando para pensar essas questdes que muitas
vezes sdo atropeladas na escola. De repente ndo
tem cego nenhum na escola, ai chega o cego e 0
que vamos fazer? Pegam os professores de
surpresa, até a equipe pedagdgica se ndo teve essa
experiéncia com esse educando. E ai, acaba cada
um fazendo do seu jeito, isolado, ou ndo fazendo
[...] Continuando a aula do jeito que ele acha que é
melhor possivel [...] entra na rotina da escola, o
professor ndo se retine na escola, ndo tem tempo
para planejar com os outros professores, que a
maioria das outras escolas nédo tem, fica Deus por
si e cada um dando um tiro para um lado, ndo
aceitando o principal que é a aprendizagem do
aluno (A17).

O participante Al7 parece compreender as dificuldades para
estabelecer parcerias na escola, devido a inUmeros problemas ja
elencados, cita a rotina escolar como um desses problemas. O que pode
ser interpretado como ‘resisténcia” a mudangas e a persistente
permanéncia em um lugar mais confortavel, o didlogo apenas com pares.
Ele ressalta que embora ndo solucione todas as lacunas (o que pode ser
caracterizado como resisténcia de acordo com outra categoria a ser
explorada), a interlocucéo entre professores de diferentes areas pode se
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caracterizar como expressiva estratégia para enfrentamento de
dificuldades.

O participante A10 complementa este aspecto reforcando que as
dificuldades para que interagdes entre professores da Educagédo Especial
e professores de Ciéncias da Natureza se efetivem:

Mas fica entre a gente, porque pra gente estar
buscando alguém, a pessoa tem que ter um horario
disponivel ou até algumas tem que cobrar. Entdo
isso a gente ndo tem, a gente faz o nosso trabalho
na nossa equipe sempre buscando através dos
nossos livros, das experiéncias que nés mesmos
temos (A10).

Embora, reconhecemos que as dificuldades em muitos momentos
sd0 imperiosas e se tornam barreiras expressivas tal lacuna se da,
possivelmente, pela caréncia de compreensao de participantes sobre este
ser um objeto fronteira e que, necessariamente, urge pela interseccao
profissional. Sobre isso o participante A1l diz que entende ser dificil
atuar em muitos momentos sem que o didlogo com o outro professor
possa acontece:.

Essa é uma dificuldade, a dificuldade de néo
conseguir um didlogo com o professor para
entender o0 conceito que estava pedindo naquela
experiéncia, entdo essa foi uma dificuldade. No
mais, quando a gente ndo consegue sanar isso, a
gente transcreve assim como €, como ta no livro
em tinta. Quando a gente percebe que pode
contribuir mais do que t& pedindo ali no livro em
tinta, a gente busca contribuigdo do professor, mas
essa foi uma dificuldade de ndo encontrar o
professor pra contribuir com aquele conceito pra
poder transcrever aquela experiéncia (A11).

O participante reforca que as dificuldades em dialogar com outros
professores criam obstaculos para sua atuacdo. Porém a parceria citada €
restrita ja que se refere a um modelo de consulta e ndo de construcdo
coletiva. Talvez se os professores da Educagéo Especial conhecessem os
estudos do objeto fronteira poderiam analisar de outra forma os limites
gue se apresentam a sua atuacéao profissional.

Nota-se que ha um problema que se agrava se a tentativa for
resolver dificuldades e lacunas apenas com a valorizacdo da circulagéo
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intracoletiva. N&o estamos afirmando que a circulacdo intracoletiva
deva ser descartada. Porém a valorizacdo a circulagdo intercoletiva e a
possibilidade de encarar 0s espagos vazios na educacgdo cientifica de
estudantes com cegueira e baixa visdo como um objeto fronteira
aumentam a chance de um processo escolar mais efetivo.

Além de questionar a respeito da importancia em participar de
processos formativos como aqui desenvolvidos, outro tépico foi
apontado pelos participantes. Foi questionada a possibilidade de poder
participar de processos formativos diferentes daqueles que comumente
sdo disponibilizados aos professores da Educacdo Especial que versam
sobre conteldos especificos da area tais como: braille, soroba, materiais
pedagdgicos em relevo. Tais processos formativos sdo, geralmente,
ministrados por profissionais da propria area e ndo visam interacéo entre
as diferentes areas de ensino. Quando questionados se ja haviam
participado ao longo do seu desenvolvimento profissional de processos
formativos que versaram a articulacdo entre Ciéncias da Natureza e
Educacéo Especial os participantes expressaram:

Primeiro, considero assim que foi relevante, muito
relevante, porque embora, sempre estou
procurando, nunca encontrei um curso como esse
que fosse voltado para a area de Ciéncias, ndo
tinha encontrado. Geralmente é  soroba,
geralmente é Braille, é desenho, mas na area de
Ciéncias da Natureza é a primeira vez [...] s0 que
0 primeiro curso que eu encontrei, oferecendo o
curso de formagéo especifica na area de Ciéncias
da Natureza voltada & questdo da baixa visdo e do
cego foi o0 que voceés ofertaram (A13).

Eu tive a oportunidade com vocé, porque a gente
faz mais no geral, as areas especificas assim. Ou é
por nossa conta, nds mesmos buscamos, mas
nenhum profissional, a ndo serem vocés, que
vieram, porque a gente tem cursos, mas S&o
abrangentes. Entdo, com vocés a gente teve um
pouco mais de, com as experiéncias que a gente
fez com vocé e o professor [nome], a gente teve
assim um pouco mais de como é interessante,
como é possivel essas criancas estarem fazendo
essas experiéncias nessa area, foi muito
gratificante, a gente gostou muito e a gente tinha
pessoas cegas que também gostaram da
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experiéncia, porque conseguiram sentir, na
verdade elas sé conseguiam vendo, mas como elas
ndo podem ver, a gente gostou muito. Com vocés
gue a gente teve essa, dentro dessa area, essa
experiéncia. Pelo menos eu e a maioria da gente
aqui(A10).

N&o. Até porque eu me formei faz tempo, mas
nesses anos que eu tive, que eu sempre participei
dos encontros de Ciéncias da Prefeitura, da nossa
formacdo permanente, eu nunca participei de
nenhum curso voltado nesse sentido e eu acho
extremamente necessario em todas as areas (A17).

Bem, o meu processo foi, né, assim, cursos.
Quando eu comecei a trabalhar, eu ndo tive curso
nenhum, foi muito pelo meu interesse de ta vendo
como é que eu poderia ta adaptando os materiais.
Sempre gostei das Ciéncias da Natureza, ciéncias
mais naturais. Sempre foi uma area de estudo
minha, que eu gostava bastante. Entdo eu fui
muito por ensaio e erro, até dizendo, né? Curso
mesmo, na area assim, teve 0 ano passado, 0 curso
que vocés ofereceram pra gente, que a gente até
pode ver como ¢é possivel fazer sim, as
adaptac0es, as adequaces curriculares necessarias
para que esse aluno possa ta participando até de
experiéncias, de laboratério e tudo mais. Mas
assim, eu nao tenho conhecimento como professor
de Quimica ou professor de Fisica, tal né? Muitas
vezes eu fazia as adaptagdes e ficava assim: “Mas
sera que ta certo? Seré que o que eu estou fazendo
vai ser. N&o estou fugindo do que té se pedindo no
livro?”. Entdo, assim, existe uma falta, eu digo,
pra quem trabalha nessa area, no caso nos
enquanto producgdo, existe uma caréncia grande,
né? Porque a gente, por ndo ter formacdo e muitas
vezes eu ligava até para o professor do aluno. Do
livro que ele estava fazendo, pra saber o que ele
estava querendo com aquele contetdo, o que eu
poderia fazer. Mas muito assim, né, porque eu tive
contato e eu ia atras (A3).

Nas Ciéncias da Natureza, nés, eu ndo tive. Tive
em outras areas, mas nas Ciéncias da Natureza
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ndo tive nenhum material sendo feito que tivesse a
contribuicdo do professor no processo de
producgdo (All).

Entdo, é isso, assim, acho que foi um momento
interessante em que a gente parou para discutir
especificamente sobre a questdo das Ciéncias,
atividades que envolviam experiéncias e tal, foi
um momento importante, porque a gente acaba
como eu fui relatando 14, a gente acaba ndo tendo
momentos formais que aconteca essas discussoes.
Entéo, foi um momento em que a gente se propds
a isso, entdo, possibilitou a discussdo
especificamente assim desses contetdos, que
voceés trouxeram (A8).

Percebe-se na fala dos participantes que o envolvimento em
processos formativos se da muitas vezes apenas na area de
conhecimentos especificos, com conteldos interpretados como
pertencentes aos educadores especiais. Indicativo claro de que ha limites
gue impedem a articulacdo entre docentes através da participacdo em
processos formativos, valorizando-se a circulagdo intracoletiva em
detrimento a intercoletiva, especialmente, no que se refere aos
conhecimentos de Ciéncias da Natureza/de ensino de Ciéncias da
Natureza. Fica evidente a indicacdo de que processos formativos com o
viés de interaglo entre as areas de ensino sdo potenciais aos educadores
especiais. Assim como, manifestam indicios da pobreza na possibilidade
de interagdo por meio de processos formativos formais com o0s
conhecimentos da area de ensino de Ciéncias da Natureza.

Ainda que alguns investigados tenham  manifestado
possibilidades pontuais de como as interagdes em outros processos
formativos ou a relevancia deste (aqui realizado) para o
desenvolvimento profissional de educadores especiais, ratifica-se pelo
exposto, que tais possibilidades sdo muito raras, inclusive para
professores de Ciéncias da Natureza. Tal enfoque levanta novos e
inquietantes questionamentos: quais seriam de fato as contribuicfes
destes processos para a formacdo de educadores especiais? Serd que
estes profissionais ndo demandam mudancas nos processos formativos
por refletirem pouco sobre sua atuacdo/papel? De fato processos
formativos que possibilitem a apropriagdo de conhecimentos em outras
areas de ensino sdo ainda escassos, devido a supervalorizacdo da técnica
que afiliam a area da Educacdo Especial ao modelo médico-pedagdgico?
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S&o perguntas que parecem ndo ter respostas simples e banais, a
auséncia de respostas mais assertivas reforcam o longo percurso que 0s
educadores especiais ainda carecem caminhar.

Na fala de A3 se percebe a valorizacdo da produgdo de materiais
pedagdgicos acessiveis, 0 que parece ser o cerne daquilo que
interpretam como sendo seus papéis. Embora ele reafirme a importancia
de participar de processos formativos a fim de se apropriar de
conhecimentos de outras areas, a énfase do conhecimento estd para
realizar um trabalho técnico o de “adaptar materiais”.

Eu considero importante ele ter essa formagdo
porque é um recurso a mais que ele tem no
atendimento dele. No atendimento ou no
acompanhamento com o professor de sala. Entéo,
eles juntos, eles podem estar vendo: “olha ndo ¢
possivel fazer assim. Ah, se a gente trocar”. Como
a gente fez muito naquele curso |4 Trocando
determinadas coisas, alguns componentes ali e tal,
a gente no mesmo, no que se quer, no objetivo
daquela atividade. Entdo, eu vejo como
importante sim (A3).

A valorizaco da técnica e a consequente afiliacdo com as ideias
valorizadas na corrente médica-pedagdgica voltam a aparecer e
distanciam ainda mais a Educacdo Especial de uma perspectiva que
envolve uma interacdo mais complexa entre os profissionais aqui
considerados. Nota-se que o participante diz que no processo formativo
foram feitas atividades com esse viés. E preciso destacar que talvez
outro limite do processo formativo tenha sido néo ter trabalhado mais
esses aspectos a fim de possibilitar a desmitificacdo dessa forma de ver.

Na contrapartida do pensamento exposto acima o participante A8
nos da indicativos de que embora se ofereca com maior énfase
formagdes especificas para docentes de uma area de ensino, se ela for
permeada pela participacdo de docentes de outros circulos (mundos
sociais distintos) daquele dos educadores especiais, ha a possibilidade de
se romper com certos problemas.

Em véarios momentos, a gente participou de
momentos de formagdo de areas especificas e
sempre foi um ganho, tanto para quem desenvolve
0 material, que trabalha na area de Educacdo
Especial, como para o professor do ensino regular.
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As vezes um retorno para a gente como é valioso!
No ano passado a gente teve uma formacdo da
area da Educagdo Especial, e tivemos um
professor de Matematica participando conosco e
ele colaborou muito com a compreenséo de varias
situacgdes, e ele também avaliou que foi um ganho
enorme para ele. Quando aparece essa
necessidade, concretamente ali presente, a gente
sente a necessidade. Ah, se pudéssemos estar
discutindo com um professor das areas exatas,
seria um ganho. Acho que nesse momento a gente
acaba pensando na possibilidade de ter formagéo
especifica com eles (A8).

O vislumbramento da parceria, em processos formativos, dita por
A8, dada por membros que ocupam o circulo esotérico em relacéo ao
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo e a
participacdo de educadores especiais diferencia-se do expresso pelo
participante A10 quando diz:

Sempre que a gente tem curso, porque como eu
trabalho, eu ja ndo estou mais fazendo nenhum
tipo de promocdo, entdo, os que sdo oferecidos
aqui pra gente € muito importante. Quando a
universidade vem aqui e oferece, traz as ideias,
nos traz essas experiéncias que vocés fazem é
muito importante, ter esse contato com 0s
profissionais como vocés que vem de fora, das
escolas, das universidades. A gente tem a ajuda da
[nome], que trabalha com os cegos, eles estdo
oferecendo um curso para nos, entdo nos estamos
melhorando, ampliando nosso conhecimento
através de vocés que chegam. Pra nds é assim que
chega, através de vocés e pessoas que, que busca
mais, a gente gosta quando vocés vem (A10).

Faz-se necessario registrar que ndo acreditamos em processos
formativos que se relacionam com a ideia de orientagdo pronta vindas de
profissionais externos. O exposto pelo participante A10 parece indicar
que tais processos em geral oferecem algo pronto e acabado para 0s
educadores especiais, ndo se propondo a construcdo coletiva ou que o
ponto de partida seja 0 conhecimento deles sobre o objeto de estudo e
suas demandas, como defendido aqui e expresso pelos tedricos que



193

apresentamos para definirmos o0 conceito de desenvolvimento
profissional. O participante A17 quando questionado como poderiam ser
processos formativos reforca a ideia acima de que a universidade pode
oferecer algo ao professor que esta sozinho frente ao problema.

Sistematica e integrada, com os professores que
possam estar dando subsidios, como o pessoal da
Educacdo Especial, ou de fora, o pessoal da
universidade, fazer uma parceria, que professor
sozinho ndo vai resolver. J& tem turma com 35
alunos e ja ndo consegue dar conta desses 35
alunos e se ndo tem alguém para auxiliar, ajudar a
pensar, trocar figurinhas [...] Fica dificil, fica 1a
dando aula no quadro mesmo, cuspe e giz como
dizem antigamente, poucos fazem a aula na
pratica e fica s6 na teoria mesmo, e sé a teoria ndo
resolve, ainda mais com aluno com deficiéncia
(A17).

Em outras palavras, precisamos refletir criticamente ndo apenas
sobre os contetidos dos processos formativos, mas também acerca do
modo como sdo concebidos e desenvolvidos. Gongalves e Fernandes
(2010) apresentaram a forte influéncia da racionalidade técnica presente
na formacdo de licenciandos em Quimica como um obstaculo a ser
superado. Os autores explicam que tal aspecto ndo pode estar presente
na oferta de processos formativos que visem o desenvolvimento
profissional de professores.

Portanto, pelo apresentado ha indicios de que a compreensao de
interacdo entre professores pode contribuir para a minimizacdo das
barreiras ainda presentes na educacdo cientifica destinada a pessoas
cegas e baixa visdo. Assim, parece que interpretar este movimento
escolar a partir da compreensdo dada pelo objeto fronteira e pelas
categorias fleckiana — circulagdo inter e intracoletiva — pode se constituir
indicativos para romper com a ideia de que a Educacdo Especial se
caracteriza ainda como uma &rea voltada & educago exclusiva e paralela
de estudantes com cegueira e baixa visdo, como veremos na proxima
categoria de analise. Antes disso, cabe registrar que aqui sinalizamos
gue a natureza da imperativa circulagdo inter e intracoletiva precisa ser
objeto de estudo, pois a perspectiva das interagdes do tipo consultoria,
assessoria e apoiada exclusivamente em conhecimentos técnicos parece
ser insuficiente para enfrentar as probleméaticas aqui descritas. A
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reflexdo sistematizada sobre as interacGes deste tipo parece ter sido um
dos limites do processo formativo.

4.3 O PAPEL DA DOCENCIA EM EDUCAGCAO ESPECIAL NAS
AULAS DE CIENCIAS DA NATUREZA: INFLUENCIAS DAS
VERTENTES MEDICO-PEDAGOGICA A “INCLUSAO ESCOLAR”

Ao longo da histéria da Educagdo Especial, diferentes vertentes —
médico-pedagdgica, psicopedagogica, integracdo e inclusdo escolar —
foram descritas e vivenciadas. Ndo de forma estanque e sim datadas e
ligadas a ac¢des politicas e governamentais geridas por pessoas influentes
das referidas épocas, como afirma Januzzi (2004). As trés primeiras
fomentaram caminhos de fragmentacdo e paralelismo na area. Tais
aspectos podem ainda ter influéncias nos diferentes papéis atribuidos
aos educadores especiais, bem como, parecem ter influéncia nos papéis
gue os proprios professores da area se “atribuem” na escola diante a
atual perspectiva. Ja apresentamos indicativos presentes na literatura
(BOROWSKY, 2010) e nas falas tecidas por participantes dessa
pesquisa de que educadores especiais estdo, pelo menos aparentemente,
atrelados a papéis escolares que evidenciam responsabilidade técnica e
um trabalho pedagdgico quase exclusivo para com os estudantes cegos e
baixa viséo.

Ha aspectos que indicam que os professores podem ser
influenciados pelas ideias difundidas na perspectiva médico-pedagdgica.
Por vezes, os professores explicitaram que se compreendem mais
responsaveis por realizar determinadas tarefas, as quais deveriam ser
compartilhadas com os professores da area das Ciéncias da Natureza e
ndo de responsabilidade exclusiva dos educadores especiais. Destaca-se,
a confeccdo de materiais tateis acessiveis. Como exemplo, apresentamos
as falas do A3 e A8.

[...] que ele [referindo-se ao educador especial]
possa ta fazendo essa adaptagdo em relevo, pra
que esse aluno possa entender o que € uma
meiose, 0 que é uma mitose [...] (A3).

[...] nds dominamos a simbologia, o material a ser
transcrito, possibilidades de adaptacéo [...] (A8).

E possivel inferir nas falas citadas que os professores da
Educacdo Especial parecem assumir funcBes que deveriam ser
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compartilhadas com outros profissionais e/ou ser de outros, embora
ainda pareca que ambos o0s grupos de professores carecem dessa
compreensdo. Tal aspecto indica a hipdtese de influéncia da vertente
médico-pedagdgica, periodo em que a educacdo dos estudantes com
cegueira e baixa visdo pertencia exclusivamente a Educagéo Especial, na
qual os profissionais especialistas eram 0s responsaveis pela atuacdo em
instituicdes especializadas.

O participante A10 reforca que o trabalho dos educadores
especiais no que tange a confeccdo de materiais pedagogicos contribui
muito para o progresso dos alunos cegos e baixa visdo. Tal
entendimento indica certa afiliacdo a vertente médico-pedagdgica, uma
vez que parece sobrevalorizar a ideia de atuagdo técnica deste
profissional:

No meu entendimento, esse material adaptado foi
fundamental para esse aluno e como seria para
todos os outros alunos cegos. Porque, se vocé esta
aprendendo Fisica visual, como vocé vai
conseguir compreender? Entdo, se vocé tem esse
material todo adaptado na méo, é um ganho para
esse aluno. Ndo sou eu que digo, basta ver a
experiéncia que ele tem, com certeza ele tem a
resposta ali junto com esse aluno que ta
aprendendo, que ta passando de um ano para o
outro, absorvendo a matéria. Como eu trabalho
com isso, eu tenho certeza do que eu estou falando
nesse sentido, que a gente vé a resposta do aluno
avancando, do aluno participando. Parece que
quando a gente esta dentro desse trabalho, a gente
consegue ver isso, as pessoas ndo tem ideia da
importancia de um trabalho, a ndo ser que elas
estejam vendo a resposta como a gente vé, a gente
vé aqui vé& avangos em todas as criancas que se
apropriam, todos o0s adolescentes que se
apropriam do Braille, do material adaptado (A10).

Nota-se na fala referéncias a frases como “eu trabalho com isso”,
“a gente estd dentro deste trabalho”, “se apropriaram do Braille, do
material adaptado”. O participante indica que seu papel é o de fazer
materiais tateis acessiveis e que quando os estudantes cegos se
apropriam do que estd escrito nos materiais ele tem avancos na
educagéo.
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Como tratado nos estudos de Vaz (2013), Vaz e Garcia (2015) e
Borowsky (2010), a vertente medico-pedagdgica e 0 pensamento
expresso acima reforcam a atuacdo do profissional da Educacdo
Especial como um “técnico” que ira tornar melhor ou mais adequada a
educacdo do estudante em questdo e melhorar a atuacdo dos demais
profissionais da escola. Isso é uma grande falacia. Mas, como dissemos,
a mesma parece ser essencial nos papéis dos educadores especiais até
hoje e é dificil conseguir se desligar desse viés de pensamento, talvez
em virtude dos inimeros percursos formativos que estes profissionais
estdo expostos. Indicacdo de que a circulacdo intercoletiva parece estar
distante, pois ainda ha indicios de que a Educacéo Especial se entende
como area “paralela”.

Outro ponto que estd ligado a vertente médico-pedagdgica foi
suscitado pelos participantes e tem relagio com o fato de que
educadores especiais, algumas vezes, compreendem que tem melhores
possibilidades para atuar na area da Educacdo Especial em relagdo a
outros professores. Exemplo é a fala do participante A17:

Até porque por mais que o professor tenha
conhecimento do conteldo que estd sendo
explicado, esse profissional [referindo-se ao
educador especial] tem uma vivéncia acho que
muito maior que o professor. Ele consegue de
repente fazer uma sintese. Olha, nés tivemos um
aluno que teve uma dificuldade semelhante e o
caminho que a gente achou foi esse. Agora vamos
sentar conjuntamente e vamos aliar tua préatica
COm a nossa prética, a tua teoria com nossa préatica
[...] Claro que o professor da Educagéo Especial
nunca vai dominar o conhecimento que o
professor de Fisica tem, mas essa maneira de
solucionar, abordar de uma maneira mais voltada
para a questdo do deficiente visual ou auditivo,
com certeza ele vai ter mais experiéncia para
ajudar (A17, grifo meu).

Embora o participante esboce o fato de os professores da
Educacdo Especial ndo dominarem conhecimentos especificos de
Ciéncias da Natureza, ele salienta que tal profissional tem
conhecimentos “melhores” e mais experiéncia para atuar com o0s
estudantes cegos, baixa visdo e surdos. Fragmento que parece
aproximar-se do viés defendido pelas vertentes, médico-pedagdgica e
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psicopedag6gica, nas quais se toma como essencial a reabilitacdo e
educacdo da pessoa cega e baixa visdo realizada por especialistas de
forma exclusiva e paralela.

Percebe-se que a aproximagao com a vertente médico-pedagogica
e a valorizacdo da técnica por parte dos professores da Educacédo
Especial é algo de fato pujante. O participante A1l disse:

O que eu acho interessante é que: existem normas,
existem producdes, que a grafia braille, para os
materiais, para producdo desses materiais. Tendo
isso, que nos da parametros, que nos da as regras
para a producdo do material [...] (A11).

N&o queremos dizer que as técnicas para a confecgdo de materiais
pedagdgicos em relevo e redigidos em braille ou de forma ampliada sdo
irrelevantes. Porém, afiliar-se a compreensdo de que ter o dominio de
tais técnicas é suficiente pode caracterizar-se como um problema. Garcia
(2013) explica que a formacdo de docentes da Educacdo Especial e a
consequente atuacdo deste profissional tem se dado com énfase na
perpetuacdo de um conhecimento hegeménico e especifico, em
contrapartida, o debate pedagdgico e o trabalho docente carece de
atencdo.

O mesmo participante (All) que por ora se entende como o
responsavel pelas transcricbes de materiais pedagégicos acessiveis de
Ciéncias da Natureza explica que ndo é sua responsabilidade ter
conhecimentos sobre esta area de ensino, pois isto pertence a outro
professor. Quando questionado se considerava importante a
aproximacéo de educadores especiais com conhecimentos das Ciéncias
da Natureza expressou:

Entdo, ela [se referindo ao processo formativo]
deve ser feita com os profissionais da area das
Ciéncias da Natureza mesmo, ndo é um pedagogo
fazendo isso, mas é um especialista nessa area, é a
pessoa que tem conhecimento cientifico para isso
[.](ALL).

Embora tenha participado do processo formativo, o participante
parece nao se afiliou com a ideia de que educadores especiais podem
qualificar sua atuacdo profissional se se apropriarem de conhecimentos
das diferentes areas de ensino, a exemplo do ensino de Ciéncias da
Natureza. Tal aspecto pode ser entendido como limite do processo
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formativo. Talvez a carga horéria do processo formativo tenha alguma
relacdo com a permanéncia deste tipo de ideia. Reconhecemos os limites
do processo formativo, assim como a intencdo deste de fomentar
diferentes formas de atuar com estudantes cegos e baixa visdo em aulas
de Ciéncias da Natureza desvinculando-se da vertente médico-
pedagogica. Sobre este viés A10 disse que:

Como eu ja disse, foi um curso da onde eu ndo
tinha ideia dessas experiéncias que o professor fez
la na frente com pessoas cegas e a gente viu que
as pessoas cegas podem estar 14 junto. Eu gostei
muito também quando ele mostrou pra gente que
certos tipos de experiéncias ndo da pra fazer nem
com os videntes, porque ele mostrou pra gente que
existem experiéncias perigosas. Mas que entdo,
aquelas que a gente fez e que a gente pode fazer
com aluno cego, é muito valida. Entdo, pra mim o
curso foi vélido, porque trouxe uma ideia que eu
ndo tinha sobre experiéncias de Fisica, de
Quimica. Eles pegaram aqueles materiais, eles
conseguiram entender [participantes do curso que
eram cegos], achei bem interessante (A10).

O propdsito do processo formativo ndo era “formar” especialistas
em Quimica, Fisica ou Biologia. Ao contrario, o objetivo central era
indicar possibilidades para que educadores especiais possam tecer
interlocucBes com professores das Ciéncias da Natureza de forma a
contribuir com os processos educativos de estudantes cegos e baixa
visdo. E importante notar que embora o participante A10 faca referéncia
a um trabalho mais possivel e significativo apds a sua participagdo no
processo formativo, da énfase a experiéncia sensorial. Pode ser que a
valorizacdo de atividades experimentais por parte do participante possa
estar atrelada & vertente médico-pedagégica e ao aspecto biolégico®® de
que cegos tem um tato mais apurado para a aprendizagem. Mais um
aspecto que precisa ser contemplado na revisdo do processo formativo,

# A época coincide com o Renascimento, no século XVI111, foi denominada de
compreensdo bioldgica ingénua. Essa época foi caracterizada pelos
pensamentos cientificos. A compreensdo biolégica é marcada pela ideia de
“substituicdo do orgdo”. Acreditava-se que o Orgdo falho poderia ser
compensado por outro. No caso da cegueira, a audi¢do e o tato compensariam a
falta da visdo. E um aspecto discutido até nos dias de hoje e parece permanecer
forte no imaginario social.
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uma vez que o foco ndo era a dimensdo sensorial por si, mas o0 quanto
atividades experimentais acessiveis poderiam colaborar parar as
interacdes sociais imperativas a aprendizagem em Ciéncias da Natureza
(GONCALVES et al., 2013). E a auséncia deste tipo de consideragio
por parte do participante que nos permite interpretar que a sua colocagdo
se aproxima mais dos pressupostos da vertente médico-pedagogica.

A fala abaixo, apresentada por A8 parece se contrapor pelo
menos em parte, & compreensdo de valorizacdo do tato e das
experiéncias praticas pelos estudantes cegos e baixa visdo. O
participante da indicios de que apenas as questfes tateis ndo dao conta
do ensino de conteudos de Ciéncias da Natureza precisando ser atreladas
a outros sentidos e adequagBes nos materiais. Porém, permanece
alinhada a ideia de que o contelido necessariamente precisa ser ensinado
com o0 uso de materiais tateis.

Entdo, assim, em material de biologia, por
exemplo, quando as vezes sdo alguns materiais
com muito detalhamento [...] DNA, os desenhos
todos, entdo, alguns desenhos a gente encontra
alguns caminhos de descri¢éo, porque o desenho é
tdo abstrato, é tdo cheio de detalhes, as vezes, que
acaba ndo ajudando muito na compreensdo, entdo
a gente busca o recurso da descricdo. Mas em
alguns momentos s6 a descri¢do acaba sendo
insuficiente, entdo, a gente coloca um lembrete
para o aluno, existe um recurso que a gente
coloca, uma peca-orientacdo que ele sabe que
naquela situacdo ali, solicitar ao professor, um
esclarecimento sobre a imagem que tinha, sobre a
informagdo que tinha ali que ndo foi, eu como
transcritora, que ndo foi, como deveria, um total
de informagdes necessarias. Entdo, em algumas
situagdes, a gente acaba buscando outros recursos

para que fique mais claro (A8).

E evidente que todas as acOes realizadas pelos professores tém
um objetivo maior, proporcionar que estudantes cegos e baixa visdo
possam estar ativamente participando na escola. Masini (2013) explica
gue a educacdo denominada “inclusiva” uma série de problematicas a
ser enfrentadas pelos docentes. De um lado os professores de sala de
aula ndo tém em sua formagdo conhecimentos especificos de Educacéo
Especial. De outro, os professores da Educacdo Especial, ndo dispdem
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de tempo e espago para 0 didlogo com os demais professores, aspecto
que reforca as barreiras educacionais ainda vivenciadas pelo estudante
com cegueira na escola comum. A autora explica que “a escola regular
nem sempre contou com as condi¢des necessarias para que 0 processo
de “inclusdo” pudesse ocorrer” (MASINI, 2013, p. 55, grifo meu).

Entendemos que a interlocucdo entre docentes é uma condicao
essencial para o fortalecimento do processo escolar de estudantes com
cegueira e baixa visdo. Este foi um dos aspectos que se buscou trazer de
forma permanente no processo formativo para o debate. O participante
A8 destacou que o didlogo entre docentes parece vencer a imposicao de
barreiras e facilita o processo.

O exemplo que eu te dei foi, por exemplo, em
relacdo a essa questdo da circunferéncia, que ja foi
uma etapa seguinte. Todo um capitulo relacionado
a circunferéncia, que era a posi¢do dos quadrantes,
a questdo dos calculos de angulos e tal, e no
material, por mais que eu ampliasse, ainda assim
alguns deles tinham vérias informacgdes que ndo
poderiam ser retiradas. A alternativa que eu vi,
porque quando discuti com o professor a questdo
das matrizes eu vi que ele conseguiu se sentir
seguro também e percebeu que a aluna dominou
mais o conceito quando ele ampliou o material e
fez uma matriz Unica, e dali ele recorria quando
queria explicar alguma coisa. Quando eu fiz esse
material, eu entdo fiz uma matriz, embora fossem
em todas as adaptacOes que apareciam na proposta
da aluna, eu fiz uma matriz Unica, s6 com a
informacdo basica em que o professor pudesse
estar recorrendo. Foi interessante, porque essa
professora, ela fez, paralelo a isso, ela juntou
quatro ou cinco alunos e fez a proposta pra eles de
desenvolverem algumas adaptac@es para colaborar
com a colega cega, e esses alunos fizeram essas
circunferéncias grandes também, com mais
algumas informagdes, entdo ela pode se utilizar
desses materiais e ter uma melhor resposta da
aluna (A8).

Embora haja grande énfase na confec¢do de materiais e no ensino
com 0 uso destes materiais tateis destinados, exclusivamente, a aluna
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cega, a fala do participante indica que o didlogo de fato contribuiu ao
aprimoramento do papel do educador especial na escola..

Percebemos esse enfoque bastante presente nas falas até aqui
analisadas e como ja dissemos ha sim o realce de praticas fortemente
atreladas a ideia de que é suficiente ter um educador especial, para
“adaptar” materiais. O participante A17 pareceu se afiliar a esta ideia
quando falou:

Tem vérios momentos, mas a gente passa pra
frente, ai depois volta, a gente da uma ideia, “ah,
ja sei como solucionar aquele problema”,
principalmente tabela, as vezes eu acho que €
dificil de a gente vislumbrar uma questdo que
fique mais facil, ainda mais quando é no Braille,
as vezes fica muito concentrado os dados, ai a
gente inverte a tabela, na vertical, na horizontal,
até muda a disposi¢do da tabela. Isso ai eu até
sinto dificuldade ainda, até porque eu tenho pouca
pratica, um ano é pouco em pratica para isso. E
também de conteudo, por exemplo, agora me
lembrei: tinha uma figura de um ecossistema,
varios seres naquele ecossistema: tinha
samambaias, tinha musgo, tinha vérias plantas de
diversos tamanhos e com dizeres ali. Como a
gente vai adaptar aquilo ali? Eu falei, vamos fazer
com alto relevo, recortar o material para fazer o
relevo da samambaia, ou tu faz de outro jeito, faz
sO a descricdo em cadeia, descri¢do de imagens é
muitas vezes é dificil de ser percebida da melhor
maneira, ele tem que estar pensando varias vezes
como fazer, para facilitar a vida do aluno, para
ndo ficar muito poluido aquela descri¢cdo, muita
coisa, como eu falei, tem que ser o mais sucinto
possivel (A17).

A fala do participante da indicios de quanto mais timida for a
circulacdo intercoletiva, mais fragil serd a atuacdo do educador especial
Nao basta “adaptar”, colocar em relevo e ter materiais acessiveis que a
vida escolar do aluno cego e baixa visdo estara resolvida.

Por fim, apresentamos as compreensdes dos professores que
entendemos mais se aproximam de concepcdes presentes na literatura
acerca do que pode ser interpretado como “educagdo inclusiva”. Cabe
salientar o qudo dificil se faz buscar alinhar falas dos participantes a esta
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expressao Vvisto o que discutimos nas notas de rodapé 1 e 4 com relagdo
a polissemia do termo. Acreditamos que se faz necesséaria certa cautela,
pois buscaremos aproximar algumas expressdes dadas pelos
participantes com a expressdo. Ressalta-se que nenhum deles fez
referéncias latentes a expressdo “educa¢do inclusiva”, ao menos ndo
como autores que apresentamos e documentos legisladores vem
apresentando. Sobre esse aspecto Garcia (2009) é bastante enfatica
quando diz que o que vem sendo definido como “educagio inclusiva” no
Brasil é questionavel, pois estd sendo reduzido a uma pergunta:
“transformag@o ou adaptacdo da escola?” (p. 177). A autora completa
dizendo que temos reduzido a discussdo acerca da “inclusdo” a essa
pergunta. Fatalmente parecemos mais preocupados em ‘“adaptar” a
escola e o curriculo em vez de nos preocuparmos com a transformagéo
necessaria ao cenario educacional. Parece que acreditamos que de fato a
escola que temos ¢ satisfatoria e que pequenas “adaptacdes” serdo
suficientes na eliminacdo de barreiras, como frisaram 0s participantes
A8e Al7.

Tudo isso confirma a dificuldade que os participantes e nds temos
para definir ou nos posicionarmos acerca do que de fato possa
representar esse conceito frente a atual conjectura escolar. Ja que parece
estarmos ainda distantes de efetivar uma educagdo com principios
interativos e que possibilitem novas formas para o desenvolvimento
profissional de educadores.

Na perspectiva denominada “inclusdo” a escola ¢ interpretada
como um espaco coletivo e que tem o papel de atender as necessidades
educativas de todos os estudantes de forma igualitaria concedendo
recursos pedagogicos acessiveis e aulas que contemplem a todos.
Segundo Pacheco et al. (2008) o termo é mundialmente utilizado, porém
apresenta uma variedade consideravel nas denominacdes apresentadas.
Trata-se de um movimento que acolhe em um Unico ambiente escolar a
diversidade social de pessoas. O conceito tem sido interpretado em
acordo com a perspectiva de justica social, pedagogia flexivel e
colaborativa, reforma escolar e melhorias nos programas com ambito
politico e legislador.

Sobre isso os participantes A13 e A10 explicaram que:

Se estamos falando de inclusdo, se o aluno vai
estar 14 em sala de aula, se o aluno vai estar
frequentando a disciplina especifica, de Quimica,
de Matematica, de Fisica, de Biologia, como esse
aluno, se eu nd tenho [..] Como eu vou
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conversar com esse professor, como eu vou
orientar esse aluno pro uso desse material se eu
ndo tenho, vamos dizer, uma articulagdo com essa
disciplina numa questdo formativa? (A13).

[...] eu vejo que nenhuma delas pode ficar fora e
que se a gente quer incluir mesmo, é fazendo um
trabalho junto, todos os profissionais e todas as
pessoas envolvidas, cegos e ndo cegos. Todos
devem estar juntos, ajudando nesse sentido, mas o
professor da area especial deveria estar em todas
as escolas (A10).

O trabalho coletivo e a busca de aproximacdo com as ideias
denominadas “educacdo inclusiva” parece estar presente na fala dos
participantes. Ambos dao indicios de que se estamos vivenciando um
periodo histérico em que todos os cidaddos frequentam a mesma escola
entdo mudancas urgem serem colocadas em pratica, especialmente, no
gue se refere aos conhecimentos dos educadores especiais.

Se conseguirmos colocar em pratica certas questdes, talvez
estejamos a romper com as visdes médicas e a educacdo para cegos e
baixa visdo comecara a atingir outro patamar.

Para que isso seja de fato possivel os lugares de conforto dos
educadores especiais precisam ser deixados de lado e as “culpas e
desculpas” também. O participante A3 explica que ha certa tendéncia
por parte dos professores em valorizar barreiras e dificuldades, e destaca
que o “peso” atribuido aos estudantes cegos e baixa visdo podem
dificultar ainda mais o que se denomina como processos “inclusivos”,
embora caiba salientar que ele ndo estd deslocando ou conferindo
culpados a essas barreiras:

[...] Fica, acaba ficando, sendo um peso para o
professor. Eu boto entre aspas esse peso, O
professor ndo quer esse aluno em sala porque é
mais trabalho pra ele. Entdo a gente muitas vezes
fica fazendo de conta que t4, que ta incluindo esse
aluno. E ele [...] Quem t& na maior dificuldade
[....] Passando as dificuldades e tal, € ele que ta 1a
na ponta querendo aprender e ndo consegue
muitas vezes, né? Mas ndo por culpa dele, por
todo esse processo que ta ai. Ta falhando ai. Néo
sei nem onde dizer onde ta a pontinha desse fio,
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desse emaranhado todo. N&o sei o que dizer [...]
(A3).

O participante traz a tona uma importante reflexdo sobre as
dificuldades em colocar em pratica a atual perspectiva educacional, ele
relata as dificuldades em encontrar o inicio do problema. Ao nosso
entendimento pode ter ligagdo com a tendéncia de ainda atribuirmos a
educagdo desses estudantes a um ensino segregado e especializado e o
inicio do problema parece de fato estar nos primérdios dessa profisséo,
pois dos entendimentos que 14 se divulgavam, parecemos pouco ter nos
desvinculado.

Portanto, se nos propusermos olhar para o ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo partindo de pontos de
intersec¢cdo proporcionados a partir de dialogos estabelecidos com as
categorias objeto fronteira e circulagéo intercoletiva, possivelmente, as
tensBes presentes entre os diferentes mundos sociais (aqui considerados
os professores das duas areas de ensino) serdo menos expressivas. Pois,
a identidade do objeto de estudo serd mantida, fator essencial ja que
cada area deve agregar conhecimentos proprios de forma a que todos
tenham acesso a estes, e ndo que os mesmos fiqguem restritos como
informacBes particulares. E preciso haver a circulagio e troca desses
conhecimentos, para que o0 objeto de estudo torne-se flexivel o suficiente
para atender aos diferentes olhares advindos das areas de ensino que até
bem pouco tempo se quer conversavam para enfim haver modificagdes
no papel atribuido aos educadores especiais.

4.4 RESISTENCIAS AO TRABALHO PEDAGOGICO NAS
CIENCIAS DA NATUREZA

As compreensdes de professores da Educacdo Especial sobre de
guem é a responsabilidade pelo ensino de Ciéncias da Natureza
destinado para estudantes cegos e baixa visdo e a consequente
responsabilizacdo atribuida a estes profissionais trazem a tona
importantes lacunas que necessariamente precisam ser desvendadas
guando falamos em desenvolvimento profissional destes sujeitos. Além
desta lacuna, outras foram sendo apresentadas e analisadas nhas
categorias 4.2 e 4.3, que trataram sobre as dificuldades e potencialidades
para o estabelecimento das circulagdes inter e intracoletiva entre
professores da Educacdo Especial e das Ciéncias da Natureza, assim
como, das influéncias da vertente médico-pedagogica ainda presentes no
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desenvolvimento profissional que, consequentemente, refletem no papel
de educadores especiais.

Tais lacunas podem contribuir para a resisténcia em estabelecer
interlocucBes com os professores da area de Ciéncias da Natureza. As
falas analisadas nos possibilitaram perceber que a resisténcia se faz
presente e, possivelmente, revelam as dificuldades encontradas no
desenvolvimento profissional de educadores especiais que pouco tem
sido considerado pelas atuais politicas de formagdo para docentes da
Educacdo Especial e nas legislacfes que versam atribuicGes abrangentes
e multiprofissionais para educadores especiais.

Apresentamos aqui a fala do participante A1l quando explicita
resisténcia a um trabalho que pela sua interpretacdo ndo pode ser
atribuicdo dos educadores especiais:

Eu penso que ndo, porque as Ciéncias da
Natureza? Porque se eu pensar que eu precisaria
fazer um curso de formagdo, para as Ciéncias da
Natureza, eu precisaria fazer para Matematica,
para Geografia, para outras areas que também nds
produzimos. E a gente ndo daria conta disso. A
nossa formagdo. Nds ndo dariamos conta disso,
por qué? Porque precisaria ser especialista na
Quimica, na Biologia, na Geografia, para poder
conhecer todos 0s processos que essas disciplinas
requerem. NOs ndo dariamos conta de tanta
formac&o pra poder produzir o material. O que eu
acho interessante é que: existem normas, existem
producoes, que a grafia Braille, para os materiais,
para producdo desses materiais. Tendo isso, que
nos da parametros, que nos da as regras para a
producdo do material, o resto é o didlogo com o
professor. O resto é a conversa que se tem,
porque, com o professor do ensino regular e com
o professor da Educagdo Especial, que nos vai
dizer do aluno, porque cada aluno é diferente do
outro e tem necessidades diferentes, mesmo com
relacdo a0 mesmo contetdo e n6s ndo praticamos
a experiéncia, noés ndo fazemos a vivéncia, nds
transcrevemos. Acho que seria megalomaniaco
pensar em uma formagdo para Ciéncias da
Natureza para produzir um material para os alunos
(A11).
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O participante parece indicar que o fato de ter que se aproximar
das diferentes componentes curriculares que compdem a escola traria
um peso expressivo para as atividades docentes. Outro ponto que
merece destaque quando nos referimos a fala do participante All, é o
fato de que parece bastar ter conhecimentos em braille e em normas para
producdo de um livro didatico. Percebe-se que a pratica pedagdgica
exercida carece de novos angulos, especialmente, de aproximagao com
questdes curriculares que pouco aparece nas pautas de reunides entre 0s
docentes dessa area.

De tal compreensdo emerge questBes, tais como: se cabe ao
professor da Educacéo Especial fazer materiais pedagdgicos acessiveis
para estudantes cegos e baixa visdo, entre eles o livro didatico, como
este professor ird cumprir a atribuicdo se ndo tem conhecimentos acerca
destas areas de ensino? Ou, se apresentam resisténcias para a
interlocucdo com professores das Ciéncias da Natureza como poderdo
resolver problemas que podem surgir nessa atuacdo? Cabe indicar que
tais questionamentos ndo sdo facilmente respondidos, sdo perguntas
fortes para respostas fracas como aponta Jesus (2013). Vejamos as falas
dos participantes A10 e All quando fazem referéncia a producdo de
materiais pedagdgicos acessiveis e um estado que denominaram “estar
juntos” com professores das Ciéncias da Natureza:

Ele faz o material [referindo-se ao professor de
Ciéncias da Natureza], manda para esse
profissional [referindo-se ao educador especial],
esse profissional analisa, vé se é assim mesmo. Eu
acho que deve ser junto, porque um estudo é pra
isso, tem as ideias, mas acho que o aluno, toda a
sala e toda a equipe as vezes pode ndo dar certo,
volta e refaz, porque tem esse lado da experiéncia.
Mas claro, o profissional que j& estd habilitado
para isso vai estar sempre ajudando. Eu acho que
tem que ter esse trabalho junto. NO6s aqui no
[nome] as vezes nds ndo temos, nos fazemos os
livros, mandamos e muitas vezes estudamos muito
pra saber como vai ser, mas ndo temos o retorno.

O retorno é muito importante (A10).

Quanto mais envolvidos nesse trabalho, nessa
construgdo do material para este aluno, e para 0s
outros também. E importante, torna-se rico o
material, necessario por conta de que o professor
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da educacdo especial, digamos, ele é o especialista
que vai poder contribuir para aquela deficiéncia,
entdo, € de suma importancia, para ndo ter
equivocos na producdo do material, na
abordagem, é muito importante que tenha essa
compreensdo de trazer todos que sdo envolvidos
naquele grupo que trabalham com essa crianca,
para essa produgdo de material, para esse processo
de producdo mesmo. Entdo, eu acredito que é
mesmo muito importante, que traga todos pra isso
(A11).

As falas dos participantes fazem mencgdo a um trabalho junto,
como ja discutimos. Porém continuamos a perceber que tais
compreensBes carecem de reflexdes mais aprofundadas sobre o que
significa “estar juntos” na escola. A intera¢do entre professores estd
presente, todavia se apresenta de forma unilateral, andlogo ao que
apresentamos na categoria anteriormente, quando fizemos referéncia a
um trabalho de assessoria, no qual um exerce o papel de professor e 0
outro “ajuda”. Estas visdes parecem contribuir fortemente para 0S
processos de resisténcia, especialmente, no que diz respeito ao
estabelecimento de parcerias mais vigorosas entre os professores, pois
exige o deslocamento do histérico lugar ocupado e instituido durante a
vertente médico-pedagdgica na carreira de profissionais da Educagéo
Especial.

Outros fatores podem estar imbricados quando falamos em
resisténcia por parte dos educadores especiais. Baptista (2013) ao
analisar a Resolucdo 04/2009, mais especificamente, Art. 13, incisos IV,
VI e VIII relembra que tais pontos elencam as atribuicbes dos
educadores especiais e a necessidade de articulagdo entre docentes. O
autor diz que tais pontos foram tema de amplo debate em 2008, quando
da escrita da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. De um lado aqueles que defendiam um trabalho pedagégico
centralizado no aluno publico-alvo da Educagdo Especial. De outro o0s
gue defendiam um trabalho pedagdgico com menor foco no estudante e
mais sistémico, menos clinico e mais pedagdgico. No entanto, como
ressalta o autor ainda sdo timidas as indica¢bes de mudanca. Nota-se tal
aspecto na fala do participante A11 quando ele parece evidenciar que o
trabalho dos educadores especiais que estdo na fungdo de confeccionar
materiais pedagogicos acessiveis ndo se relaciona com aquele
desenvolvido na escola. E contraditério, pois se de fato o participante
interpretasse o trabalho como, necessariamente coletivo, analogo ao
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apresentado nas legislacfes e na defesa aqui tecida, a sua visdo ndo
indicaria resisténcia no desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
interativo. Segue a continuidade de argumentacdo do participante:

Eu acho que o professor da educacédo especial que
t4 14 na escola, que trabalha com os alunos todos
os dias. Eu acho que toda a formacéo que abrange
o trabalho com os alunos que tem essa deficiéncia.
Acredito que seja importante mesmo, porque 0
professor do ensino regular acaba que pedindo
orientagdo, auxilio, ou pede contribui¢cdo, mesmo
que pra essa pessoa [referindo-se ao educador
especial], que é a pessoa que se pede ajuda no
trabalho com as criangas com deficiéncia. Entdo,
essa formacdo vai contribuir nesse sentido, de que
quando o professor dessa disciplina precisar de
contribuicdo, precisar de ajuda, de auxilio, de
trocar uma ideia, ele vai poder contribuir com esse
professor. Entéo eu acredito que é importante sim,
que ele possa fazer uma formagdo nessa area e em

outras que puderem também (A11).

Percebe-se na fala de A1l que ele se percebe profissional que
faz materiais pedagdgicos acessiveis. Tal percepcdo traz um novo
interrogante: como pode haver um espaco que faz materiais pedagdgicos
gue parece desarticulado do processo educacional que ocorre na escola?
E um processo complexo, no qual os trés profissionais — educador
especial da escola, educador especial de um servi¢o especializado de
producdo de materiais e professor de Ciéncias da Natureza - deveriam
ter espacos permanentes de dialogo.

Baptista (2013) explica que o trabalho docente dos educadores
especiais tem sido tema de debate e de resisténcias. O autor entende que
0 avanco acerca de tal problematica se dara no momento em que houver
a associacdo das diretrizes da Educacdo Especial com as da Educacéo, e
o refinamento nas praticas estabelecidas por educadores especiais. De
fato parecemos distantes dessa discussdo. Ao analisarmos a fala do
participante All, percebe-se que ele se refere a uma articulagdo entre
docentes, que a busca pelo material deve ser construido de forma
coletiva e considera tais dialogos enriquecedores. Entretanto, ndo trata
acerca do curriculo escolar, nem mesmo sobre apropriacdo de
conhecimentos de outras &reas de ensino. Tampouco sugere a necessaria
articulagdo entre as diretrizes da Educagdo Especial e as da Educacdo
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em geral. Ao contrario, na fala do participante evidencia-se a
desconexdo que ainda perdura. Assim como, as reflex8es dos espagos e
tempos que tais articulacdes acontecem parecem frageis. Pelo exposto se
percebe que o educador especial ndo esta na sala de aula e que isso pode
reforcar posturas de resisténcia, especialmente, quando se trata de
ocupar novos espagos na escola. O participante A11 continua:

N&o, 0 nosso contato é com os dois e porque ja
aconteceu com os dois profissionais, tanto com o
professor do ensino regular quanto o professor da
sala multimeios. As duas formas sdo bastante
enriquecedoras para 0 nosso trabalho. Ndo tem
nem como medir 0 quanto um é melhor do que o
outro, isso ndo tem mesmo, o0s dois sempre
contribuiram bem. Na busca de material, as vezes
qguem busca é o professor da sala regular e essas
conversas que vem na busca do material, essas
devolutivas que vem do aluno na sala, que é
guando a gente tem mais a oportunidade, porque é
ele que convive e que trabalha com o aluno mais
tempo do que o professor da Educacdo Especial,
entdo ele nos traz coisas dos alunos, que as vezes
0 professor da Educacdo Especial ndo nos traz por
conta de conhecer o aluno como o professor da
sala regular conhece por conta do seu contato, o
tempo. E essas conversas, esses dialogos com os
professores séo bastante enriquecedores (Al11).

Nesse fragmento retirado das falas de All percebe-se que o
professor se vé como aquele profissional responsavel por fazer materiais
pedagdgicos acessiveis. Como se isso fosse possivel sem que esteja em
permanente interlocugdo com os profissionais que estdo na escola.
Parece que os momentos de didlogo sdo mecénicos e frageis apenas no
momento que o professor que esta na escola busca o material no setor
especializado. Evidéncia de que a Educacdo Especial, em certo sentido,
permanece como area que atua de forma paralela e segregada.

O participante A3 também traz a interlocucao entre professores
como um ponto a ser considerado no momento da confeccdo de
materiais acessiveis. Ele parece indicar que tal compreensdo remete a
outra, qual seja, a de que o educador especial ndo obrigatoriamente
colabora para potencializar a interagdo dos estudantes cegos e baixa
visdo com os demais estudantes e nem com o professor de Ciéncias da
Natureza. Reforcando a premissa de que a forma como A3 interpreta a
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interacdo entre os profissionais parece ser influenciada pelos
pressupostos da vertente médico-pedagdgica que atribui ao educador
especial fungdes basicamente técnicas. Segue a fala do participante A3:

Bem, eu vejo que o professor do ensino especial,
ele precisa estar junto com o professor,
trabalhando esses conteudos. Conteldos que eu
digo assim, vamos dizer, se ele vai ta trabalhando
a questdo de divisdo celular, por exemplo, né, que
ele possa ta fazendo essa adaptacdo em relevo, pra
que esse aluno possa entender o que é uma
meiose, 0 que é uma mitose, entende? Entdo, se
esse professor da Educagdo Especial pode estar
junto, trabalhando esses conteudos, adaptando, o
trabalho em classe vai ser muito mais rico, pra
esse aluno. Que ele vai ta também podendo saber
como é que estd se dando aquilo, os desenhos
todos que aparecem nos livros, nos slides, ou seja,
né. Entdo, que ele possa através do tato, possa ta
vendo como é que se da a divisdo celular, no caso
no exemplo que eu estou citando, né? Isso eu digo
pra Quimica e também digo pra Fisica. Em todos
eles a gente tem isso ai, né? Quando a gente
trabalha a questdo dos atomos, isso ai tem na
Quimica, ou, Mecénica, em tudo a gente pode
estar trabalhando junto fazendo adaptacbes em
relevo (A3).

Tal aspecto parece reforcar as ideias de que professores da
Educacdo Especial estdo afiliados ao viés de pensamento que valoriza
praticas técnicas em detrimento de outros conhecimentos. Tais
professores ndo contestam o fato de a legislacdo brasileira lhes atribuir
tantas fungdes e conhecimentos especificos, como citam a Resolucdo
04/2009 e a 02/2001. Garcia (2013) explica que a Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva apenas converteu a referida modalidade de ensino
em Atendimento Educacional Especializado, porém continua sendo
oferecida pelos professores da area um servico desarticulado do trabalho
pedagogico desenvolvido na sala de aula. Tal pressuposto pode reforcar
as dificuldades e a consequente resisténcia que professores da Educacéao
Especial ainda mantém para articular servicos que saiam de seus
“nichos” profissionais, que na atual perspectiva sdo as salas de recursos
multifuncionais e 0s servigos superespecializados. Também, reafirma
que os professores de Educacao Especial pouco se veem pertencentes as
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discussbes de curriculo e conteldos escolares que entendem ser
exclusivas dos professores das areas das Ciéncias da Natureza. O
participante A1l da indicativos disso:

Essa formacédo é importante por conta disso, para
ele [referindo-se ao professor da Educacéo
Especial] poder contribuir principalmente nessas
vivéncias, nesses momentos de experienciar as
Ciéncias da Natureza. Mas pensando que, quem
tem que estar & frente, com o conhecimento
cientifico, daquela disciplina, quem é que vai
fazer, principalmente, a mediacdo para essa
aprendizagem é o professor do ensino regular, ndo
é o professor da Educagdo Especial (A11).

Este posicionamento do professor nos faz retomar um
guestionamento que ja fizemos: qual é o papel do educador especial? O
investigado ndo contestou, assim como ndo o fez A3, o fato de o
educador especial ter que dominar conteldos como: braille, lingua
brasileira de sinais, soroba e outros tantos. A questdo que se coloca é
que a formacdo inicial destes professores talvez contribua na defesa,
ainda que inconsciente, destas resisténcias. Os problemas com a
formacédo parecem pautados em dificuldades como: numero insuficiente
de instituigdes formadoras na &rea, curriculos que ndo se articulam com
conhecimentos pedagdgicos e a disseminacdo de praticas pedagdgicas
empiristas (BAPTISTA, 2013).

O participante A17 também fala em desenvolver um trabalho
em equipe. Por exemplo, ele explica que para se produzir materiais
acessiveis seria necessario que a equipe fosse composta por
profissionais das diferentes areas. Porém, parece evidenciar que cada um
tem a responsabilidade, exclusiva, sobre a sua area de ensino, sem que
ocorra, em nossa interpretacdo, uma circulacdo intercoletiva de
conhecimentos. Fator que aproxima com o dito por A1l quando esse
interpreta que a responsabilidade do ensino de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e baixa visdo é do professor da area e por isso
parece se isentar da necessidade de conhecer sobre o assunto. Nota-se
isso no seguinte trecho:

Um professor domina aquele conhecimento e o
educador especial ndo tem uma percepcdo, uma
compreensdo ampla, ndo domina todos os
conteldos das diversas areas. Eu acho que
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deveria, como ja foi tentado pelo [suprimido por
conter dados pessoais], ter pessoas das diversas
areas junto com a equipe para facilitar e diminuir
essas dificuldades, os erros. N&o tem ninguém la
que entenda de Ciéncias, s6 sdo pedagogas.
Deveria ter sim uma equipe multidisciplinar
dando suporte a equipe. N&o sé tornando como eu,
que acabei me tornando um transcritor para
Braille, editor de texto e outras coisas. Mas como
suporte de conteldo mesmo, ndo precisava eu
estar. “[suprimido por conter dados pessoais],
como é que a gente faz aqui? Tu tem
entendimento desse conceito aqui, como é que
podemos deixar mais facil, como vamos
descrever?” Uma parceria mesmo, mas eu sei que
é mais equipe, mais gente para contratar, as coisas
da burocracia, “que ndo ¢ necessario”, “vamos

9

economizar a verba”, “vamos tirar o professor da
sala de aula”, “vamos ter que contratar outro”. Eu
defendo que deveria ter uma equipe
multidisciplinar das areas em contato com a
equipe, trabalhando juntas para tirar essas duvidas

da melhor maneira possivel (A17).

E possivel identificar a referéncia a ideia de constituir uma
equipe para atuar de forma multidisciplinar, porém cada um contribuiu
apenas com seus conhecimentos, como no processo de consultoria, em
gue um professor consulta o outro para sanar ddvidas. Tal formato de
interlocucdo ndo favorece as relagdes e tdo pouco qualifica o processo
educacional de estudantes com cegueira e baixa visdo. Baptista (2013)
expde uma cruel constatacdo “a pratica pedagogica dirigida as pessoas
com deficiéncia em nosso pais tem sido especializada apenas em sua
designacdo” (p. 50), repetindo praticas mecénicas e desarticuladas da
educacdo escolar ofertada a todos os demais.

Reforca as ideias apresentadas por Al7, a fala do participante
A10, quando faz mencdo a ideia de formar uma equipe. Mas, nota-se
que ndo h& uma reflexdo mais profunda sobre qual o significado do
trabalho em conjunto ou “estar junto” como mencionado pelos
participantes citados. Segue o trecho:

Para superar as dificuldades temos que se juntar,
acredito que somente junto, todo mundo tentando,
o professor da sala junto com o professor especial,
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junto com o préprio aluno, junto com, como a
gente usa aqui, com as pessoas cegas e formar
uma equipe. E ai todo mundo fazer e testar pra ver
se esta certo. E assim que a gente faz aqui, todos
0s nossos trabalhos sdo juntos, com todo mundo
testando pra ver se estd certo. Muitas vezes, a
gente ndao tem um retorno, ndo sabe se deu, mas é
assim que a gente tenta fazer num grupo, onde nés
vamos ter um especialista, porque aqui no [local
X] algumas pessoas j& tém mais experiéncia
também nesse trabalho. Como eu ja estou ha Y
anos, mas tem gente aqui desde que comegou o
[nome]. Entdo, agregamos todas  essas
experiéncias e juntos a gente chega numa
conclusdo final assim, principalmente, a gente tem
uma revisora cega que ta, passa por ela e ela diz
assim: “Nao, isso aqui a pessoa 14 vai conseguir
compreender”. Porque s a gente que enxerga nao
é o suficiente. E muito importante que uma pessoa
gue ndo enxergue ajude também, um profissional
da area e essas pessoas juntas. Pra mim, o trabalho
tem que ser em um conjunto (A10).

Percebe-se nas falas de ambos — Al7 e Al10 — que a
interlocucdo entre os educadores especiais e os professores das Ciéncias
da Natureza parece estar permeada por uma visdo reducionista ou
simplista da ideia de desenvolver um trabalho que de fato prese a
interlocucdo. H& que se reconhecer que parece velada a resisténcia dos
participantes. Vivemos num periodo historico marcado por uma politica
educacional da area da Educacdo Especial que parece ndo ter se
desvinculado plenamente da ideia da técnica, diga-se supervalorizada
em comparagdo a outros conhecimentos, 0s quais deveriam estar sendo
desenvolvidos no processo educacional para estudantes cegos e baixa
viséo.

Garcia (2013) explica que a Educacdo Especial permanece na
I6gica de servicos que visam conhecimentos especificos e a oferta de
recursos “em detrimento da tarefa fundamental de reflexdo acerca das
estratégias pedagogicas a serem utilizadas” (p. 108).

O participante A1l expBe sua posicdo sobre a participacdo em
processos formativos que envolvem ensino de Ciéncias da Natureza,
bem como a respeito do trabalho do educador especial no que tange o
ensino dessa componente curricular para pessoas cegas e baixa visao:
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Por conta de trazer esse conhecimento e traduzir
esse conhecimento em acéo, trazer experiéncias
concretas, eu acredito, porque de repente em uma
formacdo a gente ndo vai conseguir dar conta de
conceituar todo o conteido que as Ciéncias da
Natureza trabalha para um pedagogo da Educacéo
Especial. Entdo eu acredito que é trazendo o
conhecimento cientifico com experiéncias, com
vivéncias para esse professor poder traduzir o
conhecimento em prética, em vivéncia, eu
acredito que é dessa forma, de unir os dois,
experienciar e conceituar a partir das experiéncias,
das vivéncias (A11).

A interpretacdo de All reforca o que ja foi dito: os processos
formativos que envolvem as Ciéncias da Natureza sdo entendidos como
de pertencimento dos professores da area das Ciéncias da Natureza e
ndo de educadores especiais. O que frisa certa resisténcia para aprender
sobre a &rea. Como ja discutimos os cursos de licenciatura plena em
Educacédo Especial precisam contemplar em suas estruturas curriculares
as Ciéncias da Natureza e outras areas que constituem o curriculo
escolar. Fator que explicita a importancia e o entrelagamento que a area
da Educacdo Especial precisa estabelecer com todas as areas de ensino
na escola e motivo para que os educadores especiais dialoguem com tais
tematicas. Pensamentos adversos a este nos apontam mais uma vez para
a vinculacdo da area da Educacdo Especial com a vertente médico-
pedagbgica e retoma a légica da prestacdo do servico em detrimento a
educacdo cientifica. Outro ponto que parece ser necessario resgatar sao
os multiplos percursos formativos que educadores especiais podem ter,
como apontado na Resolugéo 02/2001.

Os educadores especiais que atuam em um servico
especializado perpetuam a ldgica de um servico paralelo como nos diz
A3, quando faz menc¢do ao trabalho do educador especial como algo
desarticulado. Aquele profissional que apenas prescreve materiais €
recursos. Percebe-se ai, que pode ter haver certa resisténcia desse grupo
de profissionais, quando estdo atuando em um servico especializado, a
realizarem seus trabalhos longe do “nicho” estabelecido historicamente.
Segue a ideia de A3:

Eu vejo, assim. Que muito no trabalho com o
aluno, é que eu poderia ta sugerindo isso. Porque,
seu eu tivesse, vamos dizer, o aluno ali, né, a
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crianca ou adolescente trabalhando comigo, eu
poderia estar vendo qual a melhor forma de ta
trabalhando com ele. Assim, na questdo nossa de
producdo, a gente fica muito distante, entdo,
muitas vezes, até com o [nome] e tal, a gente
chegava assim, a pensar. Mas, eu ndo. Nés 14, a
gente ndo se sentia, vamos dizer assim, tranquilo
pra t& sugerindo (A3, grifo meu).

E novamente retomamos o questionamento: como pode um
servico especializado funcionar em desarticulagdo com 0s processos
educacionais vivenciados pelos estudantes e seus professores na escola?
Os participantes dao fortes indicios de que o trabalho de producédo de
materiais pedagdgicos acessiveis tem sido realizado com raros e sutis
momentos de articulacdo entre docentes. O trabalho pedagdgico
desenvolvido de forma exclusiva pelo educador especial reforga o viés
de pensamento aliado as ideias da corrente médico-pedagdgica que
parecem pendurar até hoje.

A resisténcia encontrada nas falas dos professores da Educacéo
Especial tem resquicios da corrente médico-pedagdgica que como
podemos perceber ainda se faz presente no trabalho educativo destes
profissionais. O trabalho paralelo e as diferentes formas de resisténcia
precisam ser combatidos de forma mais efetiva por politicas publicas e
investimentos no desenvolvimento profissional de professores da area,
atitudes que podem contribuir para tornar a educacdo de estudantes
cegos e baixa visdo cada vez mais qualificada.

4.5 SINTESE DAS CATEGORIAS

No decorrer das categorias acima descritas diferentes argumentos
foram se reafirmando para compor a defesa desta tese.

Comegamos por delinear o caminho tecido a partir das falas dos
professores em relagdo a uma problemética que consideramos
expressiva e pouco debatida entre educadores especiais: de quem é a
responsabilidade do ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes
cegos e baixa visdo? Passando pelas compreensfes de como se
constituem as interlocugfes entre docentes da Educacdo Especial e das
Ciéncias da Natureza, estabelecidas por meio das circulagdes inter e
intracoletivas de conhecimentos durante o desenvolvimento profissional
destes professores. Tratamos, ainda, sobre entendimentos concernentes
ao papel dos educadores especiais e que sdo perpassados por
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compreensdes  oriundas das  vertentes = médico-pedagdgica,
psicopedagogica e, possivelmente, se aproximam das ideias de
“inclusdo” escolar. Tais vertentes marcaram historicamente a area da
Educacdo Especial, nota-se que em nenhum momento os participantes
fizeram referéncia para a vertente denominada integracdo escolar. Por
fim, tratamos de resisténcias dos professores da Educacdo Especial que
marcam suas compreensdes sobre a atuacdo do educador especial frente
ao processo educativo em Ciéncias da Natureza.

A Educacéo Especial tem se enredado bastante nos dltimos anos e
0 caos parece ter se instaurado. O que mais causa estranhamento € o fato
de que tais dificuldades e barreiras parecem ndo fazer parte das
discussdes dos educadores especiais. Parece que tudo vai muito bem
guando nos referimos a formacdo de educadores especiais no Brasil e
aos processos educativos de estudantes cegos e baixa visdo. Sabemos
gue a realidade ndo € bem assim. Porém romper com tudo o que esta
posto é tarefa que exige muitas mudangas, inclusive, as de pensamento.

O pouco conhecimento dos professores da area das Ciéncias da
Natureza em relacdo ao ensino dessa componente curricular para
estudantes com cegueira e baixa visdo pode ocasionar um processo de
(des) responsabilizacdo educacional por parte desse grupo de
professores, gerado por diferentes fatores como podemos evidenciar:
acreditar que o educador especial se caracteriza como 0 mais apto a
ensinar; nao se entender responsavel por estudantes cegos e baixa visao;
ndo se compreender responsavel pela elaboracdo de estratégias e
recursos que possibilitem a participacdo dos estudantes cegos e baixa
visdo em aulas de Ciéncias da Natureza; entre outros aspectos. Desta
forma, parece recair sobre os ombros dos educadores especiais, por
vezes, atribuicdo assumida por eles proprios, a responsabilidade de
ensinar, elaborar materiais pedagdgicos acessiveis e outras tarefas que
frente a conjectura atual deveriam ser tarefas resolvidas de forma mais
coletiva (ndo restrita & circulagdo intracoletiva). Tal fato pode se dar em
virtude da tematica ndo ser comumente abordada em processos
formativos para este grupo de professores, como sinalizaram as falas dos
participantes.

Tudo isso ainda evidencia outras situagdes problemas expressas
pelos participantes, tais como: a natureza da compreensdo dos
professores da Educagdo Especial sobre qual é o seu papel nesse
processo escolar, e, os limites em relagdo a conhecer contelidos
escolares. A maior dificuldade nesse sentido é potencializar nos
professores reflexfes que possibilitem compreender a importancia de se
apropriarem de contelidos escolares, ndo para se tornarem especialistas
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em Ciéncias da Natureza, tampouco, para serem 0s responsaveis pelo
ensino desses contelidos para estudantes cegos e baixa visdo, mas para
gue possam potencializar sua atuacdo nos referidos processos educativos
e conseguirem desenvolver e, por consequéncia, favorecer as
aprendizagens discentes em Ciéncias da Natureza.

O papel do docente da Educacdo Especial precisa de forma
urgente ser reorganizado e caminhar para a minimizacéo de resisténcias
gue possam estar atravancando o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas mais interativas. A busca para estabelecer um trabalho com
interlocuges mais proximas com outros docentes e com contetidos das
diferentes componentes curriculares é o viés de pensamento que aqui
propomos. Investigar estratégias que viabilizem a circula¢do
intercoletiva de conhecimentos na escola buscando eliminar préaticas
isoladas analogas as da vertente médico-pedagbgica parece ser um
caminho necessario, embora ndo seja facil como vimos ao longo das
categorias analiticas.

Também analisamos de forma mais dirigida a circulagdo
intercoletiva que os professores da Educacéo Especial estabelecem com
os professores de Ciéncias da Natureza. Nas falas dos participantes se
apresentaram quatro tipos diferentes de circulacdo intercoletiva, as quais
foram descritas como: consultoria, assessoria, técnica e interativa
(interagdo). Os professores da Educacdo Especial indicaram de certo
modo que a interagdo pode ser uma das maneiras de enfrentamento das
lacunas existentes no seu desenvolvimento profissional. Embora
indiquem como alternativa a interlocu¢cdo entre docentes, 0s
participantes destacaram tal relacdo no sentido da prestacdo de um
servigo especializado, o que distancia da ideia de qualificarem juntos
(sem hierarquias) os processos educativos. A visdo apresentada pode
indicar que as praticas pedagogicas desenvolvidas e o papel dos
educadores especiais ainda estdo fortemente ligados as compreensfes
afiliadas a vertente médico-pedagdgica.

Outra forma de circulacdo evidenciada na fala dos participantes
foi a intracoletiva. Indicada pelos participantes como muito significativa
para resolver problemas que surgem da falta de interlocu¢cdo com os
docentes da area de Ciéncias da Natureza. Segundo os participantes, em
geral, eles estabelecem interlocu¢cBes com seus pares (circulacdo
intracoletiva) mais experientes, especialmente, no que diz respeito a
elaboracdo e a producdo de materiais pedagégicos acessiveis. Tais
aspectos sdo importantes e de fato parecem suprimir lacunas ainda
presentes no desenvolvimento profissional de educadores especiais. De
outro lado, apresenta-se ai outro problema: espagos e tempos que
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valorizem a circulacéo intercoletiva podem ser raros e escassos tanto em
processos formativos quanto em préaticas profissionais. Isso indica que
h& a necessidade de reformas politicas nos processos formativos de
educadores especiais e nas praticas pedagogicas que séo realizadas de
forma exclusiva com o estudante cego e baixa visdo na sala de recursos
e entre profissionais da Educacéo Especial.

Pelas falas tecidas os processos formativos destinados a estes
profissionais estdo focados ainda por questdes especificas e exclusivas
da area da Educacdo Especial, conduzindo a compreensdes fortemente
atreladas as difundidas nas vertentes, médico-pedagdgica e
psicopedagogica. Tal fato ganha ainda mais destaque quando difundido
pelos proprios profissionais da area. Compreensdes desse tipo parecem
muito comuns entre 0s educadores especiais e merecem ser combatidas.
E dificil para um educador especial compreender que sua atuagio e
responsabilidade profissional sofreram, ou, deveriam ter sofrido
transformacfes ao longo dos tempos ja que a formacdo destinada a ele
ainda traz tragos de uma educacdo exclusiva, isolada em que as a
elaboracdo de materiais pedagdgicos de uso exclusivo de estudantes
cegos e baixa visdo é pratica considerada valiosa. A técnica se sobressai
aos contetidos escolares. Tais entendimentos também disseminam ideias
de que o Atendimento Educacional Especializado realizado na sala de
recursos multifuncional por um profissional especialista é considerado o
local onde de fato o aluno possa aprender. Romper e se afastar de
compreensBes desse cunho sdo uma tarefa complexa e que, como ja
salientamos, exigira a criagdo de politicas publicas com propostas para a
reorganizacdo das bases formativas que deem condic¢des para que uma
educacéo de qualidade e qualificada seja ofertada a todos os estudantes.

Podemos verificar que embora o chamado advento da "inclusédo
escolar" esteja presente nas legislacBes brasileiras ha bastante tempo e
alguns avancgos tedricos e legislativos ja ocorreram, muito ainda é
preciso fazer no que tange ao desenvolvimento profissional de
educadores especiais e dos demais professores da escola. Mesmo tendo
se passado uma década da escrita da atual Politica ainda se percebe
imensa dificuldade para que a expressdo “educagdo inclusiva” seja
analisada e conceituada. Tais dificuldades e o amplo percurso formativo
a (ue estdo expostos educadores especiais no Brasil podem estar
contribuindo de forma relevante para essas dificuldades.

Garcia (2009) explica que uma “educagdo inclusiva” deve buscar
mais que apenas “adaptar” pessoas a estruturas (aqui interpretadas
como: curriculos, materiais e servigos) existentes. Diferente do que
muitos possam acreditar e defender uma educacdo na perspectiva



219

“inclusiva” ndo pode apenas se basear em acdes que visam ‘“‘adaptar”
materiais, disponibilizar professores especialistas e dar acesso a espacos
fisicos diferenciados complementados com recursos tecnologicos que
prometem “garantia” de aprendizagem. O desafio, segundo Garcia
(2009), estda em modificar bases e condigdes sociais e educacionais que
limitam e oprimem professores e estudantes, cabe criticar e se opor as
formas violentas que tais sujeitos possam estar sendo expostos tanto no
desenvolvimento profissional quanto na sua atua¢do. O problema que se
impde ¢é a falta de contrapontos vindos dos educadores especiais ao
modelo imposto, por vezes parecem confortaveis.

A opressdo que muitos professores e estudantes podem estar
sofrendo com os ditos “novos” processos que se denominam
“inclusivos” e a permanéncia ainda insistente e enraizada do modelo
médico-pedagdgico podem contribuir para a existéncia de resisténcia
entre educadores especiais na avaliagdo de experiéncias que perpassam
0 seu desenvolvimento profissional. A resisténcia dificulta a quebra de
barreiras instaurada entre as diferentes areas de ensino e fortalece a
fragmentacdo dos processos educativos destinados aos estudantes cegos
e baixa visdo. Parece evidente, como podemos perceber nas falas dos
participantes, que se apropriar de conhecimentos de outras areas de
ensino ainda é considerado algo a ser efetivado. Todavia cabe aos
educadores especiais compreender que tal postura atribui limites a sua
atuacdo profissional. Por vezes, em suas falas, concordaram
parcialmente que esta seria uma forma nova de estruturar a &rea e que
adquirir conhecimentos das Ciéncias da Natureza pode qualificar os
processos escolares.

Perceber que a compreensdo sobre a atuagdo profissional tem
limites muitas vezes advindos da auséncia ou pouco conhecimento das
diferentes &reas de ensino ainda carece de maiores reflexdes.

Em suma, entendemos que as categorias nos auxiliaram a
entender que a anélise dos participantes sobre as contribui¢bes de
inciativas que aproximam Educacdo Especial ao ensino de Ciéncias da
Natureza e/ou baixa visdo durante o seu desenvolvimento profissional é
permeado por seus conhecimentos iniciais que perduraram apesar do
processo formativo. Por sua vez, estes conhecimentos parecem estar
fortemente influenciados por entendimentos acerca da atuagdo do
educador especial (que pode estar associado as perspectivas abordadas
como a consultoria, assessoria, etc.), bem como pela vertente médico-
pedagogica. Reconhece-se como um limite, portanto, do processo
formativo promovido junto aos educadores especiais a caréncia de
“problematizacdo” de certos conhecimentos dos participantes que



220

pareceram ser vinculados com aqueles abordados no referido processo
formativo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A histdria da Educacdo Especial remete a um servico segregado e
especializado, com foco de atendimento particular no aluno com
cegueira e baixa visdo e todos aqueles considerados publico-alvo da
Educacdo Especial. O aspecto histérico da area tem sido alvo de criticas
e apontamentos contraditorios em relacdo a sua eficicia para estes
estudantes. Durante muito tempo a énfase no modelo médico-
pedag6gico se sobressaiu agregando adeptos. Este modelo €
majoritariamente marcado pelo deslocamento do aspecto educacional
desses estudantes para um espago isolado e de exclusiva
responsabilidade de um profissional. Todavia, é preciso refletir se de
fato ultrapassamos tal modelo. E se o desenvolvimento profissional de
educadores especiais superou o paralelismo educacional, o hiperfoco de
conhecimentos e a consequente responsabilidade particular do ensino?
Diante das inumeras lacunas apresentadas no que tange a formacéo de
professores da Educacéo Especial e a atuagdo destes no ensino em geral
e, especificamente, no ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes
cegos e baixa visdo entendemos que as respostas a estas perguntas
parecem estar longe de receber respostas mais assertivas.

Neste trabalho apresentamos a interlocucéo entre docentes como
forma expressiva de superacdo das barreiras presentes na educagdo
cientifica de estudantes cegos e baixa visdo, embora reconhecamos o
guanto sera necessdrio para que de fato tais mudancas sejam
implantadas no Brasil. Assim, justificamos a importancia cada vez mais
expressiva de que os docentes da Educacdo Especial tenham a
oportunidade de discutir acerca da tematica — Ciéncias da Natureza - ao
longo do seu desenvolvimento profissional.

E evidente que ainda estamos diante a desafios, entre eles, e
talvez 0 mais expressivo estejam as dificuldades para extrapolarmos o
modelo isolado de Educacdo Especial, a fim de construirmos caminhos
que de fato contribuam para a educacéo escolar de pessoas cegas e baixa
visdo (ndo desconsiderando em hipétese alguma as peculiaridades e
necessidades individuais desses sujeitos). O passo adiante esta no
reconhecimento por parte dos educadores especiais de que a necessidade
de conhecimentos ultrapassa dominar cédigos de linguagem, usos de
ferramentas, recursos tecnoldgicos e técnicas de transcri¢do. E estd na
apropriacdo de conhecimentos de todas as areas educacionais que
estdo/deveriam estar presentes na vida escolar de estudantes com
cegueira e baixa visdo. Tudo isso com o objetivo de possibilitar a estes
profissionais a circulacdo por lugares os quais historicamente ndo
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ocupou, mas gue, necessariamente, precisa passar a ocupar na busca por
consolidar uma nova perspectiva educacional.

Segundo o apresentado ao longo deste trabalho foi possivel
identificar que ainda o processo educativo de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo estd sendo, predominantemente,
caracterizado, quando existente, pelo uso de materiais tateis. Tal aspecto
se mantém, possivelmente, por efeitos do pouco conhecimento de
profissionais da Educacdo Especial em relacdo a area de Ciéncias da
Natureza/ensino de Ciéncias da Natureza e/fou heranca do modelo
médico-pedagdgico e das compreensdes de compensacdo bioldgica
sobre 0 cego. Nd&o radicalizamos a compreensdo de que ndo ha
necessidade de recursos especificos para que estudantes cegos e baixa
visdo possam ter acesso a determinados contetidos das Ciéncias da
Natureza. Ao contrario, nos afiliamos as compreensdes de que materiais
acessiveis sdo importantes. Porém, mais que disponibilizar tais materiais
é importante analisarmos a forma como os referidos materiais sdo
explorados e acessados por estes estudantes. Ao que parece, pelas
pesquisas apresentadas e as falas dos participantes, tais materiais estdo
sendo utilizados de forma exclusiva e isolada pelos estudantes cegos e
baixa visdo, sendo que poderiam servir de apoio educacional para todos.
Outro contraponto importante que deve ser ressaltado esta na
responsabilidade pela confeccdo destes materiais, em geral, depositada
ou autodepositada sobre os professores da Educacéo Especial.

As analises realizadas ao longo do texto apresentam elementos
gue indicam a caréncia de iniciativas que privilegiam tais discussdes
sobre tais tematicas no desenvolvimento profissional de educadores
especiais e evidenciam ainda que aspectos relevantes sobre o assunto
continuam a ser negligenciados para estes profissionais frente a
conjectura educacional estabelecida a partir do advento da Politica de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

A pesquisa objetivou analisar potencialidades e limites de um
processo formativo para educadores especiais que tratasse acerca de
conhecimentos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa
visdo. No processo formativo, os participantes deram indicativos de que
um trabalho realizado em conjunto com os professores de Ciéncias da
Natureza seria uma das formas para enfrentar as possiveis lacunas
existentes para o ensino dessa componente curricular a estudantes cegos
e baixa visdo. Os participantes elencaram que a articulagdo entre
docentes de diferentes areas pode ser estabelecida nas praticas
pedagégicas realizadas na atuagdo profissional. Todavia, salientam que
muitas vezes essas ndo acontecem por dificuldades oriundas da
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organizagdo escolar, e, por isso acabam tecendo interlocu¢Bes mais
expressivas com o0s proprios educadores especiais, aspecto que
evidencia ac¢fes que podem ser enquadradas na circulagdo intracoletiva
como solugéo para lacunas ainda enfrentadas.

O trabalho em conjunto foi indicado como muito relevante na
atuacdo profissional, mas ha elementos nas analises que indicam que
algumas compreens@es dos educadores especiais ainda sdo fortemente
baseadas e interpretadas a luz de ideias que podem privilegiar o aspecto
“técnico” e a prestacdo de um servigo por parte desses profissionais em
detrimento das mediagBes em sala de aula comum e interlocucbes com
os professores de Ciéncias da Natureza. Tal aspecto pode sinalizar que o
desenvolvimento profissional de educadores especiais ainda tem
enraizado aspectos da vertente médico-pedagogica. Parte disso pode ter
ingeréncia das atuais legislagdes e documentos orientadores que trazem
uma carga considerdvel de atribuicBes para este profissional. Seria
importante uma reacgdo destes profissionais contra as imposicoes legais e
historicas que oprimem a profissdo e a mantém em local isolado de
atuacdo, com praticas pedagogicas que valorizam a tecnicidade.

Destacamos a apropriacdo de conhecimentos como, outro,
elemento relevante para a construcdo de um novo caminho. Porém os
professores frisaram que a participagdo num processo formativo como o
desenvolvido na pesquisa apresenta limites. Parte dos limites sinalizados
pode estar ligado com o expresso acima. Ou seja, o desenvolvimento
profissional desses professores tem ainda influéncias de vertentes,
médico-pedagdgica e psicopedagdgica, nas quais atuacdo exclusiva de
um profissional especialista era suficiente para a educagdo destinada a
estudantes com cegueira e baixa visdo. Ainda, cabe destacar como limite
gue o pouco conhecimento da area de CN pelos professores da
Educacdo Especial pode intimidar a participacdo no processo formativo
e fomentar compreensdes de que um educador especial ndo precisa
conhecer outros contetidos escolares.

Mesmo assim, participantes fizeram referéncia que processos
formativos como o apresentado neste trabalho pode contribuir para que
reflitam sobre a necessidade de aprender mais sobre o assunto proposto,
bem como, para que reflitam acerca da atuagdo profissional nos moldes
que vem sendo realizadas, quase que exclusivamente, no Atendimento
Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncional (SRM).
O trabalho pedagdgico desenvolvido neste espago fisico nem sempre
esta articulado com a sala de aula comum como proposto pela legislacdo
brasileira e como interpretamos que, necessariamente, deveria ser
efetivado. Ainda, muitas vezes, é percebido que o adjetivo
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“multifuncional” recai sobre o professor que neste espago atua. Este
adjetivo atrela aos professores uma série de responsabilidades e
atribuicdes que o colocam em situagdes dificeis e distantes dos
processos educativos que ocorrem na sala de aula. Tais aspectos
parecem fortalecer ideias distorcidas e contribuir para a
descaracterizacdo do espaco fisico na SRM e mais fortemente do
profissional que nele atua. Ndo estamos excluindo a necessidade, téo
pouco desvalorizando a implantagdo do espacgo fisico dada por agdes
governamentais, nem mesmo tecendo criticas sobre a importancia das
escolas contarem com o trabalho e atuagdo do professor da Educacdo
Especial. Ao contrario, pois ja expressamos ao longo do trabalho que
nos afiliamos e defendemos a presenca deste profissional na escola e
pesquisas que o envolva como nesta. Salientamos que ha a necessidade
cada vez mais expressiva de mudancas na forma como os profissionais
da Educagdo Especial sdo interpretados e atuam na escola. Parece que a
imagem que a escola tem, tanto dos educadores especiais quanto da sala
de recurso, remete a ideias ligadas a vertente médico-pedagogica, em
gue este seria um espago composto por equipamentos e um profissional
que reabilita e recupera as “faltas” que a cegueira e a baixa visdo trazem
aos estudantes. Imagem que necessariamente precisa ser descontruida na
escola e em muitos casos no proprio fazer pedagdgico de educadores
especiais.

Os participantes reforcaram em muitos momentos que a atividade
profissional de educadores especiais envolvidos em processos
educativos de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visao
exige conhecimentos especificos, assim como, a confeccdo de materiais
pedagdgicos acessiveis para essa componente curricular ndo é algo
trivial e exige a interlocugdo com professores da &rea a fim de qualificar
o trabalho realizado.

Os aspectos apresentados possibilitam sinalizar que é cada vez
mais expressiva a necessidade de processos formativos anélogos ao
realizado nesse trabalho e que envolvam a participacdo de educadores
especiais. Esses processos podem contribuir para que educadores
especiais participem com mais seguranga e propriedade em discussées
especificas de outras &reas de ensino e possam se apropriar de diferentes
conhecimentos e praticas até hoje pouco consideradas no
desenvolvimento profissional destes docentes. Ressaltamos ainda que
tais processos formativos sdo potenciais por fomentarem a interlocucéo
de docentes da Educacgéo Especial e das Ciéncias da Natureza na escola
contribuindo, significativamente, para afastar formas de atuacéo isoladas
gue possam estar sendo desenvolvidas por estes profissionais.
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Ainda, ¢ possivel apontar reflex@es advindas do entendimento das
problematicas aqui apresentadas se caracterizando como objeto
fronteira. Ressaltamos que pesquisas desse cunho e analisadas a partir
do viés fronteirico, necessariamente, precisam envolver pesquisadores
das diferentes areas de ensino e valorizar os conhecimentos dos
diferentes mundos sociais, potencializando pontos de interseccdo
promovidos a partir da analise de um mesmo objeto de estudo,
salientando a interlocucdo entre areas distintas, aspecto pouco presente
no desenvolvimento profissional de educadores especiais. Pautados
nesse entendimento, buscamos apresentar subsidios que pudessem
apontar processos educativos menos solitarios em aulas de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e baixa visdo. Cumpre notar que ao
longo do texto tais aspectos foram aclarados a partir da analise por meio
da categoria circulagdo intercoletiva de conhecimentos e praticas que
pode vir a indicar novos caminhos no desenvolvimento profissional de
professores da Educacdo Especial, consequentemente, na atuacdo/papel
deste profissional.

Das analises realizadas se depreende que muitos pontos sobre a
Educacdo Especial e o0 ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes
cegos e baixa visdo ainda precisam ser refletidos pelos professores. Vale
pensar que o quadro das andlises apresentadas nos dita que um longo
caminho ainda carece ser percorrido quando se trata de desenvolvimento
profissional de educadores especiais e que este percurso,
necessariamente, precisa ser encarado como uma mudanca de politicas
publicas. As compreensdes aqui explicitadas ndo se tratam mais da
Educacdo Especial como area paralela, nem com atendimentos
exclusivos e Unicos realizados nas salas de recursos, tampouco aquela
gue auxilia de forma fixa apenas um aluno em sala de aula, ou, o
conhecido professor/auxiliar de estudante com “deficiéncia”, que realiza
seu trabalho com apenas um aluno em uma turma de ensino comum.
Apresenta-se aqui uma forma diferente dos educadores especiais
estarem na escola. O foco é aprendizagem de todos os estudantes!

Com relagcdo as vertentes educacionais que apresentamos e
discutimos, uma apareceu com énfase na fala dos participantes — a
meédico-pedagdgica — na qual a valorizagdo de aspectos técnicos se
sobressaiu sobre a interlocucdo esperada entre docentes. Embora as
politicas educacionais atuais apontem um trabalho que vislumbra a
articulacdo entre docentes, um caminho curto ou ainda inexistente foi
trilhado nesse sentido por inGmeros motivos os quais elencamos em
diferentes partes desse estudo. Portanto, mudangas urgem. A ineficécia
de um trabalho pedagdgico desenvolvido de forma isolada, restrito a um
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espaco fisico (denominado sala de recurso multifuncional), centralizado
em praticas “reabilitadoras” em que 0 uso de recursos tecnoldgicos é
interpretado como solugdo de possiveis problemas e minimizador de
barreiras esta posto ha um bom tempo e parece se destacar como um dos
calcanhares de Aquiles na &area da Educacdo Especial. Como ja
dissemos, possivelmente, reflexo da formacgdo que vem sendo ofertada
para educadores especiais.

Deslocar-se do dialogo conformista gera conflitos e desajustes
gue, necessariamente, precisam ser vencidos para se atingir outros
patamares na educacdo de pessoas cegas e baixa visdo. O vazio no
cumprimento de agdes legislativas em nosso pais precisa ser combatido
com mudangas no desenvolvimento profissional de educadores especiais
e ndo com solugdes “sob medidas” impostas as escolas e aos seus
professores sem contrapartidas politicas e governamentais.

Pudemos perceber, ao longo de todo o apresentado, pontos que se
convergem majoritariamente nas analises realizadas a partir das falas
dos participantes, a saber: a forte presenca de pensamentos analogos a
vertente médico-pedagogica, o pouco conhecimento sobre as Ciéncias
da Natureza e 0s, consequentes, limites na atuacdo e papel dos
educadores especiais e por fim a necessidade de valorizagdo da
circulagdo intercoletiva com o objetivo de transpor barreiras na
formagdo de educadores especiais e nas praticas pedagdgicas que tém
sido efetivadas na educacédo de estudantes cegos e baixa visdo.

Portanto, apresenta-se aqui a urgéncia para que a circulagdo
intercoletiva entre professores de Ciéncias da Natureza e da Educagdo
Especial, obrigatoriamente, transcenda as visGes oriundas da vertente
médico-pedagdgica. Tal aspecto pode contribuir para minimizar
barreiras advindas das compreensdes apresentadas pelos participantes.
Assim, defendemos a tese de que potencializar interlocucbes e a
circulacdo intercoletiva de conhecimentos e praticas entre docentes,
singularmente, em processos formativos como os nesse trabalho
desenvolvido, e olhar para as lacunas como sendo um objeto fronteira,
sdo importantes para o enfretamento dos obstaculos ainda presentes no
desenvolvimento profissional de educadores especiais, de modo
especifico, daqueles que participam de processos educativos em
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa visdo.
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APENDICE - A

& UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
. crwigmm + PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO
"E‘q‘- CIENTIFICA E TECNOLOGICA
% 2  CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Questionario Inicial do Curso:
Nome: (se desejar)

Sexo:

Idade:

Graduado(a)em: Ano:
Pés-graduado(a):

Especializacdo Ano:
Mestrado: Ano:
Doutorado: Ano:

Ha quanto tempo vocé trabalha na area de educacdo especial?

Vocé tem experiéncia com estudantes cegos e baixa visdo? Caso
afirmativo, relate de que forma se deu sua experiéncia. (Ex: atendimento
educacional especializado, adaptacdo de materiais, auxiliar na sala de
aula comum, familiar, entre outras).

Vocé estudou durante o seu desenvolvimento profissional o
assunto “Ensino de Ciéncias da Natureza para cegos e/ou baixa visao”?
Caso afirmativo, relate o que vocé aprendeu.

Em sua compreensdo qual o papel do professor da educagdo
especial no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza
para estudantes cegos e/ou baixa visdo?
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APENDICE -B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CIENTIFICA E TECNOLOGICA
CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Dinadmica de abertura:

Nome:

Narre uma experiéncia profissional marcante para vocé
relacionada com o ensino de Ciéncias da Natureza com estudante cego
e/ou baixa visdo. Caso vocé ndo possua esta experiéncia profissional,
narre uma histéria contando como vocé atuaria como educador (a)
especial em uma situacdo que envolvesse o ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e/ou baixa vis&o.

(Atividade individual e por escrito que serd recolhida pelos
pesquisadores-professores).
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APENDICE -C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Questionario Final do Curso

Nome:

1) No inicio do processo de formacao docente vocé destacou um
papel para os professores da educacdo especial no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa
visdo. Verificando a resposta dada no primeiro questionario, vocé
acrescentaria outros papéis? Caso afirmativo, quais?

2) Quais aprendizagens destaca como importante neste processo
de formacéo docente?

3) Qual (is) os limites e potencialidades deste processo de
formativo para o desenvolvimento profissional do professor de educagéo
especial na atuacdo do processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias
da Natureza para estudantes cegos e baixa visao?

4) Apresente sugestbes para os professores que conduziram o
processo de formacéo.
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APENDICE -D

& UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
W= ..  PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
%_% %‘ CIENTIFICA E TECNOLOGICA
’ CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

&%

Prezado Sr. (a),

Vimos por meio deste, convida-lo (a) a participar de uma
entrevista para uma Tese de Doutorado do Programa de P6s-Graduacéao
em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, da Universidade Federal de
Santa Catarina, cujo objetivo inicial é analisar como podem se
caracterizar as potencialidades e os limites de um processo de formacao
para docentes da Educacdo Especial que tem como pressuposto a
importdncia da apropriagdo por parte destes profissionais de
conhecimentos relativos ao ensino de Ciéncias da Natureza para
estudantes cegos e baixa visdo. O critério para o convite aos possiveis
entrevistados é o fato de ter participado do curso de formagéo ofertado
pelos pesquisadores no ano de 2015 na Prefeitura Municipal de
Florianépolis. Caso possamos contar com a sua contribuicdo,
agendaremos uma data para a realizagio da entrevista,
preferencialmente nos meses de fevereiro e mar¢o do corrente ano.
Ressalta-se que a entrevista se caracteriza como Semiestruturada e
ocorrera com base na leitura de uma reportagem sobre um professor de
fisica que criou um “método” para ensinar estudantes cegos. A
reportagem sera enviada com antecedéncia pela pesquisadora via e-mail.
As entrevistas serdo realizadas por meio do Skype. Portanto, precisamos
saber do seu acesso a esse recurso, para que possamos nos organizar
marcando data e horario que lhe seja mais conveniente. Antecipamos
gue esta garantido o anonimato aos participantes da entrevista. Cumpre
notar, ainda, que a sua participacao € de fundamental importéncia para o
éxito da pesquisa e na sinalizacdo de aspectos relevantes para o
desenvolvimento profissional de docentes da Educagédo Especial no que
tange o ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa
visdo. Futuros contatos poderdo ser realizados através deste e-mail
nicavoos@yahoo.com.bre/ou do telefone (48) 8407-6175 ou (48) 3721-
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6844. Ramal 251 — Sala do Professor Fabio Peres Gongalves. Desde ja
agradecemos a sua atencao.
Ivani Cristina Voos — Doutoranda

Fabio Peres Gongalves — Orientador
E-mail: fabio.pg@ufsc.br
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APENDICE -E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CIENTIFICA E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar
da pesquisa: Formacdo docente para estudantes cegos e baixa visdo: o
ensino de Ciéncias da Natureza em debate, que tem como pesquisadora
a doutoranda Ivani Cristina Voos com a orientacdo do professor Dr.
Fabio Peres Gongalves, vinculados ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo Cientifica e Tecnol6gica da Universidade Federal de Santa
Catarina.

Esta pesquisa tem como objetivo central analisar como podem
se caracterizar as contribuigdes e os limites de um processo de formacéo
para docentes da educacdo especial, de modo a sinalizar possiveis
contribuicBes destes profissionais para 0 processo educativo de
estudantes cegos e baixa visdo nas componentes curriculares de Ciéncias
da Natureza.

Planejamos ministrar um curso de formacdo continuada para
docentes que atuam na educacao especial do municipio de Florianépolis,
onde serdo realizadas atividades presenciais e a Distancia através da
plataforma Moodle da Universidade Federal de Santa Catarina. Os
encontros presenciais serdo registrados por meio de gravacles
audiovisuais. De acordo com a Resolucdo 196/96 item V toda pesquisa
envolvendo seres humanos envolve risco. O dano eventual poderd ser
imediato ou tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade, sdo
considerados riscos nesta pesquisa - possibilidade de danos a dimensao
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrente. Todo o
esfor¢o para minimizar a possibilidade dos riscos serdo tomadas para
com o0s participantes, com explicacdes e retirada de ddvidas a qualquer
tempo de forma pormenorizada e completa.

Durante os encontros presenciais e a distancia serdo coletados
registros e anotagdes escritas dos participantes, bem como, alguns
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encontros presenciais poderdo ser registrados com gravacao de audio e
video, os quais serdo fonte de informagdes para a pesquisa. So terdo
acesso a este material a pesquisadora e seu orientador. O sigilo e a
privacidade serdo mantidas. Quando houver divulgacdo dos resultados
da pesquisa, os nomes dos envolvidos ndo serdo divulgados, recorrendo,
guando necessario, a nomes ficticios. Os dados serdo utilizados,
exclusivamente, para fins cientificos.

As atividades realizadas na pesquisa devem contribuir
diretamente ao processo de qualificacdo profissional dos envolvidos,
uma vez que serdo planejadas com o objetivo de contemplar as
necessidades de atuacdo docente dos professores envolvidos. Além
disto, a pesquisa sera importante para estudantes cegos e baixa visdo,
pois possibilitard contribuicbes para a atuacdo do profissional da
educacdo especial nos processos educativos destes estudantes nas
componentes curriculares Ciéncias da Natureza.

A participacdo no estudo ndo acarretara custos, em nenhum
momento, para 0 participante e ndo serd disponibilizada nenhuma
compensacdo financeira. Qualquer possivel despesa serd coberta pelo
projeto de pesquisa e seus pesquisadores.

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto
gue desejar. Sendo livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
gualquer penalidade ou perda de beneficios. VVocé receberd uma via
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Deixamos a sua disposi¢do os contatos de e-mail e telefone da
pesquisadora, para que possa, em qualquer momento, esclarecer duvidas
ou desistir de seu consentimento sobre a participacdo na pesquisa.

Concluimos declarando que, através do presente texto,
cumprimos com as exigéncias da Resolugdo CNS 466/12, itens IV. 3 e
V., que dispdem sobre o conteldo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para pesquisas com seres humanos e do riscos e beneficios.

Dados da pesquisadora:

Nome: Ivani Cristina Voos

Endereco de e-mail: nicavoos@yahoo.com.br

Telefone: (48) 84076175 ou 91845784

Dados do Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
responsavel pela autorizagdo desta pesquisa:

Universidade Federal de Santa Catarina - Pro-Reitoria de
Pesquisa - Campus Universitario - Trindade - Florianopolis/SC - CEP
88040-900 Caixa Postal 476 - Telefone: (48) 3721-9206
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AUTORIZACAO

Eu, ,
sob RG , fui informada
(o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas dudvidas, acredito estar suficientemente informado,
ficando claro para mim que minha participacao € voluntaria e que posso
retirar este consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos
guais serei submetido, sobre a possibilidade de danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de protecdo de identidade e esclarecimentos
sempre que desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Floriandpolis,

Nome do participante:
Assinatura:

Nome da Pesquisadora: Ivani Cristina VVoos
Assinatura:
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APENDICE - F

Planejamento do Curso:
Ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e baixa
viséo

PLANO DE AULA 1

Data: 10 de agosto de 2015

Duracéo: 13:30 as 17:00

Tépicos:

Explicacéo da organizacdo do Curso

Entrega dos questionarios sobre formacao docente

Entrega dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
Experiéncias profissionais (relato dos participantes)

OBJETIVOS

Apresentar o desenvolvimento do curso e as especificidades dele
aos cursistas, a fim de que fiquem cientes de seu propdsito.

Coletar informagGes da formacdo docente dos participantes
através de questionario.

Dialogar com os cursistas acerca de suas experiéncias docentes
com estudantes cegos e/ou baixa visdo, de modo a favorecer a
explicitagcdo de seus conhecimentos iniciais.

Refletir sobre a atuacdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.

CONTEUDOS

Ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e/ou baixa
visdo.

Atuacéo do educador especial frente ao contetido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS

Questionarios por escrito para 0s cursistas.

Folhas para coletar as respostas da dindmica de abertura
(Experiéncias Profissionais).

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
1° momento: apresentar aos cursistas a organizagdo e o0
planejamento do curso. Explicar o contexto do projeto de extensdo,
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explicando que o mesmo faz parte da tese da pesquisadora. Os mesmos
serdo convidados a preencherem e assinarem o TCLE. Apos, receberdo
um questionario (Apéndice A) que versa sobre informagdes
profissionais.

2° momento: os cursistas irdo receber uma folha e irdo registrar
uma narrativa sobre suas experiéncias docentes com estudantes cegos
e/ou baixa viséo.

3° momento: os cursistas deverdo socializar de forma oral as
narrativas registradas no 2° momento.

4° momento: apresentar e organizar a atividade a distancia no
ambiente virtual Moodle e que deverd ser concluida no préximo
encontro presencial. Solicitar aos alunos que se organizem em 4
pequenos grupos. Cada grupo sorteara 0 nome de um texto, 0 mesmo
estara disponibilizado no ambiente virtual do curso. O texto devera ser
lido em casa, e um registro no mesmo ambiente devera ser feito de
forma individual, conforme orientagdes que serdo deixadas no ambiente.

Diario Virtual 1: Registre neste espago dlvidas e impressdes
iniciais acerca do texto proposto para leitura do seu grupo.

Grupo 1: Desenvolvimentos no Ensino de quimica a cegos e
grandes ambliopes (Boletim da Sociedade Portuguesa de Quimica, 2009).

Grupo 2: Adaptagdo de um livro didatico de quimica (Enpec,
2007).

Grupo 3: A teoria na préatica: audio-descricdo, uma inovacdo no
material didatico.

Grupo 4: Tabela periddica para deficientes visuais usando o
sistema computacional dosvox (Eneq, 2014, p. 3054).

Referéncias:

MORAES, M. D., OLIVEIRA, A. S., GALVAO, T. S. e
FERREIRA, J. E. V. Tabela periddica para deficientes visuais usando o
sistema computacional dosvox. In: Encontro Nacional de Ensino de
Quimica, 17., Ouro Preto, 2014. Anais... Ouro Preto: Eneq, 2014.

PEREIRA, F.; DE SOUSA, J. A;; MATA, P,; LOBO, A. M,
Desenvolvimentos no ensino da quimica a cegos e a grandes ambliopes.
Boletim da Sociedade Portuguesa de Quimica, v. 112, p. 7-15, 2009.

PIRES, R. F. M.; RAPOSO, P. N.; MOL, G. S. Adaptag&o de um
livro didatico de Quimica para alunos com deficiéncia visual. In:
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2014.

QUEIROZ, J. F. e POSSO, A. C. Recursos didaticos inclusivo
para mediacdo dos conceitos de acido e base de arrhenius. In: Encontro
Nacional de Ensino de Quimica, 17., Ouro Preto, 2014. Anais... Ouro
Preto: Eneq, 2014.
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Visual, v. 2, n.2, 2010.

PLANO DE AULA 2

Data: 24 de agosto de 2015

Duracéo: 13:30 as 17:00

Tépicos:

Leitura individual do registro feito no ambiente virtual Moodle
Analise livre em grupo do texto lido individualmente

Registro do grupo acerca da andlise realizada
Compartilhamento das andlises

OBJETIVOS

Discutir os limites e as potencialidades dos trabalhos lidos.

Favorecer a aprendizagem acerca da utilizacdo de recursos
didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza com estudantes cegos e/ou
baixa visdo juntamente com videntes.

Refletir sobre a atuacdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.

CONTEUDOS

Recursos didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza com
estudantes cegos e/ou baixa visdo juntamente com videntes.

Atuacéo do educador especial frente ao contetido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS
Textos.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

1° momento: cada cursista terd um momento (5 minutos) para
apresentar o registro realizado no ambiente virtual Moodle (apontar
duvidas e a impressao inicial do texto).
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2° momento: serd aberto espaco de discussdo acerca dos relatos
individuais dos cursistas.

3° momento: 0s cursistas se reunirdo nos pequenos grupos,
organizados no encontra anterior. Como ja terdo lido o texto,
organizardo de forma coletiva, no pequeno grupo, uma breve
apresentacdo sobre o texto lido, apontando os limites e potencialidades
do que foi apresentado no texto e uma produgéo textual coletiva com os
aspectos levantados pelo grupo, tais relatos devem ser entregues a
pesquisadora.

4° momento: cada grupo ira apresentar o texto lido, serd aberto
para a discussao do grande grupo.

5° momento: organizar e encaminhar a atividade para o proximo
encontro. Os cursistas serdo avisados sobre a leitura que estara
disponivel no ambiente virtual Moodle e a atividade sobre a mesma. O
texto de referéncia (A Educacdo Inclusiva na Formagdo de Professores e
no Ensino de Quimica; A Deficiéncia Visual em Debate) devera ser lido.
E os cursistas devem participar do Diario Virtual Coletivo 2.

Diério Virtual 2: Registre duvidas e comentérios para a discussao
em relacdo ao texto lido. Se desejar aponte limites e potencialidades
identificadas por vocé como importantes na atuacdo do professor junto
ao estudante cego e/ou baixa visdo em aulas de Ciéncias da Natureza.

Referéncias:

GONCALVES, F. P.; REGIANI, AM. AURAS, SR;
SILVEIRA, T.S.; COELHO, J.C. ¢ HOBMEIR, A.K.T. A educacao
inclusiva na formagdo de professores e no ensino de Quimica: a
deficiéncia visual em debate. Quimica Nova na Escola, v. 35, n.4, p.
264-271, 2013.

MORAES, M. D., OLIVEIRA, A. S., GALVAO, T. S. e
FERREIRA, J. E. V. Tabela periddica para deficientes visuais usando o
sistema computacional dosvox. In: Encontro Nacional de Ensino de
Quimica, 17., Ouro Preto, 2014. Anais... Ouro Preto: Eneq, 2014.

PEREIRA, F.; DE SOUSA, J. A;; MATA, P.,; LOBO, A. M,
Desenvolvimentos no ensino da quimica a cegos e a grandes ambliopes.
Boletim da Sociedade Portuguesa de Quimica, v. 112, p. 7-15, 2009.

PIRES, R. F. M.; RAPOSO, P. N.; MOL, G. S. Adaptag&o de um
livro didatico de Quimica para alunos com deficiéncia visual. In:
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 6.,
Floriandpolis, 2007. Anais... Floriandpolis: Enpec, 2007.

RAZUCK, R. C. S. R. e GUIMARAES, L. B. O desafio de
ensinar modelos atdmicos a alunos cegos e o processo de formacao de
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professores. Revista de Educacdo Especial, v. 27, n° 48, p. 141 — 154,
2014.

QUEIROZ, J. F. e POSSO, A. C. Recursos didaticos inclusivo
para mediacdo dos conceitos de acido e base de arrhenius. In: Encontro
Nacional de Ensino de Quimica, 17., Ouro Preto, 2014. Anais... Ouro
Preto: Eneq, 2014.

VIEIRA, P. A. M., LIMA, F. A teoria na pratica: audio-descricao,
uma inovacdo no material didatico. Revista Brasileira de Tradugdo
Visual, v. 2, n.2, 2010.

PLANO DE AULA3

Data: 14 de setembro de 2015

Duragdo: 13:30 &s 17:00

Tépicos:

Atividades experimentais na componente curricular Quimica para
estudantes cegos

OBJETIVOS

Discutir sobre o ensino de Ciéncias da Natureza para o estudante
€ego juntamente com videntes.

Apontar possiveis contribui¢des de atividades experimentais para
a participacao de estudantes cegos juntamente com videntes..

Conhecer 0 experimento e elencar aspectos que possam
complementa-lo.

Refletir sobre a atuacdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.

CONTEUDOS

Atividades experimentais para 0 ensino de Quimica para
estudantes cegos juntamente com videntes.

Atuacéo do educador especial frente ao conteido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS

Texto.

Apresentacdo do experimento de cromatografia em papel para
estudantes cegos.

Materiais para a confeccdo do experimento (papel, tecidos com
diferentes texturas, cola, tesoura, miganga).
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DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

1° momento: cada cursista tera um momento (5 minutos) para
apresentar o registro realizado no ambiente virtual Moodle (apontar
duvidas e a impressao inicial do texto).

2° momento: discussdo do texto orientada.

3° momento: apresentacdo do experimento de cromatografia em
papel discutido no texto lido.

4° momento: os participantes serdo convidados a realizar o
experimento de cromatografia apontando possiveis modificacdes para o
envolvimento conjunto de estudantes cegos e/ou baixa visao e videntes.

5° momento: orientar sobre a atividade no ambiente virtual
Moodle. Os cursistas devem responder ao Diario Virtual 3.

Diario Virtual 3: Como os educadores especiais podem colaborar
na adaptacéo de atividades experimentais presentes em livros didaticos
de Ciéncias para estudantes cegos e/ou baixa visao?

Referéncias:

GONCALVES, F. P.; REGIANI, AM. AURAS, SR;
SILVEIRA, T.S.; COELHO, J.C. e HOBMEIR, A.K.T. A educacdo
inclusiva na formagdo de professores e no ensino de Quimica: a
deficiéncia visual em debate. Quimica Nova na Escola, v. 35, n.4, p.
264-271, 2013.

PLANO DE AULA 4

Data: 28 de setembro de 2015

Duragdo: 13:30 &s 17:00

Tépicos:

Atividades experimentais em livros didaticos de Ciéncias

Atividades experimentais de Ciéncias para estudantes cegos e/ou
baixa viséo juntamente com videntes.

OBJETIVOS

Discutir sobre as atividades experimentais presentes em livros
didaticos de Ciéncias da Natureza de 9° ano do ensino fundamental.

Apontar possiveis contribuicdes de atividades experimentais de
livros didaticos de Ciéncias.

Favorecer a aprendizagem acerca das atividades experimentais de
Ciéncias em livros didaticos.
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Refletir sobre a atua¢do do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa viséo.

CONTEUDOS

Atividades experimentais em livros didaticos de Ciéncias da
Natureza (9° ano).

Atuacdo do educador especial frente ao contetdo supracitado.

RECURSOS DIDATICOS:

Livros didaticos.

Atividade em grupo.

Materiais para a confeccdo de atividades experimentais.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

1° momento: o grupo sera dividido em 4 pequenos grupos. Cada
grupo receberd um livro didatico do Plano Nacional Livro Didatico
(PNLD, 2011) de Ciéncias da Natureza, 9° ano. Cada livro tera uma
atividade experimental pré-selecionada e indicada pelos pesquisadores-
professores.

2° momento: cada grupo fara uma analise livre (pontos negativos
e positivos) da atividade experimental entregue e selecionada no livro
didatico. A andlise devera ser registrada de forma escrita e
posteriormente entregue aos pesquisadores-professores.

3° momento: Discutir as analises considerando possiveis aspectos
positivos e negativos ndo identificados pelos grupos (exemplos:
insalubridade, residuos, conhecimento prévio dos estudantes, materiais
alternativos, etc).

4° momento: os cursistas serdo desafiados a elaborarem a
proposta de experimento que analisaram previamente ou na
impossibilidade de elaborar preparar outro experimento que possa ser
desenvolvido com estudantes cegos ef/ou baixa visdo juntamente com
videntes. Dois grupos fardo a proposta de atividade experimental para
uma turma com estudante baixa visao e dois grupos fardo com foco na
cegueira.De modo que o0s experimentos possam ser realizados
igualmente pelos alunos videntes na interacdo com 0s cegos e baixa
viséo.

Referéncias:
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BARROS, C. e PAULINO, W. Ciéncias: fisica e quimica. 592
edicdo. Editora Atica, Sdo Paulo. Plano Nacional do Livro Didatico —
Ensino Fundamental. 2006.

CANTO, E. L. Ciéncias Naturais: aprendendo com cotidiano. 3?
edicdo. Editora Moderna, S&o Paulo. Plano Nacional do Livro Didatico
— Ensino Fundamental. 2009.

PLANO DE AULA5

Data: 05 de outubro de 2015

Duragdo: 13:30 as 17:00

Tépicos:

Atividades experimentais em livros didaticos de Ciéncias

Atividades experimentais de Ciéncias para estudantes cegos e/ou
baixa visdo juntamente com videntes.

Atividades experimentais em livros didaticos da componente
curricular Quimica no Ensino Médio

OBJETIVOS

Compartilhar as propostas das atividades experimentais presentes
nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza de 9° ano dos anos finais do
Ensino Fundamental;

Favorecer a aprendizagem acerca das atividades experimentais de
Ciéncias e Quimica em livros didaticos.

Refletir sobre a atuacdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.

CONTEUDOS

Atividades experimentais em livros didaticos das componentes
curriculares Ciéncias e Quimica no Ensino Médio.

Atuacéo do educador especial frente ao conteido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS:

Livros didaticos.

Atividade em grupo.

Materiais para a confeccdo de atividades experimentais.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
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1° momento: o grupo ird realizar a apresentacdo das atividades
experimentais realizadas no Gltimo encontro, cada grupo terd 15 minutos
para fazer a apresentacao.

2° momento: serd aberto momento de discussao e para apontarem
contribuicBes acerca das apresentacdes realizadas.

3° momento: o grupo serd dividido em 4 pequenos grupos. Cada
grupo receberd um livro didatico do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD, 2015) da componente curricular Quimica - Ensino Médio. Cada
livro terd uma atividade experimental pré-selecionada e indicada pelos
pesquisadores-professores.

4° momento: cada grupo fara uma analise livre (pontos negativos
e positivos) da atividade experimental entregue e selecionada no livro
didatico. A andlise devera ser registrada de forma escrita e
posteriormente entregue aos pesquisadores-professores.

5° momento: discutir as analises considerando possiveis aspectos
positivos e negativos ndo identificados pelos grupos (exemplos:
insalubridade, residuos, conhecimento prévio dos estudantes, materiais
alternativos, etc.).

PLANO DE AULA 6

Data: 19 de outubro de 2015

Duracéo: 13:30 as 17:00

Tépicos:

Atividades experimentais da componente curricular Quimica em
livros didaticos para estudantes cegos e/ou baixa visdo juntamente com
videntes.

OBJETIVOS

Elaborar de atividades experimentais em livros didaticos da
componente curricular Quimica.

Refletir sobre a atuacdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.

CONTEUDOS

Atividades experimentais em livros didaticos da componente
curricular Quimica do Ensino Médio.

Atuacéo do educador especial frente ao conteido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS
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Livros didéticos.
Atividade em grupo.
Materiais para a confeccdo de atividades experimentais.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

1° momento: os cursistas serdo desafiados a elaborarem a
proposta de experimento que analisaram previamente ou na
impossibilidade de elaborar preparar outro experimento que possa ser
desenvolvido com estudantes cegos e/ou baixa visdojuntamente com
videntes. Dois grupos fardo a elaboracdo da atividade experimental para
uma turma com estudante baixa visao e dois grupos fardo com foco na
cegueira. De modo que o0s experimentos possam ser realizados
igualmente pelos alunos videntes na interacdo com 0s cegos e baixa
visdo.

2° momento: 0 grupo sera orientado sobre a atividade de
discussdo que estara no ambiente virtual Moodle. Serd uma atividade no
Diéario Virtual 4, com estabelecimento de discussdes entre cursistas e
pesquisadores.

Diéario Virtual 4: Comente as facilidades e/ou dificuldades que
teve na adaptagdo de atividades experimentais propostas nos livros
didaticos das componentes curriculares Ciéncias (Ensino Fundamental —
anos finais) e de Quimica (Ensino Médio).

PLANO DE AULA 7

Data: 09 de novembro de 2015

Duragdo: 13:30 &s 17:00

Tépicos:

Atividades experimentais em livros didaticos da componente
curricular Quimica para estudantes cegos e/ou baixa visdojuntamente
com videntes.

OBJETIVOS

Planejar atividades experimentais do livro didatico de Quimica.

Compartilhar propostas de atividades experimentais presentes em
livros didaticos de Quimica.

Favorecer a aprendizagem acerca de atividades experimentais de
Ciéncias e Quimica em livros didaticos.

Refletir sobre a atuacdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.
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CONTEUDOS

Atividades experimentais em livros didaticos da componente
curricular Quimica no Ensino Médio.

Atuacdo do educador especial frente ao contetido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS

Livros didaticos.

Atividade em grupo.

Materiais para a confeccdo de atividades experimentais.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO:

1° momento: os cursistas terdo um momento para concluirem o
planejamento das atividades experimentais de um livro da componente
curricular Quimica no Ensino Médio, iniciadas no encontro presencial
anterior.

2° momento: o0 grupo iréd realizar a apresentacdo das atividades
experimentais realizadas no Gltimo encontro, cada grupo tera 15 minutos
para fazer a apresentacao.

3° momento: serd aberto momento de discussdo e para apontarem
contribuicBes acerca das apresentacdes realizadas.

PLANO DE AULA 8

Data: 23 de novembro de 2015
Duracéo: 13:30 as 17:00
Tépicos:

Atividade Avaliativa

OBJETIVO

Concluir as atividades do curso.

Estabelecer um dialogo de encerramento acerca das contribuicdes
do processo formativo para o desenvolvimento profissional de docentes
da educacdo especial ao trabalho pedagdgico com estudantes cegos e
baixa visdo na interagdo com componentes curriculares Ciéncias da
Natureza.

Refletir sobre a atuagdo do educador especial diante do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza para estudantes cegos
e baixa visdo.

CONTEUDOS.
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Ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e/ou baixa
viséo.
Atuacdo do educador especial frente ao contetido supracitado.

RECURSOS DIDATICOS:
Papel para registro das avaliagdes;

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO:

1° momento: Atividade avaliativa (escrita e individual), os
cursistas devem realizar registro escrito e individual das questdes
abaixo. Serd entregue uma folha com as questdes para que sejam
registradas pelos cursistas.

2° momento: Discutir as respostas socializadas pelos professores.

3° momento: Agradecimento dos pesquisadores e mensagem
final.
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APENDICE -G

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Roteiro da Entrevista:

Nome:

Idade:

Tempo de servigo na educacao especial:

Formacéo

Graduagéo: Ano: Instituicdo:___
Especializacéo: Ano: Instituicdo:__
Mestrado: Ano: Instituicdo:__
Doutorado: Ano: Instituicdo:__
1) A partir da leitura da reportagem disponibilizada previamente,

expresse sua opinido sobre o fato exposto.

2) O professor de Fisica citado na reportagem parece destacar a
mediacdo do docente da componente curricular Fisica como ponto
importante na utilizagdo de materiais adaptados. Qual a sua
compreensao a respeito desse aspecto?

3) Na reportagem o professor de Fisica parece ter realizado de
forma independente (sem a participacdo de docente de Educagdo
Especial) as adaptaces de materiais didaticos para os estudantes cegos.
De que forma vocé compreende esta postura? Qual sua compreensdo
acerca de um trabalho que envolve docentes de Educacdo Especial com
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docentes da area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e
Ciéncia no ensino fundamental)?

4) Como vocé compreende que deve ocorrer a participacdo do
docente da Educacdo Especial no processo de ensino e aprendizagem na
area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncia no
ensino fundamental) para estudantes cegos e/ou baixa visao?

5) Ao longo do seu desenvolvimento profissional (graduacéo,
especializagdo, cursos de aperfeicoamento atividades de docéncia, etc.)
vocé teve oportunidades de estudar/discutir acerca dos processos
educativos para estudantes cegos e/ou baixa visdo em componentes
curriculares da area das Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica
e Ciéncia no ensino fundamental)? Caso afirmativo, explicite como
foram essas oportunidades e como vocé interpreta as contribuices
delas. Caso ndo tenha tido a oportunidade relate como aprendeu a
desenvolver suas atividades profissionais associadas ao processo
educativo em Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncia
no ensino fundamental) para cegos e/ou baixa visao.

6) Vocé ja sentiu necessidade de participar de um processo
formativo associado ao ensino de Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica, Quimica e Ciéncia no ensino fundamental) para desenvolvimento
de atividades dessa area do conhecimento a estudantes cegos e/ou baixa
visdo? Por qué?

7) Vocé considera importante para o educador especial ter a
oportunidade de estudar/discutir acerca de processos educativos para
estudantes cegos e/ou baixa visdo em componentes curriculares da area
de Ciéncias da Natureza? Por qué?

8) (No caso de resposta afirmativa acima) Em que momentos da
sua atuacdo profissional vocé considera que essas oportunidades de
estudo/discussdo acerca dos processos educativos para estudantes cegos
e/ou baixa visdo em componentes curriculares da area de Ciéncias da
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Natureza podem/poderiam trazer contribui¢cGes? Cite exemplos, se
possivel.

9) Independentemente do fato de vocé considerar/ndo considerar
importante para o0 educador especial ter a oportunidade de
estudar/discutir acerca de processos educativos para estudantes cegos
e/ou baixa visdo em componentes curriculares da area de Ciéncias da
Natureza, poderia apontar maneiras de como esta oportunidade poderia
ser concretizada? Caso afirmativo exemplifique.

10) Durante o seu desenvolvimento profissional vocé interagiu
diretamente com algum professor da area de Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncia no ensino fundamental) na
realizacdo de atividades dessa area do conhecimento para estudantes
cegos e/ou baixa visdo? Caso afirmativo, poderia descrever a atividade
gue exigiu a interacdo e sua opinido sobre esta interagdo?

11) Durante o seu desenvolvimento profissional vocé ja sentiu
necessidade de interagir diretamente com professores da area Ciéncias
da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncia no ensino
fundamental) para desenvolvimento de atividades dessa area do
conhecimento a estudantes cegos e/ou baixa visdo? Por qué? Poderia
descrever um exemplo de situacdo em que houve a necessidade de
interagir diretamente com professores da area de Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncia no ensino fundamental) para
desenvolvimento de atividades dessa area do conhecimento a estudantes
cegos e/ ou baixa visao?

12) Vocé ja encontrou dificuldades na elaboracdo de materiais
didaticos para as componentes curriculares de Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncia no ensino fundamental) no
processo educativo de estudantes cegos efou baixa visdao? Caso
afirmativo, cite exemplos de dificuldades. Caso ndo tenha encontrado
dificuldades cite exemplos de atividades que vocé desenvolveu
associadas a elaboracdo de materiais didaticos para as componentes



272

curriculares da area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica
e Ciéncia no ensino fundamental) no processo educativo de estudantes
cegos e/ou baixa visao.

13) Vocé poderia mencionar possibilidades para o educador
especial superar dificuldades na elaboracdo de materiais didaticos para
as componentes curriculares de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica,
Quimica e Ciéncia no ensino fundamental) no processo educativo de
estudantes cegos e/ou baixa visdo?

14) Comente sobre a sua participa¢do no curso acerca do ensino de
Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e/ou baixa visao?

15) A sua participacdo no curso acerca do ensino de Ciéncias da
Natureza para estudantes cegos e/ou baixa visdo trouxe contribuicdes
para a sua pratica profissional?Explique.

16) Vocé poderia expressar uma avaliacdo do curso a respeito do
ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes cegos e/ou baixa visao.

17) Vocé deseja fazer mais algum comentario ainda ndo
contemplado na entrevista? Caso afirmativo fique a vontade.
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ANEXO - A

Reportagem Disponibilizada aos participantes da entrevista

Fonte: http://cienciahoje.uol.com.br/aloprofessor/intervalo/fisica-
na-ponta-dos-dedos

Fisica na ponta dos dedos

Professor de ensino publico desenvolve material em braille que
ajuda aluno com deficiéncia visual a aprender fisica sem se sentir
excluido.

Por: Thiago Camelo

Publicado em 08/12/2009

Atualizado em 10/12/2009

Ja em clima de final de ano, o colégio publico Pedro I, no bairro
de Sdo Cristovdo (RJ), tem as salas de aula vazias. Os alunos que
tiveram dificuldade e estdo em prova final, no entanto, ainda séo vistos
por la. Pedem ajuda aos professores. Por isso Barbara Franco, estudante
do 3° ano do ensino médio, espera André Tato, professor de fisica,
chegar. E ele quem esta encarregado de auxilia-la naquela tarde chuvosa
de sexta-feira, comecinho de dezembro. Tato entra na sala com o seu
material de aula para deficientes visuais numa pasta. Saca folhas com
pontinhos em alto relevo e se senta ao lado de Barbara. Ela, deficiente
visual desde o nascimento, empresta sua mao para Tato. Ele, por meio
de exercicios de fisica em linguagem braille, comeca 0s ensinos de
reforco.

Tato tem sobrenome que sugere trocadilho, e é impossivel ndo
pensar no jogo de palavras quando se vé o professor — criador de um
método raro de se explicar fisica para cegos — guiar a médo de Béarbara e
a ensinar os exercicios da aula de fisica pelo toque no papel em braille.
Séo desenhos, graficos e tracos que, em alto relevo, indicam circuitos
elétricos, o caminho da luz, corpos transparentes, transltcidos ou opacos
e tudo aquilo que se mostra com giz e quadro-negro.

— Coloco o deficiente visual na 12 carteira. Algum estagiario, as
vezes eu mesmo, auxilia e indica todos os detalhes do desenho. Dessa
forma, é possivel manter a coloquialidade do seu discurso e se dar ao
luxo, por exemplo, de apontar coisas no quadro, 0 que seria
extremamente condenavel numa sala com alunos cegos — explica Tato.

Inclusdo
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De fato, Barbara sofre em aulas de fisica onde ndo se aplicam
métodos inclusivos. Diz que é dificil apreender uma matéria que, de
diversos modos, prople relacdo visual com os objetos. O método
desenvolvido por Tato da volume ao que ela ndo consegue enxergar.

Este processo de inclusdo idealizado por Tato ndo acontece sd
pelo papel. Ele, apesar de se sentir mais livre para dar aula com o seu
método, ainda se preocupa com a linguagem que usa quando tem um
aluno deficiente visual em sala. Prefere ser mais descritivo. Posicdo que,
segundo o professor, acaba sendo Util para todos os estudantes, inclusive
para os estudantes videntes. "Que fique claro que a inclusdo néo é para
ser boa apenas para o aluno incluido, tem que ser Gtil para todo mundo;
o0 aluno cego se torna um gancho para que se explorem topicos que nao
se exploraria usualmente”.

Canoa e missil

Tato acaba a frase e, logo em seguida, outro aluno, também com
deficiéncia visual, pede ajuda. O enunciado da questdo: vocé esta em
uma canoa, sem motor e a deriva, e um missil vem em sua direcdo. Para
que lado da canoa se deve correr a fim de se fugir do missil?

"Métodos inclusivos servem ndo s6 ao cego, mas a todos 0s
estudantes”.

O reporter, qual o aluno, pensou de cara: "Ora, para o lado
contrario ao missil". Ndo é bem assim. E Tato explica isso do modo
mais corporal possivel ao estudante. Pede para o rapaz levantar da
cadeira, dar trés passos para frente, pensar na forca que o pé exerce
sobre o chdo da canoa, lembrar da 3° Lei de Newton (principio da agdo e
reacdo) e responder a questdo novamente. O aluno — e o reporter —
entendem, depois de breve reflexdo, que quando se vai na direcdo do
missil a canoa anda para tras. Essa € a resposta correta. Tato diz:

— Isso que acabei de fazer com ele é invidvel numa turma que s6
tem videntes. Eles iriam achar ridiculo ter de levantar e servir de
exemplo. O deficiente visual é mais aberto a isso. E um exemplo de que
uma explicacdo com métodos inclusivos serve ndo s6 ao cego, mas a
todos os estudantes.

Falta muito

No Brasil, poucas escolas possuem formas de inclusdo para
deficientes visuais. Na area de humanas, ha livros e pesquisas a respeito.
Em exatas, o hiato é enorme. No Pedro Il, alguns professores de
guimica, matematica e geografia vém usando métodos anélogos ao de
Tato. O colégio conta com uma impressora em braille, o que facilita a
producdo dos exercicios. O programa de computador para se criar o
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material didatico é simples e gratuito — o Braille Facil. A boa ideia é a
adaptacdo desse programa as aulas de fisica.

O método ndo é milagroso. E dificil imagina-lo funcionando sem
0 auxilio de um profissional ao lado do aluno cego. Mas a construcéo
desse material didatico ainda esta no comeco, e o proprio Tato admite
gue h& muito ainda a melhorar. O professor afirma que poucos colegas
de profisséo se interessam em aprender braille para dar aulas. Percepcao
gue ndo impde conclusdes, e sim uma reflexdo que muda a direcdo da
guestdo: material de inclusdo para cegos ja existe, como prova André
Tato. A pergunta é — como fazer agora para incluir os educadores nessa
jornada.


http://intervox.nce.ufrj.br/brfacil/

