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Palmares 1999 - Natiruts

A cultura e o folclore sdo meus

Mas os livros foi vocé quem escreveu
Quem garante que palmares se entregou
Quem garante que Zumbi vocé matou
Perseguidos sem direitos nem escolas
Como podiam registrar as suas glorias
Nossa memoaria foi contada por vocés

E é julgada verdadeira como a prépria lei
Por isso temos registrados em toda histéria
Uma misera parte de nossas vitorias

E por isso que ndo temos sopa na colher

E sim anjinhos pra dizer que o lado mal é o
candomblé

A energia vem do coragéo

E a alma nédo se entrega nao

A energia vem do coragéo

E a alma nado se entrega nao



RESUMO

Os ultimos trés séculos mudaram drasticamente a historia da humanidade,
uma seérie de revolugcdes deu nova organizacao ao trabalho e as relagbes humanas.
Saimos de uma fase de sobrevivéncia para entrar em uma fase de prosperidade. A
escassez ndo € mais um problema e pela primeira vez produzimos coletivamente o
necessario para uma vida digna a todos os seres humanos da terra. Porém, essas
condicbes ndo estdo disponiveis para todos. Com a ascensao da burguesia ao
poder politico, especificamente com a Revolucdo Francesa, em 1789,0 capitalismo
se efetiva no poder politico e torna 0 modo de produzir e organizar a vida uma forma
hegemonica em, praticamente, todo o mundo. A materializacdo desse processo se
da em varias fases, a fase atual, a imperialista vem acompanhada de mais uma crise
— as crises sdo comuns nesta sociedade, que implica na reestruturacao produtiva
orientada, politicamente, pelos ideais neoliberais. E a efetivacdo de medidas que
diminuem a presenca do Estado em tudo que for possivel por um lado e, por outro,
deixa nitido que a universalizacdo da educac¢do ndo € prioridade. A propriedade
privada fica enaltecida e a rigueza social produzida por todos permanece
concentrada nas méaos de poucos. Dessa forma € determinante que esta sociedade
privilegie o econdmico/propriedade privada e assegure, politicamente, a sua
presenca diretamente no sistema educacional. Encontramos essa particularidade
nas politicas publicas ao serem consubstanciadas nas leis, vale dizer, por meio das
politicas educacionais. Por tudo isso esta pesquisa, de cunho dialético, procurou
conhecer por meio dos documentos que dizem respeito a proposta curricular do
estado de Santa Catarina para o ensino da Educacdo Fisica nas escolas as
contradicbes que possam ao mesmo tempo encobrir e explicitar a posicao de classe
nos documentos analisados e a luta entre elas, e se no ambito geral da politica sdo
conservadores e/ou percebem a urgéncia da transformacéo social com vistas a outra
sociedade. Observamos, nas analises, pequenos avancos e também grandes
retrocessos, mesmo com 0S movimentos populares reivindicando a educacao
publica e gratuita para todos. A burguesia consegue fazer seus interesses de classe
se sobressairem aos da maioria da populacdo. No Brasil, isso esta presente desde
as nossas primeiras leis republicanas, e segue se repetindo em cada momento da
politica brasileira. Na correlacdo de forcas do legislativo, a classe trabalhadora esta
sempre em posi¢do de minoria e com isso as conquistas sdo infimas. Prontamente,
as leis atuais, fruto dessa tensao/luta histérica, garantem a manutencdo do modelo
capitalista de sociedade constatada nos documentos aqui analisados. Usam uma
estratégia em que no papel, nos documentos, defendem a classe trabalhadora, a
humanizac&o, no entanto, buscam criar consenso e escondem a defesa do projeto
da burguesia mundial. Os documentos obedecem as determina¢des da economia
mundial capitalista e buscam a formagcdo para o mercado usando conceitos da
pedagogia critica. E constante dissimularem a relacdo de exploracdo, ou, melhor
dizendo, as relacbes sociais de producdo. Logo, a proposta analisada segue as
indicagdes internacionais de capacitacao do proletariado (para o Capital) e disfarcam
as condicdes de dominacdo e exploracdo do trabalho assalariado destacando a
privatizagcao como elo de desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacéo Fisica Escolar. Documentos educacionais. Proposta
Curricular de Santa Catarina. Luta de classes.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa procurou conhecer o que esta proposto nos documentos que
compde os marcos legais reguladores da atuacdo em Educacéo Fisica Escolar no
estado de Santa Catarina. Com o olhar atento ao conjunto desses documentos,
focamos a pesquisa nos documentos que regulam a Educacgéo Fisica, no tocante a
Politica estadual, vale dizer, as ‘Propostas Curriculares’ do ensino de Educagao
Fisica de 1991, 1998 e 2014 do Estado de Santa Catarina.

Essa questdo me acompanha como professor e estudioso da educacéo fisica
escolar h4 muito tempo. Foram constantes questionamentos sobre as indicacfes
didaticas que os documentos educacionais propdem para quem vive o0 cotidiano
escolar. Por exemplo: Quais as indicacfes tedrico pedagogicas para realizar o
ensino de Educacdo Fisica? Como planejar e ministrar as aulas/? Quais 0s
caminhos delimitados pelo Estado para a pratica pedagdgica em suas escolas? Por
outro lado, enfatizamos principalmente conhecer os fundamentos econémicos e
politicos desses documentos e, por consequéncia, da educacdo escolar no estado
de Santa Catarina.

Neste sentido, o problema desta pesquisa comecgou a se desenhar no inicio
de minha formag&o profissional. Ingressei em 2008, na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), no recém-criado, curso de Bacharelado em Educacao Fisica
do Centro de Desportos (CDS/UFSC). As dificuldades, de entender a diferenca entre
licenciatura e bacharelado, durante os meus dois primeiros anos de curso de
Educacdo Fisica diminuiram com as minhas experiéncias extracurriculares,
principalmente as de ordem politica. Foi na organizacdo estudantil que percebi as
diferencas substanciais dos cursos, no entanto, sem entender o cerne destas.
Mesmo assim vi na licenciatura maiores possibilidades de trabalho, no sentido
histérico do termo.

J& no primeiro semestre da faculdade tive a oportunidade de trabalhar como
professor substituto da rede publica de ensino de Santa Catarina, por indicacdo de
uma professora do curso eu soube de uma vaga em uma escola estadual no centro
de Floriandpolis, perto da minha casa. Durante trés meses fui professor de nove
turmas, de primeira a oitava seéries e foi ai entdo que comecaram meus

guestionamentos sobre os procedimentos didaticos-pedagogicos realizados e 0s



realmente necessarios nas aulas de Educacéo Fisica. Nessa primeira experiéncia a
professora que eu substitui deixou indicacdes para que se trabalhasse o handebol
com todas as turmas. Inicialmente, eu tentei seguir o indicado pela professora, mas
aos poucos os alunos foram mostrando interesse por diversos outros elementos da
Educacdo Fisica, como o basquete, o futebol, as brincadeiras populares e até o
xadrez. Com essa motivacao fui ampliando os contetdos trabalhados. Nessa
primeira experiéncia profissional achei o trabalho do professor muito simples, pois eu
nao tinha muitas obrigacdes. Apesar da indicacdo de trabalhar o handebol ndo me
foi disponibilizada nenhuma outra possibilidade. Na realidade, escolhia junto com os
alunos os assuntos das aulas e a forma de realiza-las. Assim como ocorreu em
guase toda minha trajetoria, como aluno da rede publica e como professor as aulas
de Educacéo Fisica, me pareciam algo sem muita sistematizacdo, parecia o que no
senso comum chama-se ‘aulas livres’.

Ponto importante da minha formacéo académica foi a inser¢cdo no Movimento
Estudantil de Educacédo Fisica (MEEF), pois incorporei os elementos politico-
econdbmicos de uma atuacdo mais critica, associadas as minhas reflexdes sobre a
pratica docente. Em 2009 uma delegacdo da UFSC foi até a Universidade de Sé&o
Paulo (USP) para o Encontro Nacional de Estudantes de Educacao Fisica (ENEEF).
Nesse encontro entrei em contato com inimeras ideias sobre a Educacédo e a
Educacao Fisica, mas especialmente sobre a sociedade e sua organizacao, que até
entdo eu desconhecia, apesar de ja frequentar a universidade durante um ano. Foi
quando conheci a concepcdo critico-superadora da Educacdo Fisica,
consubstanciando posi¢cdes mais criticas a este mundo e sociedade.

Em um espaco sobre organizacdo politica conheci uma teoria social mais
critica, oriunda do pensamento de Marx e Engels, cujo conceito de classes sociais é
explicitamente colocado. Foi nesse momento que vi como o modo de produzir a vida
e a organizacdo social dessa producdo tém suas implicacbes na politica, e
consequentemente, no cotidiano de todos os cidadaos. Antes dessas reflexdes eu
entendia a hierarquia como algo inquestionavel, acreditando no ditado ‘manda quem
pode e obedece quem tem juizo’. Porém, esse encontro e esse espaco sobre a
organizacdo politica, em especial, me levaram a questionar a ordem social
estabelecida: serad que a organizacéo politica do Brasil € justa? Favorece tanto aos

pobres quanto aos ricos? Serd que a educacado publica tem a mesma formacao que
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a educacdo privada? Para que serve e para que serviu a Educacao Fisica no Brasil?
Essas questdes foram surgindo como desdobramento das reflexdes que realizamos
no ENEEF. Assim o conhecimento que eu tinha sobre a sociedade e sua histéria foi
se desconstruindo e reconstruindo com novos elementos.

Voltando do encontro e me defrontando com as aulas do curso de
Bacharelado, comecei a questionar o objetivo da nossa formacao e quais elementos
nos eram ensinados como essenciais. A ideia de um profissional liberal que deve ser
“polivalente” e “flexivel” era amplamente defendida pela maioria dos professores e,

em geral, aceita pelos alunos, como vemos no projeto politico do curso:

O profissional da area passa a ser caracterizado também como um
profissional liberal, que sofre influéncias e influencia diretamente o
mercado de trabalho. Um profissional que busca assegurar o seu
espaco, tanto no mercado formal quanto no mercado informal, dentro
de fortes pressdes de concorréncia e competicdo (UFSC, 2005, p.
10)

No excerto citado acima podemos ver conceitos que mostram o ponto de
vista politico da formacdo no CDS/UFSC, quando o documento fala de um
profissional ‘“liberal” explicita que seus autores assumem a ideologia liberal
burguesa, caracteristica do capitalismo (FILMIANO, 2015). Essa ideologia tem a
intencdo de ampliar o poder do setor privado e minimizar os poderes do Estado, e
além de outras caracteristicas, retirar direitos conquistados historicamente pela
classe trabalhadora. Neste contexto, defende a insercao do profissional no mercado
de trabalho de forma isolada, ao imprimir nos individuos a légica meritocratica de
responsabilizar sobre seu sucesso ou insucesso profissional tal como prega o
capitalismo imperialista (RODRIGUES, 2002; FILMIANO, 2015).

Assim como eu, alguns de meus colegas acreditavam que o mundo j4 estava
construido e os professores estavam ali para ajudar a nos inserirmos nesse mundo
‘pronto’. Porém, as reflexfes que surgiram no ENEEF foram me fazendo questionar
0 que era ensinado pelos professores, me levando a estudar o que significavam os
conceitos que eles nos passavam e mais importante, me levaram a indagar o porqué
dos professores defenderem tais conceitos. E com certa ingenuidade fui debatendo
com os professores sobre suas ideias, seus objetivos com as aulas. Recebi

respostas das mais variadas, mas em geral, os professores alegavam ‘jogar o jogo
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da vida’, aceitar as condi¢cdes impostas pelo mercado de trabalho, e outras
explicagcbes que me pareceram utilizar o ja citado pressuposto de aceitar 0 mundo
‘do jeito que ele €. Como eu vinha um processo de desconstrucéo de essa ideia de
mundo ndo me contentei com as respostas dos professores.

Além da desconfianga que crescia em mim sobre a formagéo em Bacharelado
em Educacdo Fisica notei que as aulas do curso tinham pouca énfase em processos
de ensino, ou processos didaticos e, por isso, decidi fazer algumas disciplinas do
curso de Licenciatura. Nos semestres seguintes cursei as disciplinas de Teoria da
Educacéo, Psicologia da Educacéo, Didatica e Metodologia do Ensino da Educacéo
Fisica. Depois de conclui-las abandonei o curso de Bacharelado e entrei no curso de
licenciatura. Decidi entdo que mais do que me adaptar ao mundo, eu precisava
conhecé-lo para agir de uma forma critica, mais consciente dos problemas sociais,
como professor e como cidadao. Esse conceito de um professor consciente de suas
ideologias e capaz de agir criticamente € expresso por Soares (1992):

Todo educador deve ter definido o seu projeto politico-pedagogico.
Essa definicdo orienta a sua préatica no nivel de sala de aula: a
relacdo que estabelece com os seus alunos, o contetdo que
seleciona para ensinar e como o trata cientifica e
metodologicamente, bem com os valores e a logica que desenvolve
nos alunos (p. 26).

Com a decisao de conhecer e me apropriar da profissdao, minha formacao se
ampliou para além das salas de aulas. Frequentei, cada vez mais, 0s espacos de
organizacdo politica do movimento estudantil, na UFSC e fora dela. A maior
aproximacdo com o Movimento Estudantil de Educacédo Fisica (MEEF) e com a
Executiva Nacional de Estudantes de Educacao Fisica (EXNEEF) fez com que os
mais de trinta anos de debates da entidade e boa parte do conhecimento acumulado
por esse movimento me abrissem 0s horizontes.

Além dos espacos de encontro dos estudantes, da convivéncia e participacao
no Centro Académico de Educacgéo Fisica (CAEF) do CDS/UFSC, os Cadernos de

Debate® foram materiais de extenso estudo, que me fizeram mudar meu ponto de

! Os cadernos séo elaborados pela EXNEEF desde 1993 e tém onze cadernos, que estdo publicados
em http://www.exneef.libertar.org/



12

vista sobre nossa historia, nossa organizacdo social tanto nas questfes politicas
quanto nas econdémicas e, consequentemente, no que se refere a Educacao.

Nesse momento de mudanca de curso e de referenciais tedricos, resolvi que
iria seguir a carreira de professor da rede publica de ensino e foquei minha formacéao
para esse objetivo. Para complementar minha formacédo busquei estagio e consegui
uma bolsa de estagio no Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) e fiquei durante
quatro semestres, planejando, executando e a avaliando as atividades de Educacéo
Fisica da instituicdo. Foi nesse periodo que entrei em contato com o Projeto Politico
Pedagdgico dessa instituicdo e com os documentos que lhe davam suporte: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e demais documentos que regulam a Educacdo e a Educacéo
Fisica no Brasil. Eu ja tinha entrado em contato com os documentos de nivel
nacional nas disciplinas do curso, porém, na préatica da instituicdo, iniciei a andlise
dos documentos e sua relacdo com o cotidiano do professor. Ao estudar os
documentos vimos que a Unido, os estados e municipios devem colaborar para
organizar a educacdo nas instituicbes de ensino. Segundo a LDB (1996), cabe a
Unido: “a coordenacgao da politica nacional de educacéao, articulando os diferentes
niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva em
relagdo as demais instancias educacionais” (p.04). Diante disso, como fica essa
guestado no Estado de Santa Catarina?

No contexto do papel colaborativo das esferas federal, estadual e municipal e
ressaltamos que apesar da Unido ser responsavel pela coordenacédo do sistema de
ensino ela divide-se entre estados e municipios e, além da coordenacgdo, o
planejamento também deve ser feito em conjunto, como mostra o item Il do artigo

9%: A Unido incumbir-se-a de:

[...] estabelecer, em colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum (p. 4).

Aos estados o documento determina que seja responsavel por: “elaborar e

executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos
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nacionais de educacéo, integrando e coordenando as suas acdes e as dos seus
Municipios” (p. 05).

E é seguindo essa demanda que o governo do estado de Santa Catarina, pela
sua Secretaria de Educacdo elaborou em 1998 a Proposta Curricular de Santa
Catarina. E nas primeiras linhas do texto, que trata especificamente da Educacao
Fisica, a Proposta expressa que ir4 aprofundar os estudos da Proposta Curricular
anterior de 1991. Citamos inicialmente o documento de 1998 por seu contexto
historico, ja que foi o documento seguinte a LDB de 1996, que € o documento atual
a nivel nacional. Falamos desses avancos sociais considerando a histéria recente do
mundo onde a dominag&o de uns homens sobre outros homens foi mais importante
gue as questdes sociais, especificamente do Brasil, que saiu de um periodo de
regime do controle militar e entrou na década de 1990, na perspectiva de se tornar
mais democratico, e com alguns avancos sociais para as classes dominadas®. E é
nesse contexto que analisamos os documentos que tratam dessas leis, o primeiro de
1991 surge em um periodo de recente saida do regime ditatorial, o segundo, de
1998, foi publicado dois anos apd6s a LDB, e ja& com alguns anos de regime
democrético burgués, e o terceiro e ultimo, lancado recentemente, em dezembro de
2014, todos com o titulo de “Proposta Curricular de Santa Catarina” e com a missao
supracitada.

O materialismo historico dialético possibilita explicitar e expor a sociedade em
sua divisao de classes sociais distintas e antagbnicas. Ou seja, uma classe principal
dominante (a proprietaria) e uma classe subalterna, dominada (a trabalhadora).
Tratamos das classes definidoras do capitalismo! A histéria mundial a dominacao de
um homem sobre outro homem acontece ha praticamente trés mil anos, desde as
sociedades antigas com seu modo de producdo escravista, passando pelas
sociedades medievais com seu modo de producédo feudal até a sociedade moderna
com a sua producdo capitalista, sempre em oposicao de interesses. Vale dizer,
enquanto o grupo dos dominadores tenta manter a organizagédo politico-econémica

dominante, assegurando as condigbes sempre favoraveis a este dominio, 0 grupo

% Podemos citar inimeros fatos histéricos gue comprovam 0s avangos nesse periodo considerado por
nés como mais centrados em avancos sociais, fatos como o voto direto, a democratizagdo das
informacdes publicas e até mesmo o maior acesso a alimentos e demais frutos do trabalho humano
coletivo por parte da classe trabalhadora.
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dos dominados necessitam alterar estas condicoes, ja que lhes sdo desfavoraveis
(SAVIANI, 2000).

Na Proposta Curricular de 1998, na parte que trata da Educacéo Fisica vemos
um posicionamento tedrico apontando na direcdo, a primeira vista, de um
pressuposto de analise oriundo de uma visé@o critica de sociedade, no entanto, ao
aprofundarmos no estudo vemos a falta de referéncias criticas, em sua totalidade,
esvaindo 0s conceitos essenciais e aparentando apenas um jogo de palavras. Por

exemplo, vejamos este excerto:

A concepcao historico-cultural, base referencial da Proposta
Curricular do Estado, estuda o ser humano a partir da pratica social e
da evolucao histérica da sociedade através dos tempos, vendo-o
enquanto produto e processo de contradigbes e transformacoes.
Nesta concepgdo, todo o sistema educacional tem o compromisso
com um individuo critico, participativo, consciente e politizado,
deixando clara a opc¢do de buscar a superagdo das condi¢cdes
reinantes em nossa sociedade (p. 219).

Vimos que ao mesmo tempo em que assumem, no texto, as condi¢cdes de
desigualdade e a necessidade de superacado dessas condi¢cdes, ndo explicita quais
sdo essas diferencas e nem como supera-las. Nao fala, ainda, no modo capitalista
de producdo da vida e nem assume a existéncia das classes sociais antagonicas.
Essa forma de comunicacdo parece comum nos documentos educacionais
brasileiros quando Rodrigues (2002) analisa os PCNs e nos mostra que apesar do
discurso defendido nos documentos parecer um avanco para a Educacdo Fisica
Escolar, uma analise mais profunda revela como o discurso mascara as condicfes
de desigualdade e alinha a area, assim como as demais areas de conhecimento,
com a meritocracia individual e a competicdo tdo necesséria para a insercdo no
mercado de trabalho atual. Saviani (2000) quando analisa a LDB alerta para a
diferenca entre a aparéncia e a esséncia do texto.

A necessidade de se ter claro o que realmente est4d dizendo estes
documentos, em relacdo a possibilidade critica e de superagbes variadas, € uma
condicdo se ne qua non para o real avanco da Educacao Fisica na escola, uma vez
em que tudo parece repetir a velha retorica. Portanto, estudar os documentos e
explicitar se eles avangam ou ndo na superacao das ditas “condi¢cdes reinantes”,

como aponta o documento acima citado, € uma tarefa que exige uma analise
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rigorosa. Sera que eles apresentam elementos que esclarecam a situagdo atual de
dominacdo? Haja vista que a aparéncia muitas vezes esconde a esséncia dos
fenbmenos.

Por tudo isso, em outras palavras, nos cabe analisar se os documentos que
dizem respeito a proposta curricular do estado de Santa Catarina para o ensino da
Educacédo Fisica nas escolas expressam um ponto de vista de classe social, e por
consequéncia supfe. Ou se propde a conservacdo desta sociedade ou sua
transformacao social.

Nesse contexto, buscamos conhecer as contradicbes que possam ao mesmo
tempo encobrir e explicitar a posicdo de classe nos documentos analisados. E,
ainda, conferir se esses documentos revelam de alguma maneira, uma possivel
proposta pedagodgica ou indicacBes tedrico-metodolégicas para o ensino da
Educacédo Fisica na escola. Para isso, fizemos um breve historico da evolugéo
politica e econbmica que desenhou a situacdo da sociedade moderna, da origem
das classes sociais e das formas como essa diferenca foi sendo construida. Em
seguida, analisamos e fizemos a exposicdo sobre os marcos legais da Educacéo no
Brasil, desde a Colbnia, o Império, até finalmente chegarmos a Republica. Nesse
altimo periodo identificamos as diferentes fases componentes e definidoras do
sistema educacional. A histéria da Educacdo Fisica apresenta alguns momentos
distintos no periodo Republicano, que ajudam a conhecer mais acerca da area.
Percorremos esse caminho e chegamos finalmente a andlise dos documentos
estaduais, foco principal dessa pesquisa.

Os documentos de Santa Catarina, para o ensino da Educacdo Fisica,
supdem que nossa sociedade atual é desigual e propéem que trabalhemos para
superar essa condicdo desigual dos seus cidaddos. Nesse sentido vemos a
necessidade de conhecer a organizacdo e as dinamicas sociais relacionadas aos
documentos em pauta e quais 0s seus alcances e limites, para, dessa forma,
conhecermos se explicita as reais condi¢des sociais, ou seja, expde a sociedade de
classes e a dominacdo de uma classe sobre a outra. Além disso, eles podem ajudar
a superar ou a manter as condi¢des de desigualdade social. Assim, 0 hosso principal
objetivo foi conhecer os documentos que compdem as Propostas Curriculares de
Santa Catarina no que diz respeito a sua leitura de sociedade e do plano de agao

para a Educacdo Fisica no Estado de Santa Catarina. A Educacdo, na nossa
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democracia burguesa, atende a quais compromissos historicos? Defende a
efetivagcdo do modo de producéo capitalista e tenta reproduzir as condi¢cdes de sua
fase imperialista? Explicita e/ou defende de alguma maneira outro projeto de
sociedade?

Em sintese temos o problema desta pesquisa: a proposta curricular do estado
de Santa Catarina para o ensino de Educacdo Fisica expressa claramente uma
posicdo de classe e respectivas consequéncias de conservacao ou transformacao
social?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € conhecer se os documentos que
dizem respeito a proposta curricular do estado de Santa Catarina para o ensino da
Educacao Fisica nas escolas expressam um ponto de vista de classe social, e se
sao conservadores ou propdem a transformacéo social com vista a outra sociedade.

Especificamente pretendemos:

a) Conhecer os pressupostos socioeconémicos do modo de produzir a vida e sua
configuracdo politica no que se refere ao contexto predominante na elaboracédo da

legisicacdo na sociedade moderna;

b) Conhecer alguns fundamentos historicos concernentes as bases legais em
relacdo ao que se produziu na educacdo durante a Republica como processo

definidor da atualidade;

c) Apontar as maiores influéncias na educacao fisica escolar que dizem respeito as

suas herancas sociais em seu processo de construcao e consolidagdo na escola;

d) Explicitar se a proposta curricular de Santa Catarina apresenta uma concepg¢ao
de classes sociais antag6nicas em sua legislacdo e se nesse processo ocultam ou

expde os problemas sociais de forma a tratar da realidade concreta.

Por fim, vale dizer, defendemos que a aparéncia nao coincide com a esséncia
dos fendbmenos, portanto esta pesquisa procura avancar no sentido do que
realmente os documentos explicitam, se escondem a sua visdo de sociedade e, por
outro lado, a de classes sociais. Em outras palavras, nos cabe analisar se os
documentos que dizem respeito a proposta curricular do estado de Santa Catarina

para o ensino da Educacdo Fisica nas escolas expressam um ponto de vista de



17

classe social, e, por consequéncia, se supde, ou se propde, a conservagao desta

sociedade ou a transformagéo social.

Nesse contexto, buscamos conhecer as contradicbes que possam ao mesmo
tempo encobrir e explicitar a posicdo de classe nos documentos analisados e a luta
entre elas. E, ainda, conferir se esses documentos revelam de alguma maneira,
proposta pedagodgica ou indicacBes tedrico-metodologicas para o ensino da

Educacao Fisica na escola.
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2 METODOLOGIA

Por se tratar de uma pesquisa em Educacdo utilizaremos os referenciais
tedricos das Ciéncias Sociais (MINAYO, 1994). Dentre os meétodos possiveis,

optamos por utilizar o enfoque marxista (TRIVINOS, 1987).

Como nos mostra Trivifios, a primeira vista enxergamos os fendbmenos em
sua aparéncia imediata, mas uma analise radical, como propde o método escolhido,
deve ir além dessa aparéncia inicial, deve usar as dimensdes dialética e historica
para enxergar a esséncia do fendbmeno. A ldgica dialética rompe com a associagao
direta entre os fatores e introduz a ideia de interconexao e interdependéncia entre 0s
fatores de um fenémeno. A andlise histérica busca contextualizar os distintos
periodos em que o fenbmeno aconteceu e tenta captar seus significados nos
periodos historicos. E o materialismo histérico dialético € a ciéncia que, ao utilizar a

l6gica citada acima, estuda as leis da natureza, sociais e do pensamento.

O desafio da pesquisa foi articular a histéria econémica e politica com as
politicas implantadas para a Educacéo no Brasil e em especial na Educacéo Fisica.
Apesar de termos vivido diversos periodos histéricos nos ultimos séculos, e desses
fazerem parte da totalidade material que constréi nosso presente, focamos
especialmente no periodo republicano, por ser nosso atual sistema politico e o que
mais diretamente influenciou nossa atual pratica social no que se refere a Educacéo.
Nos primeiros anos da Republica, o Brasil deixa de ser uma nac¢do majoritariamente
agroexportadora e se insere no hall dos paises industrializados, e assume, também,
novo papel na economia mundial:

O fendbmeno da urbanizacdo, como foi visto, € basicamente produto
da necessidade de adaptagéo da sociedade brasileira aos interesses

do regime capitalista internacional, nesse momento entrando em sua
fase imperialista (monopolista) (RIBEIRO, 1992, p. 172).

Estes fatos histéricos que vinculam a subordinacdo da politica ao sistema
econdmico e, consequentemente, submete também a educacdo, sdo fundamentais
na construcdo e compreensdo desta pesquisa, pois sabemos que ndo € a visédo
hegemobnica da sociedade, mas é a visdo que, para nds, mais se aproxima da

realidade.



19

Utilizamos os documentos oficiais do periodo republicano, como as
Constituicbes de 1891, 1934, 1937, 1946 e 1988, assim como as leis referentes a
Educacao especificamente, como a LDB de 1961, 1971 e 1996, todos encontrados
nos sites oficiais do governo federal. Também encontramos pareceres e portarias
diversas, tratando da politica econémica ou educacional que influenciaram a
construcdo da educacdo brasileira, porém esses foram retirados de fontes
secundarias, como nos livros de histéria da educacéo e da educacao fisica. Com
relacdo a Educacdo em geral os principais livros foram: Escola e Democracia e A
nova lei da Educacdo de Dermeval Saviani, Historia da Educacdo Brasileira:
Organizacdo Escolar de Maria Luisa Santos Ribeiro e Historia da Educacdo: A
escola no Brasil de Maria Elizabeth Sampaio Prado Xavier. E da Educacédo Fisica
foram: Educacédo Fisica no Brasil — A Historia que ndo se conta de Lino Castellani
Filho e Educacao Fisica: raizes europeias e Brasil de Carmem Lucia Soares. Com
isso, tentamos conhecer a histéria do Brasil e sua evolugdo econdmica, politica e
educacional. A leitura dos documentos sob a 6tica do referencial citado nos mostrou
gue era necessario entender as disputas e as estratégias de diversos setores
sociais, e que isso tinha que ser lido além das linhas gerais dos documentos, era
necessario conhecer o contexto e seus objetivos explicitos e implicitos. Ao
vincularmos a Educacdo com a economia e a politica tracamos uma relacdo direta
entre as mudancas na forma de produzir a vida com as reformas educacionais. Mas
para desvendar os objetivos expressos e também os objetivos ocultos no texto do
documento tivemos que estabelecer critérios de analise. A exemplo de Soares
(1992), procuramos conhecer a reflexdo pedagogica através de suas caracteristicas

diagnéstica, judicativa e teleoldgica:

\

Diagnostica, porque remete a constatacdo e leitura dos dados da
realidade. Esses dados carecem de interpretagdo, ou seja, de um
julgamento sobre eles. Para interpreta-los, o sujeito pensante emite
um juizo de valor que depende da perspectiva de classe de quem
julga, porque os valores, nos contornos de uma sociedade capitalista,
sdo de classe. Dessas consideracbes resulta que a reflexdo
pedagodgica é judicativa, porque julga a partir de uma ética que
representa os interesses de determinada classe social. E também
teleolégica, porque determina um alvo onde se quer chegar, busca
uma direcéo. Essa direcdo, dependendo da perspectiva de classe de
guem reflete, podera ser conservadora ou transformadora dos dados
da realidade diagnosticados e julgados (p. 15)
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Assim, estabelecemos que para conhecer o0s documentos e seu
direcionamento politico precisariamos conhecer sua historia, os conflitos que fizeram
parte de sua constituicdo, mas principalmente conhecer o contexto econémico que o
influenciou para descobrir quais suas posturas diante do impasse da tomada de

partido na luta irreconciliavel de classes.

Seguindo as recomendacdes de Minayo (1994), fizemos a interpretacdo dos
documentos oficiais da Educacédo Fisica com base em determinadas categorias de
andlise. Cecilia Minayo propds o método hermenéutico-dialético, que indica a
andlise dos textos para além do contetdo dos textos, investigando também seus

contextos e revelando as logicas presentes neles.

Nesse método a fala dos atores sociais € situada em seus contexto
para melhor ser compreendida. Essa compreensdo tem, como ponto
de partida, o interior da fala. E, como ponto de chegada, o campo da
especificidade historica e totalizante que produz a fala (p. 77).

Comegamos a ler os documentos para nos habituar com sua linguagem,
conhecer seus agentes e nos relacionarmos com seu contexto, em busca dos
objetivos e metas para a educacdo do estado de Santa Catarina. Apés a leitura e as
anotacdes estipulamos as categorias de analise e fomos buscar referenciais das
Ciéncias Sociais que nos fornecessem pistas sobre os significados, os contextos e
as ideologias presentes nos documentos. Em uma segunda leitura trabalhamos mais
profundamente as categorias de andlise encontradas, que foram: 0s pressupostos
socioeconémicos do modo de produzir a vida e sua configuracdo politica, as bases
legais da proposta curricular de Santa Catarina, processo de constru¢do da atual
Educacéo Fisica escolar e a explicitacdo da concepcéo de classes sociais presentes

na legislacao.

Para responder a estas questdes os capitulos foram organizados de forma
gue sua totalidade nos mostrasse mais sobre a influéncia da estrutura econémica na

construcdo da educacdo de Santa Catarina e como serve a manutencdo do

capitalismo imperialista.

No terceiro capitulo, fizemos um resgate historico apresentando o que mais

marcou a economia mundial, como a revolucdo burguesa, a queda das autocracias e
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ascensao da democracia, a revolucdo industrial e a urbanizagéo. E especialmente
como a educagcao passou a ser uma questao de interesse social em decorréncia
desse novo contexto urbano industrial. Procuramos conhecer o processo de
legitimacdo da democracia burguesa pela cultura letrada e das leis entdo aprovadas
que garantem a legalidade do projeto capitalista. Também tentamos entender como
0 projeto neoliberal é a forma atual de garantir a continuacdo do projeto da classe

dominante.

No quarto capitulo, fazemos uma andlise da construcdo da sociedade
moderna e do contexto de criagdo da educacado publica. Depois entramos na historia
da educacédo no Brasil, do periodo colonial ao republicano, para finalmente focarmos

nos documento da Republica, especialmente nas LDBs, de 1961, 1971 e 1996.

O quinto capitulo fala especificamente da Educacdo Fisica no pais.
Rapidamente tratamos do periodo colonial e imperial para focarmos na Republica,
em seus primeiros anos com o que ficou conhecido como Educacao Fisica Médico
Higienista. Em seguida dos anos de forte disputa militar a nivel mundial, e brasileiro,
com os regimes militares do Estado Novo e do Golpe de 1° de abril de 1964, e dessa
heranca para a area. Finalmente, trata da heranca esportiva, que o contexto pés
Segunda Guerra imprimiu no Brasil e no mundo, como forma de imposi¢ao por parte

dos paises dominante das ideologias proprias do capitalismo.

O sexto, e ultimo, capitulo traz a andlise das trés propostas curriculares do
estado, e a inter-relacdo da aprovacdo das propostas com 0s contextos politico-

econdmicos mundial e nacional.
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3 O CONTEXTO SOCIAL E A LEGITIMACAO DA DEMOCRACIA BURGUESA

3.1 Otrabalho e a educacéao

A humanidade se destacou da natureza quando a utilizou para produzir seus
préprios meios de sobrevivéncia, como por exemplo, quando ao invés de procurar
por um lugar que tenha bons alimentos, domesticou as plantas para viverem e
gerarem os alimentos necessarios em lugar especifico, dando origem a agricultura,
ou ainda quando mudou os cursos da agua ao invés ir até suas fontes. Ou seja,
guando um grupo de seres vivos deixou de se adaptar a natureza e passou a
adaptar a natureza a si proprio, foi nesse momento, para nés, que se tornaram seres
humanos. A esse processo de transformacdo da natureza em instrumentos Uteis a
vida humana damos o nome de Trabalho (LESSA e TONET, 2011). Ele ndo ¢é e
nunca foi realizado por um individuo isoladamente, mas sempre em sociedade. O
processo de conhecer a natureza para entdo transforméa-la é de tal complexidade
que nenhum individuo pode fazer sozinho, é necessario o conhecimento acumulado
ao longo de geracdes e geragdes de comunidades humanas para adquirirmos e
utilizarmos as técnicas de existéncia®. Podemos dizer que esse processo de
conhecer esta diretamente relacionado com a educacdo, ou seja, a construcao,
sistematizacdo e a transferéncia dos conhecimentos de transformagdo da natureza
em instrumentos Uteis a vida humana. Temos 0 nosso conceito de educacao sob a
perspectiva materialista historico dialética, enquanto o Trabalho € a transformacéao
da natureza, a Educacdo é composta pelos conhecimentos necessarios para essa
transformacao essencial a vida humana, e também por sua transmissédo (SAVIANI,
2000) (XAVIER, 1994).

Por meio de hierdglifos e outros elementos graficos pré-histéricos temos
nocdo de que a vida humana vem se desenvolvendo ha cerca de sete mil anos,
porém nossa histéria comeca de fato com o advento da escrita alfabética, no periodo
helenista, cerca de dois mil e quinhentos anos atras. Desse periodo histérico temos
registro dos trabalhos realizados, da organizacdo social e longos textos sobre
diversos assuntos, como a medicina, filosofia, e outros (ENGELS, 1984). Temos as

comunidades primitivas, com baixa organizacdo social, as tribos, clds e demais

3 Aqui falamos da alimentacé&o, confeccéo de vestimentas, moradia, etc.
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organizacdes em que o modo de producdo da vida era comunal, ou seja, todos
desempenhavam seus trabalhos e o resultado final desse trabalho em conjunto era
dividido com todos, o que hoje chamamos de comunismo primitivo. O processo de
educacdo era realizado durante as experiéncias de producdo, por exemplo, se
ensinava a pescar durante o ato de pescar, ou se ensinava a plantar, durante o
plantio. Em uma etapa de desenvolvimento mais complexa da sociedade, o
surgimento da propriedade privada fez as sociedades antigas darem lugar a nova
ordem social, 0 modo de producao da vida se torna explorador e surge a producao
escravista, quando um grupo de humanos passa a explorar o trabalho de outro
grupo. Disso surge uma classe ociosa, que vive do trabalho alheio, e outra classe
trabalhadora, sem ter poder sobre os frutos de seu trabalho (ENGELS, 1984)
(SAVIANI, 2000). Também em uma etapa seguinte de evolucdo se mantém a
exploragdo, mas muda a forma de produzir a vida, que deixa de ser escravista e
passa a ser feudal, ou seja, apesar de politicamente livres, a classe explorada

continua ndo tendo poder sobre os frutos de seu trabalho (SAVIANI, 2000).

E esse longo periodo da humanidade em que o trabalho explorado foi sendo
construido, a educacdo ganhou contornos especificos, distinguiram 0s
conhecimentos que eram necessarios para as classes dominantes e exploradora,
dos conhecimentos necessarios para as classes dominadas e exploradas. Enquanto
a classe trabalhadora, seja escravista ou feudal, tinha o conhecimento passado
durante o processo de trabalho, e, portanto, de producdo da vida humana, a classe
ociosa tinha a funcdo de preencher sua vida de ‘forma digna’, o que na Idade Média
foi traduzido pela expressado latina otium cum dignitate. E € nesse contexto que
surge a palavra escola, a qual vem da palavra latina schola, que significa

ocio dedicado ao estudo, ocupacao literaria, licdo, curso, lugar onde se ensina.

Portanto, a escola surge em um contexto de distincdo entre classes sociais,
da necessidade de ocupar o tempo da classe exploradora que nao trabalha, pois
tem sua vida produzida por outra classe explorada (SAVIANI, 2000).
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3.2 A Educacao na sociedade moderna

Nossa sociedade moderna teve sua origem como resultado desses periodos
descritos anteriormente, o0 modo de produzir a vida se alterou muito na modernidade,
mas 0s aspectos politicos e ideologicos se mantiveram 0S mesmos em sua
esséncia, porém, muitos elementos secundarios se transformaram. A humanidade

continua dividida em duas classes distintas* e com interesses contraditorios:

A histéria de todas as sociedades que ja existiram é a histoéria da luta
de classes. Homem livre e escravo patricio e plebeu, senhor e servo,
chefe de corporacdo e assalariado; resumindo, opressor e oprimido
estiveram em constante oposicdo um ao outro, mantivera sem
interrupcdo uma lutar por vezes, por vezes aberta — uma luta que
todas as vezes terminou com uma transformacao revolucionaria ou
com aruina das classes em disputa. (MARX e ENGELS, 1998, p. 9)

SOARES (1992) nos mostra que para cada uma dessas duas classes existem
interesses imediatos e histéricos diferentes. Enquanto uma classe tenta manter o
poder sobre os frutos do trabalho coletivo em suas maos e aumentar ainda mais
seus bens, a outra classe tenta ter acesso aos bens materiais essenciais a vida
humana que sédo produzidos por ela. Porém, diferentemente dos senhores feudais
ou dos senhores de escravo, a classe dominante moderna n&o pode ser
considerada ociosa, pelo contrario, trabalha muito para revolucionar constantemente
0s meios de producédo, e por consequéncia toda a sociedade. A grande acumulacgéo
de renda nas maos dos burgueses teve sua origem nas atividades mercantis que
permitiram vendas em grandes quantidades e a acumulacéo de riquezas nas maos
de grupos e familias, que ao longo dos anos foram se especializando em converter
0s produtos do trabalho em valor-de-troca e também em agregar mais-valia de forma
gue o capital esteja em constante ampliacdo (HUBERMAN, 1981). E esse complexo
sistema criado prioritariamente pela vontade dos burgueses levou a nossa
organizacdo econdmica a subordinar o trabalho do campo ao trabalho da cidade e a
agricultura a industria, exigindo primeiramente dos citadinos e posteriormente dos
camponeses que fossem inseridos na cultura letrada para que assimilassem o0s

conhecimentos exigidos pela dindmica social. O direito natural do homem foi aos

* E certo dizer gue existem outras classes dentro dessas duas grandes classes, mas grosso modo, a
divisdo entre exploradores e explorados é aceita por nos.



25

poucos substituido pelo direito positivo, como nos mostra SAVIANI (2000) no trecho
a sequir:
(...) a vida urbana, cuja base é a industria, rege-se por normas que
ultrapassam o direito natural, sendo codificadas no chamado “direito
positivo”, que dado o seu carater convencional, formalizado,
sisteméatico, se expressa em termos escritos. Dai a incorporacado, na

vida da cidade, da expressao escrita de tal modo que ndo se pode
participar plenamente dela sem o dominio dessa forma de linguagem

(p- 2)

Nesse contexto da sociedade moderna ha a necessidade de generalizacdo

da educacdao e, por isso, nos primérdios da ascenséo burguesa foi criada também a

bandeira da escolarizacdo universal e obrigatdria. A burguesia utilizou e utiliza de

diversas estratégias de controle social, como € dona de grande poder e tem

influéncia sobre muitos setores da sociedade, impde seus interesses, valores, sua
ética e sua moral como nos mostra Soares (1992):

Sua luta é pela manutencao do status quo. N&o pretende transformar

a sociedade brasileira, nem abrir mao de seus privilégios enquanto

classe social. Para isso, desenvolve determinadas formas de

consciéncia social (ideologia), que veicula seus interesses, seus

valores, sua ética e sua moral como universais, inerentes a qualquer

individuo, independente da sua origem ou posicao de classe social.

Ela detém a direcdo da sociedade: a direcdo politica, intelectual e
moral. A essa diregdo Gramsci denomina de “hegemonia” (p 14 ).

3.3 Adeologia neoliberal, a atual forma do capitalismo

Um aspecto ideolégico de sustentacdo do capitalismo imperialista atual € o
neoliberalismo. Com sua origem nas ideias liberais difundidas mundialmente pela
Revolugdo Francesa ganhou diferentes significados no curso da histéria, até hoje ser
utilizado nessa que é a forma mais nova do capitalismo existir. Suas principais
bandeiras sdo a diminuicdo dos poderes do Estado, a perda de direitos trabalhistas,
a desmontagem do setor produtivo estatal e a abertura do pais para o comércio e as
industrias multinacionais (FILMIANO, 2015).

O projeto neoliberal é articulado e implementado globalmente por organismos
internacionais, e seus ideais foram determinantes na politica educacional de nosso

pais, como nos mostra Rodrigues (2002, p. 136):
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A génese constitutiva dos parametros curriculares nacionais esta
intimamente relacionada ao processo de implementacdo de politicas
educacionais que visam reformular o sistema educacional dos paises
em desenvolvimento, tendo como pressuposto o atendimento das
exigéncias do processo de globalizacdo e de desenvolvimento do
projeto neoliberal no Brasil (Coraggio,1998) e Bianchetti (1996),
especialmente a partir dos anos de 1990 com o inicio do governo
Collor, e mais enfaticamente no governo de FHC. Este dltimo vem
garantindo exemplarmente o sucesso do cumprimento da agenda e
das cartilhas dos organismos internacionais, dentre eles a Unesco, o
FMI e o Banco Mundial ( p. 136).

Segundo Saviani (2000), € uma marca do projeto neoliberal a confusdo de
conceitos, ou seja, o0 carater contraditério de suas afirmac¢fes. Na visdo do autor, e
na nossa, o discurso neoliberal defende publicamente algo e na prética realiza outra,
muitas vezes oposta ao anunciado. Quanto a isso o0 autor classifica os objetivos dos
documentos educacionais como sendo ora objetivos proclamados e ora objetivos
reais. Para ele: “Os objetivos proclamados indicam as finalidades gerais, as
intencdes Ultimas, ao passo que 0s objetivos reais indicam os alvos concretos da
agao” (p.190). Além disso, afirma que nas sociedades modernas ha maior distorcéo
entre a pratica e a teoria social, em relacdo as sociedades antigas e medievais,
enquanto o trabalhador e a terra eram propriedades declaradas das classes
dominantes, em nossa sociedade capitalista todos os individuos tém direito social
sobre si mesmo e sobre seus bens, por isso, todas essas estratégias de enganacao
e dominacgédo foram criadas para manter o poder da burguesia nesta sociedade, que

dizem, democratica:

Com efeito, se nas sociedades escravista e feudal as relacdes
sociais eram transparentes ja que 0 escravo era, no plano da
realidade e no plano da concepc¢ao, de fato e de direito, propriedade
do senhor e o0 servo, por sua vez estava submetido ao senhor
também de fato e direito, real e conceitualmente, na sociedade
capitalista defrontam-se no mercado proprietarios aparentemente
iguais mas de fato desiguais, realizando, sob a aparéncia da
liberdade, a escravizagdo do trabalho ao capital. Instala-se a cisédo
entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o fato, entre a forma
e 0 contetdo (SAVIANI p. 191).

Diante deste contexto histérico chegamos a analise dos documentos atuais da

Educacao Fisica no Estado de Santa Catarina.
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4 OS FUNDAMENTOS HISTORICOS DA PROPOSTA CURRICULAR

Até aqui fizemos uma analise do contexto histérico com énfase na economia e
na politica para entendermos como o modo de produgdo da vida influenciou a
organizacdo de nossa sociedade, a partir de agora faremos uma reconstrucdo da

educacao na sociedade moderna e principalmente no Brasil.

4.1 A sociedade moderna e o surgimento da educacéo publica

A humanidade viveu um periodo em que o modo de vida feudal foi dominante
por aproximadamente mil anos, e durante esse periodo o comércio foi se
fortificando, as moedas foram ganhando importancia e a acumulacao de renda e de
meios de producéo foi tornando maior. E assim, foram criadas as condigbes para
gue o capitalismo se instalasse (MARX, 1996). Nesse periodo, a educacéo foi
principalmente religiosa, ja que a igreja catdlica tinha pleno ideoldgico. A Reforma
Protestante, iniciada em 1517, introduziu a ideia da instrucdo publica e da abertura
de escolas para a formacdo dos cidaddos de diversas classes sociais. Porém foi
com o movimento lluminista que a ideia da escola publica moderna foi ganhando
seus contornos atuais. Nos trés séculos seguintes, avancou uma série de
movimentos sociais na Europa, que levaram a incorporacdo de alguns de seus
ideais no senso comum da época. Surgiu a ideia de criar uma escola laica e, com
isso, acabar com a instrucao religiosa, e levar o conhecimento cientifico para toda a
populacdo. Os comerciantes e industriais, ou seja, a burguesia ascendente, via na
retirada de poder da igreja um elemento fundamental para a expansdo de seus
negacios, era necessario que uma nova moral fosse estabelecida. Nesse contexto a
igreja e a monarquia foram perdendo espago na tomada das decisdGes coletivas,
enquanto a burguesia passava a dominar a fatia de poder. Essa série de
movimentos sociais teve um de seus episddios mais marcantes. Na Revolucao
Francesa, quando se disseminou a bandeira da escola publica universal, gratuita,
obrigatdria e laica como dever do Estado (SAVIANI, 2000).

De acordo com Saviani, no século XIX se consolidaram os Estados Nacionais
e, com isso, surge a ‘educacdo publica nacional’, porém é somente no século XX

que é criada a ‘educacgao publica democratica’, como vemos no excerto abaixo:
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E, como feito, neste século que se busca democratizar a educacao,
seja quantitativamente através da universalizacdo e prolongamento
da escola fundamental, seja qualitativamente através da difusdo dos
movimentos de renovacao pedagdgica (SAVIANI, 2000, p.04).

O Brasil tem influéncias da chamada ‘Cultura Ocidental’ desde que se tornou
colénia portuguesa, no século XVI e, assim, sua histdria coincide com o surgimento
e desenvolvimento da educacado publica descrita acima, porém tém seus contornos

proprios.

4.2 A Educacdao no Brasil Col6énia e Império

Os primeiros jesuitas que chegaram ao Brasil colénia cumpriam um mandato
do Rei de Portugal, D Jodo lll, que tinha a intencdo de levar o ensino elementar aos
indigenas e filhos de colonos, porém o plano foi rapidamente substituido por outro
plano educacional chamado ‘Ratio Studiorum’ que privilegiou a educacgéao das elites.
A educagao era centrada no estudo das ‘humanidades’ e era ensinada em colégios
e semindrios nos principais povoados da colénia. Esse primitivo sistema de ensino
foi mantido pela Coroa Portuguesa e foi a versdo brasileira da “educagao publica
religiosa”. E essa etapa da escolarizagdo no Brasil durou até 1759, quando o
marqués de Pombal, primeiro-ministro do Rei de Portugal, D. José |, expulsou 0s
jesuitas do territério da entdo colénia. As chamadas “reformas pombalinas da
instrucdo publica” trouxeram da Europa para o Brasil as ideias lluministas da
educacdo publica, gratuita, obrigatéria e laica. Com a emissdo de um Alvara o
marqués determinou o fechamento dos colégios jesuitas e durante os anos que se
seguiram o sistema de ensino ficou reduzido a um numero pequeno de “aulas-
régias” ministradas por alguns dos poucos professores capacitados com 0s novos
conhecimentos lluministas. Além da dificuldade de encontrar professores que nao
tivessem os conhecimentos religiosos, o baixo investimento da metrépole na coldnia
foi outro fator que dificultou a Educacdo da época. Somado a isso, o declinio
econdmico da metropole, e principalmente ao isolamento cultural intencional que a

Coldnia sofria por parte da Metropole, pois através do ensino moderno as ideias
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emancipacionistas poderiam ser difundidas, o que influenciou a educacao a néo ir

muito além dos documentos (SAVIANI, 2000). O autor complementa que:

Com efeito, a circulacdo das ideias iluministas em meados do século
XVIII vinha propiciando a influéncia das ideias liberais europeias em
paises americanos, alimentando ndo sé desejos mas movimentos
reais visando a autonomia politica desses paises (p. 05).

Assim, no periodo do Brasil Colonia, a Educacdo que chegou com uma
possibilidade de instrucdo elementar para os indigenas e colonos, logo se tornou a
Educacéo dos filhos das elites, e permaneceu assim por mais de duzentos anos, até
gue as reformas laicas na educacéo reduziram a educacéo no pais em partes pela
falta de recursos e em partes pela necessidade de controle social. Até que, em
1822, essas temidas ideias emancipatérias mudaram o contexto de tal forma que a
independéncia politica do Brasil foi proclamada. Entdo o pais deixou de ser colbnia
de Portugal e se constituiu como um Estado Nacional e adotou o regime monarquico
com o nome ‘Império do Brasil’. No ano seguinte, 1823, houve a criacdo de uma
Assembleia Constituinte, que tenta organizar institucionalmente o pais, porém a
tentativa foi suprimida por um golpe de Estado do entdo imperador D. Pedro, que
fechou a constituinte e outorgou em 1824 a Constituicdo do Império. Durante o
periodo do Brasil Império pouco se fez em relacdo a Educacao, algumas leis foram

aprovadas, mas pouco se pds em pratica (SAVIANI, 2000).

4.3 A Educacéo no Brasil Republica

Outra mudanca no sistema educacional ocorreu em 1889 com a proclamacgéao
da Republica. Houve a separacado entre a Igreja e o Estado, e o ensino religioso foi
abolido das escolas. Porém, ainda como heranca do Império, a responsabilidade
sobre o0 sistema educacional ficou a cargos das antigas provincias, agora
transformadas em Estados federados adiando mais uma vez um nascente projeto de
uma educacao nacional (SAVIANI, 2000) (XAVIER, 1994).

No final do século XIX e inicio do século XX o Brasil passou por um processo
de industrializagéo e urbanizacao tal qual o modelo mundial que a Europa exportou.
E como parte de tal processo, necessitava de mao de obra qualificada, ou seja, de

trabalhadores capazes de ler e escrever, de entender instrugdes e mecanismos
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l6gicos e executar tarefas nas linhas de montagens das industrias e que também
fossem capazes de viver no meio urbano. Nesse periodo cresceu a pressao social
para que o Estado se encarregasse da Educacdo e que desse a instrucdo basica a
populacao, para que, a exemplo dos paises mais desenvolvidos nesse processo, 0
Brasil diminuisse o analfabetismo. Porém, s6 em 1930 o pais teve avancos na
educagdo como questdo nacional, apés implantacdo do novo regime militar d4 ao
Brasil os contornos e os problemas proprios da sociedade burguesa moderna.
Nesse mesmo ano foi criado o Ministério da Educacdo e Saude e nos anos
seguintes cresceram 0s estudos e 0 aparato politico para sustentar a educacdo em
ambito nacional. Nas duas décadas seguintes houveram as reformas educacionais
encaminhadas pelo ministro Francisco Campos, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, a nova Constituicdo, que exigia a fixacdo de diretrizes para a
educacdo nacional e a elaboracdo de um plano nacional de educacédo, até que
Gustavo Capanema, ministro da educacao do Estado Novo, criou um conjunto de
leis que tentavam reformar o sistema educacional, essas ficaram conhecidas como
leis organicas do ensino. Apesar do intenso movimento dentro e fora do governo, foi
somente em 1946 que tivemos a primeira lei que tratava do ensino primario
enquanto questdo nacional (SAVIANI, 2000) (XAVIER, 1994). Sobre a constituicdo
de 1946, Saviani (2000, p.06) pontua:

A Constituicdo Federal de 1946 ao definir a educagdo como
direito de todos e 0 ensino primario como obrigatério para todos e
gratuito das escolas publicas e ao determinar a Unido a tarefa de
fixar as diretrizes e bases da educacdo nacional, abria a
possibilidade da organizagéo e instalagdo de um sistema nacional de
educacgdo como instrumento de democratizacdo da educacgdo pela
via da universalizacdo da escola basica. A elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), iniciada em 1947 era o
caminho para realizar a possibilidade aberta pela Constituicdo de
1946.

4.4 A primeiraLDB

Apesar do contexto favoravel para a democratizacdo da Educacao, mais uma
vez, as classes dominantes impuseram sua forca politica e mudaram a situacdo. A

aprovacao da LDB, exigida pela constituicdo de 1946, se arrastou por longos 13
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anos de disputas politicas. Nos primeiros anos, o ministro Gustavo Capanema se
ocupou em apresentar as contradicdes quanto a forma de aplicacdo da educacgéo
nacional e encaminhou o arquivamento do projeto até 1951. Quando foi solicitado o
desarquivamento do projeto 0 Senado comunicou 0 extravio do documento. Entdo
uma comissao de Educacgéo e Cultura ficou encarregada de reconstituir o projeto e
durante cinco anos e meio foi elaborada para somente em 1957 ser iniciada a

apreciacédo e votacao do projeto. De acordo com Saviani (2000, p. 14):

Desde sua entrada no Congresso 0 projeto original das Diretrizes e
Bases da Educacdo esbarrou na correlacdo de forcas representada
pelas diferentes posi¢fes partidarias que tinham lugar no Congresso
Nacional.

Em disputas que alimentavam muito mais as tensdes entre os partidos do que
a prépria questao da educacéo nacional, mais uma vez, foi reformulado durante um
ano, até que em novembro de 1958 retorna para o Congresso. Porém, alguns dias
depois, houve uma solicitacdo de retirada do projeto, devido a urgéncia de outros
assuntos e novamente € protelado. O motivo de tanto adiamento foi o
encaminhamento de um parecer conhecido como substitutivo Carlos Lacerda, que
incorporou alguns apontamentos levantados no IlI Congresso Nacional dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino, ocorrido em 1948. Em 1952 comegaram
as primeiras sugestdes e 0s avangos por parte das escolas particulares em relagéao
a politica nacional. Entretanto, foi a partir de 1956, que os defensores da iniciativa
privada em matéria de educacao, alavancados pela Igreja Catdlica, se mostraram
decididos a fazer valer hegemonicamente seus interesses no texto da futura LDB.
Essa intencdo de mudar os cursos politico e econémico da educacado no pais ficou
clara quando, em diversas sessfes do Congresso, o padre e deputado Fonseca e
Silva desvaloriza a orientacéo filoséfica do INEP® e de seu diretor Anisio Teixeira,
classificando-o como comunista e critica seus pressupostos tedricos como marxista,
e, portanto, passivel de duras criticas por parte das classes dominantes. Assim
surge o conflito entre a escola publica e a escola particular que polarizou o debate e
aprovacgao da primeira em LDB em 1961 (SAVIANI, 2000).

® INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
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4.5 A segunda LDB e o Regime Militar

Como resultado das disputas ocorridas no processo de aprovacéo da lei, a
classe dominante mais uma vez fez valer seu poder e aprovou um documento que
nao respondeu as necessidades populares. Entre diversas limitagbes da lei, a ndo
obrigatoriedade escolar foi um ponto de destaque j& que o Estado nédo tinha escolas
suficientes e, também, a necessidade de um comprovante de pobreza por partes
dos pais das criancas matriculadas em escolas publicas. Essa lei ficou em vigor até
1971, quando durante o regime politico de controle militar foi aprovada uma outra lei
que “fixa as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus® (BRASIL,
1971). O Brasil teve suas portas abertas para importagcdo de muitos valores globais,
em especiais 0s estadunidenses, como no exemplo do acordo MEC-USAID em que
o Brasil recebeu dinheiro e uma série de especialistas que influenciaram a mudanca
das politicas educacionais no pais (LIRA, 2010). Nesse pacote de mudancas o
ensino médio passa a ter carater profissionalizante para os filhos da classe
trabalhadora e preparatério para o ensino superior para os filhos da classe
proprietaria. Porém, as inameras criticas referentes a necessidade de mais
democratizagdo no sistema de ensino, fizeram com que a lei mudasse e tentasse
dar chances mais justas de ascensao social para as classes desfavorecidas. No
entanto, essa lei mascarou as diferencas, distinguindo a terminalidade ideal e real da
escola. Enquanto, os filhos da classe dominante tinham a oportunidade de concluir
seus estudos de primeiro e segundo grau e ingressar no ensino superior, para a
classe trabalhadora manter os filhos na escola, sem trabalhar, por muito tempo era
extremamente dificil. Por isso, as escolas se preocupavam em capacitar os alunos
para que pudessem trabalhar em setores da cadeia produtiva com poucos anos de
escolarizacdo. Assim se criou uma estratificagcdo social apoiada na escolarizacéo
(SAVIANI, 2000).

Nesse contexto, o Estado brasileiro, novamente, ndo conseguiu democratizar
a educacéo, como era o projeto popular desde o final do século XIX e mais uma vez
a forca das classes dominantes definiu os rumos da organizagcédo social brasileira.
Durante os anos seguintes, a Educacao continuou regida pelos documentos citados

0 que auxiliou na manutencdo da desigualdade entre as classes sociais. Somente

°0 gue hoje equivale ao ensino fundamental e médio.



33

em 1988, com a redemocratizacédo do Brasil, tivemos a oportunidade de novamente
mudar, no plano das leis, a histéria da educacdo e tentar alcancar o projeto das
sociedades modernas para a educacao: a educacéao publica nacional e democratica.

Quando o regime militar se desgastou e o pais viveu um contexto de
redemocratizacédo, o Congresso Nacional eleito em 1986 teve poder para elaborar a
nova Constituicdo Federal, que foi promulgada em 05 de outubro de 1988. E entéo é
iniciado o processo de constituicdo na nossa atual LDB, que veio a ser aprovada em
1996. Tal qual descrevemos em alguns momentos histéricos ja citados, ou como
tantos outros que podemos encontrar na histéria humana, as disputas pela
aprovacao desse documento, ou seja, a correlacao de forgas foi intensa.

Durante o periodo ditatorial, durante a década de 70 e com mais intensidade
na década 80 o sistema educacional implantando pelo regime militar sofreu duras
criticas por parte dos educadores, e esses, se organizaram em associacfes de
diferentes tipos para discutir e alterar o curso a Educacdo no pais. Essas foram
divididas por Saviani (2000) em dois grupos: um caracterizado pela preocupacédo
com a Educacdo como questdo social e politica, que visava ampliar a educacao
publica e de qualidade para todos os brasileiros, enquanto o outro grupo via a
educacdo como uma questdo econdmica-corporativista e tinha, principalmente, a
intencdo de lucrar com a Educacgdo. Durante as décadas de 1970, 1980 e 1990
esses grupos se constituiram e solidificaram de modo a influenciarem na construcao
do debate acerca dos rumos que a nova LDB deveria tomar: “Essa mobilizagcao
repercutiu também no ambito da politica educacional dando origem a varias
inciativas, de modo especial por parte de Estados e Municipios” (Saviani, 2000,
p.34). Sobre o contexto de redemocratizacdo, vale lembrar que as eleicbes diretas
para os prefeitos de Municipios comecaram em 1976 e para governadores de
Estado somente em 1982. As elei¢cdes obrigaram que a classe politica atendesse, ou
ao menos prometesse atender, as necessidades da populacdo, para ganhar a
confiangca das camadas populares. As politicas educacionais se multiplicaram e
diversificaram através de movimentos sociais que buscaram materializar seus
projetos. E foi assim que durante o final da década de 1980 o contexto socio politico
foi se alterando para que a educacao passasse a ser vista como uma necessidade
nacional e uma obrigacdo dos governos federal, estadual e municipal (SAVIANI,
2000).
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4.6 A terceirae atual LDB

No final da década de 1980 e inicio de 1990, com a nova Constituicao
Federal, os debates sobre a nova LDB se intensificaram, como na aprovacdo dos
antigos documentos, dessa vez a disputa entre as classes também se fez presente.
Antes mesmo da aprovacdo da Constituicdo Federal, jA& houve reunibes e
deliberacbes de educadores que tentaram sistematizar e influenciar a aprovacéo da
nova LDB. Durante o processo de aprovacdo da lei, que durou oito anos muitas
reviravoltas ocorreram. Inicialmente, foi usado como projeto de lei um texto escrito
por educadores e publicado na revista da Associacdo Nacional De Educacao
(ANDE), em dezembro de 1988. O deputado Octavio Elisio levou e apresentou o
texto na Camara Federal, nele foi alterado o capitulo sobre os recursos da
educacao, que passou de sete para dezenove itens. No ano seguinte o proprio autor
fez algumas emendas no texto, que em breve foi aprovado pela casa. Com tudo, as
influéncias que sofreram os relatores do projeto foram imensas, além de diversas
comissdes serem consultadas sobre o teor do texto, também a grande maioria dos
deputados propés emendas e 0os mais diversos grupos e as mais diversas fontes
foram consultadas. Pela primeira vez na histéria o Brasil tem um processo de
reformas educacionais geridos pelo poder Legislativo, diferentemente das reformas
anteriores que foram encabecadas pelo poder Executivo, e com ampla participacao
da comunidade educacional. Vale lembrar que o F6rum em Defesa da Escola
Publica reuniu cerca de trinta entidades educacionais. E assim, no segundo
semestre de 1990 foi aprovada a terceira versdo do projeto de lei, por unanimidade,
reunindo no texto a sintese de um amplo e democratico debate sobre a organizacéo
da educacdo nacional. Durante os trés anos seguintes o processo ficou em
tramitacdo entre a Comissao de Financas e o Plenario, porém nesse periodo a
correlacdo de forgas se alterou e algumas propostas de lei paralelas surgiram. Entao
em 1993, para a surpresa de muitos, um novo projeto foi posto para apreciacao pelo
senador Darcy Ribeiro e aprovado com trés votos contra. De acordo com Saviani
(2000) proprietarios de poderosas redes de escolas privadas se alinharam a alguns

politicos para influenciar nos rumos da educagéo:
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Em verdade o relator, ao arrepio do Regimento da Camara, elaborara
um novo projeto visando sobrep6-lo aquele oriundo da Comisséo de
Educacdo. Com isso entrara na analise do mérito, o que néo era
atribuicdo da Comissdo de Justica. Alegando inconstitucionalidade,
apresentou um substitutivo em que acomodava os interesses dos
empresarios do ensino (p.154).

Esse, entre outros métodos, foi utilizado para mais uma vez frear os avancos

da escola democratica no pais. Diante da disputa de forca que ocorreu durante o

processo de aprovagao da lei em 1992 e 1993, foi votado e disputado ponto por

ponto do texto e aprovado em maio de 1993 pela Camara Federal. Nesse mesmo

més, foi levado ao Senado o projeto de lei que fixou as diretrizes e bases da

Educacao nacional. Durante o ano de 1993 e 1994 o relator Cid Sabdia de Carvalho

realizou um processo de consulta democratica em varias instancias interessadas na

aprovacado do projeto e realizava um trabalho de redagdo do texto considerado

aceitavel pelas distintas partes interessadas. Porém, algo estava por vir nessa
historia:

O projeto parecia, agora, navegar em aguas tranquilas, passada a

borrasca que quase o fizera naufragar. Aportaria ele em lugar seguro

de onde se poderia dotar o pais de uma ordenac¢éo educacional que,

embora ainda com muitos limites se configurava como um avanco

significativo em reagéo a situacao atual? Em verdade essa aparéncia

de tranquilidade escondia um “iceberg” que iria provocar uma
reviravolta total no rumo do projeto de LDB (SAVIANI, 2000, p. 156).

Apesar de grande surpresa quanto a reviravolta no projeto popular de
educacao nacional, a situacao se configurava como muito propicia, ja que em 1995,
0 novo governo da Republica assumiria o poder e, com ele, uma nova composicéo
do Congresso Nacional. Vale destacar que Fernando Henrique Cardoso foi levado
ao poder por uma alianca de centro-esquerda que, futuramente, realizou uma nova
ofensiva conservadora. Pela segunda vez, o senador Darcy Ribeiro assume a
analise do projeto da LDB e, a exemplo do passado, alega ser inconstitucional
diversos pontos do projeto e propfe nova mudancas. Além do senador citado,
também, um deputado federal d& seu parecer de inconstitucionalidade ao projeto,
“‘Em sua analise, o deputado teve os olhos voltados para a liberdade de inciativa
privada em matéria de educacdo descobrindo inconstitucionalidades onde
suspeitava que os interesses privados fossem afetados” (SAVIANI, 2000, p. 160).
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Com uma série de alteracbes e emendas o senador Darcy Ribeiro encaminhou a
ultima versao, aprovada no Plenario do Senado, em 08 de fevereiro de 1996, com o
texto final da LDB. As manifestacfes de Jodo Carlos Di Genio, proprietario da Rede
de Cursos e Colégios ‘Objetivo’ e da ‘Universidade Paulista’ (UNIP) declararam que
o texto aprovado no Senado corresponde inteiramente as expectativas dos
empreséarios do ensino. E, posteriormente, ao ver que um ponto poderia ser
melhorado em seu beneficio, se encarregou de pessoalmente frequentar o0s
corredores do Senado até que com o apoio do senador Antdnio Carlos Magalhéaes,
mudou novamente o texto corrigindo assim ‘o unico defeito’ da lei, deixando, aos
olhos do setor privado, o texto perfeito. Entdo, o projeto voltou a Camara de
Deputados, e sete meses depois, em dezembro de 1996 foi aprovada e sancionada
pelo presidente, sem vetos, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(SAVIANI, 2000).

E com base na LDB de 1996, que Santa Catarina em 1998 publica sua
Proposta Curricular estadual. Mais adiante, analisaremos 0 conjunto das trés
publicacdes das Propostas, de 1991, 1998 e 2014. Porém, antes € importante fazer
um recorte sobre a Educacédo Fisica, em especial a Educacao Fisica Escolar, no
Brasil.
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5 A EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

5.1 A Heranca Médico Higienista: a Educacéao Fisica usada para a Eugenia

Vimos anteriormente que o pais teve um longo processo de formacgéo de sua
educacdo publica, e que varios momentos histéricos influenciaram de formas
distintas na formulacdo dessas leis que regiram a educacdo ao longo dos anos.
Focamos no periodo republicano, pois é ele que define mais diretamente em nosso
atual sistema politico, iniciado em 1889. O primeiro defensor e idealizador da
insercao da Educacao Fisica na politica brasileira foi Rui Barbosa. Figura importante
no Brasil Império se destacou como um dos principais pensadores e legisladores
dos primeiros anos de nossa republica, sendo inclusive coautor da primeira
Constituicdo da Republica. Especificamente, em relacdo a Educacéo Fisica, j4 antes
da republica, o parecer de Rui Barbosa, de 1882, sobre o projeto de niumero 224
denominado ‘Reforma do Ensino Primario e varias instituicbes complementares da
Instrucdo Publica’ foi a primeira vez que a Educacdo Fisica foi defendida
publicamente como sendo uma disciplina escolar. Em seu discurso, Rui sugere que
o professor da entdo Ginastica tenha 0 mesmo status que os demais professores da
escola (CASTELLANI FILHO, 1988). Nos anos seguintes, 0 contexto politico e
econdbmico teve grandes mudancas. O Brasil se tornava uma economia cada vez
mais forte no contexto mundial. Havia uma transicdo de um modelo agroexportador
para um modelo urbano-industrial. As grandes cidades brasileiras deixavam seus
ares coloniais e, por isso, durante o final do periodo Imperial e inicio da Republica
era exigido maior nivel de instrucdo dos trabalhadores, tanto para trabalhar, quanto
para viver o cotidiano das cidades. Era exigido do trabalhador principalmente o
letramento para que pudesse trabalhar na industria ou no comércio, e com isso, a
educacdo ganhou espaco. A capacitacao dos trabalhadores se tornou uma demanda
da economia. Além da capacitacdo intelectual se prezava por corpos saudaveis e
fortes para aguentar a jornada de trabalho, e dessa forma, a Educacéo Fisica se
inseriu no sistema educacional como uma atividade capaz de garantir a saude do
trabalhador. Por isso, nesses primeiros anos da Republica, temos um periodo da
Educacdo Fisica que ficou conhecido como Higienista. A intencdo era manter os

corpos dos trabalhadores fortes e saudaveis para garantir a inddstria e 0 comércio
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funcionando a todo vapor. Porém a vida na cidade trouxe alguns problemas de
salubridade, dado o aumento da densidade demogréfica das cidades que surgiam
sem saneamento basico, espacos de lazer, agua tratada e outras demandas que
gquando ndo supridas geraram diversas doencas infectocontagiosas. Essa
insalubridade da vida urbana reforcou o papel da Educagéo Fisica como um meio de
garantir a saude da populagédo. Mas, diferentemente, do que sugeria Rui Barbosa, a
Educacao Fisica ndo foi vista como uma disciplina escolar, mas sim, como uma
atividade complementar aos estudos intelectuais. Segundo Castellani Filho (1988)
isso se deu principalmente pela ideia dicotomizada de corpo e mente, ja bem aceita
socialmente pela ideologia catélica e reforcada pelas ideias de Rui Barbosa em
defesa da entdo Ginastica. Para o autor, apesar do avan¢o de Rui Barbosa suas
ideias estavam impregnadas pelo espirito da época e esse ndo conseguia enxergar
0 corpo humano para além da dualidade corpo e mente, e isso fazia com que a
mente fosse colocada em um patamar diferente. O cientificismo que ganhava o
mundo, chegou ao Brasil com os positivistas, que também reforcavam essa ideia de
gue o corpo era algo menos valioso que a mente e, portanto, a Educacdo Fisica
gozou de pouco prestigio durante a Primeira Republica.

Outro autor de diversas obras que influenciou decisivamente a Educacao
Fisica foi Fernando de Azevedo. Admirador de Rui Barbosa deu continuidade na
defesa da Educacdo Fisica como disciplina curricular e garantir ndo sé o
conhecimento intelectual, mas o que ele chamou de “desenvolvimento harménico,
de todas as energias e faculdades que completam o individuo” (CASTELLANI
FILHO, 1988, p. 54). A exemplo de Rui, Fernando defendeu a area, mas ndo rompeu
com o dualismo entre corpo e mente, tampouco mudou o status que as mulheres
tinham de sexo fragil e vinculadas, obrigatoriamente, ao papel de maes. Também
defendeu a Eugenia, e a qualificou como sendo uma ciéncia de exatiddes, que
poderia levar ao melhoramento humano, inclusive como uso de técnicas cirlrgicas,
ideias que depois vieram a ser ultrapassadas, mas que devido a Rui Barbosa e

Fernando de Azevedo foram consideradas normais na Primeira Republica.
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5.2 A Heranca Militar: a Educacao Fisica usada para a Seguranca Nacional

Apesar da relutancia, de parte da sociedade, em aceitar a Educacao Fisica
como importante na formagdo humana, havia um setor da sociedade que sempre
pods a Educacao Fisica em primeiro lugar: os militares. Dada a dicotomia que corpo e
mente possuiam no imaginario da época, claramente, os militares prezavam mais
pelo corpo do que pela mente. E foram justamente os militares que estudaram com
mais profundidade a Educacao Fisica e suas possibilidades. A primeira escola do
Império possuia o curso de Ginastica, com o método francés como pedagogia, o que
posteriormente veio a ser substituido pelo método alemédo (CASTELLANI FILHO,
1988). Porém, isso foi durante o Império e somente durante os ultimos anos da
Primeira Republica que a Educacédo Fisica ganhou uma instituicdo especializada, a
Escola de Educacéo Fisica da Policia Militar de Sdo Paulo. Foi nessa instituicdo que
foram formados os primeiros professores civis da Educacéo Fisica brasileira.

Entdo, podemos dizer que, a Educacao Fisica no Brasil teve origem nos
interesses militares de defesa da nacdo e na acdo dos médicos higienistas que
buscavam deixar o corpo dos trabalhadores mais saudaveis para as demandas do

cotidiano do trabalhador urbano, como vemos no trecho a seguir:

Tendo suas origens marcadas pela influéncia das instituicbes
militares - contaminadas pelos principios positivistas e uma das que
chamou para si a responsabilidade pelo estabelecimento e
manutenc¢do da ordem social, quesito bésico a obtencdo do almejado
Progresso — a Educacao Fisica no Brasil, desde o século XIX, foi
entendida como um elemento de extrema importancia para o forjar
daquele individuo “forte”, “saudavel”, indispensavel a implementagao
do processo de desenvolvimento do pais que, saindo da sua
condicdo de colénia portuguesa, no inicio da segunda década
daquele século, buscava construir seu proprio modo de vida.
Contudo, esse entendimento, que levou por associar a \Educacéo
Fisica a Educacdo do Fisico, a Saude Corporal, ndo se deve
exclusivamente e nem tampouco prioritariamente, aos militares. A
eles, nessa compreensdo, juntavam-se 0s médicos que mediante
uma acado calcada nos principios da medicina social de indole
higiénica, imbuiram-se da tarefa de ditar a sociedade, através da
instituicdo familiar, os fundamentos préprios ao processo de
reorganizacao daquela célula social” (CASTELLANI FILHO, 1988, p.
39)
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Apesar da aceitacdo por grande parte da populacdo, a Educacdo Fisica
sofreu resisténcia enquanto elemento do sistema educacional, j& que durante o
Brasil Colénia e Império ela foi vista como uma atividade exclusiva das classes
baixas e dos escravos. Os trabalhos manuais eram relegados as classes baixas
enquanto os trabalhos intelectuais eram realizados pelas classes altas. De acordo
com Jurandir apud Castellani Filho (1988, p. 45) “(...) O branco livre ndo se
imaginava exercendo uma profissdo que lhe exigisse ocupacdo manual. O chefe de
familia digno nao trabalhava: vivia de rendas ou da exploracéo parasita do trabalho
dos outros.”. Porém, apesar do baixo prestigio em relagdo aos trabalhos manuais, as
atividades relacionadas com a Educacdo Fisica, que eram realizadas como lazer,
sempre foram bem valorizadas entre as altas classes brasileiras, como o0 exemplo do
remo e o hipismo, e posteriormente o futebol, que eram praticados nos clubes.
Como consequéncia dessa situacdo, apesar da Ginastica ser defendida como
obrigatéria nas escolas, a ideologia como principios tomistas de boa parte da
populacdo impediu que a pratica de atividade fisica fosse introduzida nas escolas.
Essas atividades fisicas ndo eram aceitas por uma grande parcela da populacéo
devido aos motivos citados acima, mas elas eram mais desvalorizadas ainda quando
realizadas pelas alunas do que pelos alunos das escolas. Em geral, era aceito que
as mulheres tinham menos direitos e deveres de fazer atividades vigorosas do que
os homens. A elas tinha-se relacionado uma ideia de fragilidade, que geralmente era
vinculada a sua possibilidade e expectativa de ser méae.

Esses fatos descritos compunham parte da complexa relagcdo que tinha a
sociedade brasileira com a Educacao Fisica nos primeiros anos de sua Republica.
Porém, passados esses anos, 0 pais mudou intensamente. A economia nacional
gue era agroexportadora teve o crescimento do setor industrial e a vida de grande
parte da populacdo deixava de ser a vida no campo e passava a ser vivida na
cidade. Somado a essa necessidade de pessoas morando e trabalhando nas
cidades, para garantir o funcionamento da industria e do comércio em expansao, a
Primeira Guerra mundial trouxe ao Brasil, assim como aos outros paises, a
necessidade de se preparar para um possivel combate. Com isso, a Educacéo
Fisica, que ja tinha boa parte de sua pratica realizada dentro da Educacao Militar foi
ainda mais intensamente tomada pelos militares. Os documentos, que regulavam a

vida no pais, colocavam a Educacgéo Fisica em destaque, nas escolas e fora delas.
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Nas escolas publicas, a Educacgéo Fisica ganhou maior prestigio durante o mandato
de Getulio Vargas, com o governo as incentivando financeira e ideologicamente.
Eram claras as orientacbes para os Estados Unidos do Brasil’ exaltarem o
nacionalismo. A postura anticomunista e a énfase no ensino profissional. O Ministro
da Educacdo do Estado Novo, Gustavo Capanema, nos deixa claro a coeréncia
entre a politica e a Educacéo:

Assim, quando dizemos que a Educacéo ficard ao servi¢co da nacéo,
gueremos significar que ela, longe de ser neutra, deve tomar partido,
ou melhor, deve regre-se por uma filosofia e seguir uma tabua de
valores. Deve rege-se pelo sistema das diretrizes morais, politicas e
econdmicas, que forma a base ideologica da nacéo, e que, por isto,
estdo sob a guarda, o controle ou a defesa do estado... (SILVA apud
CASTELLANI FILHO, 1988, p.83)

Como parte do plano de reorientar o pais para o0 seu novo papel na economia
mundial, a Educacdo foi um dos meios que tentaram construir esse novo Brasil.
Duas ‘matérias’ tinham o papel de preparar os novos cidaddos para 0S novos
tempos, a Educacdo Fisica e a Educacdo Moral e Civica foram inseridas nas
escolas com o intuito de forjar o cidadéo fisica e mentalmente preparado para ajudar
na industria nacional e também em possiveis conflitos armados. A Educacéo Fisica
vinha se munindo de conceitos eugénicos, repudiando a vida desregrada, consumo
de éalcool e a falta de exercicios fisicos cotidianos, e juntando a isso a nova situacao
econbmica, a vida nas cidades, e a ascensao de interesses militares no governo da
época deram para a area novos elementos. Alcir Lenharo apud Castellani Filho
(1988) chamou essa nova Educacdo Fisica de ‘militarizacdo dos corpos e do
espiritual’. Buscava-se um individuo forte e ao mesmo tempo em que se repudiava
os fracos. Inclusive, ha publicacdes da época que sugerem a esterilizacdo dos
individuos mais fracos, para que se extinguisse uma geracao de “seres inuteis a
sociedade” (Areno apud Castellani Filho, 1988, p.86).

Podemos achar, nas referenciais bibliograficas sobre a Educacgdo Fisica
durante a segunda Republica, que os valores da obediéncia, sobrepujanca,
perseverancga, entre outros, eram propositalmente difundidos através da ginastica e

mais fortemente pelo esporte, que cresciam em prestigio social e levavam a

" Nome do Brasil de 1891 a 1969
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populacdo os valores que o0s burgueses esperavam para 0 pais em processo de
industrializag&o e urbanizagao.

Durante a terceira Republica o pais teve esse processo de intensificacdo dos
valores nacionalistas e eugénicos, e a militarizacdo da Educacéo Fisica dentro e fora
das escolas ajudaram a colocar o Brasil em consonancia aos paises em ascensao,
como a Alemanha de Hitler, a Italia de Mussolini e Portugal de Salasar. Em 1934 foi
aprovada uma Constituicdo em uma Assembleia Nacional Constituinte, com alguns
avancos para a populacéo, porém em 1937, com a ascensdo do Estado Novo foi
redigida uma nova Constituicdo, que ficou conhecida como Constituicdo Polaca, por
sua inspiracdo na Constituicdo autoritaria polonesa. Essa nova carta Magna tirou o0s
direitos conquistados na carta anterior e exaltou ainda mais a Educacdo Fisica
relacionada aos valores militares. Apesar do documento aprovado pelo novo
governo muitas das politicas da década de 1930 e 1940 ficaram a cargo dos
decretos emitidos. E 8 de marco de 1940, foi aprovado o Decreto-lei n® 2.072, que
dispunha sobre a obrigatoriedade da Educacao Civica, Moral e Fisica, e entre varios

pontos destacamos os artigos 2° e 3°:

Art. 2° A educacao civica visar4 a formacdo da consciéncia
patriotica. Devera ser criado, no espirito das criancas e dos jovens, 0
sentimento de que a cada cidaddo cabe uma parcela de
responsabilidade pela seguranca e pelo engrandecimento da patria,
e de que dever de cada um consagrar-se ao seu servico com maior
esforco e dedicacéo.

Paragrafo Gnico. E também papel da educac&o civica formar nas
criancas e nos jovens do sexo masculino o amor ao dever militar, a
consciéncia das responsabilidades do soldado e o conhecimento
elementar dos assuntos militares, e bem assim dar as mulheres o
aprendizado das matérias que, como a enfermagem, as habilitem a
cooperar, guando necessario, na defesa nacional.

Art. 3°A educacdo moral visard a elevagdo espiritual da
personalidade, para o que buscara incutir nas criancas e nos jovens
a confianca no proprio esforco, o habito da disciplina, o gosto da
iniciativa, a perseveranc¢a no trabalho, e a mais alta dignidade em
todas as agOes e circunstancias.

Esse interesse em tornar a populacao participativa no projeto nacional se deu
devido as dificuldades encontradas na expansao industrial. O Brasil tinha seu parque
industrial nascente em constante expanséo, mas rapidamente esbarrou na falta de

mao de obra qualificada. Inicialmente houve a importacdo de diversos profissionais,
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mas em longo prazo se buscou a capacitacdo da populacdo para ocupar 0s cargos
na indastria nacional. Com o advento da Segunda Guerra Mundial a situacdo de
aumento da industria brasileira ficou comprometida, a mao de obra europeia, assim
como os mercados de |a, diminuiram as trocas com o Brasil, ja que grande parte do
conflito foi no continente europeu. Uma solucdo para a situacdo foi a “Reforma
Capanema”, conjunto de leis que em 1942 buscou melhorar a capacitagao
profissional no pais. Essas leis levaram a Educacdo Fisica como obrigatéria para
todos os niveis de ensino, buscando garantir com isso 0 aprimoramento dos jovens
para que pudessem contribuir para a economia nacional. Nos anos seguintes a
Educacdo Fisica foi gradualmente sendo inserida em todos os niveis de ensino:
Industrial, Comercial e Agricola (CASTELLANI FILHO, 1988).

Além da capacitacdo para o mercado de trabalho, de forjar um operario forte,
gue pudesse aguentar uma longa e exaustiva jornada de trabalho, a Educacao
Fisica se tornou uma forma de controle do tempo de nao trabalho da populacdo. Os
professores de Educacdo Fisica tinham agora mais privilégios e sua conduta de
praticante de exercicios fisicos foi publicamente contrastada com o cidad&o ocioso e
muitas vezes festeiro. A intencdo era mais uma vez orientar o trabalhador para
melhorar sua capacidade produtiva, tirando sua liberdade no tempo de nao trabalho
e fazendo com que tenha obrigacées mesmo em seu tempo livre. Buscava-se incutir
no trabalhador brasileiro os valores burgueses e, com isso, afastd-lo de sua
condicdo de classe social. Para essa missdo ganhou forca um novo elemento, o
esporte. Nascido na sociedade Moderna e equipado com boa parte dos valores
burgueses o esporte moderno foi a forma de levar a disciplina aos corpos dos
trabalhadores e dos jovens em formacdo. Além da pratica em si, os times e as
competicBes exaltavam o espirito coletivo, seja da escola ou da empresa, 0 que
aumentava a relacdo com as instituicdes, moldando o trabalhador a defender com
mais paixado as empresas dos patroes. O Diretor da Escola Nacional de Educagao
Fisica, Major Inacio Rolim, em 1941, falou sobre essa relagéo do trabalhador com as
empresas: “... Atividades dessa natureza (exercicios, natagdo, box, ciclismo remo)
(...) constituem oportunidades favoraveis para que o trabalhador possa levar a efeito,
intima comunh&o com seus camaradas e intima ligagao com a diregdo da empresa.”
(CASTELLANI FILHO, 1988, p. 97)
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Esses fatos ocorridos durante as primeiras fases do periodo republicano no
Brasil marcaram profundamente a politica, a economia, a Educacdo e a Educacédo
Fisica nos anos seguintes, e tem seus reflexos ainda hoje em dia. A seguir veremos

0 que ocorreu na Educacao Fisica apds o término da Segunda Guerra.

5.3 A Heranca Esportiva: reflexos capitalistas na Educacéo Fisica

Apés a alianca que resultou no fim da guerra, a democracia foi para o senso
comum como a forma de governo mais justa, em detrimento dos regimes autoritarios
gue se expandiram no mundo nos anos anteriores. No Brasil ndo foi diferente, o fim
do Estado Novo veio acompanhado da necessidade de estabelecer um caminho
para que as ideias liberais-democréticas se instalasse no pais, a exemplo de boa
parte do mundo. A criacdo da ONU deu a possibilidade de articulacdo de politicas a
nivel mundial de forma mais eficaz e como nosso pais € membro fundador participa
da politica mundial desde sua fundacdo, em 1945. Poderiamos fazer um recorte
maior, nesse periodo que mudou drasticamente a configuracdo econémica e politica

em todo mundo, porém nossa énfase aqui € no campo educacional.

Em meados de 1948, o entdo Ministro da Educacao, Clemente Mariani, iniciou
o processo de formulacdo da primeira LDB, que foi concluida somente em 1961.
Muito das lutas por melhorias na Educacgéo, que surgiram antes da ascensdo do
Estado Novo tiveram suas pautas contempladas pela nova Constituicdo e, por isso,
a possibilidade de redigir uma lei para a Educacao levou muitos a acreditarem que
era 0 momento do pais avancar na direcdo de um projeto educacional mais voltado
para as classes trabalhadoras. Porém, o que se viu foi, mais uma vez, o controle e a
manipulacdo dos setores mais poderosos da sociedade. As discussdes se
encaminhavam para 0os sonhados avancos, até que em certo ponto o projeto foi
drasticamente transformado por outro, conhecido como substitutivo Carlos Lacerda,
que trouxe para a discussdo a preocupacdo de um setor que se ocupava com a
capitalizacdo da educacdo, ou seja, como 0S negocios que envolviam a educacao
privada. Foi esse setor que conseguiu adiar a aprovacao da lei, o que arrastou a
discussédo por longos 13 anos, até que fosse inserido boa parte de seus interesses
no documento (CASTELLANI FILHO, 1988)



45

Desse periodo poOs-guerra até a implantacdo e o desenrolar do regime
ditatorial iniciado em 1964, a base socioeconémica se mantém a mesma, seguindo
os planos do capital internacional. E verdade que a ideologia mudou, mas em uma
analise historica podemos ver que o plano pouco mudou. Ao invés de “Seguranga e
Desenvolvimento”, temos “Ordem e Progresso” e o apoio internacional, em especial
estadunidense, veio reforgcar as politicas de controle social, como a Seguranga

Nacional e manter a ordem vigente.

Na andlise de Saviani (2000) a continuidade socioecondmica, era subsidiada
com apoio ideoldgico e financeiro dos Estados Unidos da América (EUA), e ela foi
abalada pelos acontecimentos no Brasil e no mundo, como a ascensdo de alguns
paises socialistas e a disseminacdo das ideias da economia planificada e da
democratizacdo dos meios de producdo. E para manter a continuidade
socioeconémica alguns lideres brasileiros decidiram romper com a continuidade
politica, o que resultou no Golpe de Estado de 1964. Na Educacdo essa
continuidade se manteve. Em 1961 foi aprovada uma nova LDB que, como falamos
anteriormente, teve forte influencia do setor privado, mas houve também avancos
para a classe trabalhadora. Como havia a necessidade de um trabalhador bem
capacitado para dar continuidade a industrializacdo brasileira a Educacdo ganhou
destaque nas discussdes politicas, e comecava a surgir a ideia da Educacao
Nacional. No entanto, essa intencdo de unificar o sistema de ensino foi pouco
praticada e a LDB de 1961 se limitou a organizacdo escolar, sem muito influenciar
no conteudo. Durante os anos da ditadura foram aprovadas leis que substituiram a
LDB de 1961, e essas tentaram ser mais positivas, determinando uma alteracdo no

contelido das aulas, direcionando a educacgéo para questdes mais técnicas:

Explicitava-se tal tendéncia tecnicista, na incorporacao, por parte dos
responsaveis pela definicho da politica educacional, de um
entendimento do sistema educacional associado, quase que
mecanicamente, a qualificacdo profissional, pautado em parametros
fixados por uma formacgéo técnico-profissionalizante respaldada na
concepgdo analitica de Educacdo, pertencente ao quadro das
Teorias Acriticas de Filosofia da Educacdo — conforme classificacéo
de Saviani — geradora de posturas despidas de criticidade, apoiada e
paralelamente ratificada do modelo tecnocratico de desenvolvimento,
traduzido, em termos de Politica educacional, na teoria do Capital
Humano, referencial te6rico do tecnocratismo educacional.

Intenciona-se, segundo palavra de Romanelli, adotar-se “...em
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definitivo, as medidas para adequar o sistema educacional ao
modelo de desenvolvimento econémico que entdo se intensificava no
Brasil...” (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 105)

Esse caminho para a Educacdo comecou a ser tracado na intima relacdo do
Brasil com os EUA que ficou firmado no Convénio MEC-USAID, ja citado
anteriormente. E, por meio dele, entre 1968 e 1971 foi aprovada uma série de leis
que vieram a substituir a LDB de 1961.

Para a Educacédo Fisica as mudancas foram bem significativas, apesar de
seguir utilizando a ideia do aprimoramento do cidadao, a palavra eugenia, que foi
bastante usada pelos regimes ditatoriais durante a Segunda Guerra, foi suprimida,
no lugar veio o conceito de saude. Mais especificamente nos textos das leis, o
Decreto n® 69.450/71, em seu artigo primeiro, refere-se a ela como sendo: “(...)
Atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve aprimora
forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando (constituindo-se em)

um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da Educacao Nacional (...)".

Assim, a Educacédo Fisica ganhou prestigio como elemento essencial para o
desenvolvimento socioeconémico do pais, porém como disciplina curricular
continuava sem fundamentos tedricos, sem o0 entendimento quanto aos
conhecimentos, era vista como uma atividade basicamente empirica, como uma
pratica vazia de significados que apenas tornava os corpos fortes. Relacionada a
essa ideia de Educacdo Fisica estava uma concep¢do de Saude de indole
biofisiol6gica e que pautava como principal conteldo os esportes. Essa ideia foi
transformada em politica com o esforco do Departamento de Educacédo Fisica,
Esporte e Recreacdo que, em conjunto alguns Ministérios, arquitetaram e realizaram
um plano para levar o esporte para as fabricas, pracas e ginasios espalhados pelo
pais, responsaveis por serem os locais de preparacédo da saude e da potencial forca
de trabalho do proletariado. Além desse aspecto preparatério do trabalhador a
Educacdo Fisica serviu aos interesses referentes a Seguranca Nacional, t&o

presentes durante o regime militar.

O Esporte também foi usado como elemento de entretenimento da populacéo,

como exemplo da participacédo da selecéo brasileira de futebol Copa do Mundo de
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Futebol da FIFA de 1970, que foi amplamente divulgada e foco de concentragéo da
energia da populagdo. Algumas outras agbes do governo, como o “Esporte para
todos”, utilizaram o esporte para disseminar os valores nacionalistas, e induzir a
unido e a sensacao de normalidade tdo avessa a um regime militar que utilizou atos
de brutal violéncia. Assim, o governo brasileiro foi, com a ajuda internacional, se
inserindo na comunidade econémica mundial, assumindo seus valores e induzindo

nossa populacéo a trabalhar para o imperialismo (CASTELLANI FILHO, 1988)

Como parte do plano para a Educacdo Nacional, em julho de 1969 a
Educacdo Fisica passou a ser obrigatéria em todas as modalidades de ensino,
inclusive no Ensino Superior. Porém, o Movimento Estudantil, nesse momento em
especial a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) ja estavam se articulando e agindo
contra as medidas antidemocréaticas adotadas pelo regime militar. A entidade se
posicionou contrariamente aos acordos entre MEC e USAID e esteve presente em
outras lutas sociais. Essa resisténcia ao governo foi reprimida com muita violéncia e
também com uma série de proibi¢des, incluindo a propria existéncia da entidade,
gue passou a existir clandestinamente. Ao mesmo tempo em que nao era desejada
a organizacado estudantii com fins politicos, os governantes e a burguesia
estimularam a organizacdo estudantil em torno dos esportes. Assim, os diretérios e
centros académicos foram substituidos pelas associacfes atléticas esportivas,
utilizando a forca e energia do jovem para jogar, preparar Seus CcOrpos para o
trabalho e tirar o foco de sua atencdo de questfes relativas as decisdes politicas.
Dessa decisdo tomada pelos dirigentes do pais nasceram os clubes universitarios,
as competices e todo aparato que suporta as competicdes esportivas universitarias
(CASTELLANI FILHO, 1988).

Nesse contexto de mudancas politicas, mas de definicdo socioecondémica, 0
Brasil desenvolveu seu setor industrial, a populacdo urbana ultrapassou a populacéo
rural e a Educacao e a Educacdao Fisica ficou o papel de “ensinar” os cidadaos como
agir nesse novo mundo globalizado, como seguir os planos sociais e se tornarem
bons operarios ou comerciantes, ou prestadores de servico que mantém o capital

financeiro que ia surgindo.

Com o fim da ditadura e a abertura democratica muitos grupos se prepararam

para participar do debate pela construgcao da nova constituicdo e da nova LDB.
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6 A PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

No periodo apdés o regime militar os Estados e Municipios ganharam
autonomia politica antes da nacdo. Os Municipios voltaram a ter eleicOes diretas
para prefeito em 1976 e os Estados elegeram seus governadores em 1982, como
destacaremos a seguir. Nesse periodo de abertura democrética, houve certa
pressdo popular para que a autonomia que lhes foi dada fosse convertida pela
classe politica na elaboracdo de medidas que melhorassem a vida da populacéo,
gue respondesse a seus anseios, inclusive com relacdo a educacao publica. Nesse
contexto, o estado de Santa Catarina construiu sua Proposta Curricular mesmo
antes da LDB, ainda em 1991. Porém, como vimos anteriormente, a situacdo
politico-econdmica € decisiva no modo como € visto e construido o sistema
educacional. Internacionalmente, o modelo politico econémico mais forte era o
capitalismo neoliberal, fortalecido pelos governos estadunidense e inglés. Por isso, a
pressao no novo caminho democratico brasileiro era para equilibrar a necessidade
de avancos sociais, mas paralelamente aos avancos das ideias e politicas liberais
(PAIM, 2007).

Apesar do discurso democratico, 0s avangcos econdmicos tiveram carater
liberal, ou seja, recuo das politicas sociais, falta de regulacdo da economia e
aumento da esfera privada. Como destaca Paim (2007, p. 5) “A cultura de reformas
no pais centrou-se no crescimento econémico e no enfoque reducionista da
administracao”. Depois de um longo periodo de represséo da participagao popular
na vida politica brasileira, esse novo periodo, que ficou conhecido como
Redemocratizacdo dos anos 80, trouxe consigo a possibilidade da sociedade civil
intervir na vida politica do pais. E assim, varios movimentos sociais surgiram para
estudar e opinar sobre os rumos que o pais, os Estados e Municipios deveriam
seguir, a0 mesmo tempo em que a pressao internacional era grande para que o
Brasil mantivesse seu papel no capitalismo imperial globalizado.

O Estado de Santa Catarina tentou fazer uma constru¢cdo democratica dos
novos documentos educacionais, como mandava 0 espirito coletivo da época, mas
sua base legal eram os documentos produzidos no periodo do regime militar (PAIM,
2007). Vale lembrar que, o periodo de construcdo da Proposta Curricular coincide

com o periodo de elaboracdo da LDB de 1996, inclusive em 1989, o entdo senador



49

de Santa Catarina Jorge Bornhauser, encaminhou um projeto paralelo, e nao
democrético, para a LDB versando sobre o ensino superior, que inclusive foi aceito,
mas logo sustado devido a um movimento do Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica (SAVIANI, 2000).

Entdo, é considerando esse contexto de disputas pela hegemonia, seja para a
ampliacdo do capital ou para o avango nas questdes sociais, que iniciamos analise

dos textos das trés Propostas Curriculares do Estado de Santa Catarina.

6.1 A primeira proposta, de 1991

Ja& no Prefacio na versdo de 1991, a Proposta diz que o documento foi
construido pela Secretaria de Estado da Educagdo em “conjunto com significativa
parcela do professorado catarinense”. E no tépico “Histérico da Proposta” é descrito
o processo de formulacéo. Inicialmente a Secretaria de Estado da Educacéo passou
a responsabilidade pela elaboracdo da proposta para a Coordenadoria de Ensino
(CODEN), alguns grupos de trabalho foram formados para dar conta de reunir 0s
pressupostos teéricos de cada modalidade ensino, além disso, houve a preocupacao
em articular os conhecimentos de forma ndo fragmentada, usando as palavras do

documento. Nele vemos que o professor é o elemento central da proposta:

Ao definirmos que o professor é o0 eixo do processo ndo queremos
dizer que ele seja o Unico responsavel pelo mesmo. Entendemos
pois, que o professor é o responsavel pelo fazer pedagdgico da sala
de aula. Isto o remete para o nivel de ampliar as suas condicdes e
responsabilidades nas lutas que tera que travar para se produzir uma
educacgédo catarinense com melhores condigbes objetivas (material
didatico-pedagdgico, salarios, etc.) e subjetivas (conhecimento)
(ESTADO DE SANTA CATARINA, 1991, p. 10).

Além disso, o documento sugere que se estabeleca na Educacao estadual
‘uma nova ordem de cidadania”, que os alunos e professores criem uma nova
sociedade, mas néo define qual a sociedade que viviamos e nem qual a nova
perspectiva. Sabemos que, 0os anos anteriores foram marcados pela rigidez do
sistema militar, pelo autoritarismo e pelas proibi¢des, mas isso ndo esta expresso no

documento.
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Em algumas partes do texto, como na justificativa, é defendida a ideia de
classes sociais, o0 documento assume que temos diferentes classes, mas néo as
define:

Historicamente, tem-se concretizado a a¢cao de homens que exercem
suas fungdes sociais de forma a tornar excludente parte majoritaria
das populagbes. Por outro lado, observa-se também, acbes de
homens na tentativa de superar esta excludéncia. E aqui que se
coloca nosso grande desafio; o de nos colocar no caminho que
produzird a ndo-excludéncia ou no segmento que promovera a
conservacdo deste quadro de marginalizacdo (ESTADO DE SANTA

CATARINA, 1991, p. 10).

Vemos que é aceita a diferenca entre setores sociais, porém nao se fala
propriamente em classes sociais, nem as nomeiam. De acordo com Marx (1996, p.
9) “a histéria de todas as sociedades que ja existiram € a histéria de luta de classes”.
Entdo, nos parece suspeita essa omissdo sobre as classes ja& no inicio do
documento. A sequéncia do texto fala sobre uma dicotomia entre os setores
“‘majoritarios”, ao qual nds chamamos de classe trabalhadora, e o0s setores
minoritarios, ao qual chamamos de classe burguesa. O excerto anterior questiona se
a Educacdo no estado seguira pelo caminho da mudanca social para reduzir a
excludéncia ou se promovera a sua conservacao. Para Neves e Pronko apud
Filmiano (2015):

A educacéo escolar brasileira, na primeira metade dos anos 1990,
por sua vez, foi redefinindo, pouco a pouco, seus objetivos,
transformando-se em veiculo de certa "qualidade total", ou seja, em
instrumento de disseminagcdo de um conjunto de elementos
cognitivos e comportamentais destinado a aumentar a
competitividade e a produtividade empresarial nessa nova fase do
capitalismo monopolista (p. 29).

O trecho acima nos da uma pista do real objetivo do documento. Porém, vale
voltarmos a lembrar das ideias de Saviani (2000) sobre as caracteristicas da

ideologia liberal:

Ora, a funcdo de mascarar os objetivos reais através dos objetivos
proclamados é exatamente a marca distintiva da ideologia liberal,
dada a sua condicdo de ideologia tipica do modo de producédo
capitalista o qual introduziu, pela via do “fetichismo da mercadoria”, a

opacidade nas relagdes sociais (p. 191)
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Temos dois determinantes desse contexto: a situa¢cdo da Educacdo Moderna,
surgida na sociedade capitalista, com interesses de transformar o cidaddo em mao
de obra capacitada para trabalhar para o capital; e o fato de a Educacédo sempre
seguir 0s passos da economia, e considerando a atual fase da economia na década
de 1990, ndo podemos deixar de acreditar que entre as opc¢des apresentadas pelo
documento de superar a situacao de excluséo, ou superar as classes sociais, o fato
de néo ter explicita a luta de classes o documento nos sugere que a aparéncia do
documento diverge de sua esséncia, e que a exemplo dos demais documentos
contemporaneos. A proposta de 1991 continua alimentando a politica neoliberal e a

economia capitalista. E isso parece se confirmar na sequencia do texto:

Desta forma, independe da &rea de conhecimento, o conjunto
curricular tem que produzir as condi¢coes de leitura e releitura do
cotidiano proximal e distante, para que este aluno seja pleno,
organico, consequente e expressdo maxima de seu momento
histérico, além de dindmico, para que possa estabelecer as bases
daquilo que serd o novo, produto sobre o que passa a ser velho
(ESTADO DE SANTA CATARINA, 1991, p. 12).

Considerando todo o contexto apresentado até aqui, o trecho acima nos
parece mais com a adaptacdo do trabalhador as mudancas no modo de producéo
capitalista do que a sua superacéo.

Quanto a Educacao Fisica propriamente dita, o documento chama atencéo
pelo espaco ocupado no documento, enquanto as demais disciplinas tem um
extenso conteldo a Educacédo Fisica tem pouco mais de duas paginas. A falta de
referéncias aos periodos anteriores da Educacdo Fisica, como falamos
anteriormente, ela recebeu papel de destaque no Brasil durante o século XX, como
forma de controle social, preparacéo para o trabalho, etc. Porém, o documento néo
cita nada sobre isso. Ele traz uma discusséo teérica sobre a compreensdo de uma
Educacao Fisica para além do corpo biolégico, mas a énfase € em sua funcéo

social, de inserir os alunos no seu momento histérico:
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A Educacdo Fisica como atividade educativa, sera tanto mais
consequente em relacado aos objetivos politico-pedagdgicos, quando
mais os professores, como intelectuais, desenvolverem na sua
préatica de vida e de trabalho, as relagBes sociais reais que estédo por
trds das tendéncias, das técnicas, dos discursos, dos programas de
ensino e por ai, dar uma dimenséo politica & sua prética pedagdgica.
Partindo desses pressupostos, procurou-se refletir a prética
pedagogica comprometida com uma nova postura do profissional da
Educacdo Fisica. O homem é um ser social, portanto inserido nas
relacbes sociais (ESTADO DE SANTA CATARINA, 1991, p. 69).

Que relacdes sociais reais sdo essas sendo o proprio sistema capitalista?
Que outras relagdes sociais sdo essas sendo as de exploracdo, caracteristicas

desse sistema econémico? Para nos ajudar nessa reflexdo temos o trecho a sequir:

Prevalecem hegemonicamente no Brasil teorias reformistas,
antirrevolucionarias, tanto na producao do conhecimento quanto nos
subsidios de politicas publicas nas areas de Educacdo, Educacéo
Fisica e Esporte. Isto € constatado nos aportes tedricos mencionados
nos textos, relatérios, projetos, programas e demais documentos, nos
guais sao silenciados os aspectos referentes as leis gerais que
regem o modo do capital organizar a vida; ao Estado burgués e a
necessidade histérica de derruba-lo; aos habitos de vida burguesa
em familia e a necessidade de destrui-los; e, a estratégia e tatica na
luta de classes para superagdo do capitalismo rumo ao comunismo
(TAFFAREL e ALBUQUERQUE, 2011).

O referencial teérico do caminho tracado pela proposta de 1991 tem outro
fator presente nos demais documentos educacionais brasileiros, o que Gomes apud
Rodrigues (2002) caracteriza como ecletismo teérico. Apesar do texto em questéo

falar sobre a LDB de 1996 vemos que cabe também para a proposta analisada aqui:

Ndo ha uma analise critica das diferentes abordagens de educacao
fisica existentes na atualidade e destacadas no documento, uma vez
gue ndo se apresentam as concepg¢fes de sociedade, educacéo e
escola que as norteiam. O que existe € uma justaposi¢do de ideias
(caracteristica do ecletismo), como se estas abordagens tivessem se
constituido a partir de consensos de visdes de sociedade, educacéo,
educacdo fisica, e todas trazendo avangos para a area, contribuindo
com a formacéo de um homem integral (RODRIGUES, 2002)

Além de né&o explicitar as diferencas de classe nos trechos introdutorios, dos

documentos norteadores e da Educacdo Fisica, a situacdo € ainda mais confusa
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quando o documento entra na reflexdo sobre os “Especialistas e a Pratica
Pedagdgica”. O documento trata da luta de classes no passado e ndo assume que

ela existe no presente:

O Especialista em Educacdo se originou no momento em que a
pratica educativa era contraditéria e mediadora dos interesses da
classe dominante, reforcando os mecanismos de reproducdo das
classes sociais, no ambito da escola. Surgiu, portanto, pela
necessidade de amenizar os conflitos existentes entre os interesses
de classes (ESTADO DE SANTA CATARINA, 1991, p. 71).

E verdade que em alguns momentos fala-se nos interesses populares, mas
nao se descreve a situacdo de controle por parte dos burgueses e a forma como
eles influenciam na vida politica e econdémica, como definem os rumos da sociedade
e consequentemente da Educacdo. Ao suprimir o debate sobre as classes e sua
possivel superacdo ha uma desarticulacdo politica da pratica pedagdgica. Para
Taffarel (2011) “As teorias educacionais hegemonicas estdo sendo severamente
criticadas em decorréncia de seus limites explicativos e capacidade de
desmobilizac&o politica” (p.257).

No inicio vimos que o documento foi composto por diversos grupos de
trabalho, para dar conta de escrever sobre as diversas areas da Educacédo. E
também que se tentou rearticular os textos para formar um documento coeso. Porém
o item sobre a interdisciplinaridade destoa do resto do texto quando explicita,

finalmente, as condi¢des de classe e 0s interesses na educacéao.

A partir do momento histérico, em que a divisdo do trabalho é
producdo concreta, correntes filoséficas e metodoldgicas
simultaneamente produzem uma divisdo do conhecimento cientifico
elaborado, como forma de atender aos pressupostos da nova forma
de produzir na sociedade, ou seja, a forma capitalista de producéo.
Na medida em que o trabalhador é expropriado do dominio de todo o
processo de producdo das suas necessidades materiais, e quando o
mesmo passa a produzir parte desta, sem ter a percepcdo da
globalidade da mesma, na area da producdo do conhecimento e da
apropriacdo do mesmo, a dindmica da compartimenta¢do também se
processara.

Assim percebemos que todas as reformas educacionais que se
produziram ao longo da nossa histdria e mais precisamente, no final
da década de 60 e inicio de 70, acabaram por compartimentalizar o
ensino publico brasileiro, objetivado como modernizacdo da
educacdo, levando a expropriagdo do saber em termos de sua
globalidade, nos diversos graus de ensino, bem como a
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desvalorizacdo e o descrédito da categoria dos profissionais da
educacdo (ESTADO DE SANTA CATARINA, 1991, p. 73).

O trecho explicita as diferencas de classes e expde a preocupacédo para que a
apropriagdo do conhecimento seja realizada em sua totalidade, que o trabalhador
conhecga a sociedade em que vive e o sistema politico e econémico em que esti
submetido. “Desta forma, entendemos que passariamos a trabalhar na direcdo da
descompartimentacdo dos conteudos, e a caminhar na direcdo do resgate da

totalidade do conhecimento cientificamente produzido pela humanidade”. (ibidem).

No entanto, esse item que desmascara as condicdes de classes,
determinantes da forma da sociedade, ocupa apenas uma das oitenta e sete
paginas no documento. Nas outras oitenta e seis paginas identificamos uma
denudncia superficial a situacao de opresséo sofrida pela classe trabalhadora e uma
sistematizacao confusa de possiveis solu¢des para a ascensao do que o documento
chama de setor majoritario brasileiro, e que nés chamamos de proletariado. Paim

(2007) concorda conosco quando diz que:

A temética preponderante em todas as disciplinas, na definicdo dos
conteudos, foi “o trabalho”, compreendendo o ensino para a
formacdo para o trabalho e o entendimento que os alunos
precisavam ter de que é pelo trabalho que a sociedade se
transforma. A disciplina de Geografia especificou mais, atribuindo a
indUstria, a responsabilidade de ser o setor que mais agrega as
relacdes de trabalho, desde a producdo de matéria-prima até o seu
consumo (p. 170).

Apesar de surgir em um periodo de redemocratizacdo, de enunciar que busca
superar as condi¢cdes atuais de desigualdade social o documento ndo alterou
significativamente sua esséncia em relacdo aos documentos aprovados durante o
regime militar. Nas palavras de Paim (2007, p. 179) “(...) a finalidade da PC/SC de
1991 era a de ser um elemento de redemocratizacdo da sociedade catarinense, e,
dessa forma, precisava diferenciar seu curriculo daquele vigente a época da
ditadura.” E mais uma vez uma altera¢éo no sistema politico educacional acontece,

mas a continuacdo do sistema social e econdmico se mantém.
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6.2 A segunda proposta curricular, de 1998

Passados cinco anos da Proposta Curricular de 1991 e foi finalmente
aprovada a LDB, baseada na Constituicdo da Republica, de 1988. E com ela veio a
necessidade de novos parametros estaduais que estivessem de acordo com 0 novo
documento nacional. A proposta se coloca como uma atualizagdo da antiga
proposta, o que ja nos traz a tona mais uma vez as falas dos autores que mostram
como a Educacéo varia de forma, mas que pouco varia em esséncia, que com uma
roupa ou outra serve para a capacitacdo da populacdo para se inserir no mercado
de trabalho e alimentar o capital imperialista.

Apesar de manter a mesma linha, o novo documento deixa transparecer mais
alguns elementos de compreensédo da realidade. Diferentemente do documento
anterior, na introducao, ficam explicitado alguns elementos histéricos que foram
ocultados no documento anterior, como a subordinacdo do Brasil ao capitalismo
internacional ou mesmo a aceitacdo de que o pais viveu dois periodos ditatoriais no
ualtimo século. A historia fica contada de forma mais clara, como no trecho a seguir:

Um outro periodo ditatorial, comandado por governos militares (1964-
1985), que fizeram parte de um movimento de militarizagdo dos
governos latino-americanos, para garantir no continente 0s
interesses politicos e econbmicos das economias capitalistas
desenvolvidas do Norte, marcou a educagdo com a introducédo do
tecnicismo, entendido aqui como um movimento que coloca as
técnicas educacionais acima dos conteudos curriculares, a
compulséria profissionalizacdo do ensino médio e um patrulhamento
ideoldgico feroz sobre a educacédo (assim como sobre a sociedade
toda), que s6 permitia o ensino dentro dos principios aprovados pelo

governo e pelos grupos econbmicos aos quais 0 mesmo servia
(ESTADO DE SANTA CATARINA, 1998, p. 6).

Um item do documento trata dos eixos norteadores e expressa a visao de
mundo, de homem, educacado, entre outros. E assume que pela primeira vez o
documento estadual tem claro da visdo de que individuo formar. Cita Marx em suas
primeiras paginas e anuncia que assume a existéncia de classes sociais distintas, e
gue essa distingdo deve acabar. Também assume que a burguesia € que tem mais
poder sobre as decisbes coletivas. E sugere que a socializagcdo dos conhecimentos

levara a solu¢des quanto a socializacdo do bens materiais produzidos coletivamente:
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A socializacdo é sempre socializacdo de riqueza. A escola ndo é
possivel promover a socializacdo da riqueza material. A socializacdo
da riqueza intelectual — apanagio da escola — no entanto, € um dos
caminhos para a socializagéo da riqueza material. Isto n&o significa,
porém, que basta ter a riqueza intelectual, que a material vem por
acréscimo. Significa, por outro lado, que a apropriacao da riqueza
intelectual abre caminhos para a acgdo politica das camadas
populares, capacitando-as para criarem alternativas sociais de maior
distribuicdo da riqueza material (ESTADO DE SANTA CATARINA,
1998, p. 10).

Diversos pontos sugerem que o referencial tedrico utilizado € o materialismo
historico dialético, porém nao fica explicito esse posicionamento. E quando assume
a concepcao histérico-cultural de aprendizagem o documento mais uma vez assume
um referencial bibliografico marxista. Sendo assim, presumimos que o texto ira
defender a concepcao de educacédo defendida por Marx e seus seguidores, como

nos mostra Saviani apud Taffarel (2011):

Penso que a tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica a apreensdo da concepcdo de fundo (de ordem
ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica) que caracteriza o
materialismo histérico. Imbuido dessa concepc¢do, trata-se de
penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas que
possibilitardo a reorganizacdo do trabalho educativo sob os aspectos
das finalidades e objetivos da educacao, das instituicbes formadoras,
dos agentes educativos, dos conteddos curriculares e dos
procedimentos pedagdgico didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a constru¢cdo de uma nova sociedade, uma
nova cultura, um novo homem, enfim (p. 262)

Veremos se nos itens seguintes o documento em questdo seguird uma
coeréncia entre o até aqui enunciado, ou se, a exemplo dos demais documentos
brasileiros até entdo, tem a forma diferente de sua esséncia e anuncia mudancas
sociais a0 mesmo tempo em que trabalhar para manter os rumos econdmicos do

imperialismo.

Porém, se nos lembrarmos de uma caracteristica da ideologia neoliberal que
Saviani nos apresenta, que é o carater contraditorio entre 0 que anuncia e 0 que

realiza o estado neoliberal, entre a forma e a esséncia dos documentos
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educacionais, e relacionarmos a isso as analises da LDB (que vale lembrar, € base
legal para a Proposta Curricular), de que € vista como subordinada as orientacfes
internacionais de controle social praticada pelos paises dominantes e que serve de
instrumento de legitimacdo da politica neoliberal, podemos desconfiar que o

desenvolvimento do documento permaneca defendendo o fim das classes sociais.

A sequéncia do documento traz a Educacdo Infantil, sua definicdo e sua
finalidade, e em seguida as disciplinas do Ensino Fundamental, cada uma com sua
definicdo e alguns métodos para serem trabalhadas. Seria importante um estudo
para que vejamos a coeréncia entre as disciplinas, mas aqui focaremos nossa

pesquisa sobre o item que trata especificamente da Educacéo Fisica.

O item reafirma a intencdo de ter coeréncia com a concep¢ao marxista de
educacdo quando elege a concepc¢ao histérico-cultural como referencial tedrico,
deixando clara a opcdo de buscar a superacdo das condi¢des reinantes em nossa
sociedade (ESTADO DE SANTA CATARINA, 1998, p. 212). E, ao assumir tal
postura, assume junto o compromisso de buscar coeréncia com os demais conceitos
da teoria, tem a necessidade de utilizar os conceitos de sua matriz filosofica. E
guando tratamos de Educacédo Fisica s6 ha uma concepc¢ao que seja coerente com
o referencial teérico do materialismo-histérico dialético, que € a Critico Superadora
(MELGAREJO, 2012). Porém, o documento anuncia que as principais atualizacdes
em relacdo ao documento anterior sdo os conceitos de Corporeidade e Movimento
Humano que sdo conceitos de outras concepcdes de Educacao Fisica. Enquanto o
primeiro é parte do arcabouco teérico da concepcéo de Aulas Abertas a Experiéncia
o segundo faz parte da concepcao Critico Emancipatéria. O que nos mostra mais
uma vez que o documento estadual toma como exemplo a LDB quando traz a
mistura de conceitos utilizados por diferentes visbes sobre a area de estudo
(RODRIGUES, 2002).

E com esses diferentes conceitos presentes na Proposta Curricular de 1998
nos faz acreditarmos que ela também tem as caracteristicas do que Gomes apud
Rodrigues (2002) classificam como ecletismo tedrico. Ao adentrarmos na discussao
sobre os conceitos de Corporeidade vemos que o texto faz referencia a Platdo e
Foucault, ambos idealistas, 0 que é extremamente oposto ao materialismo proposto

por Marx. Taffarel (2010) apud Gamboa nos mostra que:



58

(...)existem duas grandes possibilidades historicas do ser humano
conhecer o real: ou pela via do idealismo, que pressupbe a
consciéncia acima do real, a existéncia de seres acima do ser
humano que criaram a natureza e 0s seres, que pressupde o
Absoluto; ou, o materialismo que pressupde as relacbes entre
matéria e consciéncia, em tempos, espacos e movimentos, segundo
leis, relagdes, nexos e determinacdes reciprocas e concretas da
existéncia, e por meio do intercambio do ser humano com a natureza
para manter a vida conhecer, e assim, constituir a histéria. (p. 13)

E ressalta que para alcancarmos a superacao das classes, precisamos ter

coeréncia teérica:

E necessario avancar, reagir, resistir, através de rupturas e saltos
gualitativos, para novas sinteses em patamares teérico-praticos mais
elevados, superando os desvios tedricos, rompendo ilusfes, lutando
contra o fetichismo, o irracionalismo e o idealismo, buscando a
referéncia classica marxista; (TAFFAREL e ALBUQUERQUE, 2011)

E o documento segue versando sobre os conceitos classicos da Educacao
Fisica como Esporte, Jogo, € em ambos 0s itens trazem avan¢os em relacdo ao
documento anterior, mas também né&o faz avancar alguns pontos essenciais. Como
um avanco, destacamos a maior explicitacdo de alguns fatos histéricos, como a

descricdo da utilizacdo do esporte na Copa do Mundo de Futebol de 1970:

A partir da década de 70, torna-se mais forte o carater ideoldgico
imputado ao esporte: podemos citar a COPA de 70, com o slogan
publicitario “90 milhbes em agao, pra frente Brasil salve a selegao”,
como se realmente todos os brasileiros estivessem participando
ativamente do evento, enquanto os brasileiros passivamente sofriam
com a repressao arbitraria do governo militar (ESTADO DE SANTA
CATARINA, 1998, p. 216)

E verdade que o texto critica a submissdo do esporte de alto nivel aos valores
capitalistas, que tenta elucidar alguns fatos marcantes da histéria esportiva no pais,
entre outros avangos sociais em relacdo ao documento anterior, até mesmo alguns
pontos em comum com uma visdo da Educacdo Fisica pautada no materialismo

histérico dialético, mas traz alguns referenciais idealistas e, como isso, compromete
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a coeréncia da proposta. Essa falta de coeséo tedrica é analisada por Taffarel e
Albuquerque (2011) como uma das principais estratégias do capital imperialista de
frear a alteracfes sociais que levem a tomada de poder pelos trabalhadores, e que

por isso, deve se:

(...) Combater o idealismo progressista da neutralidade cientifica, da
convivéncia pacifica entre antagbnicos, do pluralismo em uma
sociedade onde existem e sdo ocultadas as classes antagdnicas, da
eternidade do capitalismo, da naturalidade dos fenbmenos sociais,
da faléncia do socialismo, do fim do proletariado (LESSA apud
TAFFAREL e ALBUQUERQUE, 2011, p. 43).

6.3 A terceira e atual Proposta Curricular, de 2014

s

A nova Proposta Curricular é publicada em dezembro de 2014, com a
intencdo de orientar a educacdo no estado de Santa Catarina para 0S anos
seguintes. Por ser tdo recente ndo encontramos analises especificas sobre o
documento. Porém, como nossa metodologia propfe, tanto quanto conhecer o
documento em si, & necessario conhecermos o momento historico da economia e da
politica de quando foi aprovada a legislacdo em analise. Quanto a isso, Taffarel
(2011) nos alerta sobre o periodo de desgaste que passa o0 modelo econémico

capitalista:

O capitalismo esta demonstrando sua exaustdo, decomposicdo e
degeneracdo, com severas consequéncias para a classe
trabalhadora. A vida na terra podera se tornar inviavel. Essa
degeneracdo e decomposicdo ja foi detectada cientifica e
politicamente, desde o Manifesto do Partido Comunista (escrito por
Marx e Engels, em 1848), as Teses de Abril (escritas por Lé&nin, em
1917) e ao Programa de Transi¢éo (escrito por Trotsky, em 1938) (p.
257).

E, segue sua analise, no que se refere especificamente a educacéo:

As teorias educacionais hegemodnicas estdo sendo severamente
criticadas em decorréncia de seus limites explicativos e capacidade
de desmobilizag&o politica. Essa critica vai desde as teorias sobre a
sociedade do conhecimento, ao construtivismo, as teorias do
cotidiano, (DUARTE 2001; 2003; 2004a, 2004b; 2004c), a producéo
do conhecimento e a politica de formacdo docente (MARCONDES
DE MORAES, 2003); criticas ao professor reflexivo-pesquisador
(VIANA, 2011), passando pela critica a pedagogia do -capital
(NEVES, 2005), ao projeto de mundializacdo da educacdo (MELO,
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2004) e, recentemente, a critica realizada por Frigotto (2010) a
politica educacional do governo de Luiz Inacio Lula da Silva,
apresentada na Reunido Anual da Associacdo Nacional de Poés-
Graduagéo e Pesquisa em Educacéo (ANPED) (TAFFAREL, 2011 p.
257 e 258).

Dado todo o contexto explicitado em nossa pesquisa até aqui, a histéria da
educacdo submissa aos interesses capitalistas, desde a origem da educacao
publica, da eminencia sempre constante na histéria da republica, por parte da
populacdo, de uma reviravolta nos poderes, dando aos trabalhadores acesso a parte
satisfatoria dos bens produzidos por seu trabalho, chegamos a 2014 com a
esperanca de que a proposta curricular de Santa Catarina avance na construcéo de
um pais mais justo e se liberte da imposicdo das politicas internacionais que
favorecem a manutencdo do capitalismo. Porém, sabemos que como ha presséo
para que haja uma tomada de partido que favoreca o trabalhador, também ha
pressédo por parte da burguesia para que a populacéo siga seus planos econémicos.

Taffarel (2011) nos apresenta a luta no campo da educacéo e cita a UNESCO

como articuladora dos interesses do capital:

Existem reacdes sim, na luta concreta, onde se buscam construir e
erguer outros pilares para a produgéo do conhecimento cientifico e
para a escolarizacdo, e esses pilares ja podem ser reconhecidos: o
combate ao irracionalismo, ao pés-modernismo, aos “giros” e
“viradas” idealistas, buscando consolidar uma consistente base
tedrica marxista, avancar na consciéncia de classe, na formagéo
politica e na organizagdo revolucionaria, como contraponto aos
pilares da educacao defendidos pela UNESCO para o mundo (p. 12)

Na introducdo do documento ha afirmacdes sobre a necessidade de
atualizacdo do documento educacional do estado, com a intencédo de inseri-lo nas
novas demandas sociais, 0 que nos faz ficar atentos ao carater dessas mudancas,
sera que frente as tentativas de avanc¢o do capitalismo o documento ir4 propor uma
educacdo alternativa de carater popular? Ou serd que segue os ditames dos
organismos internacionais e traca um plano de formar o trabalhador catarinense
para alimentar o capital internacional? Nas palavras do documento, “a Secretaria de

Estado da Educacéo, durante o primeiro mandato do Governador Jodo Raimundo
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Colombo, se deparou com o desafio de realizar a atualizagdo da proposta curricular,
adequando-a a estes novos tempos” (ESTADO DE SANTA CATARINA, 2014, p. 4)
A falta de clareza quanto ao tipo de dita ‘adequacgao’ que propde o documento
nos faz lembrar as caracteristicas de diversas pedagogias e politicas educacionais
que fazem da omisséo parte de seu plano de agdo. Em outras palavras, sabemos
que ha uma forte disputa entre a classe proletaria e a classe dominante e que essa
disputa tem a educacdo como um de seus campos, e que € comum os documentos
qgue favorecem as classes dominantes suprimirem o debate sobre a diferenca entre
as classes sociais. Porém, nas paginas seguintes do documento temos uma dica
sobre a adequacdo feita. A justificativa da atualizacdo do documento é a adequacédo
do texto estadual a suas bases legais. Ja que foram aprovados novos documentos a
nivel nacional também deveria ser atualizado o documento estadual. Entéo,
buscamos conhecer o carater das alteracbes nos documento nacionais e

encontramos indicacdes de Neves apud Taffarel (2011):

(...) o Estado brasileiro vem difundindo, na sociedade brasileira,
novos ideais, ideias e préticas voltadas para a construcdo de uma
nova pedagogia da hegemonia: uma educagéo para o consenso dos
sentidos de democracia, cidadania, ética e participacdo adequados
aos interesses privados do capital (p. 36).

Se os documentos nacionais tém defendido os interesses do capitalismo e
tracado um plano para sua perpetuacdo, e os documentos estaduais se atualizam
por uma demanda dos primeiros, somos levados a acreditar que o objetivo real da
proposta € submeter a Educacdo aos interesses do imperialismo. Porém, o
documento traz, a exemplo de suas versdes anteriores, o referencial marxista como
fonte tedrica. O que parece uma contradicdo segue o imperialismo e atende aos
interesses das classes dominantes ou segue a teoria marxista e atende aos
interesses das classes trabalhadoras? Outra vez a analise dos dados nos traz a tona
a caracteristica do projeto neoliberal de ter a contradicdo como ferramenta
ideoldgica.

Com relacdo a Educacéo Fisica, o documento muda sua forma de ver essa
area de conhecimento e a integra a area das linguagens, juntamente com artes.
Apesar da exposi¢do que o texto traz sobre a significagcdo das areas, temos visto

gue historicamente a relacdo da demanda educacional com a demanda econdmica é
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mais determinante que qualquer discurso. A atual fase do sistema produtivo
capitalista, que tem uma nova forma de producdo, o toyotismo, e com ele novas
demandas educacionais. Para seguir essas demandas internacionais de producao
capitalista existem algumas pedagogias emergentes, que tem alguns pontos em
comum:

No plano pedagdgico testemunha-se a organizagdo e a legitimagao
da passagem de um ensino centrado em saberes disciplinar a um
ensino definido pela producdo de competéncias verificaveis em
situacdes e tarefas especificas. Essas competéncias devem ser
definidas com referéncia as situacdes que os alunos deverdo ser
capazes de compreender e dominar. Em sintese, em vez de se partir
de um corpo de conteldos disciplinares existentes, com base no qual
se efetuam escolhas para cobrir os conhecimentos considerados
mais importantes, parte-se das situacdes concretas, recorrendo-se
as disciplinas na medida das necessidades requeridas por essas
situacdes (RAMOS apud FILMIANO, 2015 p. 29).

Apesar de defender a superacdo das condi¢cdes de desigualdade, de usar o
referencial marxista, ou seja, apesar de parecer em sua forma defender a
perspectiva de classe dos trabalhadores, quando cruzamos os conhecimentos sobre
a histdria dos documentos educacionais, e a influencia da economia nesses, com 0s
conhecimentos acerca da manutengdo do status quo, vemos que em esséncia o
documento segue mais ao interesse do capitalismo imperialista que aos

trabalhadores.



63

7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto até aqui, vimos que a Educacdo como processo
intrinseco dos seres humanos vem, na sociedade moderna, sendo utilizada na
formacdo de mao de obra capacitada para manter o funcionamento do sistema
produtivo capitalista. As corporagdes imperialistas utilizam os Estados nacionais
como ferramenta para impor sua agenda, e por meio da conciliacdo entre o publico e
o privado, a burguesia mundial materializa seus projetos. Nesta economia planejada
em nivel mundial a educagéo é parte importante, pois capacita para o trabalho, e
como cada pais tem suas obrigacdes, cada educacdo nacional tem também seus

planos.

O plano que os organismos internacionais esperam que o Brasil cumpra vem
sendo confrontado com iniciativas populares que buscam avancos para as classes
trabalhadoras. Na histéria do sistema Republicano no Brasil, os interesses historicos
do capitalismo vém sendo mais atendidos do que os interesses populares, ou seja,
na luta de classes, o vencedor tem sido sempre a burguesia. Apesar da discussao
constante e da eminéncia de diversas reviravoltas no contexto socioeconémico
brasileiro até hoje a politica expressa nos documentos atenderam ao capitalismo e
pouco foram os avancgos para a classe trabalhadora. Apesar do apelo popular para
democratizacdo da educacédo, essa sé se tornou um problema nacional quando a
organizacdo econdmica assim exigiu. Ou seja, s6 quando o Brasil se tornou urbano
industrial € que a Educacdo ganhou importancia no sistema politico nacional.
Somente quando a burguesia exigiu cidaddos mais bem capacitados para trabalhar
no setor industrial e no comércio das cidades, € que comeg¢amos NoSso processo de

construcéo da educacgao nacional.

A educacao fisica é vista, por alguns, como parte integrante de uma educacao
que contemple a totalidade do ser humano, porém ela vem sendo negligenciada no
sistema educacional brasileiro desde sua origem. Apesar da defesa de alguns
estudiosos, ela foi pouco relacionada a educagéo, nos primeiros anos da Republica.
Ela foi pautada apenas quando as cidades comecaram a apresentar problemas de
salubridade, quando uma corrente médico-higienista se apropriou dos

conhecimentos sobre a educacdao fisica para tornar a populacédo das cidades mais
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saudaveis, quando ela foi relacionada com a Eugenia. Em um segundo momento
também foi utilizada com fins militares, mas ainda estava distante das escolas. E,
por fim, ela foi utilizada como instrumento de disseminacdo dos ideais capitalistas
através do esporte moderno. Com o interesse econdmico de tornar o cidadao
brasileiro adepto dos valores capitalistas — como a meritocracia, a sobrepujanga, o
cumprimento das regras/leis, entre outros — a Educacéo Fisica, finalmente comeca a
se inserir dentro das escolas. Nesse mesmo periodo foi utilizada como forma de
afastar a juventude de questdes politicas e ocupar seu tempo com a pratica de
esportes. Somente em 1996, com a aprovacdo da atual LDB, a Educacdo Fisica
ganhou o mesmo status que as demais disciplinas do curriculo. Pela primeira vez foi
reconhecido que ela tem um conteudo cientifico, mais de 100 anos depois do

famoso parecer de Rui Barbosa reivindicando a insercao no curriculo das escolas.

Os documentos educacionais de Santa Catarina seguem o modelo esperado
pela economia mundial, e apesar de prepararem para o trabalho, apresentam uma
forma que ilude quanto a sua esséncia. Utilizam o referencial te6rico marxista e
explicitam a diferenca entre as classes sociais antagbnicas que compdem nossa
sociedade, além de se posicionar como agente de transformacéo em prol da classe
trabalhadora. Fazem apropriacdo dos conceitos das pedagogias criticas para tentar
‘humanizar’ a relagao de exploracado de sua proposta pedagdgica. Mas, uma leitura
critca nos mostrou que, na realidade, o documento segue as indicacdes
internacionais de capacitacao do proletariado, a0 mesmo tempo em que mascara as
condicBes de dominacéo e exploracdo do trabalho, utilizando para isso da politica e

da ideologia neoliberal, que é a forma atual do capitalismo imperial.

Tal qual nos alertam os estudos do campo critico da educacdo podemos ver o
avanco de politicas que favorecem a manutencdo do capitalismo e impedem a
ascensdo das classes trabalhadoras a melhores condi¢c6es de vida. O Brasil tem
entre seus estudiosos um grande numero de defensores dos interesses da classe
trabalhadora, mas também defensores das classes dominantes. Diante disso, uma
disputa vem sendo travada desde o inicio da Republica, pela aprovacdo dentro do
sistema democratico dos distintos interesses de classe. Como a classe dominante
tem poder sobre os bens materiais, conseguem influenciar e decidir as disputas a

seu favor. Por isso, vem conseguindo garantir a realizacdo de seus planos para a
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economia mundial. Mais uma vez, na historia nacional, estamos diante de uma
oportunidade de optar por um projeto de sociedade através da aprovacdo de mais
uma lei educacional: a Base Nacional Comum Curricular. Trata-se de um movimento
do Ministério da Educacdo, para organizar um documento que traga uma base
comum para 0 ensino em todo o pais, e tendo em vista esse objetivo, nos
perguntamos qual interesse de classe serd atendido. Mais uma vez, ir4 ceder as
pressfes das camadas minoritarias da sociedade, que vivem do trabalho alheio, ou
sera que, finalmente, a classe majoritaria terd& um projeto de educacdo que as
beneficie? Todo o contexto histoérico nos faz acreditar que serdo aprovados o0s
interesses do capitalismo imperial, devido ao seu poder, porém nossa esperanca é
gue a classe trabalhadora assuma o seu papel de protagonista e faca valer seus

interesses, nesse e Nos proximos momentos de nossa historia.
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