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RESUMO

O estudo visou analisar a oferta da disciplina LIBRAS na matriz curricular em
compara¢do com 0s estagios obrigatorios. Preocupado com a formagdo académica de
estudantes de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina o pesquisador
buscou entender o atual cendrio dos cursos da UFSC no que diz respeito a disciplina LIBRAS.
O mesmo teve a oportunidade de ter trabalhado com atletas surdos logo apds a conclusio da
disciplina LIBRAS, que foi feita antes do planejado, contudo se o mesmo fosse seguir o
planejamento da matriz curricular a possibilidade de ajudar tais atletas poderia ser perdida.
Para tal, foi realizada uma analise documental na matriz curricular dos cursos de licenciatura
ofertados pela UFSC, juntamente com a analise do contetido programatico da disciplina e seus
planejamentos de ensino, buscando uma referéncia com o curso de licenciatura em educagio
fisica, também foi analisado a matriz curricular dos cursos de licenciatura em educacio fisica
de Santa Catarina. Os achados demonstram que a maior parte dos cursos planeja na sua matriz
curricular ofertar LIBRAS apds o primeiro estagio obrigatorio, entre eles o curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica, sendo que este curso é um dos poucos que planeja ofertar
LIBRAS depois dos estagios, sendo o tinico curso no estado de Santa Catarina que possui esse
planejamento. Com os resultados obtidos desta pesquisa, buscou-se trazer a luz esta questdo
tdo pouco debatida, fomentando uma melhor formagdo da matriz curricular numa futura
reformulagdo da mesma, afetando assim os futuros professores da Universidade Federal de

Santa Catarina.

Palavras chave: LIBRAS. Educacio.
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1 INTRODUCAO

A educacdo ¢ direito fundamental a todas as pessoas, sendo respeitadas as possiveis
diferencas de classe social ou de necessidades especiais de educagdo, como defende a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/96). Contudo esse direito a educagdo,
principalmente a educagédo especial, ndo foi alcangado sem uma histéria de luta pelos direitos
humanos.

A historia da educa¢do especial é composta por momentos e mentalidades
diferenciadas durante sua evolu¢do. Comegando na era pré-cristd, com a exclusdo abandono,
persegui¢do e eliminagdo das pessoas com deficiéncia, este comportamento era considerado
normal pela populagdo, como defende Miranda (2003). A pesquisadora aponta que durante o
século XVII, com a tendéncia do Iluminismo, os olhares para esta populagao foram
modificados, dando inicio aos primeiros estudos sobre deficiéncia e seus possiveis
tratamentos.

No Brasil, a primeira institui¢do fundada para o amparo e educagio de pessoas com
deficiéncia foi fundada em 1854, por D. Pedro II, atualmente chamada de Instituto Benjamin
Constant. A primeira institui¢do a dar ateng¢do para com a pessoa com deficiéncia auditiva teve
inicio em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, fundado por um professor surdo
vindo da Franga, Ernest Huet, auxiliado pelo Imperador e por uma Comissdo Inspetora criada
por ele e chefiada por Marqués d’ Abrantes (MIRANDA 2003).

Durante a primeira metade do século XX, com influéncia da National Association for
Retarded Children (NARC/EUA) foram criadas as Associa¢des de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE’s) sendo a primeira fundada no Rio de Janeiro em 1954. No ano
seguinte € criada a primeira APAE de Santa Catarina, localizada em Brusque, todavia as
primeiras a¢gdes tomadas por conta do governo federal tém inicio em 1957, com a Campanha
de Educagdo do Surdo Brasileiro (CESB), que contou com a participacdo do professor
Francisco Lima Jr. Junto a estas a¢des foi fundada em 1969, em Florianopolis, o Instituto de
Audigdo e Terapia da Linguagem (IATEL) que segue até hoje prestando servigos de protecdo
social, habilitando e garantindo a inclusdo da pessoa com deficiéncia (ARAUJO, 1998,
pe.77).

Atualmente, no Brasil se encontram 45,6 milhdes de pessoas com algum tipo de

deficiéncia, destas, mais de 9 milhdes de pessoas possuem de algum tipo de deficiéncia



auditiva, sendo que, 1.4 milhdes estdo localizadas na regido sul do pais, em Santa Catarina se
encontram 305 mil e em sua capital, quase 7 mil pessoas (CENSO, 2010).

Uma vez que este trabalho estd focado nas pessoas com deficiéncias auditivas, ¢
necessario entender a deficiéncia, o que ¢ essa deficiéncia e seus impactos na comunicagio e
aprendizagem do aluno surdo, Ferreira (2004) define a esta deficiéncia como a falta ou perda
absoluta ou quase completa do sentido da audi¢do sendo este conceito também adotado por
Freitas e Cidade (1997) é necessério entender quais sdo as causas dessa surdez e entender a
forma de comunicagio dos surdos.

O decreto n® 5.626 obrigou todas as instituigdes de ensino superior a incluir a
disciplina LIBRAS na matriz curricular dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia.
Importante ser dito que no corpo desta lei ndo estd dito um semestre ou um momento ideal
para o ensino da LIBRAS na matriz curricular, dando liberdade de cada curso decidir qual o
melhor momento para tal.

O presente estudo tem seu enfoque na capacitagdo dos professores de Educagio Fisica
que ao ir para o mercado de trabalho, seja em escolas ou clubes, o professor deve estar sempre
apto a trabalhar com seus alunos, buscando meios de transmitir o seu conhecimento adquirido
durante a formag3o.

O curriculo universitario ao tentar preparar o futuro professor contempla o maior
numero de assuntos, estratégias e metodologias de ensino para que o aluno tenha o maior
nimero de possibilidades de trabalho. Sendo com os mais diferentes alunos, de criangas,
adultos, idosos, passando pelo ensino para pessoas com algum tipo de deficiéncia. Entre estas
disciplinas que preparardo o futuro profissional, se encontra os estagios obrigatérios, que ddo
aos alunos uma vivéncia da vida profissional, porém com acompanhamento dos professores
da dita matéria. Certamente que o académico sé ird ter essas vivéncias apos certo tempo de
graduagdo, para que o mesmo tenha ferramentas para o ensino (FENSTERSEIFER 2005).

Neste sentido, o presente estudo busca analisar se a matriz curricular dos cursos de
licenciatura da UFSC est4 planejada para dar ao futuro professor as ferramentas necessarias
para o ensino de alunos surdos quando o mesmo for cursar seus estigios, tendo assim como
pergunta de pesquisa: A matriz curricular dos cursos de licenciatura, esta planejada para que
os alunos tenham a disciplina LIBRAS em qual momento em comparagdo com o0s estagios

obrigatorios?



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:

Analisar a relag@o entre a disciplina LIBRAS o processo de formagio académica.

2.2 Objetivos Especificos:

e Identificar nos cursos de licenciatura da UFSC quando a disciplina LIBRAS esta
sendo oferecida na Matriz Curricular;

e Relacionar a disciplina LIBRAS com os estagios supervisionados na matriz curricular
dos cursos de licenciatura da UFSC;

e Comparar os conteidos programados e planos de ensino da disciplina LIBRAS
oferecida no Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica com os demais cursos de
licenciatura da UFSC;

e Comparar a Matriz Curricular quanto a disciplina LIBRAS do curso de Licenciatura
em Educac¢éo Fisica na Instituicio com os demais cursos de Licenciatura em Educacio

Fisica ofertados no estado de Santa Catarina;



3 JUSTIFICATIVA

A educagdo como bem comum da humanidade nio deve ser negada, é um direito
adquirido, a todos, indiferente de deficiéncia ou ndo, Mazzota (1982, pg. 17) contribui neste
pensamento afirmando que “a existéncia de uma deficiéncia nao faz necessariamente que com
que seu portador ndo possa ser bem atendido mediante os processos comuns de educagdo™.

Ao batalhar por esse direito de educagdo é que este estudo toma forma, buscando
trazer a discussdo para as pessoas com deficiéncia auditiva e surdos.

O pesquisador teve a oportunidade, durante sua graduacdo, de ter feito a disciplina
LIBRAS durante seu primeiro estagio obrigatério. Durante os estagios, 0 mesmo nio teve a
oportunidade de trabalhar com alunos surdos na escola. Porém, pode desenvolver os
conhecimentos providos pela disciplina ao auxiliar atletas adultos surdos da equipe masculina
catarinense de handebol, ajudando a mesma a alcangar o primeiro lugar no campeonato Sul-
Brasileiro.

Com esta experiéncia vivida, o pesquisador refletiu a partir da matriz curricular do
seu curso de licenciatura em educagdo fisica, e notou que a disciplina LIBRAS sé era
planejada para ser cursada no tltimo semestre da graduacio, apos os estagios obrigatorios.
Isto acabou gerando grande inquietagdo sobre a matriz curricular do curso, e sobre a propria
LIBRAS, uma vez que esta ¢ ferramenta fundamental de trabalho e ensino com surdos.

O estudo se tornou relevante ao gerar a pesquisa, reflexdo e avaliagdo da propria
matéria, visando iniciar uma discussio sobre o ensino da LIBRAS, especificamente na
educagdo fisica, através desta conversa a matéria pode ter uma evolugio, uma vez que os
professores de Libras poderdo entender as duvidas e necessidades de seus alunos de
graduagdo.

O resultado desse estudo pode levar a reflexdo da disciplina LIBRAS na matriz
curricular de Licenciatura em Educagdo Fisica, dando a sua devida importancia como uma
ferramenta chave no alcance de um publico, evitando assim a negligéncia ou esquecimento,

por falta de informagdo por parte do proprio professor na escola.



4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para que se possa entender a importincia da educagdo especial ¢ da LIBRAS
propriamente dita € necessario perceber todo o contexto por trds desta tematica, é
imprescindivel entender o sujeito surdo, o que € a surdez seu significado, ocorréncias,
diagndsticos, impactos na vida cotidiana. Com este conhecimento em mente, se faz necessario
entender suas implicagdes no ensino das criangas com surdez, quais as recomendacgdes e
estratégias sdo apontadas pelos pesquisadores, para que assim se possa perceber o ensino da
educagdo fisica com alunos surdos, quais pensamentos, técnicas e metodologias podem ser
Buscando uma melhor organiza¢do, estas serdo abordadas

aproveitadas. questdes

separadamente em capitulos.
4.1 A Surdez e a pessoa surda

Buscando compreender melhor a pessoa surda se faz necessario entender a deficiéncia,
quais suas causas e tratamentos, segundo Basso e Macédo (1998) a surdez ¢ a perda parcial ou
total da fungdo auditiva. Quando ha perda parcial a pessoa possui residuos auditivos e assim
consegue discriminar melhor os sons, enquanto na perda total, ou surdez ¢é classificada como
perda auditiva acentuada. O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) utiliza como base a
classificagdo do Bureau Internacional d’Audiophonologie (BIAP) e a Portaria Interministerial
n°® 185 de 10/03/78 para separar os graus de deficiéncia, em parcialmente surdo e surdo.

Para melhor classificar os graus de surdez é possivel separa-los em caracteristicas e

decibéis percebidos como segue no quadro:

SONS DA
FALA
PERCEBIDOS

TIPO DE
SURDEZ

GRAU DE
PERDA

CARACTERISTICAS

AR R ) Prancamente* : ':._I\_I_z‘i"o 1mp edea éq’uisigﬁo
LEVE 26 a40 ; | normal da linguagem
I’ARCIALMENTE : R
SURDO B Frequente atraso de
| MODERADA: | Poucos sons da linguagem e altera¢des
4 41 a70 DB fala articulatdrias
| SEVERA: 71 Nenhum som_ Reconhece ‘apenas ruidos
_ a9%DB dafala __familiares




PROFUNDA: Néo adejﬁirc a fala como
Acima de 91 Nao ouve instrumento de
DB comunicacao.

Quadro n° 01 niveis de deficiéncia e suas caracteristicas. Adaptado de BASSO, MACEDO
1998 e MEC 1995

A perda auditiva pode acontecer em trés momentos distintos da vida (BASSO, MACEDO,
1998) sendo elas:

1. Antes do nascimento: por causas hereditdrias; inculpabilidade sanguinea (fator RH);
sifilis; rubéola; toxoplasmose; toxicos; herpes genital: sindromes; etc.

2. Durante o nascimento: traumatismos durante o parto; bilirrubina; cianose; cianose
(circular de corddo umbilical); prematuridade; infecgdes; ete.

3. Apés o nascimento: doengas infantis como rubéola, sarampo, caxumba, meningite;
otites de repeti¢do; uso de remédios no ouvido (sem prescri¢do); traumatismos;
tumores; etc.

A detecgiio da doenga normalmente ¢ feita ja na maternidade, quando a causa da
surdez é genética, em outros casos 0s pais, ou professores podem fazer a detecgio através das
atitudes que a crianga toma. Lima (2006) aponta que, do nascimento até o primeiro ano de
idade, a falta de reagfio da crianga para estimulos sonoros como um forte bater de palma, ou
até mesmo reacdo a voz dos proprios pais ¢ um forte indicativo de surdez. Caso a crianga
venha a perder a audigdo com o passar do tempo, ¢ possivel perceber padrdes de resposta,
como ndo responder a comandos, dificuldade de localizar a origem de sons ou a falta da
procura da origem dos ditos sons, € possivel que tal deficiéncia s6 seja detectada na escola,

quando a crianga apresentar dificuldade de compreensdo das disciplinas.

4.2 Educagio da pessoa surda

Ao se pensar a educagiio da pessoa com surdez, deve-se ter em consideragdo toda a
carga de histérica de lutas e conquistas desta populagdo. A principio a pessoa surda ndo
possuia nenhum tipo de direito ou participagdo na educagio, até o século XVI surdos eram
considerados ineducaveis pela sociedade, com isso eram excluidos e discriminados

(MESERLIAN e VITALIANO apud DIAS 20006).



O cenario da educagdo acaba mudando a partir do século XVI onde diversos
pedagogos se dispunham a trabalhar com esta populagdo, tendo diversas estratégias de ensino,
entre ela o ensino da fala. Entretanto, na sociedade daquela época costumava-se guardar
segredo destas estratégias (LACERDA 1998).

Neste periodo, o primeiro professor a ter registros de seus processos educacionais ¢
Pedro Ponce Leon (1510 — 1584) que trabalhava em um mosteiro de Sdo Salvador, em Ona.
Contudo, este s6 educava surdos vindos de familias abastadas, que tinham como objetivo, ter
alguém para administrar tais bens de familia no passar das geragdes (MESERLIAN e
VITALIANO 2009).

O abade Charles M. De L’epée, em 1775, foi o primeiro a estudar, documentar e
divulgar a lingua de sinais usada por surdos, a partir desta observagao, ele pode criar padroes
e regras para esta linguagem, podendo assim criar o que ficou conhecido como sistema de
sinais metodicos. A partir dos achados do abade, a educagio dos surdos deu a eles uma grande
autonomia, sendo possivel que muitos ocupassem cargos importantes na sociedade
(LACERDA apud LANE e FISCHER 1993).

O Oralismo vinha como uma segunda opg¢do, que normalmente partia de pesquisadores
e ndo dos proprios surdos, um dos maiores defensores desta metodologia era o alemao Samuel
Heinicke. Os defensores das duas diferentes metodologias discutiam fervorosamente qual
seria a estratégia correta de abordagem (SILVA, FERNANDES e NASCIMENTO, apud de
STROBEL 2008).

A pesar desta conquista de Charles, a lingua de sinais ainda era vista por muitos como
algo errado que deveria ser banido. Em 1880, em Mildo aconteceu o segundo congresso
nacional de educadores surdos, organizado e patrocinado por uma maioria de professores
oralistas, a partir de uma votagdo, as linguagens de sinais foram banidas nos sistemas de
educagio para surdos. Isto gerou uma grande perda na formagao e ensino de pessoas surdas.
Ap6s muitos anos de luta e perseveranga as linguagens de sinais foram voltando a ganhar
espago, sendo que alguns direitos bésicos so chegaram a ser reconhecidos no ultimo século
(STROBEL 2009).

No Brasil a LS oficial é a LIBRAS, apesar de ser oficial esta esta ndo ¢ a tnica, os
indios urubus-kaapor, nativos da Amazonia, também possuem sua prépria lingua, a Lingua de
Sinais Kaapor Brasileira (BASSO, MACEDO 1998). Esta lingua teve origem nos discipulos

do abade francés, fazendo com que a mesma possuisse estruturas da linguagem francesa.



Com o avangar do tempo foi criado um sistema de grafia para a lingua de sinais,
chamado de Sistema Sutton ou SignWriting, onde os sinais podem ser representados por
simbolos sistematicos de sinalizagdo. Tal exemplo pode ser encontrado em diciondrios

(imagem 1) trilingues, nos mais variados idiomas (DALLAN 2009).

d(®

magro(a) {inglés: thin, stim, skinny, lean. bouvk:

adj. v (f.) Que tent ponca gordura, Que tem falta de tecido adiposo. Que tem carnes escassas. Em que hd pouca ou
nenbma gordura on sebo. Ex.: Depois da dicta alimeniar que o médico prescreven, ela ficow muito niagra,

Miao direita em L palma pari dentro, ao lado direito da face. Baixar a mio. sugando as bochechas,

Imagem 1: Exemplo da palavra magro (a) em formato de desenho, sinalizagdo em LIBRAS ¢
codigo no sistema Sutton respectivamente; Fonte: Diciondrio enciclopédico ilustrado trilingtie

da Lingua de Sinais Brasileira; Volume 2.

Ao que pode ser visto que ha inimeros instrumentos para auxiliar o professor a se
comunicar, Stumpf (2010) ao citar Vygotsky demonstra que o professor tem como veiculo
principal de mediagdo a linguagem, isto mostra que a aquisi¢ao da linguagem dos surdos ¢
indispensavel quando se objetiva educar um aluno.

Durante o processo de ensino aprendizagem ¢ essencial trabalhar o desenvolvimento
social, uma vez que se busca integrar a crianga na escola, a mesma ndo deve ser separada pela
barreira da comunicagio, para tal, autores citam algumas das formas de comunicagdo
existentes (BASSO e MACEDO 1998, MEC 1995 ¢ 1997, FREITAS e CIDADE1997,
SOARES 1999).

O ensino de surdos deve ter em conta o grau de surdez, para que o proprio professor
possa fazer um melhor uso de estratégias que tem planejado, Freitas e Cidade (1997) afirmam
que potencial de desenvolvimento cognitivo de um aluno surdo ¢ o mesmo de um ouvinte,
todavia, a caréncia de linguagem nos primeiros anos de vida pode levar a um atraso na
formagdo de conceitos, generalizagdo e abstragdo, Basso e Macédo (1998) corroboram com
esta afirmagdo ao incentivar o professor a sempre partir do mundo concreto e de experiéncias

vividas, utilizando por exemplo, imagens reais de objetos, em vez de desenhos abstratos do

dito objeto.



Ao se pensar no processo de ensino de criangas surdas, € necessario que a escola esteja
preparada para atender este aluno, Brasil (1997) aponta estas adaptagdes em dois grupos,
sendo um deles as adaptagdes metodologicas e didaticas, que aponta quais mudangas devem
ser feitas nas estratégias de ensino e organizagdo da classe. A segunda adaptagio apontada
pelo autor diz respeito aos contetdos curriculares no processo avaliativo, onde as adaptagdes
sdo feitas a depender de cada tipo de aluno, para melhor avalia-lo. Pode-se entéo perceber que
este trabalho demanda um empenho de toda a escola, a capacitacdo do dos profissionais da
educagio, também ¢é ponto determinante neste ensino bilingue, a incluséo s6 acontece com

toda a equipe escolar atuando junto (RIBEIRO e NASCIMENTO, apud de LOPES 2010).

4.3 Educacio Fisica e Surdez

O trabalho do professor de educagdo fisica ao se deparar com um aluno surdo deve ser
repensado, a depender do nivel de surdez certas estratégias devem ser tomadas, Freitas e
Cidade (1997 apud CASTINEIRAS, 1989) apontam que as criangas surdas tém habilidades
motoras iguais as ouvintes, todavia sofrem alguns atrasos que afetam a coordenagdo,
equilibrio e velocidade de reagfo. Entre outros problemas citados estd a falta de equilibrio em
casos onde ndo se tem a resposta do sistema vestibular, a falta de audi¢do pode também afetar
a aprendizagem da marcha ou arrastar de pés, uma vez que ndo se tem o feedback sonoro do
solo.

Todavia isto ndo impede o surdo a praticar atividades, ou competir em esportes, a
Confederagio Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS) ¢ a entidade responsavel por
fomentar e regularizar o desporto surdo no Brasil, sendo criada em 17 de novembro de 1987,
e a mesma ¢ vinculada ao Comité Paraolimpico Brasileiro (CPB) e ao Comité Internacional
des Sports del Surds (CISS) sendo este o orgdo mor de dire¢do do desporto para surdos
(ARAUJO, 1998).

O professor deve buscar meios de melhor transmitir a informagdo, todavia Casarotto,
Rosa e Mazzocato (2012, pg.11) afirmam:

“_.. 0 que ndlo existe s3o métodos prontos ou perfeitos da educagio fisica
que se aplique no processo de inclusdo, porque o professor tem a
responsabilidade de combinar iniimeros procedimentos para transpor
barreiras e assim promover a aprendizagem dos seus alunos. A
consciéncia em buscar alternativas para que se possa atender a estas
criangas deve ser de responsabilidade e comprometimento do professor
que precisa atender as expectativas e especificidades de cada aluno.”



Ao buscar por um melhor aproveitamento e percepgao do que se € transmitido, Basso
e Macédo (1998) pontam estratégias como, 0 conversar sempre de frente com o aluno,
possibilitando que o mesmo possa fazer a leitura labial com maior facilidade. Caso o
professor utilize de algum recurso audiovisual ¢ imprescindivel que o mesmo contenha
traducdio simultinea em Libras ou legenda, isto €, se o aluno ja estiver melhor adaptado ao
portugués como segunda lingua.

Atualmente, as pesquisas atuais e especificas sobre o preparo de professores de
educacio fisica para trabalhar com criangas surdas, como a de Pedrosa et al (2013, pg. 110)
mostra os professores do Distrito Federal ja formados possuem pouco conhecimento sobre
este topico ao afirmar que “...a maioria, declarou ndo ter cursado disciplinas com este objetivo,
trazendo indicativos de que o processo inclusivo tem sido pouco discutido ao longo da formagao

tanto na graduagdo.”

Ao que ¢ possivel interpretar que o professor so6 buscara conhecimento sobre esta area
quando se deparar com uma crianga surda em suas aulas, como aponta Alves et al. (2013,
pg.199) ao afirmar que “agdes sé se fazem presentes no espago escolar a partir do momento
em que o professor se depara com a presenga do aluno com deficiéncia em sala de aula, do
contrario, esta tematica torna-se assunto distante da escola™.

Observando a dificuldades destes professores, faz-se necessario entender quais seriam
as estratégias de ensino para com a populagdo surda, Alves et al. (2013) apontam que o
excesso de comunicagdo oral, principalmente com termos rebuscados e escrita durante a
explicagdo pode dificultar a compreensdo. O professor pode também contar com auxilio de
demonstragdes de outros alunos ou também de outros estimulos visuais (visto na imagem 2),
como cartelas, bandeiras, quadros numerados com o passo-a-passo como aponta Santos Filha

(20006).
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0 QUE EU POSSO FAZER COM MEU CORPO: O
NADAR CORRER ANDAR DE BICICLETA

Imagem 2: Exemplo de estimulo visual para diferentes esportes; Fonte: BRASIL, 1997, pg.
214.

A autora ainda contribui ao elencar a importancia das atividades aer6bias, pois
criancas que ndo utilizam da fala oral, costumam ter uma respiragdo “curta”, isto ¢, ndo
enchem completamente os pulmdes deixando, com isto de expandir a caixa tordcica e de
exercitar os musculos envolvidos na respiragao.

Contudo ¢ ter claro que o espago de ensino ndo ¢ exclusivo do aluno surdo, a sala de
aula é repleta de alunos, e estes devem participar juntamente com essas adaptagdes, Almeida e
Souza (2015, pg.8) afirmam que “Os alunos ouvintes devem ser instruidos no sentido de
como lidar com seus colegas surdos. Se possivel, devem ser incentivados também a
aprenderem Libras, e respeita-los em sua diferenga”. Os mesmos ainda elencam a importancia
da LIBRAS na formacgdo do docente, afirmando que o dominio da lingua facilitaria a
interagdo e o ensino-aprendizagem.

Com insto posto, ¢ possivel perceber que a LIBRAS ¢ uma, se nfio, a principal
ferramenta de ensino aprendizagem com alunos surdos. A partir disto, estd monografia buscou
estender o cenario atual da LIBRAS ofertada nos diferentes cursos de Licenciatura da UFSC,
qual seu planejamento na matriz curricular, e assim trazer a debate a importancia que esta

disciplina tem no preparo do futuro académico de educagdo fisica.
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5 METODO

5.1 Classificacao da Pesquisa:

Buscando entender melhor o problema investigado se faz necessario tomar uma
abordagem voltada para a pesquisa exploratéria, Souza, Fialho e Otani (apud GIL 2002,
pg.38) afirmam que “a pesquisa exploratoria visa proporcionar maior familiaridade com o
problema no intuito de explicita-lo ou construir hipéteses™. O pesquisador busca através desse
método trazer clareza do assunto abordado. Buscando respostas para os questionamentos do
estudo, a estratégia de pesquisa se configurou como um estudo de analise documental, busca-
se assim interpretar a realidade que tais documentos criam na realidade, esta analise como
aponta Sa-Silva (2009) propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos e criar formas de
compreender os fendmenos.

5.2 Abordagem da Pesquisa:

Para melhor alcangar o objetivo proposto foi preciso tomar uma abordagem quali-
quantitativa, unindo as vantagens da pesquisa quantitativa as da qualitativa, Souza, Fialho e
Otani (2007) aponta como vantagem da pesquisa quantitativa a sua precisao nos resultados, ao
descrever a abordagem qualitativa os mesmos afirmam que existe uma relagio entre 0 mundo
real e o sujeito, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em numeros, fazendo com que os dados sejam analisados
indutivamente. A jungdo de ambas as técnicas busca entender, refletir e gerar questionamentos
sobre os dados encontrados.

5.4 Coleta de Dados

Para que se possa entender melhor o papel da disciplina LIBRAS na formagdo
académica ¢ necessario estuda-la em etapas, buscando uma compreensdo da problematica
estudada. Para tal, se buscou documentos sobre a matriz curricular dos cursos de licenciatura
ofertados pela Universidade Federal de Santa Catarina, juntamente a isto, foi analisado o
conteudo do programa da disciplina e do plano de ensino da disciplina LSB 7904. Buscando
uma comparagio entre os cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica, foi coletado também a
matriz curricular de outras faculdades do estado de Santa Catarina que oferecem tal
graduagdo.

Nesta pesquisa buscou-se ter a matriz curricular de todos os cursos de licenciatura que

a UFSC oferta, incluindo cursos em outros polos e cursos a distancia. Para tal, todos os
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curriculos foram adquiridos no portal de Controle Académico da Graduagao (CAGR) onde se
pode ter a versdo mais atualizada de todos os documentos.

A partir disto, foi feita a andlise de todas as matrizes, buscando as seguintes
informagdes: Ano de implantagdo do curriculo; semestre planejado ou sugerido para o ensino
da disciplina LSB 7904 (Lingua Brasileira de Sinais); semestre planejado ou sugerido para a
escolha das diferentes disciplinas de Estagio Obrigatorio.

Através desta pesquisa foi possivel gerar reflexdes, contudo, era necessario saber se as
disciplinas nos diferentes cursos tinham suas individualidades, entdo foi solicitado ao
Departamento de Arte e Libras (DALI) o plano de ensino da matéria que ¢ comum a todos os
cursos de licenciatura, para poder perceber as individualidades de cada professor, foi
juntamente requisitado os planejamentos de ensino dos diferentes professores de LIBRAS
para essa matéria.

Buscando trazer algum comparativo ao curso de Licenciatura em Educagio Fisica o
pesquisador buscou a matriz curricular das demais faculdades de Santa Catarina. Para tal, foi
consultado no portal do Conselho Regional de Educagio Fisica (CREF) quais faculdades
estavam habilitadas, se encontraram 22 universidades. A matriz curricular foi procurada na
pagina online de cada universidade, sendo que algumas disponibilizavam o documento
completo em formato PDF, e outras apenas uma arte, ou citavam a ordem das matérias para
cada semestre, o pesquisador apenas ndo conseguiu adquirir a matriz curricular da faculdade

UNIOFACVEST.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Buscando ter acesso aos curriculos mais recentes, o portal do Sistema de Controle
Académico da Graduagdo (CAGR) foi utilizado como base de busca dos curriculos de todas
as licenciaturas ofertadas pela UFSC, incluindo os cursos 4 distancia (EAD) juntamente com
as licenciaturas ofertadas aos povos indigenas do sul da mata atlantica e as licenciaturas no
campus de Blumenau. Foram encontrados ao total 33 cursos de licenciatura, sendo cinco
cursos EAD, 25 presenciais no Campus Florianopolis e apenas trés no Campus Blumenau.

Foi analisado dentro destas matrizes curriculares seu ano de implementagdo, com isto
é possivel observar que todos seguiam o decreto n® 5.626, que os obriga a ter em sua matriz
curricular a disciplina LIBRAS.

Ano de Implementacdo das matrizes curriculares atuais dos
cursos de licenciatura oferecidos pela UFSC

= 2016 =2015 =2014 =2011 =2010 =2009 2008 =2007 2006

A partir desta primeira analise ¢ possivel perceber que a maioria das matrizes ja possui
um planejamento muito além do ano de implementacdo da lei. Isto mostra que a maioria dos
cursos esta atualizando suas matrizes curriculares. Contudo este fato possui nenhuma relagdo
com a disciplina LIBRAS, uma vez que a matriz curricular pode ser alterada por inlimeros
motivos.

Foi possivel perceber que das 13 matrizes curriculares de 2007, apenas quatro
planejam ofertar LIBRAS antes dos estagios, sendo essas, as matrizes de Geografia e Historia

no periodo diurno e noturno.
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Entretanto um fato que gera inquietagdo ao pesquisador ¢ o planejamento dos cursos
de linguas, tanto dos cursos de linguas estrangeiras quanto de lingua portuguesa. Foi
observado que todos estes cursos planejam ofertar a disciplina apenas durante os estagios,
algo que pareceu estranho ao pesquisador, uma vez que a propria graduacdo em LIBRAS ¢
proveniente deste centro, se questiona por que este centro nao planeja esta matéria antes dos
estagios.

Foram encontrados apenas quatro cursos com curriculo de 2006, recém-atualizado
para cumprir a lei, sendo um desses quatro cursos, a Licenciatura em Educagdo Fisica.

Tendo isto em vista foi necessario observar todas as matrizes curriculares de todos os
cursos, buscando perceber qual o planejamento para a disciplina LIBRAS, buscou-se tragar
uma relacdo entre a disciplina LIBRAS, no sentido de perceber se tal disciplina estava

planejada para ser ensinada antes, durante ou apds o estagio obrigatorio:

Planejamento da disciplina LIBRAS em relagdo as disciplinas
de estagio obrigatdrio nos cursos de licenciatura da UFSC

21

Matrizes Curriculares

0 5 10 15 20 25

m LIBRAS apds as diciplinas de estdgio  m LIBRAS durante as diciplinas de estagio

m LIBRAS antes das diciplinas de estdgio

A partir desta informagdo pode se ver que a grande maioria dos cursos planeja a
disciplina LIBRAS para ser ensinada durante os estagios, apenas trés cursos planejam a
disciplina para apos os estagios, sendo entre esses trés, Educag@o Fisica, Ciéncias Sociais e
Matematica - EAD.

Este achado gera no pesquisador muita inquietagdo, ndo s6 por ser seu curso de
formagdo, mas também pelo fator da educagdo fisica demandar uma didatica muito mais
dinamica do professor para com seu aluno como defendido por Santos Filha (20006), onde ¢
necessario um numero mais variado de estimulos e demonstragdes uma vez que suas aulas sdo

em maioria praticas. O proprio Projeto Pedagogico do curso cita que as agdes de formagéo
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necessitam basear-se em situacdes ¢ problemas concretos da realidade profissional da
atividade docente, ou seja, centrado no cotidiano escolar (FENSTERSEIFER 2005).

Ao se buscar maiores explicagdes sobre o porqué o curso decidiu planejar colocar a
LIBRAS como uma das ultimas matérias da matriz, pode-se observar que tal Projeto
Pedagbgico foi elaborado em julho de 2005, cinco meses antes do decreto n® 5626 ser
aprovado. A partir disto ¢ levado a crer que essa adequagdo a lei tenha sido feita as pressas,
sem uma reflexdo sobre a sua importancia da dita disciplina na formag@o dos alunos, e se a
mesma poderia interferir positivamente na experiéncia com a docéncia durante os estagios.
Porém o fado ser um uma matriz antiga mostra-se ndo ser uma desculpa para o planejamento
de oferta das disciplinas, uma vez que a grade do curso de Ciéncias Biologicas data de maio
de 2005 porém oferta a LIBRAS antes dos estagios, enquanto a Educacao Fisica, com
curriculo do mesmo ano, planejou ofertar LIBRAS s6 no ultimo semestre, apos os estagios,
enquanto a matriz curricular do curso de Ciéncias Biologicas foi reorganizada para ofertar a
LIBRAS um semestre antes dos estagios obrigatorios (HOFMANN et al., 2005).

Outro ponto que também intrigou o pesquisador foi o fato do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais também planejar ensinar LIBRAS s6 apos os estagios, o que € de certa forma
contraditorio ao seu plano politico pedagdgico, que atualmente afirma que: “O egresso do
curso de Ciéncias Sociais, licenciado ou bacharel, devera estar habilitado a refletir
criticamente sobre a complexidade da vida social, sua dinamicidade, a diversidade entre as
culturas e as relagdes entre sociedades.” (TASSINARI ET al, 2006, p 31). Isto acaba por gerar
o0 questionamento, como estes futuros professores irdo transmitir essa dita reflexao aos seus
alunos no estagio, se os mesmos ndo possuem ainda as ferramentas para tal?

Ao buscar entender melhor o quadro geral de cursos, uma vez que 0s cursos possuem
no minimo duas disciplinas de estagio obrigatorio, existia a necessidade de entender em qual

momento especifico a LIBRAS era planejada nas matrizes curriculares.
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Relacdo da disciplina LIBRAS e disciplina estagio dos
cursos de licenciatura da UFSC

= Antes dos estdgios = Ap6s os estégios = Durante os estagios ¥ Durente Estégio |

® Entre Estdgio! & Il ® Durante Estdgic il W Durante Estagio I

Ao observar a situacdo de cada curso é possivel ver que dos 21 cursos que planejam
oferecer LIBRAS durante os estdgios, a maioria (15) oferta esta matéria apés o primeiro
estagio. O que pode fazer com que alguns alunos nao estejam preparados logo na sua primeira
experiéncia, que talvez possa ser a tinica da graduagio académica.

Ao que se pode refletir o fato dos cursos terem em suas matrizes verdadeiros desafios
de planejamento, ao perceber que alguns destes cursos tentam trazer a disciplina para o
momento mais recente possivel. Isto é percebido ao ver que os cursos de Psicologia,
Pedagogia e Educagdo no Campo, estdo planejando ofertar juntamente com o primeiro
estagio, dando assim chance de preparar minimamente o aluno para o caso de encontrar em
sua vivéncia um aluno surdo. Certamente que, quanto mais cedo for dado este estimulo de
conhecimento a uma nova lingua é possivel que o aluno tenha mais tempo para se preparar ou
até buscar mais conhecimento para além do que estd contemplado no semestre de ensino da
LIBRAS, evitando assim que o professor busque formas de ensinar s6 quando viesse de
encontro a adversidade como afirmou Alves et al. (2013). Infelizmente ¢ possivel perceber
que a maioria das matrizes na sua formagdo ndo percebe a importancia desta matéria no
momento ideal da matriz curricular, o que pode gerar uma experiéncia de graduacio defasada,
onde o futuro professor, e o aluno da escola saem perdendo.

Apobs entender a programagio dos diversos cursos, se buscou na propria disciplina
qual o planejamento seus objetivos e se os professores estdo seguindo o que ¢ planejado, para

que se perceba como a disciplina ¢ ministrada.
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Para tal, foi adquirido no DALI o contetido programatico da disciplina, que serve de
base para que os professores elaborem seus planos de ensino, o nome dos professores foi
substituido por letras para manter suas identidades anonimas. Certos professores tinham
planos de ensinos para diferentes cursos.

Foi analisado o plano de ensino do primeiro semestre de 2016 dos diferentes
professores, e pode-se perceber que alguns professores copiavam o mesmo plano de ensino
para diferentes cursos, e outros modificavam o plano de ensino completamente do contetdo
programatico

Para melhor entender esta andlise, foi usado como controle o contetdo programatico, €
nos diferentes planos de ensino se buscou quais itens constavam jumtamente no conteudo

programatico da disciplina.

CONTROLE: Profess | Profess | Professo | Professo | Professo Professo | Professo
orA orB rc rD rE r¥F rG

Objetivo: Objetiv | Objetiv | Objetivo | Objetivo | Objetivol Objetivo | Objetivo
o o

1 situar-se a | CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO

respeito da lingua CONSTA | CONSTA | CONSTA CONSTA| CONSTA CONSTA

de sinais

brasileira

2 conhecer a | CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO

histéria da lingua CONSTA | CONSTA | CONSTA | CONSTA| CONSTA | CONSTA

de sinais

brasileira do

Brasil

3 conhecer os | CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO

aspectos bdsicos CONSTA | CONSTA | CONSTA | CONSTA| CONSTA | CONSTA

da estrutura da
lingua de sinais

brasileira

4 iniciar uma | CONSTA | NAO CONSTA | NAO CONST | NAO CONSTA
conversagdo CONSTA CONSTA | A CONSTA

através da lingua

de sinais

brasileira com
pessoas surdas

5 ambientar os | CONSTA | NAO CONSTA | NAO CONST | NAO NAO
outros sinais fora CONSTA CONSTA | A CONSTA | CONSTA
do contexto

escolar

Quadro 2 — Comparagio entre o conteiido programdtico da disciplina e os planos de ensino

dos professores de LIBRAS da UFSC.
A partir de uma primeira analise pode-se perceber que a maioria dos professores ndo

segue o que ¢ orientado pelo contetdo programético, o que faz com que a disciplina ndo tenha
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uma homogeneidade. Ao que se pode pensar que isto néo seja um fato necessariamente ruim,
uma vez que cada curso possui suas particularidades e métodos de abordagem ao se pensar o
ensino. Contudo, foi possivel averiguar que certos professores mantinham o mesmo plano de
ensino, para cursos distintos, entre eles o curso de Educagdo Fisica, que partilhava o0 mesmo
plano de ensino do curso de Fonoaudiologia, Geografia e Servico Social. A partir disto €
possivel refletir que os professores podem estar adaptando seu plano de ensino ao que eles
acreditam dar mais formas de promover o ensino de pessoas surdas.

Quando verificado os objetivos de cada plano de ensino € percebido que o padrdo se
mantém, onde o que estd no plano de ensino ndo condiz com conteudo programatico
propriamente dito. Contudo, foi encontrado no plano de ensino da LIBRAS para alunos de
Filosofia (EAD) que destoa em diversos aspectos. Em scus objetivos ja ¢ mostrado um
direcionamento do ensino, uma vez que um dos objetivos deste planejamento ¢ situar o ensino
de Filosofia através da lingua de sinais, para tal, os alunos irdo visualizar os conceitos
filoséficos através da lingua de sinais brasileira. E entre os conteidos programados isto ¢
melhor explicado, uma vez que o professor reserva em seu plancjamento um momento para
focar no aprendizado da Filosofia na Lingua de Sinais Brasileira que ¢ fundamental para a
formagcdo dos professores de Filosofia, como o proprio professor comenta. Contudo isto gera
0 questionamento, se um professor planejou, nem que seja um breve momento, para focar o
ensino da LIBRAS voltado para o curso de Licenciatura em Filosofia, o que impede outros
professores de fazer o mesmo ?

Ao verificar tais documentos ¢ percebido que a disciplina tem como maior objetivo
introduzir os alunos 2 LIBRAS, ndo contemplando o processo de ensino e aprendizagem de
outras disciplinas para criangas surdas, ou estratégias de ensino. O que & compreensivel uma
vez que os professores de LIBRAS sdo preparados para ensinar esta lingua, como pode ser
visto no proprio PPP do curso de LIBRAS da UFSC (STROBEL et al., 2012). Mas como visto
anteriormente, um dos professores direcionou em seu planejamento um momento em que une
os conhecimentos da LIBRAS com o do curso (Filosofia). Isto posto, € possivel imaginar que
o dito professor possa ter junto consigo uma equipe que lhe auxilie a entender estes conceitos.

Visto a situaco presente na UFSC, o pesquisador buscou ter referéncia dos diferentes
cursos de licenciatura em Educagio Fisica no estado de Santa Catarina, para que assim
pudesse perceber se outros cursos passam pelo mesmo cendrio.

Para tal foi buscado no portal do CREFSC quais as faculdades de Santa Catarina estdo

habilitadas para formar professores de licenciatura. Atualmente o CREF reconhece 22 cursos
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de Licenciatura em Educagdo Fisica no estado. O pesquisador ao buscar as matrizes pode
perceber que em algumas faculdades a matriz curricular se mantem a mesmo,
independentemente dos polos, entdo considerou a institui¢do ¢ ndo seus polos. Ao buscar as
matrizes curriculares, apenas uma universidade ndo disponibilizou sua grade

(UNIOFACVEST).

Planejamento da disciplina LIBRAS em rela¢do as disciplinas
de estagio obrigatdrio nos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica em Santa Catarina

Cursos de Educagdo Fisica com a Disciplina LIBRAS apos . 1
os estagios

Cursos de Educacdo Fisica com a Disciplina LIBRAS
durante os estagios

Cursos de Educacio Fisica com a Disciplina LIBRAS antes
dos estagios

Ao verificar a relagio entre o planejamento das disciplinas LIBRAS e estagios foi
possivel observar que a UFSC ¢ a unica faculdade de Santa Catarina que oferta LIBRAS apos
os estagios. Este fator do curriculo atual do curso datar de 2005, enquanto a maior parte dos
outros curriculos data de 2011 em diante traz a discussdo sobre uma possivel renovagédo.

Ao que foi observado com os diferentes achados ¢ possivel perceber que a disciplina
LIBRAS ¢ o principal meio de comunicagdo entre aluno e professor, sem ela, o aluno surdo
perde parte de sua autonomia, como a propria historia mostrou (LACERDAI 998).

Isto acaba por colocar a instituigdo em uma posigao desconfortavel, uma vez que o
curso de Licenciatura e Bacharelado em LIBRAS da propria UFSC ¢ uma referéncia ao
ensino no Brasil (STROBEL, 2012) e ainda sim, um dos cursos desta universidade acabou se
atentando a este detalhe.

Faz-se necesséario entender que o conhecimento desta linguagem tem implicagdes nao
s6 no processo de ensino-aprendizagem, como também no reconhecimento e respeito de uma

cultura, como afirma Schmitt (2013, pg. 5) ao citar o psiquiatra noruegués, TERJE BASILIER
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“Quando eu aceito a lingua de outra pessoa eu aceitel a pessoa...
Quando eu rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa, porque a lingua ¢
parte de nés mesmos... Quando eu aceito a Lingua de Sinais eu aceito
o surdo, e é importante ter sempre em mente que o surdo tem o direito
de ser surdo... Devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-

lhe ser surdo...”
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7 CONCLUSAO

Ao inicio desta pesquisa o autor buscava entender como a LIBRAS era planejada no
seu curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. buscando perceber por que sua formagéo teria
deixado o pesquisador despreparado, uma vez que o mesmo planejou fazer a disciplina antes
de ter trabalhado com pessoas surdas, o acaso se tornou uma nova experiéncia para o
pesquisador.

Buscando trazer mais clareza sobre o assunto foi constatado que a disciplina LIBRAS
¢ uma ferramenta fundamental para o ensino, todavia o aluno de graduagio ndo deve contar
apenas com o professor de LIBRAS, afinal o mesmo tem como tarefa ensinar o graduando
principios basicos da lingua. Cabe assim ao futuro profissional buscar maiores informagdes
caso esta cultura o inspire. Dito isto, é imprescindivel entender que quanto mais cedo for esse
estimulo, maior serd o tempo que o graduando tera para se preparar, tendo assim uma maior
confianga caso encontre um aluno surdo durante suas experiéncias, sendo estas no estagio
obrigatdrio quanto em sua vida profissional.

Durante o caminhar da pesquisa, véarios questionamentos foram gerados ao se deparar
com inconsisténcias nos projetos politicos pedagogicos dos cursos, entre eles a organizagdo
do ensino da LIBRAS. Durante o processo de revisdo bibliogrifica o pesquisador pode
perceber que simples estratégias podem fazer toda a diferenca no ensino. Contudo 0 mesmo
espera que tais apontamentos pudessem ser ensinados aos proximos académicos do Curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica.

Ao analisar os dados e refletir sobre eles, certos questionamentos foram surgindo,
estes podem futuramente ser estudados para que se possa entender por exemplo, como
elaborar um planejamento de ensino da LIBRAS na graduagdo do curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica no ambito escolar, qual o impacto de ensinar a LIBRAS antes do estégio na
visdo dos graduandos, ou até mesmo, quo preparado estes estudantes se sentem apos terem
concluido a disciplina.

Ao avaliar as limitagdes da pesquisa foi notado que a dita pesquisa ndo pode trazer
informagdes mais relevantes ao que diz respeito de estratégias de ensino propriamente da
educagio fisica para surdos. Fazendo assim com que a pesquisa ficasse focada apenas em
melhor organizagio nas matrizes curriculares.

O pesquisador acredita que a realizagdo desta pesquisa possa futuramente servir como

uma ferramenta de argumento na situa¢do de atualizagdo de curriculo do curso de Educagdo
22



Fisica, independente de Licenciatura ou Bacharelado, uma vez que somos educadores dentro €

fora das escolas, precisamos estar preparados para trabalhar com todos os tipos de alunos que

encontrarmos.
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ANEXOS

1. Quadro comparativo dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Santa Catarina.

CURSO ANO DO FASE PLANEJADA | RELACAO ENTRE LIBRAS E
CURRICULO | PARA DISCIPLINA ESTAGIOS
LIBRAS
Intercultural Indigena 2016.1 22 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
do Sul da Mata
Atlantica
HISTORIA 2007.1 62 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
GEOGRAFIA 2007.1 62 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
GEOGRAFIA NOTURNO 2007.1 62 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
HISTORIA NOTURNO 2007.1 73 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
EAD - CIENCIAS 2015.2 72 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
BIOLOGICAS
EAD — FiSICA 2011.1 72 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
CIENCIAS BIOLOGICAS 2010.1 72 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
NOTURNO
CIENCIAS BIOLOGICAS 2006.1 82 FASE ANTES DOS ESTAGIOS
EDUCACAO DO CAMPO 2009.2 52 FASE DURANTE ESTAGIO |
MATEMATICA 2014.1 72 FASE DURANTE ESTAGIO |
NOTURNO BLUMENAU
PEDAGOGIA 2009.1 72 FASE DURANTE ESTAGIO |
LETRAS — LINGUA 2007.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO |
PORTUGUESA E
LITERATURAS
LETRAS — LINGUA 2007.1 92 FASE DURANTE ESTAGIO |
PORTUGUESA E
LITERATURAS
NOTURNO
PSICOLOGIA 2010.1 92 FASE DURANTE ESTAGIO |
FiSICA NOTURNO 2009.1 62 FASE DEPOIS DE ESTAGIO | ANTES
DE ESTAGIO Il
MATEMATICA 2016.1 72 FASE DURANTE ESTAGIO i
BLUMENAL
EAD — FILOSOFIA 2007.2 82 FASE DURANTE ESTAGIO I
FILOSOFIA NOTURNO 2006.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO Il
FILOSOFIA 2006.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO Il
LETRAS — ALEMAO 2007.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO I
LETRAS — ESPANHOL 2011.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO Il
LETRAS — FRANCES 2007.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO I
LETRAS — INGLES 2007.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO II
LETRAS — ITALIANO 2007.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO Il
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MATEMATICA 2008.1 92 FASE DURANTE ESTAGIO Il
NOTURNO
EAD — LETRAS — 2007.2 92 FASE DURANTE ESTAGIO Il
ESPANHOL
MATEMATICA 2008.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO I1I
QUIMICA 2009.1 82 FASE DURANTE ESTAGIO IlI
QUIMICA NOTURNO 2014.1 92 FASE DURANTE ESTAGIO IlI
BLUMENAU
EDUCAGCAO FiSICA 2006.1 82 FASE APQS 0OS ESTAGIOS
EAD — MATEMATICA 2009.2 92 FASE APOS OS ESTAGIOS
CIENCIAS SOCIAIS 2007.1 92 FASE APOS OS ESTAGIOS

2. Quadro comparativo entre o conteido programatico do curso de LIBRAS e os planos de

ensino dos professores.

CONTROL | Professor | Professor | Professor | Profess | Professo| Profess | Professo

Ez A B C orD rE orF rG

Objetivo: | Objetivo | Objetivo | Objetivo | Objetiv | Objetivo| Objetiv | Objetiv
o [} o

1 situar-se | CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO

a respeito CONSTA | CONSTA | CONSTA | CONSTA [ CONSTA | CONSTA

da lingua

de sinais

brasileira

2 CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO

conhecer CONSTA | CONSTA | CONST | CONSTA | CONST | CONSTA

a histéria A A

da lingua

de sinais

brasileira

do brasil

3 CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO

conhecer CONSTA | CONSTA | CONST | CONSTA | CONST | CONSTA

0s A A

aspectos

basicos da

estrutura

da lingua

de sinais

brasileira

4 iniciar | CONSTA | NAO CONSTA | NAO CONST | NAO CONSTA

uma CONSTA CONST [ A CONST

conversac A A

ao através

da lingua

30



de sinais
brasileira
com
pessoas
surdas

5
ambientar
0s outros
sinais fora
do
contexto
escolar

CONSTA

NAO
CONSTA

CONSTA

NAO
CONST

CONST

NAO
CONSTA

NAO
CONSTA

Contetdo
Programa
tico:

1
identidad
e e
culturas
surdas

CONSTA

CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONST

NAO
CONST

NAO
CONST

NAO
CONSTA

2 histdrias
da lingua
de sinais
brasileira

CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONSTA

CONST

NAO
CONSTA

CONST

NAO
CONSTA

3
comunida
des
usuarias
da lingua
de sinais
brasileira

CONSTA

CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONST

r

NAO
CONSTA

NAO
CONST

NAO
CONSTA

4  licGes
em lingua
de sinais:

4.1
reconheci
mento de
espago de
sinalizaga
0

CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONST

NAO
CONSTA

NAO
CONST

NAO
CONSTA

4.2
reconheci
mentos
dos
elemento
S que
constitue

CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONSTA

NAO
CONST

NAO
CONSTA

NAO
CONST

NAO
CONSTA
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m os
sinais

4.3 CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO
reconheci CONSTA | CONSTA | CONST | CONSTA | CONST | CONSTA
mento do A A
corpo e
das

marcas
nao

manuais

4.4 NAO NAO NAO NAO NAO NAO NAO
batismo CONSTA | CONSTA | CONSTA | CONST | CONST | CONST | CONSTA
da A A A
comunida
de surda

4.5 CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO
situando- CONSTA | CONSTA | CONST | CONST | CONST | CONSTA
se A A A
temporal
mente os
sinais

4.6 CONSTA | NAO NAO NAO NAO NAO NAO
interagind CONSTA | CONSTA | CONST | CONST | CONST | CONSTA
(o} em A A A
sinais em
diferentes
contextos
cotidianos

3. Quadro comparativo entre cursos de Licenciatura em Educagio Fisica em Santa Catarina.

CURSO CURRICULO | CURRICULO | SEMESTRE RELAGAO | SEMESTRES
(DATA) LIBRAS 0]\ TOTAL
ESTAGIO
UDESC 2011 PDF 1 ANTES 8
UFSC 2006 PDF 8 DEPOIS 8
UNIVILE 2016 PDF 70U 8 DURANTE 8
E2
FURB 2012 PDF 5 ESTAGIO 7
EM TODOS
0s
SEMESTRES
UNESC 2012 ONLINE 5 DURANTE 8
E1
unC 2012 PDF 5 DURANTE 7
E2
UNIARP 2012 PDF 2 ANTES 7




UNIPLAC (Nao ONLINE 5 DURANTE
Informado) El
UNOESC (Nao ONLINE 2 ANTES
Informado)
UNOCHAPECO (Nao ONLINE 7 DURANTE
Informado) ES
UNISUL (Nao ONLINE 5 DURANTE
Informado) El
BOM JESUS (Nao PDF 8 (INCLUSAO DURANTE
(IELUSC) Informado) E E4
LINGUAGENS)
UNIOFACVEST (Ndo 7 ? ?
Informado)
UNIFEBE 2015 PDF 5 DURANTE
El
UNIVALI (Nao ONLINE 8 DURANTE
Informado) E3
JANGADA (Nao PDF 1 ANTES
Informado)
UNIASELVI (Nao ONLINE 2 ANTES
Informado)
UNIDAVI 2013 PDF 5 DURANTE
E1l
ESUCRI (Nao ONLINE 5 DURANTE
Informado) E1l
HORUS 2012 PDF 2 ANTES
AVANTIS 2015 ONLINE 5 DURANTE
El
FUTURAO 2016 PDF 7 DURANTE
E3
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