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RESUMO

EDUCACAO FiSICA EM ASCENSAO NA ESCOLA EM DESCENSO:
O TRABALHO PEDAGOGICO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA NO
CONTEXTO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Autor: Felipe de Marco Pessoa
Oriantadora: Prof®. Dr2 Rosalba Maria Cardoso Garcia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) figura como uma das mais recentes politicas
que refletem o avanco neoliberal na proposicdo de politicas publicas na area educacional. A
fim de compreender a proposta da BNCC para o trabalho dos professores de Educacéo Fisica,
formulou-se o seguinte problema: O que a BNCC propde para o trabalho pedagdgico de
professores de Educacdo Fisica? A metodologia apresentada esté inserida em uma proposta
de referencial tedrico-analitico que toma por base a abordagem do ciclo de politicas, realizada
mediante pressupostos da base tedrica do materialismo histérico e dialético. Como
procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa consistiu em analise documental das 12 e 22
versdes preliminares do documento Base Nacional Comum Curricular, bem como da
averiguacdo da producdo de literatura sobre o tema. Concluimos que a BNCC é mais uma
estratégia dentro do projeto educacional dos reformadores empresariais da educacao reunidos
no sujeito coletivo “Todos Pela Educagdo”. Em sua acepc¢do geral a BNCC vem no sentido de
aprimorar o controle sobre o0 processo pedagogico na escola, alienando os professores do
processo educativo e contribuindo para formatacdo de uma escola com conhecimentos
rebaixados. Aos professores de Educacdo Fisica, a despeito do aparente avanco com relacéo
as proposicdes pedagogicas da area, propde a submissdo ao projeto educacional burgués e a

tarefa de auxiliar na contencdo da pobreza.

Palavras chave: Base Nacional Comum Curricular; Reforma Curricular; Trabalho

Pedagogico; Professores; Educacdo Fisica.
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1. INTRODUCAO

Buscando complementar minha formag&o académica, por avaliar que fora insuficiente
a graduacdo de Bacharelado em Educacdo Fisica (EF) do ponto de vista da compreensdo de
instrumentos tedrico-metodoldgicos para trabalhar na fungdo de professor, ingressei no curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica no ano de 2014, também na Universidade Federal de
Santa Catarina.

Utilizando da prerrogativa de ser estudante da 5% fase em diante (por ja ter validado
boa parte das disciplinas do curso de Bacharelado) e pela legislagdo permitir que estudantes
nessa condicdo sejam contratados como professores substitutos, no mesmo ano comecei a
trabalhar na escola publica, ministrando aulas para as turmas do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental em uma escola do municipio de Garopaba/SC.

Durante essa experiéncia me deparei com um cenario onde existiam muitos problemas,
tanto da estrutura fisica como da propria organizacdo e gestdo da escola. Realidade muito
semelhante a que vivenciei também no ano de 2015, quando realizei o estagio supervisionado
I em uma instituicdo pablica de ensino, dessa vez no municipio de Florianopolis/SC.

Como exemplos dos problemas percebidos nas escolas destacam-se o adoecimento de
colegas de trabalho, falta de objetos basicos para uma instituicdo de ensino (como folhas de
papel, tinta para impressoras, papel higiénico, etc.), assédio moral de diretoras sob professores
cujas turmas obtiveram desempenho insatisfatorio em uma avaliacdo de larga escala
(Provinha Brasil), trabalhadoras sem formacéo pedagogica atuando como professoras, falta de
merenda escolar, pressdo institucional para aprovacdo de alunos, salas insalubres, entre
outros.

Imerso nesse contexto passei a refletir sobre o universo escolar. Algumas questdes
foram preponderantes, como: sera essa a realidade que viverei no transcorrer de toda minha
vida profissional como professor de escola publica? Existe perspectiva de mudanga neste
quadro? Se sim, qual? O que determina a atual condicdo da escola publica? Como se chegou a
esse contexto de precarizacdo da educacao publica? A quem interessa o desmantelamento das
instituic6es publicas de ensino?

Inquieto e curioso na busca por respostas para minhas indagacdes, procurei estudos,
professores, estudantes e grupos de pesquisa que se dispusessem a discutir acerca das
questdes suscitadas. Minha trajetoria de militancia no Centro Académico de Educacdo Fisica

(CAEF) da UFSC também foi fundamental na aproximacdo a movimentos sociais, grupos de
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estudo e referéncias bibliograficas que foram cruciais para a aproximagdo ao tema e para a
construcgdo desse trabalho.

De acordo com diversos estudos (FONSECA, 2002; LEHER; BARRETO, 2008;
CAETANO, 2015) podemos constatar que existe, no ambito da educagdo no Brasil, um
avanco de politicas de carater neoliberal. No bojo de um conjunto de reformas educacionais,
medidas implementadas nos Ultimos anos agudizam a situacéo da educagdo publica brasileira,
a exemplo de acordos governamentais que vém sendo firmados com a iniciativa privada
(FREITAS, 2004, 2012, 2014).

No ensino superior, por exemplo, o repasse de verba publica para a iniciativa privada
pode ser percebido em medidas como o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o
Financiamento da Educacdo Superior (FIES), politicas publicas que fortalecem o mercado
privado da educacao superior, seja pela isencdo fiscal ou pela compra direta de vagas ociosas
neste nicho de mercado (LEHER; BARRETO, 2008; ANDES, 2016).

Na educacédo basica temos o exemplo das avaliacGes externas de larga escala (Prova
Brasil, Provinha Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), as quais tém por finalidade regular os curriculos e estabelecer uma
espécie de ranking entre as escolas para distribuicdo dos recursos de acordo com o “mérito”
de cada instituicdo (FREITAS, 2004).

Outra medida claramente voltada a mercadorizacdo da educacdo basica é o Programa
Ensino Médio Inovador, o qual rebaixa a administracdo escolar do ensino médio a um
patamar de “gestdo escolar para resultados” (CAETANO, 2015). Nesse modelo as escolas
passam a ser geridas do ponto de vista empresarial, tendo como objetivo central o

“desempenho” com base na racionalidade técnica.

Os estudos aqui indicados evidenciam que estas medidas estdo sendo postas em
pratica movidas por interesses econdmicos e politicos cujas raizes dos principais agentes
encontram-se fixadas para além de nossas fronteiras. De fato, utilizando-se de sua
legitimidade politica e da aparente neutralidade que Ihes é conferida, organismos
multilaterais, como o Fundo Monetéario Internacional (FMI) e Banco Mundial (BM), figuram
entre 0s principais sujeitos politicos coletivos de onde partem tais iniciativas, as quais vém
sendo implementadas pelos sucessivos governos federais brasileiros, aprofundando o carater

neoliberal da educacao.
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Partindo do pressuposto que vivemos uma luta de classes, cabe destacar que a
investida neoliberal na educacdo é fruto de um projeto de sociedade, o qual favorece os
interesses da burguesia, sendo necessdrio para esta intervir na educacdo da classe
trabalhadora, para que a forca de trabalho seja moldada de acordo com as necessidades
estabelecidas por ela para o processo produtivo vigente no periodo.

No bojo de tais politicas podemos localizar iniciativas que visam restringir ainda mais
a autonomia das comunidades escolares (a qual j& se encontra bastante limitada) quanto as
possibilidades de escolha dos temas e conteudos que serdo ministrados pelos professores da
educacdo béasica. Assim, o controle exercido sobre os professores, nesse caso por meio da
formatacao dos curriculos, se mostra como nova investida do Estado’ na disputa pelos rumos
da escola, o que acrescenta desafios ao historico movimento de resisténcia e luta dos
trabalhadores da educacao.

Como foi mencionado acima, uma das formas de controle curricular, aplicadas ha mais
tempo, sdo as avaliacOes externas. Freitas (2004, p. 149) elucida o assunto salientando que “o
conceito de avaliacdo que emergiu privilegiou a avaliagdo externa em todos os niveis de
ensino, sob a légica da competitividade entre as organizagdes ou entre os professores [...]”.
Esta forma avaliativa vem condicionando as instituicdes escolares a convergirem sua matriz
curricular de acordo com os conteudos abordados em tais avalia¢cbes. De outro modo, correm
0 risco de obter desempenho insatisfatorio, receber nota baixa nos exames e sofrer

consequéncias como as sanc¢des no recebimento de verbas, por exemplo.

Esse modelo avaliativo acaba por alienar os professores de um dos papéis
fundamentais no trabalho pedagodgico, qual seja, o de verificar a apreensdo dos contedos
pelos alunos como parte do trabalho pedagdgico. Chega-se a episddios como em Sdo Paulo,
onde... “a aprovacdo do aluno ao final de um ciclo chegou a ser definida ndo pelo professor,
mas por uma avaliacdo externa, numa clara expropriacdo dos resultados do trabalho do
professor” (FREITAS, 2004, p.149).

N&o bastasse essa forma indireta de controle, hd& um movimento para implementar uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2015) que, dentre suas proposicoes,
parece corroborar com a politica de controle curricular, tendo como efeito, por exemplo, a

padronizacdo dos curriculos para todos os estados (ANDES, 2016). Quanto a palavra

! Neste trabalho Estado é compreendido a partir do conceito de Estado ampliado proposto por Antonio Gramsci
(1984).
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movimento cabe uma ressalva no sentido de distinguir a qualidade dos sentidos imputados a
ela nos diferentes contextos em que esta € proclamada.

Movimento é uma das palavras comumente utilizadas pelas organizacdes da classe
trabalhadora em torno da qual foi construido o sentido de mudanca e transformacao, préprio
do pensamento dialético e referenciado, entre outras, na classica passagem “tudo que era
estavel e solido desmancha no ar [...]” (MARX; ENGELS, 2002, p. 29), ou seja, segundo
Heraclito de Efeso (Apud SUCUPIRA FILHO, 1991, p.75), “tudo se move, nada permanece”,
donde se inclui 0 modo de producao capitalista.

Movimentos sociais, movimento dos trabalhadores em luta, movimentos
revolucionarios, movimentos de massa sao alguns exemplos das expressfes historicamente
utilizadas pela classe trabalhadora com vistas a definir diferentes processos ou dindmicas
sociais no contexto da luta de classes. Assim, se langa mao da palavra movimento com a
finalidade de transgredir a ordem social capitalista, superando-a por meio da construcdo de

uma sociedade socialista.

Por outro lado, em torno do sujeito coletivo intitulado “movimento pela base nacional
comum” (MBNC) retnem-se fracdes da burguesia nacional interessadas em direcionar 0s
rumos da educacao no pais. A titulo de exemplo compdem o referido movimento o Instituto
Unibanco, Instituto Natura, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo Lemann, entre outros
(PERONI; CAETANO, 2015).

Para avancar na consecucdo do seu projeto para a educacdo brasileira esta fracdo da
burguesia apropriou-se do termo movimento, ressignificando-o a fim de buscar legitimidade
frente a “sociedade civil” para a implementagdo das politicas publicas que lhes sao
convenientes. Desse ponto de vista, se utiliza o termo movimento em perspectiva oposta ao da

classe trabalhadora, na defesa de interesses antagdnicos aos dos (as) trabalhadores (as).

Sobre a BNCC, em setembro de 2015 o governo federal lancou a 12 versdo
preliminar deste documento, elaborada por especialistas escolhidos por indicacdo do proprio
Ministério da Educacdo (MEC), versdo que ficou submetida a consulta popular até o dia 15 de
mar¢o de 2016. Na seqiiéncia foi lancada uma 22 versédo preliminar, a qual foi entregue ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no dia 3 de maio de 2016.

Em ambos os documentos, ainda que apresentados de forma preliminar, ja pode ser

percebida uma tentativa de restringir sobremaneira 0s contetdos que serdo tratados em cada
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area do conhecimento a uma espécie de receituério, onde para cada ano da educacdo bésica
sdo pré-estabelecidos contetudos que devem ser seguidos rigorosamente, tratados de maneira
universal, sem respeitar caracteristicas da cultura local das mais diversificadas regides do
pais, por exemplo (ANDES, 2016).

A implementacdo desta politica como balizadora do projeto empresarial destinado a
educacdo no Brasil parece corroborar para que haja controle mais restrito e direto dos

contetdos que serdo trabalhados com a infancia e a juventude brasileira.

Nesse sentido, questiona-se qual o subsidio que a BNCC fornece para o trabalho
pedagogico dos professores de Educacdo Fisica da Educacdo Bésica? Quais sdo as bases
tedricas que balizam tais contedos? Para além da aparéncia, 0 que é essencial de ser
apreendido da BNCC? A servico de quem esta composicado curricular foi elaborada? Esta
gama de conteudos vai na diregdo da emancipacdo humana? O que modifica em relacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais? Por que foi produzido nesse momento historico? Como o
texto da BNCC contribui para o processo de naturalizagdo do discurso oficial? Quem sdo o0s

agentes impulsionadores da BNCC?
1.1.Delimitacéo do problema

As politicas educacionais refletem o modo de producdo da sociedade. Estas estdo
submetidas as necessidades ¢ contradi¢des forjadas pelo sistema do capital, o qual “[...]
transformou-se num sistema universal de subjugacéo colonial e de estrangulamento financeiro
da imensa maioria da populacéo do planeta por um punhado de paises “avangados’™” (LENIN,
2012, p. 27).

No transcorrer dos anos 1990, com o advento da ascensdo do pensamento neoliberal
no Brasil, foram implementadas contrareformas® no setor da educacdo. Agentes diretos da
formulacéo e articulacdo destas politicas foram o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o
Banco Mundial (BM) (LEHER; BARRETO, 2008), organismos multilaterais que desde entdo
influenciam diretamente nas politicas educacionais brasileiras.

Desde a década de 1990, temos como fundamental a Conferéncia de Jomtien, na
Tailandia, na qual foi forjada a Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos, financiada e

influenciada pelo BM, Programa das Na¢6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Fundo

% Segundo Correia (2014) a expressio contrareforma é utilizada para designar o processo regressivo do
ponto de vista da classe trabalhadora, das “reformas” neoliberais desenvolvidas a partir dos governos
FHC e prosseguidas nos governos de Luiz Indcio da Silva e Dilma Roussef.
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das Nacgdes Unidas Para a Infancia (UNICEF) e Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educagcdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (LIBANEO, 2012).

Estas organizacdes impuseram (e impdem) aos paises “em desenvolvimento” o
comprometimento com determinadas condi¢des, a respeito da forma de conduzir politicas
sociais, por exemplo, para que recebam investimentos financeiros, configurando assim a
ingeréncia sobre politicas locais sob a justificativa da interdependéncia:

[...] a légica da confrontacdo direta ndo é a que preside a interacdo entre
organismos financeiros internacionais e paises-membros. Isto ndo quer dizer,
no entanto, que tais organizagdes ndo utilizem meios indiretos de presséo,
como a fixacdo de clausulas ou condicionalidades para a concessdo de
créditos e a aplicacdo de sancbGes pelo seu descumprimento. Assim
considerado, o realismo substitui o enfoque da dependéncia pelo da
interdependéncia. Nesse caso, a formulagdo de modelos, no sentido centro-
periferia, passa a ser vista como um dado da realidade e ndo como uma
forma de imposigdo hegemonica sobre o outro. (FONSECA, 2000, p. 234)

No Brasil, os anos 1990 podem ser considerados como marco do aprofundamento das
politicas neoliberais. Nesse periodo elaborou-se, entre outros documentos, o Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993-2003), o qual traz elementos muito similares aqueles propostos
na Declaracdo de Jomtien (LIBANEO, 2012), referendando a implementacio de
contrareformas elaboradas a fim de ajustar a educacdo dos paises em desenvolvimento de
acordo com os interesses de organismos multilaterais.

Entre os anos 1994 e 2002, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
foram implantadas em maior volume as medidas vinculadas a reformulacdo de politicas no
ambito da educacdo. Sdo aprovados neste governo, por exemplo, o Plano Decenal e 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Nesse sentido, cabe destacar que também no
Governo Lula tais estratégias de remodelamento da educacdo ndo s6 foram seguidas como
foram objeto de aprimoramento:

As acles organizacionais e curriculares nessa direcdo, desde 1990, foram
absorvidas quase que integralmente nos oito anos do Governo Lula,
incluindo-se ainda outras formuladas nesse mesmo governo, como o Plano
de Desenvolvimento da Educacgdo (PDE), a consolidacdo da formagédo de
professores a distancia, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, o aprimoramento das avaliagdes em escala do ensino fundamental
e superior (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB, Provinha
Brasil, Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE), e,
recentemente, o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente —
ENICD. (LIBANEO, 2012, p. 22)

Como vemos, dentre as condicionalidades impostas pelo BM, figuram novas formas de

avaliacdo do desempenho dos estudantes nas diferentes esferas do ensino. Nesse interim, é
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mais especificamente na segunda metade dos anos 1990 que a avaliacdo escolar do ensino
médio e fundamental tornou-se um dos principais eixos da politica educacional brasileira
(ALTMANN, 2002), o que evidencia o interesse e a ingeréncia na regulacdo dos contetidos
escolares, ainda de modo indireto.

Nesse periodo as novas Leis de Diretrizes e Bases (LDB) trazem em seu bojo elementos
que, conforme Libaneo, (2012, p. 19), remetem a “[...] flexibilizagdo no planejamento e na
execucdo para os sistemas de ensino, mas centralizacdo das formas de aplicacéo de avaliagdes
(cujos resultados acabam por transformarem-se em mecanismos de controle do trabalho das
escolas e dos professores)” e Altmann (2002, p. 81) “[...] O controle ndo € mais exercido na
base — através de um curriculo minimo, estabelecimento de carga horaria especifica, etc. —,
mas na saida, mediante a avaliagdo”. Do ponto de vista do trabalho pedagogico o que se tem ¢
um ajustamento dos contetdos das disciplinas, bem como da dindmica escolar, de acordo com
aquilo que se cobram nas avaliacbes. A regulacdo do ensino passa a ser balizada pelos
conteddos que serdo cobrados neste tipo de averiguacdo mecénica de desempenho.

N&o bastasse a educacdo ser avaliada por mecanismo externos ao ambiente escolar, o
que por si so ja influencia sobremaneira os conteidos que séo trabalhados em sala, o avango
para o controle mais restrito dos conhecimentos agora recebe nova investida. Destaca-se que
no dia 3 de maio de 2016, o governo federal entregou ao Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) a 22 versao preliminar da BNCC. Segundo noticia veiculada no portal da educacdo do
MEC ficaria a cargo dos conselheiros fazer a avaliacdo final do documento, apés a etapa de
discussdo nos estados da federacdo (BRASIL, 2016). A data para publicacdo da versdo
definitiva (3% versdo), que estava prevista para 0 més de junho, foi adiada para novembro de
2016. (PORTAL TERRA, 2016).

Este fato refere-se a um novo formato de padronizacdo nacional dos curriculos,
expresso pelo documento intitulado Base Nacional Comum Curricular, o que parece
configurar mais uma estratégia de aprofundamento da retirada da autonomia das escolas

frente a formulacéo dos seus projetos politico-pedagdgicos.

Em analise preliminar podemos sugerir que a consulta pdblica incorreu em mera
formalidade para atribuir um carater democratico e legitimidade a implementacéo de tal base.
Esta etapa pareceu visar muito mais o apelo social do que de fato ser momento para receber
criticas e contribuicbes efetivas a fim de reformular tais diretrizes. O modo meramente

quantitativo e de carater plebiscitario ao qual se resumiu a participacdo da “sociedade civil”
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nesse processo, bem como a escolha autocratica dos especialistas que produziram este
documento, remetem a esta leitura (ANDES, 2016).

No que diz respeito & area da Educacdo Fisica, buscou-se com este trabalho de
concluséo de curso auxiliar na compilacéo e analise de dados referente a mais recente politica
publica lancada para balizar nossa atuacdo profissional como professores. Partindo da
hipGtese que esta ird trazer consequéncias limitantes ao fazer pedagdgico dos egressos dos
cursos de licenciatura de todo Brasil, buscamos empreender esforgos a fim de contribuir para
a compreensao critica desta medida. Sobretudo a partir do questionamento: O que a BNCC
propbe para o trabalho pedagdgico de professores de Educacdo Fisica? O conteldo da
pergunta central pode ser também elaborado como objetivo geral da pesquisa: apreender a
proposta ao trabalho pedagdgico de professores de educacdo fisica no contexto da Base
Nacional Comum Curricular.

Para tentar responder a pergunta orientadora da pesquisa e atender ao objetivo geral
foram formulados alguns objetivos especificos, assim expostos: a) compreender quais Sao 0S
determinantes sociais, econdémicos, politicos e tedricos que concorrem para a implementacéao
da BNCC; b) analisar na BNCC o0 que € proposto como contetidos de aprendizagem do
componente curricular Educacao Fisica; ¢) identificar as bases teoricas que fundamentam os
conteddos propostos para o trabalho da Educacao Fisica d) estabelecer relacGes entre o que se
manteve e 0 que se alterou em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o

componente curricular da Educacdo Fisica.
1.2. Justificativa

Este trabalho justifica-se pela necessidade de compreender os determinantes da
proposta de reformulacdo curricular contida na BNCC, medida que se soma ao conjunto de
politicas publicas de subjugacdo da educacdo brasileira aos ditames do capital nacional e
internacional.

Partiu-se do pressuposto que a BNCC é mais um passo dentro da estratégia da
burguesia, classe que tem suas idéias largamente disseminadas pelos ja citados organismos
multilaterais, a fim de configurar a forca de trabalho as necessidades da acumulacédo
capitalista diante da reestruturacao produtiva do capital (ANTUNES, 1995).

Articuladas por setores da burguesia nacional, representados, sobretudo pelo
conglomerado empresarial reunido no movimento Todos Pela Educacdo (TPE), as politicas de
traco neoliberal vém se aprofundando na agenda oficial da educacdo no Brasil. De fato, o

governo federal assumiu todas as metas propostas pelo TPE, as quais foram incorporadas ao
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programa de governo e expressas no PDE lancado no ano de 2007 (BERNARDI; ROSSI;
UCZAK, 2014). Segundo os mesmos autores “[...] existe um forte movimento da classe
empresarial dominante que seguindo as recomendac6es do capitalismo internacional construiu
uma trajetdria de interlocucdo com o Estado, definiu a pauta educacional e tornou-se cliente
[..]” (p-14).

Por ter iniciado o processo de implementacdo efetiva, a0 menos aparente, por volta de
julho de 2015, este documento pode ser considerado novo, 0 que requer, sobretudo dos
pesquisadores comprometidos com a educacdo publica, analises criticas a fim de confrontar o

discurso oficial com novas abordagens sobre o0 assunto.

1.3 Procedimentos Metodoldgicos

A escolha do fenémeno, bem como do método a partir do qual o estudo foi abordado
evidencia a opgéo politica e ideoldogica do pesquisador (MINAYO, 1993), o que refuta a ideia
de neutralidade no processo de pesquisa. Em outras palavras “a op¢dao por um método do
conhecimento € sempre uma escolha politica e ética: aceito um e descarto o outro de acordo
com minhas convicgoes, situadas em contexto historico” (MEKSENAS, 2002, p. 102).

A abordagem qualitativa valoriza a percepcdo dos sujeitos e o que hd de subjetivo
quanto as suas interpretacfes da realidade, ou seja, ao partir destas representacdes situadas na
esfera da aparéncia visamos alcancar a esséncia do fendmeno pesquisado. Entendemos que

esta abordagem foi a mais adequada para esta investigacéo, pois:

A pesquisa qualitativa responde a questGes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21).

Como método cientifico para apreensdo da realidade, apoio minhas reflexées no
materialismo historico e dialético. Sob este prisma as categorias surgem como (...) “resultado
da unidade do histérico e do l6gico, e movimento do abstrato ao concreto, do exterior ao
interior, do fendmeno a esséncia” (TRIVINOS, 2012, p. 55).
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Esta pesquisa consistiu em analise documental, em especial dos documentos referentes
a Base Nacional Comum Curricular, disponiveis em sitio do Ministério da Educacao®. Foram
analisadas as duas versdes preliminares, a primeira aberta & consulta pablica e a segunda
entregue com as formulagdes posteriores a esta consulta. Ambos os documentos foram
acessados mediante a rede mundial de computadores, na qual foram disponibilizados pelos
seus formuladores. A partir das andlises foram estabelecidas regularidades e contradicbes
presentes nos documentos da BNCC, identificacdo de conceitos e/ou categorias
naturalizadoras do “discurso oficial” e identificacdo das politicas de influéncia de agendas
internacionais ou nacionais.

Para a definicdo das categorias, precisamos ir além do texto, a fim de captar também “o
que ndo estava dito”. Esse movimento foi necessario para auxiliar, na apreensdo de tal
politica, tomando por base a dinamica de sua elaboracdo que embora oculta nos documentos,
revelou-se como rica fonte para o entendimento de seu conteudo.

Ao conceber o que esta envolvido no trabalho da analise de documentos, Besley (1980
apud SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 433) alerta que “composto por contradicdes,
um texto ndo é restrito a uma Unica, harmoniosa leitura. Pelo contrario, torna-se plural, aberto
a releituras, ndo mais um objeto para consumo passivo, mas um objeto a ser trabalhado pelo
leitor para produzir sentido”, o que demanda esforcos que vao além do préprio texto.

Nesse sentido, foram empreendidos esforcos a fim de analisar os contextos para a
compreensdo da politica formulada em torno da BNCC, sobretudo com énfase em dois deles,
quais sejam: a) contexto de influéncia; e b) contexto da producéo de textos (BOWE; BALL,
1992 apud SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

A metodologia aqui apresentada esta inserida em uma proposta de referencial tedrico-
analitico que toma por base a abordagem do “ciclo de politicas” proposto por Stephen Ball ¢
Richard Bowe. Essa abordagem requer do pesquisador o esfor¢co de correlacionar 0s processos
macro e micro na analise das politicas educacionais, levando em consideracdo a natureza
complexa e controversa da politica educacional. Trata-se de um referencial tedrico-analitico
dinamico e flexivel (MAINARDES, 2006).

O contexto de influéncia pode ser considerado o primeiro movimento dentro dos
contextos que envolvem o processo de formulacdo de uma politica, segundo Mainardes (2006,
p.51) é “onde normalmente as politicas publicas sdo iniciadas e os discursos politicos sdo

construidos” e complementa “Atuam nesse contexto as redes sociais dentro e em torno de

® Endereco: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio
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partidos politicos, do governo e do processo legislativo. E também nesse contexto que os
conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso de base politica”.

Quando tratamos das influéncias em nivel global e internacional, no processo de
formulacdo de politicas nacionais, recorre-se ao trabalho de Bowe, especificamente a
passagem que remete as formas como se materializam tais influéncias. Segundo ele

A disseminacdo de influéncias internacionais pode ser entendida, pelo menos, de
duas maneiras. A primeira e mais direta € o fluxo de idéias por meio de redes
politicas e sociais que envolvem (a) a circulagdo internacional de idéias
(Popkewitz, apud Ball, 1998a), (b) o processo de “empréstimo de politicas”
(Halpin & Troya, apud Ball 1998a) e (¢) os grupos ¢ individuos que “vendem” suas
solugdes no mercado politico e académico por meio de periddicos, livros [...] A
segunda refere-se ao patrocinio e, em alguns aspectos, a imposicdo de algumas
“solugdes™ oferecidas e recomendadas por agéncias multilaterais. (BOWE, 1998
apud MAINARDES, 2006, p. 51).

O contexto de influéncia estabelece uma relagdo intrinseca com o contexto de
producdo de textos, embora cada um tenha seus sentidos e linguagens proprios. Enquanto o
primeiro esta “frequentemente relacionado com interesses mais estreitos e ideologias
dogmaticas, os textos politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do interesse
do publico mais geral” (BOWE, 1998 apud MAINARDES, 2006, p. 52).

Quando se trata de textos de politica, destaca-se que estes ndo sdo necessariamente
claros e de facil compreensdo, pois seus significados nem sempre sdo evidentes ou estdo
fixados no texto (BALL, 1994 apud SHIROMA; CAMPQOS; GARCIA, 2005). Nesse sentido,
“as estratégias de persuasdo do leitor, presentes nas “narrativas” que constituem os textos,
precisam ser consideradas nas analises” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 436).

As mesmas autoras fazem uma ressalva ao lembrar que os textos “representam a
politica, mas ndo sdo a politica. Essa representacdo pode adquirir varias formas: textos oficiais
¢ documentos politicos”(p.434). Sublinhar que 0s textos ndo sdo a politica é necessario para
demarcar que hd margens de interpretacdo por parte dos leitores, e que “embora desejem , os
autores ndo podem ter controle sobre os significados que serdo atribuidos aos seus textos.
Parte do texto pode ser rejeitada, excluida, ignorada [...]”(BOWE; BALL, 1992 apud
SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

Ainda compondo o “ciclo de politicas” ha um terceiro eixo de analise, 0 contexto da
pratica. Nesse momento é onde a politica pode ser passivel de ressignificacdo a partir da
interpretacdo e recriacdo dos préprios sujeitos para os quais tal politica é destinada. Cada
individuo toma a leitura e interpreta os documentos levando em conta “[...] suas historias,

experiéncias, valores e propositos [...]” (BOWE et al., 1992, apud MAINARDES, 2006). E
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nesse contexto que a politica assumira seu real sentido para os educadores, 0s quais serdo
influenciados pelos discursos da politica, mas que podem destoar do propdsito dos
formuladores e remeter sua pratica a atuacGes diferentes daquelas previstas na concepcdo da
politica (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

A versdo definitiva da BNCC ainda ndo foi publicada, mas esta em processo de
elaboracdo no CNE, portanto ainda sem implementacéao efetiva para que haja investigacédo do
contexto da préatica. Além disso, devido ao curto periodo no qual foi desenvolvida essa
pesquisa, tornou-se inviavel projetar incursdes metodoldgicas que incluissem pesquisa de
campo, delimitando o presente estudo as analises dos contextos de influéncia e de producéo
de textos.

Outro procedimento foi localizar e compreender o que ja existia de publicacGes que se
aproximavam do objeto de estudo desta pesquisa. Assim, foi realizado um balango de
producdo da literatura. Este processo teve por objetivo elucidar questdes relevantes em
consonancia com 0s objetivos desta pesquisa, além de localizar o presente estudo dentro da
producdo literaria que o precedeu.

Como primeiro movimento de busca foram pesquisados trabalhos no banco de teses e
dissertagoes da CAPES. Na busca basica com o descritor “Base Nacional Comum Curricular”
foram localizados trés trabalhos: dois trabalhos relacionados a formacéo de professores e um
especifico da area da Engenharia Elétrica. Por ndo estarem relacionados ao foco dessa
pesquisa nenhum deles foi selecionado.

Nesta mesma base com o descritor “reforma curricular” recebe-se o recado de que o
“limite de resposta foi atingido”, logo ndo se consegue prosseguir a pesquisa apenas com esse
descritor. A Unica alternativa é fechar a busca.

Na busca avangada com o descritor “reforma curricular” como palavra-chave e
“educacgdo fisica” para todos os campos nenhum registro foi encontrado. Ja com o descritor
“reforma curricular” em todos os campos ¢ “educagdo fisica” como palavra-chave foram
localizados dois trabalhos. Um trabalho foi descartado, pois trata da formacdo de professores
no ambito do ensino superior. O outro trabalho foi selecionado, uma dissertacdo de mestrado
de 2012 cujo titulo é “A disciplina de Educacdo Fisica no contexto da reforma curricular da
secretaria da educacdo do estado de Sao Paulo” de autoria de Franz Carlos de Oliveira Lopes.
Este trabalho foi disponibilizado apds solicitacdo enderecada via email para o autor.

Com o descritor “formacao escolar” para todos 0s campos e “educacédo fisica” como
palavra-chave e o limitador “¢ (exato)” selecionado para esse campo nenhum registro foi

encontrado. Por fim, com o descritor “curriculo” em todos 0s campos e “educagao fisica”
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como palavra-chave e o limitador “é (exato)” selecionado para esse campo foram localizados
dois trabalhos, mas ambos descartados.

Devido a selecdo de apenas um trabalho por meio desta base, e considerando que este
namero de trabalhos € insuficiente para a discussao, também foram pesquisados trabalhos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict).

Com o descritor “Base Nacional Comum Curricular” na busca geral foram localizados
vinte e seis trabalhos. Destes foram descartadas vinte e cinco publicacfes e selecionada a
dissertacdo de mestrado de Danielle Santos Matheus cujo titulo ¢ “O discurso da educagao de
qualidade na politica de curriculos”, publicado em 2013. O texto completo estava disponivel
online e foi armazenado em pasta especifica para analise posterior. O critério de selecdo foi
fazer referéncia as politicas de curriculo formuladas no &mbito da Educacéo Bésica.

Como foi selecionado apenas um trabalho, foi ampliada a pesquisa mediante a busca
avancada. Nesta foram utilizados os descritores “reforma curricular” e “educacgdo fisica”
ambos selecionados em todos os campos. Foram localizados trinta e oito trabalhos dos quais
quatro foram selecionados.

Os trabalhos selecionados foram: a) A Educacdo Fisica no contexto da politica de
educacdo municipal: analisando a experiéncia do municipio de Camaragibe-PE, Universidade
Federal de Pernambuco, 2002; b) Ordenamentos politico-pedagogicos, parametros
curriculares nacionais (pcns) e Educacdo Fisica escolar: uma leitura sobre as novas
prescricdes de um curriculo ao ensino, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 2000;
c¢) A implantacdo da reforma do ensino de 1° e 2° graus no estado de Séo Paulo nas paginas da
imprensa (1971-1982), Universidade Estadual Paulista/ Araraquara- SP, 2011; d) O trabalho
docente dos professores de Educacdo Fisica durante a implementacdo do ensino médio
politécnico: um estudo em escolas de ensino médio na rede estadual de ensino do Rio Grande
do Sul, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2015.

Dos quatro trabalhos trés foram prontamente arquivados em sua versdo completa,
apenas o trabalho descrito no item “c” ndo foi possivel de ser arquivado, pois o link no qual
estava indicado o PDF completo do trabalho remetia & mensagem “pagina ndo encontrada”.
Nesse sentido, foi enviado email para autora solicitando o arquivo do trabalho, o qual foi
prontamente disponibilizado.

Ainda na mesma base de dados, utilizando os descritores “curriculo” e “educacao
fisica” em todos os campos foram localizados trezentos e sessenta e um trabalhos. Devido ao

elevado nlimero de trabalhos foi adicionado mais um descritor a fim de filtrar a busca.
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Portanto, com os descritores “educagdo fisica” (titulo), “curriculo” e “politica” em todos 0s

campos foram localizados quarenta e cinco trabalhos.

Foram descartados os trabalhos ligados ao debate do esporte nos curriculos de

educacéo fisica, bem como os que tratavam da formacéo de professores. Foram selecionados

nove trabalhos, incluidos por estabelecerem relacdo entre curriculo e politicas curriculares,

ligadas a &rea da Educagéo Fisica.

No total foram 14 teses e/ou dissertaches selecionadas. Segue um quadro

demonstrativo dos trabalhos selecionados:

Quadro 1 — Teses e Dissertacdes selecionadas

Titulo Autor Ano | Tese ou Dissertacao/Local
Portal de periddicos CAPES

A disciplina de Educagdo Fisicano | Franz Carlos | 2012 | Dissertagdo - Universidade
contexto da reforma curricular da | Oliveira Lopes Nove de Julho, S&o Paulo
secretaria de Educacdo do estado

de Séo Paulo

Bdtd ibict

O discurso da educacao de Danielle dos Santos | 2013 | Tese — Universidade do
qualidade nas politicas de curriculo | Matheus Estado do Rio de Janeiro
A educacdo fisica no contexto da Ana Lucia Felix 2002 | Dissertacao —

politica de educacdo municipal: dos Santos Universidade Federal de
analisando a experiéncia do Pernambuco

municipio de Camaragibe-PE

Ordenamentos politico- Clésio Acilino 2000 | Dissertacao —

pedagdgicos, parametros
curriculares nacionais (pcns) e
educacdo fisica escolar: uma leitura
sobre as novas prescri¢cdes de um

curriculo ao ensino

Antonio

Universidade Federal de

Santa Catarina



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Danielle+dos+Santos+Matheus
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Danielle+dos+Santos+Matheus
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A implantacdo da reforma do Ritta Minozzi 2011 | Dissertagéo —

ensino de 1° e 2° graus no estado de | Frattini Universidade Estadual
Séo Paulo nas paginas da imprensa Paulista/ Araraquara- SP
(1971-1982)

O trabalho docente dos professores | Maicon Felipe 2015 | Dissertacdo —

de educacdo fisica durante a Pereira Pontes Universidade Federal do
implementacdo do ensino médio Rio Grande do Sul
politécnico : um estudo em escolas

de ensino médio na rede estadual

de ensino do RS

Educacdo fisica no municipio de Camila dos Anjos | 2014 | Dissertagéo —

Sé&o Paulo: aproximacoes e Aguiar Universidade de S&o Paulo
distanciamentos com relacéo ao

curriculo oficial

Politica curricular em educacéo Denise de Souza 2004 | Dissertacao —

fisica do municipio de Juiz de Destro Universidade do Estado do
Fora- MG: hibridismo entre o Rio de Janeiro

contexto de producao do texto

politico e o contexto da pratica

Li¢Ses do Rio Grande: “a boa Bruno de Oliveirae | 2014 | Dissertacao —
pedagogia” nos discursos sobre a Silva Universidade Federal do
producdo de um curriculo para a Rio Grande

educacdo fisica escolar

Praticas discursivas em Clayton Cesar de 2014 | Dissertacao —

dispositivos curriculares de
educacdo fisica da rede municipal
de Sorocaba: estratégias para o

governo das condutas de sujeitos

Oliveira Borges

Universidade de Séo Paulo



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Frattini%2C+Ritta+Minozzi.

25

da educacéo

Potencialidades de producgéo Carla de Meira 2015 | Tese — Universidade de
subjetiva do professor de educacdo | Leite Séo Paulo

fisica escolar em direcdo a

perspectiva cultural: a experiéncia

no curriculo do estado de Séo

Paulo

O olhar do professor e dos alunos | Neusa Aparecida 2014 | Tese — Universidade
do ensino médio sobre o curriculo | Mendes Bonato Estadual Paulista

de educacdo fisica do estado de

Sdo Paulo

Corpo, escola e processos de Gregory Gongalves | 2012 | Dissertacéo - Universidade
subjetivacéo : a educacdo fisicano | Cinto Estadual Paulista
programa "Sao Paulo faz escola™ /

Organizacao curricular da Leomar Arruda 2014 | Dissertacao —

educacdo fisica no ensino
fundamental em Catalao-GO:
andlise a partir do discurso dos

professores

Universidade Federal do

Triangulo Mineiro

Fonte: Elaboracao propria, tomando por base as publicagcdes encontradas nas bases de dados do Portal
de Periodico da CAPES e da BDTD - ibict.

Além das teses e dissertacdes, também foram procurados artigos cientificos. Para isso,

a primeira base de dados consultada foi a Scielo.org. Nesta, o descritor utilizado, para

pesquisa integrada restrita a regido Brasil, foi “base nacional comum curricular” sendo

localizado e selecionado um artigo, de Luiz Carlos de Freitas, intitulado “os reformadores

empresariais da educagdo e a disputa pelo controle do processo pedagdgico na escola”,

publicado na revista Educacéo e Sociedade, em 2014.
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Com os descritores “reforma curricular” e “educagdo fisica” foram localizados dois
trabalhos, mas nenhum selecionado. Com os descritores “curriculo” e “educacao fisica” foram
localizados cinguienta e seis artigos, a fim de refinar esta busca o descritor “curriculo” deveria
aparecer no titulo, o que remeteu a dezoito artigos localizados, dos quais foi selecionado um
deles, cujo titulo ¢ “propostas curriculares para Educa¢do Fisica em Pernambuco:
entendimentos acerca do esporte”. Foram descartados os artigos cuja referéncia era a
disciplina de Fisica, bem como aqueles de enfoque no curso superior, na formagdo de
professores ou aqueles voltados a representacdo dos professores sobre o curriculo.

Na ultima pesquisa feita nesta base foram utilizados os descritores “politica curricular”
e “educacdo fisica”. Foram localizados seis artigos € nenhum selecionado.

A proxima base de dados consultada foi a Scielo Brasil. A primeira busca foi
exclusivamente com o descritor “base nacional comum curricular” e nenhum trabalho foi
encontrado. Para “reforma curricular” e “educagdo fisica” também resultou em zero
localizagdes. J4 com os descritores “curriculo” e “educagdo fisica” foram localizados vinte e
um trabalhos dos quais dois foram selecionados: “Propostas curriculares Estaduais para
Educagdo Fisica: uma analise do bindmio intencionalidade-avaliacdo” de autoria de Tenério
et al., publicado na revista Motriz no ano de 2012 e “propostas didatico-pedagogicas e suas
projecdes para o ensino da educagdo fisica” de Bolzan e Santos, publicado na Revista de
Educacéo Fisica da UEM no ano de 2015.

Em seguida, foi consultada a ferramenta de busca Google Académico. Utilizando o
descritor “base nacional comum curricular” foram localizados 145 resultados. Os documentos
sem referéncia foram descartados, bem como artigos direcionados a areas especificas do
conhecimento que ndo fosse a da Educagdo Fisica. Foram selecionados dezessete artigos
relacionados a BNCC, além de uma contribui¢ao da “rede jesuita de educagdo”, um editorial
da revista Cadernos de Pesquisa, uma apresentacdo de sessdo tematica da revista Curriculo
Sem Fronteiras e as “Consideragdes da CNTE sobre o Projeto de Base Nacional Comum
Curricular, elaborado preliminarmente pelo MEC”, publicada na revista Retratos da Escola.

Ainda analisou-se os anais do XIX Congresso Brasileiro de Ciéncia do Esporte
(CONBRACE) realizado em 2015, sobretudo os trabalhos apresentados nos grupos de
trabalho tematicos (GTT) “escola” e “politicas publicas”.

No GTT - Escola, foram selecionados 6 trabalhos por fazerem mencéo a curriculo, sdo
eles: i) Educacdo Fisica nas escolas estaduais de Seropédica: curriculo minimo em acéo; ii)
As dimensdes dos contetdos de educacdo fisica no material de apoio ao curriculo do estado

de Sao Paulo; iii) As propostas curriculares da educagdo fisica: colocando “os pingos nos is”;
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iv) O curriculo de educacdo fisica na rede municipal de Sdo Paulo: andlise dos relatos de
experiéncia; v) As teorias curriculares nas producgdes acerca da educacdo fisica escolar: uma
revisdo sistematica; vi) Analise das orientacOes curriculares de educacgdo fisica do municipio
de S&o Paulo: proposicOes e possibilidades. Do GTT - Politicas Publicas selecionou-se um
artigo, o qual tem como titulo “Pretensdes e realidades do curriculo minimo de educagdo
fisica do estado do Rio de Janeiro”.

Por fim, investigou-se a pagina virtual da Associacdo Nacional dos Docentes do
Ensino Superior — Sindicato Nacional (ANDES-SN) para averiguar se havia publicacéo
referente a BNCC. Nesta pagina encontramos uma cartilha com um dos capitulos voltados a
analise da BNCC, sob o titulo “Qualidade e identidade da educacédo publica brasileira: a quem
interessa a armadilha da BNCC?”.

No total foram selecionados 27 trabalhos, publicados entre 2012 e 2016. Segue quadro
demonstrativo dos artigos selecionados:

Quadro 2 — Artigos académicos selecionados

Titulo Autor Ano | Periédico

Scielo.org

Os reformadores empresariais da | Luiz Carlos de | 2014 | Educacdo e Sociedade
educacdo e a disputa pelo controle | Freitas

do processo pedagogico na escola

Propostas curriculares para Kadja Michele | 2015 | Revista  Brasileira  de
Educacéo Fisica em Pernambuco: Ramos et al. Ciéncia do Esporte

entendimentos acerca do esporte

Scielo Brasil

Propostas didatico-pedagogicas e | Erica Bolzan e | 2015 | Rev. educ. fis.
suas projecbes para o ensino da | Wagner dos UEM [online]

educacdo fisica. Santos

Propostas curriculares Estaduais | Kadja Michele 2012 | Motriz: rev. educ.
para Educacdo Fisica: uma andlise | Ramos Tendrio fis. [online].

do  bindmio intencionalidade-

avaliacao.

Google Académico

Proposta da Base Nacional Comum | llezi Luciana | 2015 | Ciéncias Sociais Unisinos

Curricular e o debate entre 1988 e | Fiorelli Silva



http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BOLZAN,+ERICA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SANTOS,+WAGNER+DOS
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SANTOS,+WAGNER+DOS
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SANTOS,+WAGNER+DOS
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2015 Henrique

Fernandes  Alves

Neto

Daniel Vitor

Vicente
Base nacional curricular comum: | Eleonor Macedo 2014 | Revista e-Curriculum
novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para educacéo
Sobre a possibilidade e a | Nilda Alves 2014 | Revista e-Curriculum
necessidade curricular de uma base
nacional comum
Curriculo e projetos de formacdo: | Jorge Luis | 2015 | Espago do curriculo
base nacional comum curricular e | Umbelino de
seus desejos de performance Sousa
Base nacional comum, escola, | Roseli Machado | 2014 | Revista e-Curriculum
professor Belmonte

Kamila Lockmann

O publico e o privado na educacdo | Vera Maria Vidal | 2015 | Revista  Retratos  da
- Projetos em disputa? Peroni Escola

Maria Raquel

Caetano
“Guarda isso porque ndo cai na | Alexandra Garcia | 2015 | Revista e-Curriculum
provinha”: pensando processos de | Helena Amaral da
centralizacdo curricular, sentidos | Fontoura
de comum e formacdo docente
Conselho municipal de educacdo e | Jorge Luis | 2016 | Revista digital da
politicas de curriculo: tecendo | Umbelino de secretaria de educacdo do
perspectivas de atuacdo na | Sousal estado da Paraiba
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educacéo basica

A educomunicagdo possivel: uma | Ismar de Oliveira | 2016 | Comunicacao &
analise da proposta curricular do | Soares Educacao
MEC para o Ensino Bésico
Curriculo, ensino médio e BNCC | Monica Ribeiro da | 2015 | Revista  Retratos  da
Um cenéario de disputas Silva Escola
O pensamento curricular e os | Nilda Alves 2015 | Revista Teias
movimentos sociais Nilton Alves de
cultura, contexto e a | Almeida
impossibilidade de uma unidade
essencial para o curriculo
BNC e educagdo infantil. Quais as | Rosania Campos 2015 | Revista  Retratos da
possibilidades? Maria Carmen Escola

Silveira Barbosa
Centralizacdo e padronizacdo dos | Antbnio Augusto | 2015 | 372 Reunido Nacional da
curriculos: posices e tomadas de | Gomes Batista ANPEd
posicao Rosario Lugli

Vanda Ribeiro
Quando “nacional” € “comum” Carmen Teresa | 2015 | Revista  Retratos  da
adjetivam o curriculo da escola | Gabriel Escola
publica

Zilma de Moraes | 2015
Base Nacional Comum para a | Ramos de Oliveira Revista Veras
Educacdo Infantil: um tema em
debate
O conceito de diversidade no | Windyz  Brazdo | 2015 | Revista  Retratos  da
BNCC Ferreira Escola

Relacbes de poder e interesses

ocultos
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GTTs CONBRACE XIX

As propostas curriculares da

13

educagdo fisica: colocando “os

pingos nos is”

Ilvan Luis dos
Santos

Marcos Neira

2015

ANAIS do XIX CBCE

As

producdes acerca da educacdo

teorias  curriculares  nas

fisica escolar: uma revisdo

sistematica

Mayara Rocha
Kadja Michele
Tendrio
Marcilio Souza
Janior

Marcos Neira

2015

ANAIS do XIX CBCE

As dimensdes dos conteudos de
educacdo fisica no material de
apoio ao curriculo do estado de S&o
Paulo

Yuri Marcio Lopes

Otavio Tavares

2015

ANAIS do XIX CBCE

Analise das orientacdes

curriculares de educacédo fisica do
Paulo:

municipio de  Séo

proposicdes e possibilidades

Camila dos Anjos

Aguiar

2015

ANAIS do XIX CBCE

do

curriculo  minimo de educacao

Pretensbes e  realidades

fisica do estado do Rio de Janeiro

José Mauro de Sa

Oliveira

Leandro  Martins
Costa

Marco  Antonio

Santoro Salvador

2015

ANAIS do XIX CBCE

O curriculo de educacédo fisica na
rede municipal de Sao Paulo:

andlise dos relatos de experiéncia

Maria Emilia de
Lima

Marcos Neira

2015

ANAIS do XIX CBCE

Educacdo fisica nas escolas

estaduais de Seropédica: curriculo

minimo em acao

Isabela Damaceno
Cruz

Amparo Cupolillo

2015

ANAIS do XIX CBCE
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Fonte: Elaboracdo prépria, tomando por base as publicacBes encontradas nas bases de dados
Scielo.org, Scielo Brasil, Google Académico e nos GTTs do XIX CONBRACE.

Feita a selecdo, o proximo passo foi ler os resumos, conclusdes e capitulos relevantes
para verificar o que cada trabalho trazia como foco de estudo. A partir desta leitura foram
identificados seus objetivos, 0 que balizou a formulagdo de categorias de andlise para o
balanco, nas quais foram classificados cada trabalho.

Assim, operou-se a seguinte divisdo por categorias: 1) Relacdo direta com a BNCC
(16 trabalhos); 2) Analise de proposi¢des curriculares em nivel nacional, anteriores a BNCC
(4 trabalhos); 3) Andlise das proposi¢des curriculares formuladas pelas Secretarias estaduais
e municipais (10 trabalhos); 4) Foco nos processos de criacdo e implementacdo das
propostas curriculares (contexto de producdo da politica) (2 trabalhos); 5) Discusséo de
concepcOes de Educacéo Fisica e pratica pedagogica, reconstrucéo do trabalho docente e as
praticas discursivas em dispositivos curriculares de EF (8 trabalhos); 6) Relacdo entre
movimentos sociais e curriculo (1 trabalho).

Para ndo nos distanciarmos dos objetivos deste trabalho, e tendo em vista o tempo
disponivel para consecucdo do mesmo, um dos critérios de selecdo baseou-se nos trabalhos
cuja tematica central estivesse direcionada para as discussdes acerca das reformas curriculares
em nivel nacional, seja por fazer referéncia direta a BNCC ou as discussdes sobre curriculo
(da educacéo bésica) anteriores a esta base.

Nesse sentido, as discussGes que se propuseram a investigar os desdobramentos de
reformas curriculares nos ambitos das secretarias municipais e estaduais de educacdo foram
excluidas desta selecdo. Também foram refutados os trabalhos cuja proposicéo central girava
em torno das discussdes de concepcbes de Educacdo Fisica, pratica-pedagdgica, reconstrucdo
do trabalho docente, das praticas discursivas em dispositivos curriculares de EF, bem como da
relacdo entre movimentos sociais e curriculo ou aqueles cujo foco estava direcionado para a
educacdo infantil.

Desta selecdo resultaram 18 trabalhos, sendo 16 artigos, 1 dissertacdo e 1 tese, 0s

quais serdo apresentados no capitulo a seguir.
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2. CUIDADO! A ESCOLA E CAMPO FERTIL DE MOVIMENTO E LUTA:
APRIMORAR O CONTROLE DA ESCOLA ALIENANDO OS
PROFESSORES DO PROCESSO EDUCATIVO.

Neste capitulo serdo expostos os titulos dos trabalhos considerados de maior
relevancia para esta pesquisa, seguidos do local, dos autores e de uma breve descri¢cdo dos
principais objetivos e das principais conclusdes alcancadas. A ordem de apresentacao se dara
inicialmente pela categoria na qual esta concentrado o maior nimero de trabalhos, ou seja,
“estabelecer relagdo direta com a BNCC”. Em seguida serdo apresentados os quatro trabalhos
que foram classificados na categoria de “analises de proposi¢cdes curriculares, anteriores a
BNCC”. Ao final encontra-se uma sintese dos contetdos do balan¢co de producdo da

literatura.

1) “A proposta da BNCC e o debate entre 1988 e 2015” de Ileizi Luciana Fiorelli Silva et al.,
publicado na revista Ciéncias Sociais/fUNISINOS, S&o Leopoldo, em 2015. Neste localizam-
se 0s principais marcos de elaboracdo de propostas curriculares nacionais desde 1988,
focando nos resultados apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de
1996. Aponta que as propostas elaboradas em torno da BNCC dialogam com os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais (1998; 2013), as Matrizes
de Referéncias do Exame Nacional do Ensino Médio e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica, além das propostas dos Estados e Municipios.

2) “Base nacional curricular comum: novas formas de sociabilidade produzindo sentidos para
educacdo” de Elizabeth Macedo, Revista e-curriculum, Sdo Paulo, 2014.

Busca identificar os agentes politicos publicos e privados que tem atuado na hegemonizacao
de um dado sentido para esse termo (BNCC) e, consequentemente, para curriculo. Como
resultado, identifica a producéo de novas formas de sociabilidade nessa politica publica.

3) “Sobre a possibilidade e a necessidade curricular de uma base nacional comum” de Nilda
Alves, Revista e-curriculum, Sdo Paulo, 2014. Este artigo foca na meta 18 do Plano Nacional
de Educacdo (a respeito do plano de carreira dos profissionais da educacéo bésica pablica). O
artigo considera que o muito que se tem falado sobre o que esta contido nas metas 2 e 3 tem a
finalidade de, por um lado, buscar resolver de modo réapido e privado a questdo indicada
nestas metas (a Base nacional comum) e, por outro lado, desviar a atencdo da meta 18.

4) “Curriculo e projetos de formagdo: base nacional comum curricular e seus desejos de

performance” de Jorge Luis Umbelino de Sousa, Revista Espaco do Curriculo, 2015. Este
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trabalho analisa os discursos e textos de diferentes sujeitos politicos em torno do debate
corrente sobre a Base Nacional Comum Curricular, procurando entender como estas
articulagbes discursivas representam a identidade do homem que se pretende formar na
educacdo basica. Como resultado argumenta-se que o projeto de formacdo do estudante da
educacéo basica, incutido nos discursos em torno de um curriculo comum, aglutina a projecéo
da identidade de um homem apto a ser inserido no contexto da globalizagéo e representa a
escola como um espaco de instrucdo técnica para a formacdo performatica do estudante.

5) “Base nacional comum, escola, professor” de Roseli Belmonte Machado e Kamila
Lockmann, Revista e-curriculum, Sdo Paulo, 2014.

A intencdo deste artigo é discutir as maltiplas funcBes que a escola e o professor assumem na
Contemporaneidade, tendo como articulador da discusséo a elaboracdo de uma base nacional
comum para o curriculo escolar. Como conclus6es percebem que ha em curso a existéncia de
uma expansdo das tarefas e funcbes da escola contemporanea e a descentralizagdo do
professor no processo educativo. Compreendem as autoras que a elaboracdo de uma base
nacional comum, para além do ensino, preocupa-se com a condug¢do das condutas dos
individuos, governando-os. Destacam como preocupante que a escola e os professores, dentre
outras funcdes, gerenciem as mazelas sociais e conduzam o0s sujeitos, pois podera ocorrer um
afastamento do ensino.

6) “O publico ¢ o privado na educagao - Projetos em disputa?” de Vera Maria Vidal Peroni e
Maria Raquel Caetano, Revista Retratos da Escola, Brasilia, 2015. Buscam mapear quem sao
0s sujeitos envolvidos no processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e suas relacdes com instituicbes publicas e privadas. Enfatizam que, no periodo
atual, a garantia do acesso a educacdo publica foi ampliada, o que consideram um avango
nesse processo. No entanto, também verificam a presenca cada vez maior do setor privado
mercantil definindo a educacéo publica.

7) ““Guarda isso porque ndo cai na provinha”: pensando processos de centralizacdo
curricular, sentidos de comum e formagdo docente” de Alexandra Garcia e

Helena Amaral da Fontoura, Revista e-curriculum, Sdo Paulo, 2015.

Buscam discutir a presenca e a influéncia das légicas de centralizacdo curricular para a
formacdo docente, os curriculos produzidos e as tentativas de controle de identidades que se
colocam em campo com 0s movimentos de proposicdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Como conclusdes apontam que as centralizagdes curriculares, aliadas a
um sistema de avaliacdo nacional centralizador e a formacdo docente, comprometem

gravemente a possibilidade de que um sentido de ‘“comum”, democratico, coletivo e
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circunstancialmente definido, possa construir sentidos de sociedade menos desigual e mais
democrética.

8) “Conselho municipal de educacdo e politicas de curriculo: tecendo perspectivas de atuacao
na educagdo basica” de Jorge Luis Umbelino de Sousa, Revista digital da Secretaria de Estado
da Educacdo da Paraiba, 2016. No que diz respeito a relagdo com a BNCC este artigo
propde-se a analisar o documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular e o seu
processo de consulta publica, procurando entender como o conselho municipal de educacéo
pode atuar nesse contexto de luta pela hegemonia. Concluem os autores que o conselho
municipal de educacdo € um 6rgdo de natureza normativa e democratica, portanto deve estar
inserido nas articulagdes politicas no campo do curriculo, possibilitando dialogo e
participacdo popular na construcdo de curriculos cada vez mais pluralistas para a educacao
basica.

9) “A educomunicacao possivel: uma analise da proposta curricular do MEC para o Ensino
Basico” de Ismar de Oliveira Soares, revista Comunicacdo & Educagdo, 2016. Buscam
colher e avaliar informacgdes sobre o pensamento da elite brasileira quanto aos possiveis
processos de aproximacdo entre a Comunicacao, suas linguagens e tecnologias e a Educagéo
Basica. Tomam como objeto de estudo, o esboco de proposta de reforma curricular,
disponibilizado para consulta publica (BNCC), no segundo semestre de 2015. Concluem que
ganhou densidade, no Brasil, o pensamento que reconhece a indispensabilidade da
aproximacao entre a Educacdo e a Comunicacdo, suas linguagens e tecnologias. Verificam
ainda a superacdo de uma expectativa instrumentalista da midia.

10) “Curriculo, ensino médio e BNCC: um cenario de disputas” de Monica Ribeiro da Silva,
Revista Retratos da Escola, Brasilia, 2015. Este texto problematiza as relacdes entre politicas
curriculares, ensino médio e BNCC, a partir da discussdo de carater conceitual sobre
educacdo, formacdo humana e curriculo, analisando as politicas para a Ultima etapa da
educacdo béasica. Conclui com indagacdes acerca dos sentidos da formulacdo de uma base
nacional comum curricular, como estas: Qual o sentido da educacdo e da escola? Preparar
para exames? O que fazer com a perspectiva de formacdo humana que ndo se encerra nesse
circulo concéntrico e visa a propiciar uma genuina experiéncia formativa?

11) “Centralizac¢do e padronizagao dos curriculos: posigdes e tomadas de posi¢ao” de

Antbnio Augusto Gomes Batista et al., apresentado em sessdo especial na 37% Reunido
Nacional da Anped, Floriandpolis, 2015. Esta pesquisa foi demandada por um grupo de
pressdo posicionado a favor de uma BNC, que financiou um conjunto de investigacdes a fim

de reunir elementos para orientar sua agdo. Tratou-se de coletar e analisar argumentos
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favoréveis e desfavoraveis de agentes envolvidos no debate sobre uma BNC. A pesquisa teve
por objeto a construcdo do espacgo de posigdes e das tomadas de posicdo — correspondentes a
essas posicOes — sobre o debate a respeito do processo de centralizagcdo e padronizacéo
curricular. Como resultados destacam: 1) Os pontos de vista advindos de membros de
sindicatos mais influentes se estruturam mais fortemente contrérios & padronizagao curricular;
2) Os discursos dos professores de educacdo basica mostram distancia do debate; 3) Os
gestores de escolas particulares de elite evidenciaram, pela natureza das respostas, distancia
do debate tal como é feito pelas outras categorias de entrevistados ;4) A fala dos entrevistados
com trajetorias na gestdo educacional € marcada pelas questdes de ordem prética e
administrativa.

12) “Quando “nacional” e “comum” adjetivam o curriculo da escola publica” de Carmen
Teresa Gabriel, Revista Retratos da Escola, Brasilia, 2015. O texto analisa processos de
significacdo dos termos nacional e comum nas articulagdes discursivas, em meio aos debates
curriculares atuais que definem a escola publica em dois contextos nacionais: Brasil e Franca.
Uma das conclusdes destacadas é que se assiste, no Brasil, a um movimento de apagamento
dos aportes teoricos dos estudos de curriculo acumulados nas tltimas trés décadas, em nome
da necessidade de construcdo de um sistema nacional de educacdo. Trata-se de um
movimento de centralizacéo curricular, na busca de uma cultura escolar comum, por meio de
estratégias que fortalecem os discursos de nacdo que a significam como antagbnica de
pluralidade e diversidade.

13) “O conceito de diversidade no BNCC: Relagdes de poder e interesses oculto” de Windyz
Brazdo Ferreira, Revista Retratos da Escola, Brasilia, 2015. O ensaio tem como foco a
concepcao de curriculo nacional comum da educacéo brasileira, com o objetivo de contribuir
para a reflexdo acerca do conceito de diversidade. Conclui que um novo documento oficial
sobre curriculo (BNCC) ndo é necessario, pois o Brasil ja possui inimeros documentos
oficiais com a funcdo de orientar as escolas das redes de ensino.

Ainda considera que, no atual debate sobre o curriculo escolar no Brasil, € mais necessaria e
urgente uma reflexdo qualificada sobre a politica de multiplicacdo adotada como modelo para
a formacdo docente em servigo do que um “novo curriculo comum”.

14) “Os reformadores empresariais da educacdo e a disputa pelo controle do processo
pedagogico na escola” de Luiz Carlos de Freitas, Revista Educagdo e Sociedade, Campinas,
2014. Neste artigo examinam-se as implicaces dos avancgos das propostas dos reformadores
empresariais para a educacéo, evidenciando as conexdes entre as avaliagOes de larga escala,

0S processos internos de avaliagdo (formal e informal) nas escolas, bem como a proposta de
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redefini¢do da base nacional comum curricular em curso. Como conclusdo, argumenta-se que
sem a discussdo e definicdo prévia de uma matriz formativa, corre-se o risco de reforcar uma
matriz meramente conteudista que deixe de fora importantes dimensdes da formag¢do humana
na definigdo de uma base nacional comum.

15) “O discurso da educagdo de qualidade nas politicas de curriculo” de Danielle dos Santos
Matheus, tese de doutoramento pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, orientacdo de
Alice Casimiro Lopes, 2013. Analisa o discurso da educacdo de qualidade nas politicas
curriculares da educagao basica de 2003 a 2011, concluindo que o significante de “Educagao
de qualidade” ¢ tendencialmente vazio. A politica de qualidade social da educacdo, portanto,
constroi um discurso de promoc¢do da justica social por meio do curriculo comum e da
centralidade do conhecimento, lancando mao do vocabulério das perspectivas criticas e ao
mesmo tempo utilizando-se de a¢des das perspectivas instrumentais, que reduz o curriculo as
dimensGes instrucionais.

16) “Ordenamentos politico-pedagdgicos, parametros curriculares nacionais (pcns) e
educacéo fisica escolar: uma leitura sobre as novas prescri¢cées de um curriculo ao ensino” de
Clésio Acilino Anténio, dissertacdo de mestrado pela Universidade Federal de Santa Catarina,
orientacdo de Eleonor Kunz, 2000. Trata da dimensdo politica, onde se discorre sobre 0s
muitos ideais da reforma curricular, que vem sendo pautados, orientados a um novo papel do
Estado nas politicas educacionais. Busca compreender como a area da EF esta inserida no
desenho curricular das PCN. Nas conclusdes trabalham com a idéia de que se prevalecerem
tais orientacdes curriculares federais extensas e detalhadas [...] tenderd a ocorrer uma
excessiva homogeneizacdo, sendo da pratica escolar, certamente do discurso que a informa.
Concluem também que politicas curriculares predeterminadas tendem para uma autonomia
escolar condicionada, a partir da individualizacdo das questfes de ensino.

17) “As propostas curriculares da educacéo fisica: colocando “os pingos nos is”” de

Ivan Luis dos Santos e Marcos Garcia Neira, publicado nos ANAIS do XIX CONBRACE,
2015. O objetivo desta pesquisa (bibliografica) foi repercutir sobre as matrizes curriculares da
Educacdo Fisica, bem como sobre suas respectivas categorias identitarias. Como conclusdo
entende-se que o curriculo cultural da Educacéo Fisica emerge como alternativa as propostas
curriculares totalizantes apresentadas até entdo.

18) “As teorias curriculares nas producdes acerca da educacdo fisica escolar: uma revisao
sistematica” de Mayara Rocha et al., publicado nos ANAIS do XIX CONBRACE, 2015. O
estudo teve como objetivo analisar quais e como as teorias curriculares tém subsidiado os

estudos curriculares da EF escolar no cenario das produgdes académicas brasileiras. Assim foi
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realizada uma revisdo sistematica em periddicos da educagdo (Al e A2) e da educacdo fisica
(A2 a B2) inclusos no sistema WebQualis da CAPES triénio 2010-2012, com marco
cronoldgico inicial de 1990 até 2013. Como conclusdo infere-se que a maioria dos artigos
analisados se inspirou nas teorias criticas, superando a preocupac¢do apenas com questdes
técnicas/prescritivas do curriculo.

Dentre as teorias criticas destaco a teoria Critico-Superadora, elaborada por um
Coletivo de Autores (2012), e pela qual fundamento minha prética pedagdgica enquanto
professor de EF. Esta tem como fundamento metodolégico o materialismo historico e
dialético, portanto é considerada como inovadora para a &rea da EF. Assim como outras
teorias criticas, tem suas origens no denominado movimento renovador da Educacdo Fisica
dos anos 1980 (MUNIZ; RESENDE; SOARES, 1998) cuja influéncia da aproximacao tedrica
ao campo das ciéncias humanas deu origem a uma ruptura com as teorias de base
epistemologica vinculadas as ciéncias exatas, as quais imputam um carater biologicista a
compreensdo do objeto de estudo da EF.

Por fim, foram analisadas as referéncias de todos os trabalhos selecionados com o
objetivo de localizar autores/as utilizados com maior frequéncia. Observou-se que na
discussdo de curriculo permeada pela questdo da politica, os autores mais citados foram
Michael Apple e Luiz Carlos de Freitas. Dos autores que pesquisam teorias do curriculo, 0s

mais citados foram Alice Casemiro Lopes e José Gimeno Sacristan.

2.1 Conclusdes do balango de producéo

Para as conclus@es advindas deste balanco foram identificados dois agrupamentos. Um
diz respeito aos aspectos que remetem a BNCC, com analises sobre sua forma, contetdo e
intencdes. Por outro lado, temos conclusGes diretamente relacionadas com as disputas
curriculares no ambito da area da Educacdo Fisica, bem como os desdobramentos em
propostas para os curriculos. A seguir serdo expostas as sinteses de maior relevancia do
balanco de producéo.

De acordo com Silva, (2015) a BNCC apresenta-se como movimento continuo as
politicas educacionais que a antecederam, como 0s PCN (1998) e as DCN (1998; 2013), o que
pode representar apenas um aperfeicoamento do projeto curricular ja proposto, sem rupturas

ou mudancas qualitativamente significativas para a educacdo basica. Nesse sentido, Ferreira
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(2015) conclui que a BNCC ndo é necessaria, pois argumenta que ja existem diversos
documentos curriculares cuja finalidade é orientar as escolas das redes de ensino.

O mesmo autor aponta que os esforgcos para aprimorar a educacao basica deveriam ser
em outro sentido “[...] é mais necessaria e urgente uma reflexdo qualificada sobre a politica de
multiplicacdo adotada como modelo para a formagdo docente em servigo do que um “novo
curriculo comum [...]” (FERREIRA, 2015, p. 314). Esta reflexdo corrobora com uma das
conclusdes elaborada por Freitas (2014), na qual aponta a necessidade de uma “[...] discussao
e defini¢do prévia de uma matriz formativa [...]” que preceda a defini¢do de uma BNCC, a
fim de evitar o que considera uma “matriz meramente conteudista” (p. 1085).

Macedo (2014) salienta que a constituicdo de um curriculo nacional ndo ird melhorar a
educagdo assim como ndo garante o desenvolvimento ou a distribuicdo de renda. O que a
BNCC oferece é o fracasso da educacdo, mas reforca a manutencdo da hegemonia do ideéario
neoliberal de que ela é parte.

Machado e Lockmann (2014) concluem que hd um movimento de ressignificacdo da
escola, no qual se expandem suas tarefas e funcBes, bem como ha tendéncia a
descentralizacdo do professor no processo educativo. Para elas a BNCC tem a intencéo, para
alem do ensino, de controlar as condutas dos individuos a fim de governa-los. Aqui se
explicita também a preocupagdo em que “a escola e os professores, dentre outras fungdes,
gerenciem as mazelas sociais e conduzam os sujeitos, pois podera ocorrer um afastamento do
ensino” (p. 1609).

Outra conclusdo em destaque diz respeito a relacdo estabelecida entre a BNCC e 0s
mecanismos de avaliacdo que estdo associados a este documento. Silva (2015) aponta que as
propostas curriculares presentes na BNCC dialogam com as matrizes de referéncia de
mecanismos de avaliacdo externa como Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), além das propostas dos estados e
municipios. Freitas (2014) elucida o fato de que “a centralidade da categoria avaliacéo [...]
vem fortalecer o controle ideologico dos espacos da escola” e que a BNCC também cumpriria
esse objetivo, de controle ideoldgico, a partir do controle dos contetdos (entrada), o que
complementaria o controle exercido pelas avaliacdes externas (saida).

Ainda nessa perspectiva temos as conclusdes de Garcia e Fontoura (2015), as quais
revelam que “as centralizagdes curriculares, aliadas a um sistema de avaliacdo nacional
centralizador e a formacdo docente, comprometem gravemente a possibilidade de que um
sentido de “comum”, democratico, coletivo e circunstancialmente definido, possa construir

sentidos de sociedade menos desigual e mais democratica” (p. 770).
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Outra apreensdo que resulta deste balanco estd marcada pela explicitacdo do caréater
tecnicista e com vistas a insercdo no mercado de trabalho ao qual est& vinculada os discursos
que defendem a constituicdo de uma BNCC, o que representa um projeto de formagéo do
estudante da educagdo basica que seja “apto a ser inserido no contexto da globalizagdo”
(SOUSA, 2015, p. 323).

Matheus (2013) afirma em sua tese que o discurso de “educacdo de qualidade” ¢
tendencialmente vazio nas politicas de curriculo de 2003 a 2011 e que estas politicas
curriculares langam méao de vocabulario afeito as teorias criticas “ao mesmo tempo utilizando-
se de acbes das perspectivas instrumentais [...] que reduz o curriculo as dimensdes
instrucionais” (p. 8), refor¢ando a idéia do curriculo de teor técnico-instrumental que vem
balizando as politicas publicas para a educacgdo no Brasil.

O carater tecnicista e a formacdo dos estudantes direcionada para o mercado de
trabalho séo constatados, e podem ser melhor compreendidos, também no trabalho de Peroni
e Caetano (2015). Embora as autoras concluam que, atualmente, ha avancos para a educacéao
devido a ampliagdo da garantia do acesso a educacdo publica, essa ampliacdo vem
acompanhada de uma presenca cada vez maior de setores privados mercantis, 0s quais vém
definindo boa parte das politicas para a educacdo publica no Brasil. Segundo as autoras, o
sujeito coletivo que atua no sentindo de impulsionar a BNCC chama-se “Movimento pela
Base Nacional Comum (MBNC)”, o qual retne sujeitos como Fundagdo Lemman, Consed,
Undime, Instituto Unibanco, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, entre
outros.

No ambito da Educacéo Fisica o trabalho de Rocha et al. (2015) analisou 0 que vém
sendo publicado pela academia acerca das teorias curriculares da EF desde os anos 1990 até
2013. Foi considerada relevante a conclusdo de que as teorias criticas vém ocupando a maior
parte da producdo académica acerca das propostas curriculares da EF, superando as
abordagens técnico/prescritivas do curriculo.

As contribuic6es da literatura consideram que nao ha necessidade de uma BNCC para
orientar as escolas, para este fim ja existem os PCN. A BNCC justifica-se apenas (do ponto de
vista dos reformadores empresariais da educacdo) pelo viés do aprimoramento da politica
curricular implementada por meio dos PCN. De outro lado, o que seria fundamental para a
discussdo de uma BNCC ndo aconteceu, ou seja, a definicdo de uma matriz formativa, por
exemplo, a partir do fomento de amplo debate acerca do que € uma boa educacdo? Assim

evitando a formatacéo de uma matriz meramente conteudista.
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Além disso, esta politica representa a influéncia crescente de setores privados
mercantis na definicdo da agenda educacional brasileira, os quais buscam na BNCC aprimorar
o controle ideoldgico na escola, aperfeicoando medidas anteriores como as avaliacbes
externas e, consequentemente, aprimorando a alienagéo do professor do processo educativo, 0
que reforca a manutencdo da hegemonia e do consenso em torno do ideério neoliberal da
burguesia.

Finalmente, destacamos que n&o foi localizado nenhum trabalho que se propusesse a
pesquisar 0 movimento entre as disputas e proposi¢des curriculares da area da Educacdo
Fisica com aquilo que é proposto para esta no documento da BNCC, donde se conclui que €
escassa, sendo inexistente, a producdo que visa apreender o que a BNCC propdem para o

trabalho pedagdgico dos professores de Educacéo Fisica.
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3. ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Neste capitulo serdo apresentadas as analises realizadas tomando por base as 1% e 22
versdes preliminares da BNCC. A 12 versdo disponivel desde 9 de setembro de 2015 e a 22
langada em 3 de maio de 2016, ambas disponibilizadas pelo Ministério da Educacdo no portal
da BNCC. Além do olhar em sua acepcdao mais geral empreendido as versdes, foram
realizadas analises quanto a especificidade da Educacdo Fisica nos referidos documentos,
acrescentando ainda uma comparagdo entre o que se propde nos Pardmetros Curriculares

Nacionais com o0 exposto na 22 versdo da BNCC.

3.1 Aspectos gerais da 12 versao

O documento da 12 versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular esteve
submetido a consulta publica do dia 9 de setembro de 2015 até o dia 15 de marco de 2016.
Para participar da consulta publica era preciso cadastrar-se na pagina virtual da base e
ingressar em um portal especifico para esse fim.

Esta versdo é composta por 301 paginas organizadas em 21 capitulos. Do ponto de
vista fisico € constituido por uma capa, seguida da apresentacdo da Base pelo ministro da
Educacdo Renato Janine Ribeiro, apresentacdo dos envolvidos na formulacdo da BNCC
(Ministério da Educacao, consed e UNDIME) e sumario.

Os capitulos sdo nomeados da seguinte forma: 1) Principios orientadores da BNCC; 2)
A educacdo especial na perspectiva inclusiva e a BNCC; 3) Documento preliminar a BNCC —
Principios, formas de organizacdo e conteudo; 4) A educacdo infantil na BNCC; 5) A area de
linguagens; 6) Componente Curricular (CC) Lingua Portuguesa; 7) CC Lingua estrangeira
moderna; 8) CC Arte; 9) CC Educacdo Fisica; 10) A area de Matematica; 11) A area de
Ciéncias da Natureza; 12) CC Ciéncias; 13) CC Biologia; 14) CC Fisica; 15) CC Quimica;
16) A area de Ciéncias Humanas; 17) CC Historia; 18) CC Geografia; 19) CC Ensino
Religioso; 20) CC Filosofia; 21) CC Sociologia.

A parte superior da capa € ilustrada por figuras que remetem a aspectos da cultura
popular, de monumentos turisticos (como a ponte Hercilio Luz e prédios histéricos) e de
edificacdes caracteristicas de distintos periodos da histéria do Brasil. Na regido central esta
escrito em caixa alta “BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?”, enquanto na por¢ao

inferior estdo inseridas as logomarcas da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
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Educacdo (UNDIME), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (consed), Governo
Federal Patria Educadora e Ministério da Educacéo.

O texto de apresentacdo do ministro da educacdo em exercicio a época, Renato Janine
Ribeiro, vem logo na sequéncia sob o titulo “Apresentando a Base”. Este ¢ sucinto e se
resume a uma pagina, na qual esta ressaltado o carater de renovagdo e aprimoramento da
educacdo basica por meio da base. Salienta ainda o “forte sentido estratégico” da BNCC para
atender aos “desafios de formagao pessoal, profissional e cidada” dos jovens no Brasil.

Os elaboradores do documento sdo apresentados na terceira pagina, que tem
novamente as logomarcas de Ministério da Educacdo - Governo Federal Patria Educadora,
consed e UNDIME, agora na parte superior da pagina, estando os trés alinhados lado a lado.
Logo baixo de cada logomarca sdo informados alguns dos cargos que compdem cada
organizagdo, com os nomes do respectivo representante dos cargos apresentados.

Em seguida vem o sumario e logo ap0s um texto de trés paginas, o qual se propde a
explicitar os 12 “Principios orientadores da Base Nacional Comum Curricular” (ANEXO A).
Neste topico ¢é explicitado o objetivo da BNCC em “sinalizar percursos de aprendizagem e
desenvolvimento” como parte do direito a educacédo dos cidad&os.

O proximo topico faz referéncia a “Educagdo especial na perspectiva inclusiva e a
BNCC”, cujos subitens sdao direcionados especificamente ao ‘“atendimento educacional
especializado — AEE” e ao “profissional de apoio”.

Na seqiiéncia, o que se tem ¢ o capitulo “O documento preliminar a BNCC —
Principios, formas de organizagdo e conteido”. Neste capitulo ¢ resgatada a ideia dos 12
“direitos e objetivos de aprendizagem” e menciona-se a subdivisdo da base em quatro areas
do conhecimento (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica).

Afirma-se a base comum como capaz de garantir os direitos a aprendizagem e
desenvolvimento, salientando ainda, que para além da parte comum, ha uma parte
diversificada nos curriculos. Explica também, que os “critérios de relevancia e pertinéncia se
materializam na defini¢do de eixos”, para cada componente curricular, nos quais se organizam
0s objetivos de aprendizagem.

O texto apresenta ainda os temas integradores, que teriam a funcdo de integrar os
componentes de uma mesma area do conhecimento e entre as diferentes areas durante as
etapas da educacdo basica. Esses temas sdo expressos como: Consumo e educacao
financeira, Etica, Direitos humanos e cidadania; Sustentabilidade; Tecnologias e

Culturas africanas e indigenas.
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Por fim, destaco trecho especificamente ligado as areas da Educacdo Fisica e Artes.
Neste é feita uma ressalva, pois, diferente dos demais componentes curriculares, os quais tém
seu objetivos de aprendizagem estipulados para cada ano da escolaridade, os componentes
Educacdo Fisica e Artes tem seus objetivos apresentados em relacdo a “ciclos de
escolarizagdo mais amplos”.

O capitulo que segue diz respeito a “Educagao Infantil na Base Nacional Comum
Curricular”. Sdo 10 paginas nas quais sdo apresentados aspectos gerais do ensino nesta etapa
da educacdo, os direitos de aprendizagem na educacéo infantil e os campos de experiéncia e
objetivos de aprendizagem.

Logo apos, temos o inicio do capitulo “A area de linguagens”. Nas duas primeiras
paginas é feita uma apresentacdo da area. A area de linguagens relne quatro componentes
curriculares: Lingua portuguesa, Lingua estrangeira moderna, Arte e Educacéo Fisica. O texto
advoga que esta integracdo dos quatro temas em uma mesma area “busca romper com uma
l6gica de organizacdo escolar que reforga certa dissociagdo e hierarquia entre as linguagens”.

Segundo o documento, a esta area € atribuida uma importante tarefa da Educacgéo
Basica, a “tarefa do letramento (...) que permitam aos/as estudantes atuarem nas modernas
sociedades tecnoldgicas (...)”. Portanto, cabe a area de linguagens a “formacao de sujeitos
leitores e produtores de textos™.

A primeira frase da segunda folha desse capitulo inicia desta forma “E também
importante tarefa da area a garantia do direito de experimentar, criar, fruir e usufruir da
vivéncia de diferentes manifestagdes artisticas, literarias e corporais (...)”. Assim, sdo situadas
e incorporadas as areas de Arte e Educacdo Fisica como componentes que contribuem para a
consecucdo de “importante tarefa” educacional.

Em um paragrafo foca na lingua estrangeira moderna e sua importancia devido a
crescente “participacdo em um mundo cada vez mais ampliado pelo acesso as tecnologias
contemporaneas (...) e aos contatos crescentes com pessoas de outras formac6es socioculturais
e nacionalidades (...)”.

Por fim, fecha a apresentacdo remetendo a importancia da area para se trabalhar
“determinadas problematicas do mundo contemporaneo”, definidas como “particularmente
relevantes, para construir a relacdo do conhecimento, na area de linguagens, com a
participacdo cidada, tais como: identidades e interculturalidades, modos e processos de
subjetivacdo, tecnologias de informacdo e comunicagdo, ciéncias, culturas e patrimdnio,

relagdes étnico raciais, ambiente ¢ sustentabilidade, lazer e trabalho™.
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J4

Em seguida ¢ apresentado o tdpico “Objetivos gerais da area de linguagens na
educacdo basica”. Neste sdo expostos os seguintes objetivos: a) interagir com préticas de
linguagem; b) reconhecer as condi¢des de producdo das praticas de linguagens; c) refletir
sobre os usos das linguagens e os efeitos de sentido; d) compreender a diversidade de
manifestacdes linguisticas, artisticas e de praticas corporais como constru¢des sociais e
culturais; e) Interagir com o outro; f) reconhecer a dimenséo poética e estética.

O que segue sdo tdpicos que discutem aspectos da area de linguagens em relacéo
especifica com os niveis de ensino fundamental e médio, quais sejam: “A area de linguagens
no ensino fundamental”, “Objetivos gerais da area de linguagens no ensino fundamental”, “A
area de linguagens no ensino médio” e “Objetivos gerais da area de linguagens no ensino
médio”.

Findado o capitulo referente as areas de linguagens em sua apreensdo mais abrangente,
sdo posteriormente apresentados capitulos especificos de cada componente curricular da area
de linguagens. Cada capitulo € dividido em trés subitens (pegaremos o componente curricular
Arte como exemplo), apresentados da seguinte forma: i) Objetivo gerais do componente
curricular Arte na educagdo basica; ii) Objetivos gerais de aprendizagem do componente
curricular Arte no ensino fundamental; e iii) Objetivos de aprendizagem do componente
curricular Arte no ensino médio. Apenas o componente curricular Educacdo Fisica apresenta
um quarto subitem, nomeado “Objetivos de aprendizagem especificos por pratica corporal em
ciclos”.

A préxima area apresentada é a de Matematica, a Unica area que nao apresenta
subdivisdes em componentes curriculares, sendo esta a0 mesmo tempo area e componente
curricular.

Posterior a Matematica esta a area de Ciéncias da Natureza, da qual fazem parte os
componentes curriculares Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica. Seguida desta, esta a Ultima
area apresentada, a de Ciéncias Humanas, representada pelos componentes curriculares
Histdria, Geografia, Ensino Religioso, Filosofia e Sociologia.

Portanto, sdo apresentadas quatro areas do conhecimento subdivididas em quatorze
componentes curriculares, cujos objetivos sdo apresentados inicialmente de forma geral, mas
também como objetivos de aprendizagem especificos para cada etapa da educacdo basica.

Para cada componente curricular sdo estabelecidos objetivos de aprendizagem, sendo
que cada um dos objetivos € identificado por um codigo. Por exemplo, no primeiro ciclo de

aprendizagem do ensino fundamental para o componente curricular Educacdo Fisica ha o
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objetivo de aprendizagem “Reconhecer as caracteristicas das brincadeiras e jogos presentes na
comunidade e regido”, o qual ¢ precedido do codigo “LIEF1COA005”.

Destacamos ainda que o documento analisado ndo apresenta referéncias bibliogréficas.

3.2 Aspectos gerais da 22 versao

Passamos a descrever a segunda versdo da BNCC, a qual conta com 652 paginas,
documento que foi entregue pelo Ministério da Educacdo (MEC) ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) no dia 03 de maio de 2016. Segundo noticia veiculada no portal da educagéo
do MEC ficara a cargo dos conselheiros fazer a avaliacao final do documento, ap0s a etapa de
discuss&o nos estados da federacdo (BRASIL, 2016) *. A versdo definitiva que seria publicada
no més de junho de 2016, segundo divulgado no portal virtual da BNCC do MEC, agora tem
sua publicagéo prevista para 0 més de novembro de 2016 (PORTAL TERRA, 2016).

A capa se manteve praticamente a mesma apresentada na 12 versdo. Em sua parte
superior € ilustrada por figuras que remetem a aspectos da cultura popular, de monumentos
turisticos (como a ponte Hercilio Luz e prédios histéricos) e de edificagdes caracteristicas de
distintos periodos da historia do Brasil. Na regido central esta escrito em caixa alta “BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR?” seguido de “2? versao revista”, enquanto na por¢ao
inferior estdo inseridas as logomarcas da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (consed), Governo
Federal, Patria Educadora e Ministério da Educacéo.

Apos a capa ha uma folha em branco, a qual segue uma folha de rosto onde consta, de
cima para baixo, os seguintes dizeres: “Ministério da Educagdao”, “BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR”, “PROPOSTA PRELIMINAR - SEGUNDA VERSAO
REVISTA” e “abril / 2016”.

Os elaboradores do documento sdo apresentados no formato de lista de nomes a partir
da pagina 4 até a pagina 15, os quais sdo enunciados da seguinte forma: 1) Ministério da

Educacdo; 2) Consed; 3) Undime Nacional; 4) Equipe de assessores especialistas®; 5)

* Segundo noticia veiculada no site da Consed, nos dias 20 e 21 de junho foi realizado um seminario em
Brasilia-DF, no qual os coordenadores estaduais da BNCC tiveram acesso a uma proposta de metodologia para
balizar os Seminérios Estaduais que deverdo ocorrer de junho a agosto de 2016 em todos os estados da federacdo
e no Distrito Federal. A etapa de Santa Catarina esta prevista para os dias 19 e 20 de julho. (PORTAL CONSED,
2016).

®> Um dos nomes listado no Comité de Assessores é o de Alex Branco Fraga, professor no Departamento de
Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
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Comissdo de especialistas®; 6) Professores que colaboraram como revisores do documento
BNCC; 7) Assessoria de comunicacdo social ao portal da BNCC; 8) Equipe de arquitetura da
informacdo do portal da BNCC; 9) Equipe de sistematizacdo das contribuicdes ao portal da
BNCC; 10) Coordenadores institucionais das comissdes estaduais para a discussédo da BNCC.

Nas paginas 16 e 17 sdo listadas as 32 AssociacOes Profissionais e Cientificas para as
quais o Ministério da Educacdo agradece as contribuicdes & BNCC’. Outra lista de
agradecimentos estd registrada nas paginas 18,19 e 20, dessa vez dos pesquisadores que
contribuiram na forma de pareceres criticos sobre a primeira versdo da BNCC?®.

No sumario ndo ha numeracdo por capitulos, subitens, etc. Esta organizado por itens:
a) em caixa alta e com fonte maior que os demais; b) apenas em caixa alta e; c) topicos com
letras mindsculas. Porém, no corpo do documento, ha uma numeracéo de 1 a 7 proposta para
alguns itens, qual sejam: 1) SOBRE A CONSTRUCAO DE UMA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR; 2) PRINCIPIOS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO; 3) A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR; 4) ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL; 5)
AS AREAS DO CONHECIMENTO E SEUS COMPONENTES CURRICULARES NA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR; 6) A ETAPA DO ENSINO
FUNDAMENTAL; 7) AETAPA DO ENSINO MEDIO.

Tomando por base os itens do sumario apresentados em caixa alta, consideramos que
0 documento estd organizado em 41 capitulos. Além destes topicos, na sequencia dos
capitulos que introduzem cada uma das areas para cada etapa da educacdo bésica, séo
apresentados os componentes curriculares que a compdem. Por exemplo, no topico “A AREA
DE LINGUAGENS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL” seguem os
subitens: A Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental; A Lingua
Estrangeira Moderna nos Anos Finais do Ensino Fundamental; A Educacdo Fisica nos Anos

Finais do Ensino Fundamental; A Arte nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

® A comissdo de especialistas para 0 Componente Curricular de Educagéo Fisica é composta por Vagno Ferreira
de Sousa (PA/Undime); Elias Carvalho Pereira Junior (ES/Consed); Marcos Garcia Neira (USP); Admir Soares
de Almeida Junior (PUC/MG).

" Dentre as Associagdes listadas consta o Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE), representado pela
presidenta Simone Rocha.

® Do componente curricular Educagdo Fisica foram José Angelo Gariglio (Universidade Federal de Minas
Gerais); Livia Tenorio Brasileiro (Universidade de Pernambuco); Marta Genu Soares (Universidade de Estado
do Pard); Ricardo Rezer (Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd); Valter Bracht (Universidade
Federal do Espirito Santo); Véania de Fatima Matias de Souza (Universidade Estadual de Maringd); Anegleyce
Teodoro Rodrigues (Universidade Federal de Goias); Rodolfo Rozengardt (Universidad Nacional de La Pampa/
Universidad Nacional de Avaellaneda).
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O primeiro texto “SOBRE A CONSTRUCAO DE UMA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR?” inicia anunciando a apresentagdo dos Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento. Em seguida remete a Base a uma exigéncia da legislacao,
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (1996; 2013),
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (2009) e pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (2014) e que deve se constituir como “um avango na construgdo da
qualidade da educacdo”.

Também ¢é explicitado o carater normativo da BNCC para que as escolas elaborem
seus curriculos, constituindo-se, portanto, como “Instrumento de gestdo pedagdgica das
redes”. Destaca-se ainda a recorréncia da palavra “cidadania” e o discurso de inclusdo social
relacionado a superagdo da discriminagdo social. Sdo desenvolvidos nesse capitulo ainda os
subitens: a) o papel dos movimentos sociais na conquista dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento; b) A BNCC e a construcdo de um sistema nacional de educacédo; c) O
processo de construcdo da BNCC; e d) BNCC, planejamento, Gestdo Pedagogica e Curriculo.

No capitulo seguinte “PRINCIPIOS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO” outra vez
sdo trazidos os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento como necessarios para 0
exercicio da cidadania. Esses direitos sdo subdivididos em direitos éticos, politicos e estéticos
(ANEXO B), nos quais se fundamentam as DCN e que remetem novamente ao combate a
discriminacéo, preconceito e excluséo.

Neste capitulo ainda seguem subitens. O primeiro deles é “A BNCC e as modalidades
da Educagdo Basica”. Anuncia-se que sera necessario, posteriormente a BNCC, a producdo de
documentos que tratem de como as especificidades das modalidades da educacéo basica serdo
tratadas. As modalidades enunciadas sdo: a) Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); b)
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva; ¢) Educacdo do Campo; d) Educacdo Escolar
Indigena; e) Educacdo Escolar Quilombola; f) Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais; g)
Educacdo Ambiental; h) Educacdo em Direitos Humanos.

Destacamos que ha um subitem em destaque para a “educagdo especial na perspectiva
inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular”, neste sdo expostas, em topicos com um
paragrafo curto para cada, as Atividades do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
como Estudo de caso, Plano de AEE, Ensino do Sistema Braile, Ensino do uso do Soroban,
Profissional de apoio, entre outros.

O capitulo “A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR” vai da pagina 44 até a

53. Neste capitulo a BNCC € entendida como documento que avanca em relacdo aos
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documentos normativos anteriores, pois define os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento. Ainda apresenta a organizacdo das etapas de escolarizacdo na BNCC e as
subdivisOes dentro de cada uma delas.

A educacdo Infantil é dividida em 3 faixas etérias: a) bebés (0 a 18 meses); b) criancas
bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses); e ¢) criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11
meses). No Ensino Fundamental ha duas fases: a) Anos Iniciais (1° ao 5° ano de
escolarizacdo); e b) Anos Finais (6° ao 9° ano de escolariza¢do). Para o Ensino Médio nédo
foram apresentadas subdivisoes.

Por fim é apresentado o papel dos temas especiais na estrutura da BNCC. Estes sdo
entendidos como temas sociais contemporaneos que perpassam as experiéncias de vidas dos
sujeitos e seus contextos. Explica que séo oriundos de alteragdes nas orientacGes curriculares
da LDB, por meios de leis e decretos, aqui especificados por seus nimeros e titulos. Os temas
especiais apresentados sdo: a) Economia, educacdo financeira e sustentabilidade; b) Culturas
indigenas e africanas; ¢) Culturas digitais e computacéo; d) Direitos humanos e cidadania; e e)
Educacdo ambiental.

O proximo capitulo ¢ nomeado “A ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL”, sio 32
paginas nas quais se apresentam indicacdes para a educagdo infantil. Seus subitens tratam
primeiro de uma introducéo ao tema, seguido da relacdo da BNCC com as DCN da educacao
infantil, curriculo na educacdo infantil, direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos
de experiéncia, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e conclui com um quadro
demonstrativo dos objetivos de aprendizagem, definidos em uma frase e por um cédigo
especifico para cada objetivo.

O capitulo de nimero 5 segundo o documento chama-se “AS AREAS DO
CONHECIMENTO E SEUS COMPONENTES CURRICULARES NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR”. Esta sessao apresenta as areas do conhecimento e os
componentes curriculares que a integram, com foco nos fundamentos de cada area. Anuncia
gue ndo ha carater normativo para os textos apresentados nessa secao, indicando possibilidade
de mudangas de acordo com cada escola, nesse sentido comunica que “Tais fundamentos
devem ser ressignificados a luz dos interesses e necessidades de cada sistema educacional e
de cada escola [...]".

O texto segue apresentando as areas uma a uma. Com relacdo a area de Linguagens,
aponta a amplitude que se pretende abarcar, o que recobre linguagens verbal, musical, visual e
corporal, estas consideradas indispensaveis para a participacdo da vida social. Apoiados nas

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica indicam que fazem parte desta area, do
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1° a0 5° ano do Ensino Fundamental, a Arte, Educagdo Fisica e Lingua Portuguesa, sendo
incluido o componente Lingua Estrangeira Moderna do 6° ano em diante.

Para além da &rea de Linguagens séo apresentadas as areas de Matemadtica, Ciéncias da
Natureza (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia), Ciéncias Humanas (Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia) e Ensino Religioso.

No tdpico “A ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL” sdo apresentados
primeiramente os ‘“eixos de formacdo do Ensino Fundamental”, qual sejam: Eixo 1:
Letramentos e capacidade de aprender; Eixo 2: Leitura do mundo natural e social; Eixo 3:
Etica e pensamento critico; Eixo 4: Solidariedade e sociabilidade, baseados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos. Passada a introdugdo geral,
referente aos eixos de formacao, séo apresentados dois subitens 6.1 — OS ANOS INCIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL e 6.2- OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Para os anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo apresentados os topicos “Os/as
estudantes e sua relacdo com o conhecimento nos anos iniciais do ensino fundamental”, “As
areas de conhecimentos e 0s componentes curriculares nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” e um topico para cada 4rea do conhecimento com relacdo aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para os anos Finais do Ensino Fundamental segue-se a mesma logica de
apresentacdo com uma unica diferenca, ndo ha o topico relacionado as “areas do
conhecimento e os componentes curriculares nos anos finais do Ensino Fundamental”.

O capitulo de niimero 7 chama-se “A ETAPA DO ENSINO MEDIO”. Neste como nos
outros capitulos, aponta-se para a organizagdo da BNCC de acordo com as leis que
regulamentam esta etapa. E destacado o compromisso da base comum em desenvolver
alternativas que superem a fragmentacdo dos conhecimentos e torne o trato com o
conhecimento algo que motive e seja interessante aos estudantes.

No texto seguem o0s itens que discutem o Ensino Médio na BNCC, sdo eles: “Os
estudantes ¢ sua relagdo com o conhecimento no Ensino Médio”, “Finalidades, dimensoes e
eixos de formagdo do Ensino Médio”, “Progressdes e caminhos de formagdo integrada no
Ensino Médio”, “As possibilidades de integracdo do Ensino Médio a educacdo profissional e
tecnologica”, “As areas de conhecimentos e os componentes curriculares no Ensino Médio”, e
um item para cada Area do conhecimento no Ensino Médio, seguido de subitens para cada
componente curricular inserido na referida area do conhecimento.

Os Eixos de formacdo para essa etapa da educacdo basica sdo assim nomeados: Eixo
1: Pensamento critico e projeto de vida; Eixo 2: Interven¢do no mundo natural e social; Eixo

3: Letramentos e capacidade de aprender; Eixo 4: Solidariedade e sociabilidade.
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Destaca-se ainda que para cada area do conhecimento ha um item que apresenta as
“Unidades curriculares da Area X para o Ensino Médio”, onde sio organizados em formato de
quadro os objetivos de aprendizagem do Ensino Médio. Para cada temética sdo apresentados,
em uma frase, o objetivo proposto, o qual vem acompanhado de um cédigo que o identifica.
Por exemplo, na tematica “o mundo dos esportes” ha o objetivo “(EM40LI01) Experimentar e
recriar uma ou mais modalidades dos esportes de combate, bem como outros esportes com
potencial para o envolvimento em praticas de lazer.”

Sobre os cddigos das disciplinas o documento ndo contém explicagdo do que
representam. Ao que parecem, as primeiras duas letras maidsculas, por exemplo, “EM” indica
as letras da etapa da educacdo basica, nesse caso Ensino Médio. O primeiro numero
representa uma codificacdo especifica para cada componente curricular do Ensino Médio
(Educacao Fisica = 40; Arte = 30; Danca = 20), no Ensino Fundamental os dois primeiros
nameros indicam o ano do ensino fundamental (02 = 2° ano do Ensino Fundamental). As duas
letras que seguem indicam, no Ensino Médio a area, exemplo de “LI” para representar
Linguagens, ja no Ensino Fundamental indicam o componente curricular “EF” = Educagao
Fisica ou “LP” = Lingua Portuguesa, por exemplo. Ja os dois ultimos digitos indicariam um
ordenamento de cada objetivo de aprendizagem para cada componente curricular.

O documento ndo apresenta referéncias bibliograficas, de modo que nédo é possivel
verificar quais os autores e teorias que serviram de base para a construcdo dos fundamentos de
cada componente curricular.

Em sintese, entre as alteracGes destacadas percebe-se que houve um alargamento de
conteldos da primeira para a segunda versdo no sentido de especificacdo e definicdo de
conceitos. Os codigos dos objetivos de aprendizagem também receberam novo tratamento.
Ainda acrescentou-se a 22 versdao os nomes dos formuladores, bem como agradecimentos a

associagdes, entidades cientificas e pesquisadores colaboradores da BNCC.

3.3 A Educacéo Fisica na BNCC — comparativo entre as 12 e 22 versoes

No documento em sua 22 versdo, o Componente Curricular Educacdo Fisica sera
citado pela primeira vez (descontando 0s elementos pré-textuais) a partir do capitulo “As
areas do conhecimento e seus componentes curriculares na Base Nacional Comum
Curricular”, na pagina 87. A partir da pagina 99, sob o titulo “Educagdo Fisica”, seréo treze

paginas que tratam de uma forma geral o que se espera para a area, abarcando temas como
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“fundamentos do componente”, “a estrutura do componente na educacdo bdasica”, “a
organizagdo dos objetivos em ciclos” ¢ “as dimensdes do conhecimento”.

Como principal fundamento é apresentado o objeto de estudo da &rea, qual seja a
“cultura corporal de movimento”. Esta abarca as praticas corporais, “‘concebendo-as como um
conjunto de préticas sociais centradas no movimento” (p.100). Estdo destacados ainda trés
elementos fundamentais comuns a todas as praticas corporais: a) apresentar como elemento
essencial 0 movimento corporal; b) possuir uma organizacdo interna pautada por uma légica
especifica; c¢) serem produtos culturais vinculados com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado
com o corpo e saude.

No que diz respeito aos aspectos histéricos o documento remonta ao que
tradicionalmente era entendido como Educagdo Fisica, ou seja, “uma atividade destituida de
intencdo pedagdgica, marcada por uma pratica meramente recreativa [..] pelo
desenvolvimento da aptidao fisica e desportiva [...]” (p.99). Nesse sentido, salienta que a
concepcao de educacdo Fisica da BNCC ja pode ser observada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998, e que esta concepc¢éo é reflexo do Movimento Renovador da area
(inicio da década de 1980), com teorias notadamente influenciadas pela perspectiva critica da
educacéo.

S&o retratados brevemente 4 desafios para materializacdo da proposta elaborada na
BNCC, sdo eles: a) desafios de legitimacdo ético-politica: formular um sentido para a
Educacdo Fisica articulado a funcéo social da escola; b) desafios curriculares: explicitar e
organizar os conhecimentos pelos quais o componente curricular e responsavel, bem como
formular progressdes, com maior grau de complexidade e maior densidade critica, no decorrer
dos anos escolares; c) desafios interdisciplinares: possibilitar o dialogo com os
conhecimentos produzidos/trabalhados nas demais areas e componentes curriculares; d)
desafios didaticos: elaborar estratégias para ensinar e avaliar, em uma perspectiva coerente
aos propositos da Educacédo Fisica, como componente da area das Linguagens.

No que se refere a estrutura do componente na educacdo basica, sdo apresentadas as
manifestacdes da cultura corporal de movimento, em torno das quais serdo elaborados 0s
objetivos de aprendizagem para os 5 ciclos de ensino. As praticas apresentadas sdo
Brincadeiras e jogos; dancas; esportes; ginasticas (demonstracéo, condicionamento fisico e
conscientizacdo corporal); lutas e préaticas corporais de aventura. A estes elementos
seguem, um a um, uma definicdo do que sdo e 0 que devem abarcar enquanto conteddos da

area.
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A organizacdo dos objetivos em ciclos é apresentada em novo topico. Refere-se a
organizagdo em ciclos de aprendizagem, definidos em 5 ciclos de escolaridade. O 1° ciclo
compreende os 3 primeiros anos do ensino fundamental, o 2° ciclo diz respeito aos 4° e 5° ano,
0 3° ciclo aos 6° e 7°, 0 4° ciclo aos 8° e 9° ano enquanto o 5° ciclo compreende todo o0 ensino
médio. No final deste tdpico é ilustrada, em formato de tabela, a distribuicdo dos objetivos de
aprendizagem conforme a pratica corporal nos cinco ciclos da Educacdo Bésica.

Considera-se a educacdo em ciclos uma especificidade da area da Educacdo Fisica, a
qual deve propor objetivos de aprendizagem para a educacdo basica, porém, sem a
necessidade de pré-determinacdo de um mesmo programa de ensino para todas as escolas
brasileiras. H4 margem de escolha, que se restringe a antecipar ou aprofundar conhecimentos
posteriormente, como pode ser observado no seguinte trecho:

“[...] os objetivos apontados como base curricular indicam que o estudante
tem direito a aprender determinados conhecimentos em cada etapa. 1sso ndo
impede que os projetos escolares do componente antecipem, ou aprofundem,
posteriormente, as aprendizagens previstas para determinada fase” (p. 107).

Por fim, séo definidas brevemente as 8 dimensfes do conhecimento que permitem
tematizar cada um dos objetivos, para cada uma das praticas corporais, como saberes
escolares. As dimensOes sdo: Experimentacdo, uso e apropriacdo, fruicdo, reflexdo sobre a
acao, construcdo de valores, analise, compreensao e protagonismo comunitario.

A educacdo fisica é tratada novamente a partir da pagina 240, no capitulo “A
educagdo fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Sao duas paginas de texto e 10
expondo os quadros com 0s objetivos de aprendizagem. De forma geral ndo sdo apresentados
novos elementos da area, apenas reforcados preceitos anteriormente enunciados.

Essa etapa ird abarcar os primeiro e segundo ciclos de aprendizagem, nos quais
deverdo ser trabalhadas as seguintes manifestacbes da cultura corporal de movimento:
brincadeiras e jogos, dancas, esportes, ginasticas (demonstracdo, condicionamento fisico e
conscientizacdo corporal) e lutas. Sdo apresentadas breves explicacbes das formas de
progressao para cada manifestacdo da cultura corporal de movimento proposta, bem como a
explicitacdo de que a pratica corporal “lutas” inicia somente no segundo ciclo.

No texto encontra-se uma tabela com os objetivos de aprendizagem para cada ciclo de
ensino de acordo com as praticas corporais pré-estabelecidas. No primeiro ciclo sdo 7
objetivos para Brincadeiras e jogos, 6 para Esportes, 7 para Ginasticas e 7 para Dancas. No
segundo ciclo sdo 8 para Brincadeiras e jogos, 9 para Esportes, 8 para Lutas, 7 para

Ginésticas e 8 para dancas.
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O proximo capitulo analisado é “A educagdo fisica nos anos finais do ensino
fundamental”, na pagina 382. S3o novamente duas paginas introdutorias seguidas de tabela
contendo 0s objetivos de aprendizagem propostos para cada ciclo. Séo citadas, em 10 itens
(ANEXO C), as metas para a educacdo fisica nessa etapa da educagdo béasica, a qual
compreende o terceiro (6° e 7° ano) e quarto ciclos (8° e 9° ano)

As praticas propostas para essa etapa sdo: dangas, esportes, ginasticas (demonstracdo e
condicionamento fisico), lutas e praticas corporais de aventura. O terceiro ciclo é composto
por 11 objetivos para Esportes, 8 para Lutas, 14 para Ginasticas, 7 para Préaticas Corporais de
Aventura e 8 para Dangas.

Na comparagéo entre a primeira e 22 versdo da BNCC foram identificadas algumas
alteracdes, a iniciar pelo namero de péaginas destinadas a tratar deste componente curricular.
Na 12 versdo foram 21 paginas corridas, sendo 4 de texto e 17 com a listagem dos objetivos de
aprendizagem. Ja na 22 versdo foram 51 péaginas destinadas a Educacdo Fisica, sendo 21 de
texto e 31 contendo os objetivos de aprendizagem. Este acréscimo significou maior
detalhamento da proposta da BNCC para a area, sobretudo pela definicdo e aprofundamento
de conceitos antes apenas mencionados.

A disposicdo das paginas tambem sofreu alteragdo. Se na primeira versdo o texto
integral foi apresentado em um capitulo, qual seja “componente curricular educagado fisica”,
na versao posterior os textos referentes a area em questdo foram divididos por etapas da
educacdo basica e um texto introdutorio sobre cada um dos componentes inseridos na area de
Linguagens. Nesta divisdo, os fundamentos e orientacdes gerais ficaram concentrados nas 13
paginas do item “Educagdo Fisica”, presente no capitulo “As areas do conhecimento e seus
componentes curriculares na Base Nacional Comum Curricular”, o que deu mais organicidade
ao texto.

O conceito que define o objeto de estudo da area ndo foi alterado entre as versdes,
sendo definido como a Cultura Corporal de Movimento. Nessa perspectiva, as praticas
corporais sdo a categoria definidora das “manifestagdes das possibilidades expressivas dos
sujeitos”, porém, enquanto na primeira versdo apenas era citado tal termo, no documento
subseqiiente ha uma definigdao para o0 mesmo, assim exposto “[...] conjunto de praticas sociais
centradas no movimento, realizadas fora das obrigacfes laborais, domésticas, higiénicas,
religiosas, nas quais 0s sujeitos se envolvem, em funcdo de propdsitos especificos, sem
carater instrumental” (p. 100).

Outra alteracdo foi percebida com a supressao dos 9 objetivos gerais do Componente

Curricular da Educagdo Fisica na educagdo basica. O mais proximo dessa enunciagdo de
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objetivos pode ser percebido no item “A Educacdo Fisica nos anos finais do ensino
fundamental” onde sdo expostas 10 metas para a educagdo fisica nesta etapa, as quais
guardam certa semelhanga com algumas das metas propostas de forma geral na verséo
anterior da base.

Os objetivos de aprendizagem por préatica corporais em ciclo se mantiveram dentro
da mesma organicidade, ou seja, 5 ciclos de aprendizagem , sendo 1° ciclo — 1°, 2° e 3° ano; 2°
ciclo - 4° e 5° ano; 3° ciclo - 6° e 7° ano; 4° ciclo — 8° e 9° ano; e 5° ciclo - Ensino Médio. O
que mudou nesse sentido foram as praticas corporais propostas, por exemplo: Préticas
corporais ritmicas, Exercicios Fisicos e Praticas Corporais Alternativas foram suprimidos na
22 versdo. Em contraposi¢do foram incorporadas as Dancas e as Ginasticas receberam uma
subdivisdo em trés modalidades: a) Demonstracdo; b) Condicionamento Fisico; e c)
Conscientizacdo Corporal. Além disso, na 22 versdo cada prética corporal foi tratada em um
texto préprio de definicao.

As dimensdes pelas quais a area baseia sua insercdo se mantiveram praticamente as
mesas, com pequenos acréscimos na 2* versdao. Estas passaram de “Lazer e Saude” para
“Lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo e a saude”. Também seguiram presentes
na 2% versdao excertos destinados a problematizar o ‘“‘cardter acessorio” imputado
historicamente a Educacdo Fisica escolar, bem como aqueles que remetem a area uma
diferenca com relagdo aos outros componentes curriculares, especificamente no que se refere
a identidade para além da racionalidade tipica dos saberes cientificos. Ainda como
semelhanca, notou-se a presenga do conceito “processo saude/doenga” em ambos os
documentos, o qual remete a area da saude coletiva.

Nos dois documentos foram estabelecidas dimensdes do conhecimento que permitem
tematizar o componente curricular como saberes escolares. Entre as versdes houve alteracéo.
Na 12 constavam: Experimentacéo e producdo, Fruicdo, Reflexdo sobre a acédo, Construcéo
de valores, Andlise e compreensdo critica das praticas corporais e Protagonismo
comunitario, estas apenas citadas. Ja na 22 versdo apresentou-se de forma semelhante, porém
com algumas mudancas, a qual segue: Experimentacdo, Uso e apropriacdo, Fruicao,
Reflexdo sobre a acdo, Construcdo de valores, Analise, Compreensdo e Protagonismo
comunitario sendo que nesta 22 versdo ha uma descricdo com um paragrafo para cada termo.

Foram incorporados outros elementos a 22 versdo, entre eles: a) os aspectos historicos
da area, sobretudo a referéncia ao movimento renovador do inicio dos anos 1980; b) uma
ressalva a respeito da dimensao do ludico na area “o qual ndo pode ser transformado na meta

do componente” (p.103); c¢) a nog¢do dos desafios que estdo postos para materializacdo da
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proposta da BNCC para o Componente Curricular (desafios apresentados no quarto paragrafo
deste texto); e d) um quadro que ilustra as préaticas corporais propostas para cada ciclo de
ensino.

A cada objetivo de aprendizagem segue um cédigo que o define, porém houve
alteracdo no formato do cddigo, bem como na redacdo dos objetivos. Por exemplo, na 12
versdo lia-se “LIEF3COAOQ072 Fruir/desfrutar e apreciar tanto o (s) esporte (s) escolhido (s)
para praticar de forma autbnoma, como as demais modalidades experimentadas, prezando o
trabalho coletivo e o protagonismo”, enquanto na 2* versao temos o seguinte “(EFO6EF03)
Fruir a experimentacdo de diversos tipos de esportes, valorizando do trabalho coletivo e o
protagonismo”.

Destacamos que as analises sobre o que a BNCC propde para o trabalho pedagdgico
dos professores de educacdo fisica serd centrada no que esta relacionado ao Ensino
Fundamental. A delimitacdo proposta leva em consideracdo esta etapa da educacdo basica
como a que abarca o maior volume de contetdos, bem como tem o maior nimero de alunos

matriculados dentre as distintas etapas da educacao.
3.4 Dos Parametros Curriculares a Base Nacional Comum Curricular

Outro movimento investigativo realizado foi no sentido de analisar o que se modifica
entre 0 que esta proposto nos PCN e na 22 versdo da BNCC para o trabalho dos professores.
Esta analise se deu a fim de buscarmos elementos para compreender as disputas em torno do
curriculo na area e o que esta nova proposicdo modifica em relacdo a proposta anterior.

Ao analisar os sumarios ja se percebem algumas diferencas entre os PCN e a BNCC.
O primeiro destaque diz respeito a avaliacdo. Enquanto nos PCN ha um topico especifico para
a avaliacdo (uma péagina de apresentacdo das linhas gerais do que se espera avaliar no
componente curricular), na BNCC néo ¢ feita nenhuma mencao a forma de se avaliar as aulas
de educacéo fisica. Além disso, nos PCN ao final de cada capitulo destinado aos ciclos de
ensino, sdo apresentados os “critérios para avaliagdo” do referido ciclo. Na BNCC sequer esta
presente a palavra avaliacdo nos textos relacionados a este componente curricular, exceto uma
apari¢ao no sentido de “avaliagdo corporal”.

A auséncia de mencdo ao quesito de avaliacdo parece ser reflexo do aprimoramento do
método de avaliar por fora das escolas, mediante avaliacGes externas de larga escala. Assim,
tanto para a area de Educacdo Fisica quanto para as demais areas o quesito avaliacdo ndo esta

especificado no documento. A referéncia sobre o tema é dada no inicio do texto da base, onde
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sdo estabelecidas as “quatro politicas que decorrem da BNCC” (p.26), dentre elas a Politica
de Avaliacdo da Educacgdo Basica.

As avaliacOes externas de larga escala estdo organizadas de maneira a complementar o
modelo empresarial de educacdo, ou seja, sob esta Otica gerencial os resultados sdo
estabelecidos mediante indices de aproveitamento e comparacgdes entre instituicdes. No caso
da educacdo, tais avaliagdes servem para ranquear as instituicbes a fim de comparar
desempenho. Segundo Feitas, (2014b) os reformadores empresarias “desenvolvem processos
de avaliacdo em larga escala censitarios com a finalidade de alavancar processos de
responsabilizacdao da escola ignorando os fatores sociais que dificultam a acao da escola” (p.
53). Zanardini (2011) também aponta que nos ultimos anos houve no Brasil um
“recrudescimento da relevancia atribuida aos mecanismos de avaliagdo educacional em larga
escala.” (p.102).

No caso da EF, os contetidos que compreendem a area ndo fazem parte das avaliacfes
nacionais de larga escala para o ensino fundamental, como Prova Brasil, Provinha Brasil,
ENEM e ANA. Porém, como a disciplina também é componente obrigatério do curriculo, esta
parece ter entrado na mesma formatacdo dos objetivos de aprendizagem das demais areas que
compdem as referidas avaliagdes de larga escala.

Os PCN abordam a educacéo fisica tomando como objeto do conhecimento a cultura
corporal, considerando que circunscritas a esta existem as especificidades, denominadas de
praticas corporais, qual sejam: o jogo, o esporte, a danca, a ginastica e a luta. JA na BNCC
0 conceito definidor do objeto de estudo € cultura corporal de movimento, também expresso
por diferentes praticas corporais, agora classificadas como: brincadeiras e jogos, dancas,
esportes, ginasticas (demonstracdo, condicionamento fisico e conscientizacdo corporal),
lutas e praticas corporais de aventura.

Ambos os documentos indicam que a educacdo fisica escolar deva estimular e educar
para a cidadania. Na PCN temos a seguinte passagem “A concepcdo de cultura corporal
amplia a contribuicdo da educacéo fisica escolar para o pleno exercicio da cidadania [...]” (p.
28). Ja na BNCC o trecho que exemplifica o exposto é o seguinte “[...] no contexto da
tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas,
voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica.” (p. 110). Portanto,
este objetivo fundamental dos documentos segue 0 mesmo.

Com relacdo ao entendimento de satde, temos no PCN um atrelamento a concepcao
que aborda a questdo pelo viés da Atividade Fisica relacionada a Saude. Fatores de risco,

sedentarismo e estresse figuram entre algumas das categorias que dao suporte a esta
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concepcao, o que pode ser percebido no seguinte excerto “Sabe-Se, por exemplo, que a
mortalidade por doencas cardiovasculares vem aumentando e entre os principais fatores de
risco estdo a vida sedentéria e o estresse.” (p. 29). J& na BNCC o que se tem ¢ a utilizagdo do
conceito processo saude-doenca, portanto deslocando o entendimento da &rea sobre Salde
para um campo diferente do que orientava o documento anterior.

Outro destaque diz respeito ao deslocamento de “contetidos” para “objetivos de
aprendizagem”. Enquanto no documento de 1998 denominam-se de conteddos as
manifestacdes da cultura corporal, na BNCC o que se tem é o designio de objetivos de
aprendizagem.

Uma das inten¢Oes desta mudanca parece ser destinada a melhor operacionalizagédo
das avalia¢Oes externas. Estas ndo terdo mais o seu foco nos contetidos, mas sim nos objetivos
de aprendizagem, pré-definidos e estritamente elaborados para cada ano escolar. Dessa forma,
desloca-se do carater educacional mais amplo, de apreensdo de conhecimentos, para uma
abordagem onde o que se avalia é a capacidade de aprender, cuja maxima seria o “aprender a
aprender”. (DUARTE, 2001). A quem interessa esse tipo de educacao?
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4. PROPOSICOES DA BNCC AO TRABALHO PEDAGOGICO DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Para responder a questdo norteadora deste estudo, qual seja: o que a BNCC propde
para o trabalho pedagdgico de professores de Educacdo Fisica? Serdo apresentadas
consideracOes tomando por base o que o documento da BNCC anuncia como possibilidades
de trabalho aos professores de educacdo fisica.

A primeira consideracdo diz respeito a auséncia de menc¢éo ao trabalho de professores
de educacdo fisica na etapa da Educacdo Infantil. Em ambos os documentos analisados a
Educacdo Infantil precede a exposicdo das areas do conhecimento e dos respectivos
componentes curriculares, e sequer aparece o termo Educacdo Fisica nos textos da Educacao
Infantil na BNCC. Além disso, na 22 versdo € apresentado um quadro com a representacéo da
distribuicdo dos objetivos de aprendizagem conforme a pratica corporal nos cinco ciclos da
Educacdo Baésica. Neste, as etapas que englobam o exposto para o trabalho da Educacgéo
Fisica estdo restritas ao Ensino Fundamental e Médio. Nesse sentido, pode-se inferir que a
BNCC propbe que os professores de Educacdo Fisica ndo atuem na etapa da Educacdo
Infantil.

Outra proposicdo que se apreende do texto relaciona-se com a énfase na
transformacao da préatica dos professores, requisito necessario a fim de elevar a disciplina a
um patamar de maior respeitabilidade, equiparando-a as demais areas do conhecimento. No
texto é negado o carater acessorio, comumente imputado a este componente curricular na
historia recente, e em seu lugar se reforca a importancia singular da disciplina para o
desenvolvimento da linguagem prépria da cultura corporal de movimento.

Para elucidar o exposto, foram extraidos os seguintes excertos da 2* versdo: “Nas
aulas, tais praticas devem ser abordadas como um fenémeno cultural dindmico, diversificado,
pluridimensional, singular e contraditorio, assegurando a construcdo e a reconstrucdo de um
conjunto de conhecimentos necessarios a formagao do cidadao [...]” (p. 99) e “A vivéncia ndo
€ um meio para se aprender outros contetdos, mas sim, uma forma de gerar um tipo de
conhecimento muito particular, insubstituivel.” (p. 100)

Nesse sentido, a BNCC propde que os professores de educacdo fisica assumam 0s
conhecimentos da area como imprescindiveis ao pleno desenvolvimento dos estudantes, por
meio de um trabalho que tenha intencionalidade pedagdgica e que seja centrado nas praticas
corporais com vistas ao desenvolvimento da cidadania. A seguir apresento duas formas de

analise para estas proposicoes.
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Uma delas é a de que a BNCC aparenta avancar no sentido de propor alteracbes
objetivando que o componente curricular consiga estabelecer uma relagdo orgénica com os
projetos didatico-pedagogicos das escolas, que seja dotado de intencionalidade pedagdgica e
que propicie aos alunos a apropriacdo dos conhecimentos proprios da cultura corporal de
movimento, produzidos e sistematizados historicamente pela humanidade.

Conquistar legitimidade aparenta avancar na busca por identidade da area no contexto
escolar. Porém, cabe questionarmos em que momento essa abertura de espaco para
reafirmacdo da Educacdo Fisica como componente curricular acontece? Afinal, que escola é
essa’?

Neste trabalho ndo seré possivel aprofundar sobre as perguntas propostas, porém o que
é perceptivel, ainda que de forma geral, é a concatenacdo de medidas que sdo apresentadas
como politicas publicas educacionais no Brasil, as quais vém desqualificando a educacéo
publica, ao passo que, contraditoriamente, se expande 0 acesso ao ensino escolar. Esta
expansdo vem acompanhada do rebaixamento dos conhecimentos tratados na escola, como
explicitado por Algebaile (2004), no excerto a seguir:

Essa desqualificagdo, por sua vez, ndo “nasceu sozinha”, mas como a parte
mais visivel de um fendmeno amplo de “expansdo escolar”, ao longo do
qual, como diria Manoel de Barros, a escola foi “ampliada para menos”. A
parte mais significativa dos “deslimites” dessa expansao ndo concorreu para
uma escola aberta a usos criadores que levassem a uma insurreicao, a uma
inflexdo dos rumos. Concorreu, principalmente, para torna-la permeavel a
novas e reiteradas utilizacGes privadas e instrumentais, empobrecedoras.
Suas ampliagbes foram feitas a custa de encurtamentos, e ndo s6 na
educacdo, mas também na esfera mais ampla da politica social. (p. 260).

Nesse sentido, quando pensamos em possiveis avangos para a area, a hipotese que nos
parece mais adequada diz respeito a necessidade dos formuladores desta base em langcar méo
de tudo aquilo que possa auxiliar no processo de formacdo do consenso em torno dessa
politica pablica. Desse modo, aceitar a incorporacdo das pautas especificas da Educacédo
Fisica colaboraria no processo de legitimacdo, ndo s6 da area em especifico, mas da base
como um todo.

Ao analisarmos, por exemplo, a lista com as 33 Associacdes Profissionais e Cientificas
que receberam os agradecimentos do MEC, percebe-se a presenca também do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). Esta constatacdo elucida o exposto na medida em
que a maior entidade cientifica da area da Educacdo Fisica é reconhecida como “parceira” na
construcdo do documento, o que reforca a legitimidade atribuida a BNCC por amplo setor

académico da Educacéo Fisica ligado ao CBCE.
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O que vemos € o reconhecimento da area justamente num momento do processo de
reconfiguracdo escolar, no qual a escola perde seu reconhecimento de carater escolar para dar
vez ao carater assistencialista e gerencialista da pobreza. Segundo Evangelista e Leher,
(2012, p. 15),

A proposicdo forjada nas lutas pela educacdo publica de que a escola tem
uma funcdo social, portanto politica, lastreada no seu compromisso com a
formagdo do sujeito histérico da lugar a uma concepgdo em que a
expropriagdo do conhecimento de criangas, jovens e professores [...] é a
regra. Transmutada, a funcdo social da escola, da perspectiva hegeménica,
resume-se a instrumento de solucdo do problema social.

Isto posto, estaria a Educacgdo Fisica ascendendo ao “status” das demais disciplinas ou
as demais disciplinas descendendo a historica posicdo acessdria da Educacdo Fisica na
escola?

Por outro lado, € reforcado o horizonte educacional que ao longo dos diversos
capitulos da BNCC orienta para a formacéo dos jovens com vistas a ampliacdo da cidadania,
nesse caso direcionando também o trabalho dos professores de Educacdo Fisica para este fim.
Diga-se de passagem, a palavra “cidadania” é exaustivamente mencionada no documento,
totalizando 77 registros na 22 versdo da BNCC.

O discurso pautado na cidadania parece corroborar com 0 que vem sendo proposto
como objetivos da educacdo nas mais recentes politicas educacionais. Discurso gque carrega o
apelo social de “[...] formar pessoas que tivessem uma postura critica diante dos problemas
sociais e se engajassem na sua solucdo; que tivessem uma participacdo ativa e consciente na
conducédo dos negocios publicos.” (TONET, 2005, p. 481). Porém, esta suposta emancipa¢ao
politica, que se enquadra dentro dos preceitos de cidadania (e também de democracia),
representa uma forma “limitada, parcial e alienada de liberdade, ja que estéd indissoluvelmente
ligada ao ato fundante da sociabilidade capitalista” (TONET, 2005, p. 482).

Educar para a cidadania acaba sendo mais uma forma de reforcar a aceitacdo acritica
do modelo de sociedade cristalizado pela ideologia do capital, que propde (e impGe) o
seguimento fiel da ordem estabelecida por meio da cren¢a na equidade do “Estado
democratico de direito”. Dentre os discursos com vistas a formagdo do consenso para
manutencdo da hegemonia burguesa (GRAMSCI, 1979), estd presente o constructo que
remete a ideia de igualdade de direitos, ou seja, que “todos sdo iguais perante a lei” para livre
exercicio da cidadania.

Junto a isso, recordamos que o papel da escola vem sendo historicamente o de ajustar

a forca de trabalho de acordo com as necessidades do processo produtivo predominante em
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cada periodo. Para esse intento, é necessario que os trabalhadores (em formag&o) internalizem
os valores (codigos, normas, acordos, etc) da classe dominante, conforme explicitado por
Meszaros (2008). E do mesmo autor o trecho que segue, a fim de ilustrar o caréater dado a
educacéo, predominante nas instituicdes de educacao formal:

De fato, da maneira como estdo as coisas hoje, a principal funcdo da
educacdo formal é agir como um cédo de guarda ex-officio e autoritario para
induzir um conformismo generalizado em determinados modos de
internalizacdo, de forma a subordind-los as exigéncias da ordem
estabelecida. (MESZAROS, 2008, p. 55).

Assim, na atual conjuntura de exponencial avanco das politicas publicas de caréater
neoliberal, os valores mais adequados a formagdo do consenso, necessarios para contribuir
com o desenvolvimento do capitalismo, serdo aqueles voltados ao empreendedorismo,
individualismo e colaboracionismo (NEVES, 2011), estes sob a égide do pleno
desenvolvimento da cidadania, nos marcos da democracia (burguesa).

A possibilidade de trabalho para além da “racionalidade tipica dos saberes cientificos”
comumente empregada nas demais areas do conhecimento é outra consideracdo destacada
daquilo que se indica ao trabalho dos Professores de Educacdo Fisica. Nesse sentido, o
componente ¢ considerado como possuidor de “[...] uma organizagdo interna pautada por uma
l6gica especifica” (BRASIL, 2016, p. 100). Esta especificidade remete a possibilidade de
trabalhar com “saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas ¢ ladicas que se inscrevem,
mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos a qual, comumente,
orienta as praticas pedagogicas na escola” (p. 102).

Esta caracteristica imputada a EF remonta aos PCN, onde se inclui como parte do
trabalho pedagdgico a sociabilidade, ou seja, ao trabalho pedag6gico dos professores é
incluida a avaliacdo de aspectos comportamentais como parte dos contetdos. Nesse caso, se
verifica especial atencdo as atitudes dos alunos e a capacidade de sociabilidade dentro das
normas impostas pela escola e pelos professores. Portanto, a possibilidade de deslocar o
objeto de estudo para a dimensdo das emocGes dos jovens parece abrir um campo fértil para
insercdo de mais uma das investidas dos reformadores empresarias da educacdo (FREITAS,
2014), a de educacao socioemocional.

A titulo de exemplo, na pagina virtual de um dos institutos parceiros do movimento
TPE, o Instituto Ayrton Senna, € apresentada matéria sobre outra abordagem para a educacao
que vém sendo pensada pelos reformadores empresariais. A manchete diz “Avaliagdes
socioemocionais ndo devem servir para rotular” a qual segue trecho de uma entrevista na qual

o diretor do instituto, Mozart Neves Ramos, afirma que o assunto vem sendo pautado “[...]
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porque estamos discutindo uma Base Nacional Comum. Acredito que esse tema vali trazer, de
alguma forma, uma questao absolutamente importante na construcdo de valores e de pessoas”.
(Instituto Ayrton Senna, 2016).

Partindo do pressuposto de que o ponto de vista desta proposta de orientacdo
educacional é dos reformadores empresérias, cabe a indagacdo de quais seriam bons valores e
pessoas a serem construidos? Com certeza este conglomerado empresarial que disputa 0s
rumos da educacdo no Brasil ndo vé na emancipa¢do humana um caminho adequado, pois
iSs0 acarretaria na sua propria autodestruicdo enquanto classe. Pelo contrario, a construgdo de
valores adequados requer a submissdo a ordem estabelecida e a retirada do horizonte de
transformagédo social da juventude.

Outro destaque é com relacdo ao reforco do carater escolar da educacao fisica em
detrimento de outras caracterizages possiveis como as da recreacdo ou do treinamento, por
exemplo. O documento trata a educacéo fisica sob o prisma da ampliagdo do universo cultural
dos alunos, de vivéncias e experiéncias que possibilitem o conhecimento e a
instrumentalizagdo de linguagens especificas envolvendo o movimento humano. Assim, é
predominante no texto o atrelamento, sobretudo pedagodgico, ao trabalho dos professores,
distanciando-se, por exemplo, do par conceitual atividade fisica e salde que remete aos
professores o trabalho de treinadores fisicos, descolado do compromisso educacional mais
amplo, bem como da intencionalidade pedagdgica.

Embora se considerem avancos no que esta formulacdo teGrica propde como
abordagem curricular para a area da EF, na perspectiva de superacdo de velhos paradigmas,
cabe a reflexdo sobre o que esta sendo apresentado atualmente como politicas educacionais de
maior abrangéncia para as escolas, o que ira implicar sob as condi¢des para implementacéo do
que se propde nos curriculos.

A escola esta destinado um carater acessorio e assistencialista, com conhecimentos
académicos rebaixados, voltados aos pobres e com a finalidade de manter as criangas e jovens
sob controle, fato que é reforcado nas politicas neoliberais para a educacéo e esta explicitado
no modelo escolar destinado a “exclusdo e subordina¢ao” (FREITAS, 2014, p.1088). Exclui-
se devido a formacdo para 0 ndo-trabalho, primeiro pois “o aluno permanece na institui¢ao
escolar mesmo sem aprendizagem” (FREITAS, 2004, p.151) e embora incluidos no sistema
de ensino, posteriormente ndo encontram postos no mercado de trabalho (formacdo do
exército de reserva). A subordinacdo vem, entre outras coisas, por meio das regras impostas
pelo modelo escolar, o qual subtrai a autonomia e a possibilidade de refletir criticamente
sobre a realidade. (FREITAS, 2014).
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N& ha como negar que um dos aspectos marcadamente ligados a atuacdo dos
professores é a centralidade, cada vez mais acentuada, no controle comportamental com vistas
a reducdo de conflitos. Isto se materializa, por exemplo, em intervengdes para a dispersao de
conflitos, no apaziguamento de animos, na desconstrucdo de discursos de 6dio, separacdo de
brigas, etc. Dessa forma, o carater de transmissdo de conhecimentos, que requer dedicacao e
tempo disponivel ao trato pedagdgico, acaba ficando em segundo plano, contribuindo para a
formatagdo de um sistema escolar que aborda os conhecimentos de forma rasa e limitada,
incorrendo em uma educacdo minimalista.

O controle dos alunos é uma das proposi¢fes implicitas nas politicas educacionais e
que recebe especial atencdo dos reformadores empresarias da educacdo justamente por ser
esta medida capaz de auxiliar na conformacao ideoldgica. Nao é a toa que assistimos, frente
aos movimentos de auto organizacdo estudantil e de ocupacdo de escolas publicas, um
recrudescimento dos aparelhos repressores do Estado, o que vai na direcdo do exposto por
Gramsci (1979) quando aborda a questdo do controle ideologico por meio de dois
movimentos concomitantes: os de consenso, mais evidente por dentro do modelo escolar, e
coercdo, notdrio na opressdo policialesca, mas também presente na propria dinamica das
instituicOes escolares.

N&o obstante, na parte especifica destinada a Educacdo Fisica nos anos finais do
ensino fundamental é apresentada uma das proposi¢cdes da BNCC a disciplina, como segue
“[...] a proposicdo da BNCC consiste na diversificacdo das praticas corporais tematizadoras e
na abordagem das dimens@es de conhecimentos que organizam os objetivos de aprendizagem
do componente Educacédo Fisica.” (p. 382). Esta concepcdo avanca em relacdo ao que muitas
vezes é proposto nas aulas de educacdo fisica, as quais acabam tematizando apenas 0s
esportes tradicionais como futebol, volei, basquete e handebol. Porém, se a énfase é dada na
diversidade das praticas corporais, quais sdo os critérios para escolha do rol de objetivos de
aprendizagem proposto no documento?

Embora o conceito de salde ndo esteja presente em sua assercao relacionada a causa-
efeito (causalidade) comumente representado pela relagao unidirecional entre “atividade fisica
e saude”, o documento trata a satide pelo viés do conceito de “processo saude/doenca”. Nesse
sentido, a concepc¢do de saude avanca para 0 campo das ciéncias humanas e sociais e passa a
ser entendida como um processo social. Portanto, aos professores de Educacdo Fisica é
proposto trabalhar a salde em sua concepcdo ampliada, que transcende a explicacdo
meramente bioldgica do adoecimento e leva em conta os determinantes sociais e as condicdes

de vida dos grupos e individuos.
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Por fim, entre as versdes preliminares ndo foram encontradas diferencas relevantes do
ponto de vista do que se propde ao trabalho pedagdgico dos professores. Constatou-se um
ajustamento de conceitos e aprimoramento de definigdes, por exemplo, com a retirada de
objetivos como “exercicios fisicos” e a incorporacdo de especificacdes as “gindsticas”
(condicionamento fisico, demonstracdo e conscientizacdo corporal). Além disso, as dimensdes
da area passaram de “lazer e saide” para “lazer/entretenimento e¢/ou cuidado com o corpo ¢

saude”, portanto seguindo a mesma concepcao de Educagdo Fisica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a BNCC é mais uma estratégia dentro do projeto educacional que
vem sendo implementado pelos reformadores empresariais da educagdo no Brasil desde os
anos 1990 (FREITAS, 2014). Este documento visa aprimorar o controle sobre a escola por
meio, sobretudo, da alienacdo do professor em relagdo ao processo educativo. Os interesses
em jogo na disputa pelo controle sobre o processo pedagdgico da escola podem ser percebidos
ao menos de duas formas: i) o interesse do ponto de vista financeiro e 2) o interesse pelo
controle ideoldgico.

Do ponto de vista financeiro 0 que buscam 0s empreséarios é a privatizacdo da
educacgdo. Dessa forma, abrem-se fissuras gigantescas para aquilo que era entendido como um
direito passar a ser comercializado agora como uma mercadoria, na forma de servicos e
tecnologias educacionais (BERNARDI; ROSSI; UCZAK, 2014). Tanto pelo ponto de vista
mercadologico, quanto ideoldgico, a educacdo se mostra um mercado muito atrativo para os
empresarios, haja vista que no Brasil, somente a educagéo basica, envolve mais de 38 milhdes
de criancas e adolescentes. (AGENCIA BRASIL, 2015).

Do ponto de vista ideoldgico a escola ainda carrega o potencial de questionamento e
combate ao status quo’. Campo repleto de intelectuais organicos, a escola é instrumento de
grande valia para a formacdo do consenso na disputa pela hegemonia (GRAMSCI, 1979).
Cientes disso, os reformadores empresariais disputam a consecucdo de seu projeto de classe
para a ingeréncia no ensino escolar, com vistas a formatacdo da forca de trabalho. Nas
palavras de Arroyo (2009 apud FREITAS, 2014, p. 1089):

E esta centralidade da avaliacdo escolar (fortalecida agora pela associacio
com a avaliacdo externa e as politicas de responsabilizacdo) que é disputada
e usada hoje pelos reformadores empresariais da educacdo para impor uma
trava a possiveis avangos progressistas na organizacdo do trabalho
pedagdgico da sala de aula e da escola — seja em seus objetivos, seja em sua
avaliacdo — fortalecendo seu controle ideoldgico sobre toda a estrutura
educacional que forma milhGes de jovens, ajustando-os a um padréo cultural
“basico” de instruc¢ao.

Como adiantado no excerto em destaque, a BNCC também aprimora 0s mecanismos
de avaliacBes externas de larga escala por meio da padronizacdo de objetivos de

aprendizagem para todos os estados da federacdo. A propria forma de disposicdo,

° Frente aos ataques a educacao publica, atualmente os estudantes secundaristas realizam histérica resisténcia por
meio de ocupagdes de escolas publicas. S&o centenas de escolas ocupadas no Ceard, Rio de Janeiro, Mato
Grosso, Parand e Rio Grande do Sul. (ANDES, 2016)
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ordenamento ¢ classificacdo dos agora chamados “objetivos de aprendizagem” corrobora com
a idéia de aprimorar o controle por meio da definicdo especifica dos objetivos que deverdo ser
alcancados para cada ano escolar. Além disso, hd um cddigo que define cada um dos
objetivos de aprendizagem, o que permite a identificagdo mais precisa de possiveis “falhas”
no processo de aprendizagem, abrindo-se margem para agravar a responsabilizacdo de
professores e gestores escolares diante dos resultados das avaliagdes.

Centrar-se em objetivos de aprendizagem em vez de conteldos de ensino demarca e
reforca a direcdo projetada para o processo pedagdgico na escola, uma vez que o foco do
ensino se da muito mais em “quanto e como se aprende” do que “no que se aprende”
(DUARTE, 2001). Dessa forma, séo aceitas diferencas gritantes entre os aprendizados de cada
aluno, o que estimula a competicdo, além de atuar no sentido da internalizacdo deste valor
(proprio do pensamento neoliberal e afeito a légica de mercado) por parte dos trabalhadores
em formagao.

A luz do panorama mais abrangente no qual a Base esta inserida, para que fosse aceita,
a BNCC precisou ser legitimada pelas proprias areas do conhecimento. Este fato abriu espaco
para que se desenvolvessem proposicdes educacionais especificas das areas que compdem o
universo escolar. Sobre o espaco aberto a participacdo, cabe questionarmos: quais foram 0s
critérios para a escolha dos especialistas indicados pelo MEC para a elaboracéo das propostas
dos componentes curriculares? Cabe também questionar se 0 método estritamente quantitativo
de avaliacdo da Base, no periodo em que esta esteve disponivel para consulta publica,
cumpriu a funcdo de incluir a participacdo popular ou foi apenas uma mera formalidade a fim
de dar legitimidade ao processo.

Especificamente para a area da Educacdo Fisica é evidente o acolhimento do
arcabouco teodrico que avanca em termos de proposicdes pedagdgicas para a area, de fato
muitas das proposi¢des do movimento renovador da educacéo fisica dos anos 1980 vem tendo
guarida nos documentos oficiais, tanto nos PCN como na BNCC. No entanto, é importante
perguntarmos em que momento isso acontece? E quais 0s interesses em torno dessas
concessoes?

Concluimos que a ascensdo da Educacdo Fisica na escola, por meio do
reconhecimento como trabalho escolar, ocorre justamente no momento em que a escola perde
sua caracteristica de trabalho escolar para assumir uma posicdo de instituicdo assistencialista,
como elucidado por Evangelista e Leher,

[...] emrelacgdo a essa “virada assistencial” da Escola Publica. Ao se associar
a producdo da pobreza & ma qualidade da escola argumenta-se que 0s
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problemas socioecondémicos brasileiros sdo produzidos no terreno
educacional e, portanto, apenas nesta esfera é possivel soluciona-los. Essa
racionalizacdo desloca a necessaria compreensdo das relagcBes capital-
trabalho como determinacdo desses problemas, dirigindo-a ao campo
educacional. Individualiza-se tanto a producgdo das aviltantes condicGes de
existéncia de parcela importante da populacdo brasileira, como as suas
solugdes. Estamos diante do fendmeno do “empoderamento” dos pobres e
dos professores, pois deles dependeria o sucesso da escola publica na
promogao da ascensdo social de seus alunos — pobres. Nao resta davida
quanto ao sentido essencial da politica educacional em curso: estamos diante
de novas formas da pedagogia do capital. (EVANGELSITA; LEHER, 2012,
p.16).

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular propde aos professores de Educagéo
Fisica a submissdo ao projeto burgués para a educacdo no Brasil, sendo destinada a esses
trabalhadores a tarefa de auxiliar na contencdo da pobreza por meio de uma educagdo com
conhecimentos rebaixados. Embora a BNCC acolha uma concepcdo de educagdo fisica
escolar, tal fenbmeno ocorre quando a escola sofre mais uma ofensiva a sua condigdo de

formar o humano, hegemonizada pelo capital.
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ANEXO A

Doze direitos de aprendizagem da BNCC

1. Desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades, prezar e cultivar
o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro, para que sejam
apreciados sem discriminacdo por etnia, origem, idade, género, condi¢cdo fisica ou social,
convicgoes ou credos;
2. Participar e se aprazer em entretenimentos de carater social, afetivo, desportivo e cultural,
estabelecer amizades, preparar e saborear conjuntamente refeigdes, cultivar o gosto por
partilhar ~ sentimentos e emocOes, debater ideias e apreciar 0  humor;
3. Cuidar e se responsabilizar pela saude e bem-estar préprios e daqueles com quem convive,
assim como promover o cuidado com os ambientes naturais e os de vivéncia social e
profissional, demandando condi¢bes dignas de vida e de trabalho para todos;
4. Se expressar e interagir a partir das linguagens do corpo, da fala, da escrita, das artes, da
matematica, das ciéncias humanas e da natureza, assim como informar e se informar por meio
dos varios recursos de comunicagéo e informacao;
5. Situar sua familia, comunidade e nacdo relativamente a eventos histdricos recentes e
passados, localizar seus espacos de vida e de origem, em escala local, regional, continental e
global, assim como cotejar as caracteristicas econémicas e culturais regionais e brasileiras
com as do conjunto das demais nacoes;
6. Experimentar vivéncias, individuais e coletivas, em praticas corporais e intelectuais nas
artes, em letras, em ciéncias humanas, em ciéncias da natureza e em matematica, em situacdes
significativas que promovam a descoberta de preferéncias e interesses, o questionamento
livre, estimulando formacao e encantamento pela cultura;
7. Desenvolver critérios praticos, éticos e estéticos para mobilizar conhecimentos e se
posicionar diante de questdes e situacBes problematicas de diferentes naturezas, ou para
buscar orientacdo ao diagnosticar, intervir ou encaminhar o enfrentamento de questdes de
carater técnico, social ou econémico;
8. Relacionar conceitos e procedimentos da cultura escolar aqueles do seu contexto cultural;
articular conhecimentos formais as condicdes de seu meio e se basear nesses conhecimentos
para a conducdo da propria vida, nos planos social, cultural, e econémico;
9. Debater e desenvolver ideias sobre a constituicdo e evolucdo da vida, da Terra e do

Universo, sobre a transformagéo nas formas de interacdo entre humanos e com o meio natural,
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nas diferentes organizacGes sociais e politicas, passadas e atuais, assim como problematizar o
sentido da vida humana e elaborar hipéteses sobre o futuro da natureza e da sociedade;
10. Experimentar e desenvolver habilidades de trabalho; se informar sobre condi¢bes de
acesso a formagdo profissional e académica, sobre oportunidades de engajamento na producéo
e oferta de bens e servicos, para programar prosseguimento de estudos ou ingresso ao mundo
do trabalho;
11. Identificar suas potencialidades, possibilidades, perspectivas e preferéncias, reconhecendo
e buscando superar limitacdes prdprias e de seu contexto, para dar realidade a sua vocacao na
elaboracdo e consecucdo de seu projeto de vida pessoal e comunitéria;
12. Participar ativamente da vida social, cultural e politica, de forma solidaria, critica e
propositiva, reconhecendo direitos e deveres, identificando e combatendo injusticas, e se

dispondo a enfrentar ou mediar eticamente conflitos de interesse.
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ANEXO B

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM
EM RELACAO A PRINCIPIOS ETICOS

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Basica,

tém direito:

- a0 respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientacdo sexual, idade, convicgéo religiosa ou quaisquer outras formas de discriminacao,
bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual devem se comprometer;

- a apropriacdo de conhecimentos referentes a area socioambiental que afetam a vida e a
dignidade humanas em ambito local, regional e global, de modo que possam assumir

posicionamento €etico em relacéo ao cuidado de si mesmos, dos outros e do planeta.

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM
EM RELACAO A PRINCIPIOS POLITICOS

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Basica,

tém direito:

- as oportunidades de se constituirem como individuos bem informados, capazes de exercitar
o dialogo, analisar posicGes divergentes, respeitar decisdes comuns para a solucdo de
conflitos, fazer valer suas reivindicacOes, a fim de se inserirem plenamente nos processos
decisorios que ocorrem nas diferentes esferas da vida publica.

- a apropriacdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes permitam realizar
leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigacao, reflexdo, interpretacéo,
elaboracdo de hipoteses e argumentacdo, com base em evidencias, colaborando para a
construcdo de uma sociedade solidaria, na qual a liberdade, a autonomia e a responsabilidade

sejam exercidas.
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- a apropriacdo de conhecimentos e experiéncias que possibilitem o entendimento da
centralidade do trabalho, no ambito das relagcbes sociais e econdmicas, permitindo fazer
escolhas autdnomas, alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e social.

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM
EM RELACAO A PRINCIPIOS ESTETICOS

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Basica,

tém direito:

- a participacdo em praticas e fruicdes de bens culturais diversificados, valorizando-os e
reconhecendo-se como parte da cultura universal e local;

- ao desenvolvimento do potencial criativo para formular perguntas, resolver problemas,
partilhar idéias e sentimentos, bem como expressar-se em contextos diversos daqueles de sua
vivencia imediata, a partir de multiplas linguagens: cientificas, tecnologicas, corporais,

verbais, gestuais, graficas e artisticas.
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ANEXO C

METAS PARA A EDUCACAO FiSICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

- Experimentar, fruir e apreciar de diferentes dancas, gindsticas, esportes, lutas e praticas
corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo;

- Usar praticas corporais para potencializar o envolvimento em contextos de lazer e ampliar as
redes de sociabilidade e a promocéo da salde;

- Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagédo
da vida coletiva e individual Identificar, interpretar e recriar os valores, sentidos e significados
atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam;

- ldentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatérios, com relacdo as praticas corporais e aos seus participantes;

- Formular e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, alem de se envolver no processo de ampliacdo do

acervo cultural nesse campo;

- Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos
povos e grupos, identificando nelas os marcadores sociais de género, geracdo, padrdes
corporais, raga/etnia, religido;

- Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e produzindo
alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario;

- Estabelecer relacBes entre a realizacdo das praticas corporais e 0s processos de
salde/doenca;

- Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salude, beleza e estética corporal e
analisar criticamente os modelos disseminados na midia, evitando posturas consumistas e

preconceituosas.



