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RESUMO

O presente trabalho é uma pesquisa qualitativa que busca investigar os limites e as
possibilidades de (re)significagéo da cultura corporal de criangas em uma Instituicdo de
Educacao Infantil em situacdo de conveniamento na cidade de Florianopolis - SC. Para
isso, buscou-se identificar as expressdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos na
interacdo com o ambiente cultural e social, bem como analisar as contribuicdes da
Educacdo Fisica na formacdo integral e na construcdo da emancipacdo humana. Trata-se
de um estudo exploratério com analise documental dos relatérios, projeto de
intervencdo pedagogica e diarios de campo produzidos durante o estagio de docéncia da
Educacao Fisica, realizado no semestre letivo de 2015/1. Com isso, foi possivel realizar
reflexdes sobre as contradi¢des presentes na situacdo de conveniamento, na medida em
que atende a demanda de atencao as criangas, mas ndo atende aos critérios de qualidade.
Assim, esta longe de caracterizar-se como espacgo de democratiza¢do da educacgdo, antes
é limitadora da formacdo e valorizacdo de sujeitos historicos. Por outro lado,
apresentam-se possibilidades de superagcdo a partir de intervengdes pedagodgicas da
Educacdo Fisica com movimentos que se colocam na contramado da rotina alienada,
oportunizando experiéncias que se estabelecem na interacdo e valorizagcdo dos sujeitos
pela apropriacdo da cultura corporal.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Educacdo Infantil; Conveniamento; Cultura
Corporal; Brincadeira; Criangas; Brincar Dancgante
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1 INTRODUCAO

O estadgio de docéncia é fase importante para o desenvolvimento de um
professor, sendo assim, € requisito obrigatorio na formacéo do licenciado em Educacao
Fisica. S&o raros os espacos de vivéncia docente anteriores aos Estagios Profissionais
Supervisionados no curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), visto que apenas a partir da 52 fase os académicos podem realizar o
estdgio ndo-obrigatorio. Portanto, € um dos momentos de formacdo possivel de
vivenciar a préatica docente e seus desafios antes de ingressarmos o mundo do trabalho.
Além disso, é a fase da formacdo académica que busca superar a dicotomia entre teoria
e pratica na Educacdo Fisica, pela integracdo entre ambas através da praxis, ou seja, a
pratica refletida, teorizada, pois na verdade, ndo sdo termos antagénicos, opostos, mas
dialéticos, complementares, e que formam uma unidade (MARCELLINO, 1995).

O estéagio é o contato com o campo de atuacdo de onde emergem perguntas e
problemas a serem enfrentados. Representa ainda 0 momento onde é possivel vivenciar
e interferir na realidade em uma atuacao colaborativa entre escola e universidade, em
posicdo de enfrentamento tedrico-metodoldgico. Contudo, ele também traz experiéncias
significativas que nem sempre podem ser apreciadas plenamente no tempo cronolégico
da disciplina e, por isso, necessita ser revisitado e melhor analisado para ser
compartilhado, visto que séo poucas as publicacfes acerca da experiéncia docente na

formacédo de professores de Educacéo Fisica.

Nesse sentido, vale ressaltar que as analises apresentadas aqui foram construidas
com base no estagio de docéncia’ realizado no semestre letivo de 2015/1, que teve carga
horaria de 14 horas/aula semanais, totalizando 252 horas/aula no semestre, no qual
foram realizadas observacdo participante, relatorio e analise da conjuntura escolar,
projeto de intervencdo pedagogica, intervencdo e avaliacdo, producéo e socializagdo do
conhecimento com apresentacdo do relatorio final de estagio na instituicdo de Educacgéo
Infantil. Além disso, a disciplina foi ministrada por dois professores® que oportunizaram
espacos de formacgdo e discussdo em sala de aula, visitas de estudos as institui¢oes
campo de estagio, conversas com professores do Nucleo de Desenvolvimento Infantil,

vinculado ao Centro de Ciéncias da Educagdo (CED) da UFSC. O estagio foi realizado

! Disciplina Estagio Supervisionado em Educagéo Fisica | (DEF - 5872), do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFSC
2 Francisco Emilio Medeiros e Edgard Matiello Janior
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por uma dupla de estagiarios, da qual a pesquisadora fez parte, em uma Instituicdo de

Educacdo Infantil em situacdo de conveniamento com a Prefeitura Municipal de
Floriandpolis.

Neste periodo foi possivel vivenciar e experimentar situacGes-problemas
enfrentados por uma Instituicdo privada comunitaria a servico da crianca que a
Prefeitura ndo consegue atender nas instituicGes publicas por falta de vagas. Mas, se por
um lado a Instituicdo supre a demanda, por outro tem dificuldades, e ndo garante a
qualidade necessaria para formacdo e valorizacdo de sujeitos historicos. Além disso,
essas instituicdes conveniadas sao respostas rapidas e baratas para atender a populagéo

mais carente, em situacdo de privacdes sociais.

Nesse contexto, surge 0 seguinte questionamento: quais o0s limites e as
possibilidades de (re)significacdo da cultura corporal de criangas em uma creche em
situacdo de conveniamento na cidade de Florianopolis — SC? Para responder essa
questdo, buscou-se identificar as expressdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos na
interacdo com o ambiente cultural e social, bem como analisar as contribui¢cdes da
Educacao Fisica na formacdo integral e na construcdo da emancipacdo humana. A partir
desse pressuposto, nossas andlises sdo pautadas no referencial materialista histérico-
dialético, entendendo a realidade de forma dindmica, contraditéria e complexa em suas

maltiplas determinagdes sociais.

Nas proximas paginas, procurou-se reconstruir a experiéncia vivenciada, sentida,
registrada, e analisada no interior de um ambiente educacional em situacdo de
conveniamento. Assim, ap6s contextualizar o estudo e apontar 0s caminhos
metodologicos, 0 seguinte capitulo apresenta uma analise sobre a conjuntura de uma
instituicio de Educacdo Infantil, bem como reflete como uma situagdo de
conveniamento pode ser limitadora das potencialidades humanas. Analisa-se o dia-a-dia
na instituicdo, sua estrutura fisica, seus profissionais e alguns relatos de aspectos que
envolvem suas praticas. O quarto capitulo apresenta possibilidades de intervencdo, a
partir de um Projeto de Intervencdo Pedagdgica da Educacdo Fisica, além de analisar
seu impacto na rotina, desenvolvimento e comportamento das criancas pela subversédo
dos corpos controlados em corpos brincantes. Por fim, elabora-se as Conclusoes,
destacando ainda, elementos vinculados a Educacao Fisica como aliada importante da

Educacao Infantil, possivel de desencadear contradicoes.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS 0

O presente trabalho € uma pesquisa qualitativa e, portanto, € importante ter
consciéncia que a biografia dos autores, os referenciais tedricos, o contexto e as
situacbes com as quais se depararam no decorrer do processo, se fazem presentes
(GOLDENBERG, 2003). Quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como
exploratoria, na medida em que permite ao pesquisador aumentar sua experiéncia em
torno de determinado problema, “com vistas a tomé-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses” (GIL, 1989, p. 41).

Como procedimento técnico, realizou-se uma pesquisa documental, ao valer-se
“de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
re-elaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 1989, p. 87). Para tanto,
analisou-se os relatorios de observacdo participante, diarios de campo, projeto de
intervencdo pedagogica e relatério das intervengbes ministradas, feita pela dupla de

estagiarios, da qual a pesquisadora fez parte.

As observagdes participantes analisadas foram realizadas duas vezes por semana
durante quatro semanas, das 8h as 12h. As duas primeiras semanas foram dedicadas a
aproximacdo e ao conhecimento geral da Instituicdo: organizacdo interna, estrutura
fisica, criangas e profissionais. Nas semanas seguintes as observagdes foram feitas no
Grupo 2B, formado por 15 criancas de 1 a 2 anos de idade, acompanhados por uma
professora com formacdo superior em Pedagogia e uma auxiliar de sala que possuia

ensino médio completo.

As observacdes foram realizadas em duplas, em que pesquisadores/estagiarios
registraram suas impressdes que, posteriormente, foram discutidas no ponto de encontro
da disciplina de Estdgio Supervisionado em Educacdo Fisica I. Assim, foi possivel a
captacdo sistemética dos elementos problematicos do campo, dos sujeitos implicados e
dos desafios a serem superados. Apo6s formular o diagnéstico do contexto e das
implicagdes no Grupo G2, foi desenvolvido um plano de agdo, no intuito de intervir no
problema identificado. Intitulado “Danga e brincadeira: expressdo corporal na interagdo
com o mundo”, o Projeto de Intervencdo Pedagogica da Educacdo Fisica foi
desenvolvido durante quatro semanas (tercas e quintas), totalizando oito aulas com

duracgéo de cinquenta minutos cada.
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Com isso, foi possivel realizar uma reflexdo sobre a conjuntura da Instituicao a

partir dos estranhamentos e andlises dos estagiarios, buscando uma contextualizagdo
socio-histérica para a problematica identificada. O segundo momento corresponde a
analise das intervencdes pedagdgicas da dupla junto ao grupo escolhido (G2 — 1 a 2

anos de idade), a partir dos objetivos elencados no projeto.



12
3 CONVENIAMENTO COMO LIMITADOR DO MOVIMENTO HUMANO

Quem ndo se movimenta, ndo
sente as correntes que o prendem.

Rosa Luxemburgo

O contato com o campo ocorreu em 2015/1, a partir da disciplina Estagio
Supervisionado em Educacdo Fisica | (DEF5872) do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFSC. No periodo de estagio na Instituicdo de Educacgéo Infantil foi
possivel vivenciar os problemas enfrentados por uma instituicdo conveniada a Prefeitura
Municipal de Floriandpolis, bem como as implicacfes desta realidade na rotina das

criancas, educadores e demais profissionais da Instituicao.

A Instituicdo de Educacédo Infantil analisada atendia cerca de 200 criangas com
faixa etéria entre trés meses a seis anos, que permaneciam por periodo integral, ou seja,
das 7h as 18h, sendo estas acomodadas em oito salas disponiveis com direito a

receberem quatro refeicdes didrias.

A Instituicdo faz parte do Conselho Comunitario do bairro, sendo gerenciada por
este. As criancas eram organizadas em grupo de trabalho por faixa etaria, onde cada
grupo contava com uma professora e uma auxiliar de sala que possuia ensino
fundamental completo, sendo funcionarias do Conselho Comunitario, todas em regime

de quarenta horas semanais.

A génese da Instituicdo esta diretamente relacionada ao contexto nacional de luta
por creches. Assim, surge da mobilizacdo popular de familias de baixa renda que
necessitavam trabalhar e careciam de politicas educacionais para atender criancas de 0 a
6 anos de idade. Neste sentido, criou-se um grupo de trabalho denominado Alfa Gente,
que assistia cerca de 50 criangas. Com a criacdo do Centro Comunitario no bairro, a
creche passou a funcionar junto ao centro e, em 1987, foi conveniada a Prefeitura
Municipal de Floriandpolis. A Instituicdo possui vinculagdo mediante convénios, tanto
em nivel municipal pela Secretaria da Educacdo, que contempla o quadro docente com
onze professoras, formagdo continuada e auxilio financeiro para merenda escolar,

quanto estadual, através da Secretaria do Desenvolvimento Social e da Familia®.

® Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo de Educacdo Infantil
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A politica de conveniamento € uma atuacdo indireta e de baixo custo, onde o

Estado ou Municipio repassam verbas infimas e estabelecem vinculos com as pequenas
escolinhas ou creches que surgem nos bairros populares, nos morros e nas comunidades
carentes (CAMPQOS, 2015). Assim, comecam a eclodir creches e escolas de cunho
assistencialista, mantidas por diversas entidades comunitarias, filantrépicas ou

religiosas nas cidades brasileiras.

Desde o inicio, a prestacdo do servico de Educacdo Infantil pela rede municipal
de Floriandpolis, incluindo as creches conveniadas, foi vinculada a Secretaria Municipal
da Educacdo. O projeto (desde 1976) € marcado pela educacdo compensatoria e
assistencialista (OSTETTO, 2000). Os anos 80 em Floriandpolis foram marcados pelo
aumento significativo dos convénios com creches comunitarias, e sob o lema de
participacdo popular, o poder publico passa a apoiar financeiramente, por meio de
convénios e politica do voto, essas associacdes, conselhos comunitarios, entidades
religiosas (TRISTAOQ, 2004).

Apesar de se constituirem como instituicdes privadas sem fins lucrativos, sendo
diferenciadas em comunitarias e filantropicas, prestam um servico publico a populacao.
Assim, a educacdo infantil comunitaria esta vinculada a gestdo descentralizada das
politicas sociais baseada na minimizacdo do Estado e na existéncia de uma politica
publica ndo-estatal, estratégia esta presente na politica de conveniamento,
desenvolvendo para populacbes mais carentes politicas focalizadas que ndo se
constituem como direitos adquiridos. Isto fica evidenciado quando analisamos a classe
social para a qual é destinada esta educacdo, por se tratarem de criancas que estdo
submetidas a inumeras privagdes, visto que a propria selecdo de ingresso toma como

critério as condicBes socioecondmicas das familias.

Conforme nos lembra Marilena Chaui, o reconhecimento do que € publico
decorre da necessidade de entendermos que existe uma esfera coletiva na vida humana.
A ideia de educacdo publica esta solidificada na garantia da sua universalidade e
democratizagdo. Contudo, CHAUI (1997, p. 141) avalia que:

a democracia, modelada sobre o mercado e sobre a desigualdade
socioecondmica, é uma farsa bem sucedida, visto que 0s mecanismos
por ela acionados destinam-se apenas a conservar a impossibilidade
efetiva da democracia. Se na tradicdo do pensamento democrético,
democracia significa: a) igualdade, b) soberania popular, c)
preenchimento das exigéncias constitucionais, d) reconhecimento da
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maioria e dos direitos da minoria, e) liberdade; torna-se Obvia a
fragilidade democrética no capitalismo.

Segundo a Emenda Constitucional n® 14, de 1996, a responsabilidade de oferta e
gestdo da educacdo infantil deve ser dos municipios. Contudo, a democratizacdo da
Educacdo Infantil fundamenta-se pelo acesso ao direito das criangas de 0 a 6 anos a
educacdo publica que permita seu desenvolvimento integral “em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, art. 29). Mas no que se refere a relacdo oferta/demanda e a garantia da
qualidade, a democratizacdo estd longe de se concretizar. Neste sentido, o
conveniamento entre poder publico e instituigdes comunitarias e filantropicas € uma
estratégia presente em muitos municipios brasileiros para garantir atender a demanda da
educacdo infantil, mas nem sempre é possivel atender as diretrizes de qualidade

estabelecidas.

A democratizacdo da Educacdo estd além do direito a matricula, é preciso
contemplar o direito ao acesso aos bens culturais publicos: “conhecimentos, linguagens,
expressdes artisticas, praticas sociais e morais, enfim, o direito a um legado de
realizacdes historicas as quais conferimos valor e das quais esperamos que as novas
geragdes se apoderem” (CARVALHO, 2004, p. 333). Estas tensdes entre a questdo do
acesso (quantidade) e a da qualidade estdo, portanto, presentes na luta pela
democratizacdo da Educacdo, em uma sociedade polarizada entre caréncia e privilégio,
permitindo-se avaliar a dificuldade em instituir uma sociedade democratica e a

fragilidade dos direitos politicos e sociais.

3.1 Um lugar para infancia: sobre arquitetura e suas representacdes

O acesso ao Centro Comunitario da-se pela via principal do bairro, onde
circulam 6nibus e carros. Possui estacionamento amplo e ponto de 6nibus em frente ao
prédio, o que facilita o seu acesso. Construido em um terreno ingreme, para chegar a
Instituicdo de Educacdo Infantil é necessario subir muitos lances de escadas sem

protecdo lateral, j& que 0 mesmo fica localizado no ultimo andar do prédio.

A primeira sala é da direcdo, que possui uma abertura com vistas a um pequeno

hall em frente a sala para recepcdo. Um pequeno hall da acesso a dois corredores, um
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deles, pequeno, aloca duas salas que acomodam dois grupos de trabalho. O outro

corredor de maior comprimento da acesso as outras salas que estdo dispostas uma em
frente & outra e acomodam os demais grupos de trabalho, banheiros e cozinha. A
precarizacdo da estrutura fisica da Instituicdo, por falta de manutencéo, se reflete em

salas com pouca ventilacdo, marcas de umidade e cores frias.

Uma porta ao final do corredor da acesso a um pequeno solario, uma area aberta
com chdo cimentado, com pilares que sustentam a caixa d’agua e uma pequena area de
chéo batido cercada com pneus pintados enterrados pela metade. O solario da acesso ao
refeitdrio, que possui mesas e bancos coletivos, mas em numero insuficiente para
quantidade de criangas. O refeitério pequeno, o qual influenciava na organizacdo da
rotina alimentar com rodizio dos grupos para alimentacdo e pressao para que as crian¢as
comessem 0 mais rapido possivel. Além disso, os banheiros ndo eram adaptados para as
criancas, nem possuiam fraldarios, obrigando as professoras a trocar as criangas
menores na mesma mesa onde organizavam as refeicdes, ja que as mesmas nao

utilizavam o refeitorio e eram alimentadas pelas professoras e auxiliares em sala.

O centro comunitario possui ainda um saldo de festas, uma quadra com grama
sintética de futsal e um ginasio de esporte. Com exce¢do do ginasio que estava
desativado por oferecer riscos pela falta de manutencéo, as demais estruturas podem ser
utilizadas pelas professoras em intervencdes pedagogicas, desde que ndo estejam

sublocadas pela comunidade®.

De fato, sdo marcas de uma arquitetura improvisada para atender criangas, Vvisto
que a construcdo do Centro Comunitario é anterior a adesdo do mesmo a Instituicdo de
Educacao Infantil. No seu percurso historico, a Instituicdo vem tentando adequar-se as
exigéncias técnicas que garantam o seu funcionamento, mas por vezes parece
negligenciar a linguagem que a arquitetura expressa, para além de uma ordem

construtiva.

No campo da Educacdo Infantil, o Ministério da Educacdo elaborou o
documento “Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil”, contendo
referéncias de qualidade que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e

levem em conta diferencas, diversidades e desigualdades territoriais e das muitas

* O centro comunitario subloca muitos espacos como uma forma de aumentar a arrecadagdo financeira
que garantem seu funcionamento.
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culturas existentes. Quanto a infra-estrutura, aponta que materiais e equipamentos

destinam-se prioritariamente as crian¢as, de modo a atender as necessidades de saude,
alimentacéo, protecdo, descanso, interacdo, conforto, higiene e aconchego, instigando a
curiosidade, a imaginacédo e a aprendizagem, com exposi¢cdo das producdes feitas pelas
préprias criancas (BRASIL, 2006).

A Instituicdo atende em parte as exigéncias para 0 conveniamento das creches
com a Prefeitura Municipal, pautando-se principalmente na Resolugdo 01/2009 do
Conselho Municipal de Educacéo®, que delimita a relacdo entre o nimero de criancas e
adultos por turma, a relacdo crianca e espaco fisico, salas e equipamentos necessarios
para o funcionamento das unidades de educacédo infantil. No entanto, as exigéncias sao
dificeis de serem cumpridas devido ao seu custo.

Como as instituicbes sdo privadas, a manutencdo do espaco fisico é de
responsabilidade da propria entidade, bem como os materiais pedagogicos e de limpeza.
Além disso, o recurso garantido para essas instituicGes também é inferior em relacéo as
instituicbes puablicas. Isso obriga as instituicbes de carater comunitario a buscarem
outras formas de recursos financeiros, tais como doacgdes, alugueis de espacos, etc.
(NEIVERTH, 2009).

A Instituicdo conta com um parque infantil, mas para chegar até ele, é preciso
passar por um caminho aberto para passagem de pessoas da comunidade, 0 que exige
maior atencdo e cuidado para que as criancas ndo andem desacompanhadas. Por isso, 0
parque é cercado e possui fechaduras para que as criancas ndo circulem sozinhas. As
criancas maiores utilizavam o parque que, em seu conjunto de brinquedos, eram
formados por estruturas sistematicamente idénticas aos parques encontrados em escolas
e espagos publicos da cidade de Floriandpolis. Com chdo coberto de pedrinhas, ndo
oferecia seguranga para as criangcas menores. A arquiteta Mayume de Souza Lima,

referéncia na area quando o tema € arquitetura educacional reflete que:

(...) sdo equivocos do autoritarismo ndo s6 de natureza
corporativa e de uma producéo especializada, desligada da vida
das pessoas, mas € também, e sobretudo, resultado da
transformacdo da crianga numa categoria social, determinada,
para a qual a creche, a escola, os parques e locais de jogos séo

> RESOLUCAO CME ne. 01/2009. Fixa normas para Educagdo Infantil no &mbito do Sistema Municipal
de Ensino do Municipio de Florianopolis, Santa Catarina. O CONSELHO MUNICIPALDE
EDUCACAO DE FLORIANOPOLIS.
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fornecidos sob a forma de sistemas fechados, mercadorias a
serem consumidas passivamente, que nao comporta integrar
neles o maravilhoso, o imaginario e o espontaneo (LIMA,
1989, p.54).

Ao abordar a tematica dos parques infantis, Lima (1989, p. 72) sugere “deixar o
espaco suficientemente pensado para estimular a curiosidade e a imaginagao da crianca,
mas incompleto o bastante para que ela se aproprie e transforme esse espago através da

sua propria agao”.

Por falta de espacos externos apropriados, as criangas menores de 4 anos nao
saiam da sala durante todo periodo que permaneciam na Instituicdo. Na mesma sala
aconteciam as refeicdes, trocas de fraldas, sono, e as interaces estavam restritas aos
mesmos brinquedos, a0 mesmo espacgo e as mesmas pessoas. As criancas encontravam-
se emparedadas, 0 que limita a curiosidade e ignora outras dimensdes humanas como o
convivio social e o contato com a natureza, imprescindiveis na formagdo humana. Estas
necessitavam ampliar sua relacdo com o mundo, pois é através da interacdo com o
mundo fisico e social que as crian¢as podem vivenciar um conjunto de experiéncias e se
apropriar do material cultural que tem acesso. E é pela busca e satisfacdo de suas
necessidades que transformam a natureza, estabelecem relagbes com seus semelhantes,
produzem conhecimentos, constroem permanentemente a sociedade, que vai se

constituindo no espaco social e no tempo histérico (REGO, 2014).

Referindo-se as areas destinadas as escolas nas cidades contemporaneas, Lima

€SscCreveu:

As construcbes podiam se destinar tanto a criancas, a sacos de
feijdo ou a carros, pois sdo apenas areas cobertas, com
fechamento e piso. (...) 0s seres humanos perderam nédo apenas
a sua capacidade Unica de dar sentido as coisas, mas também
perderam o instinto primario de todos os animas adultos de
buscar o ambiente mais favoravel para o desenvolvimento dos
seres jovens de sua espécie (Lima, 1989, p.11).

Embora a autora tenha se ocupado da andalise das arquiteturas das escolas, a
mesma analise caberia & Instituicdo conveniada em questdo, visto que a arquitetura do
Centro Comunitario nao foi projetada para atender uma instituicdo de Educacéo Infantil,
e ainda hoje, busca adaptar sua arquitetura para contemplar minimamente os critérios do

Conselho Municipal de Educacdo. Assim, ndo foi projetada para criangas alegres e
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brincalhonas, ndo se dedicou a compreender a l6gica da infancia. Antes, foi improvisada

para suprir a demanda de criangas da comunidade, as quais a Prefeitura ndo conseguia

atender.

Refletindo acerca dos ambientes da creche, Agostinho (2003, p. 09) explica que
0 “espago € um instrumento de poder, que esta nas maos dos adultos responsaveis pela
creche”. Chamou atencdo os trabalhos serem expostos nas paredes longe do alcance das
criancas e quando estes se encontravam em facil acesso, eram acompanhados de uma

adverténcia: “nao toque”.
Ainda sobre controle e docilizacdo dos corpos pelos espacgos, Lima reflete que:

(...) o0 poder, primeiro da sociedade, depois das instituicOes
representativas desta sociedade e, terceiro, dos adultos em
geral, se apodera dos espacos da crianca e o transforma num
instrumento de dominacdo. A organizacdo e a distribuicdo dos
espacos, a limitagdo dos movimentos, a nebulosidade das
informacgGes e até mesmo a falta de conforto ambiental estavam
e estdo voltadas para a producdo de adultos domesticados,
obedientes e disciplinados - se possivel limpos - destituidos de
vontade prépria e temerosos de indagacdes (...). A liberdade da
crianga € a nossa inseguranga, enquanto educadores, pais ou
simples adultos, e, em nome da crianga, buscamos a nossa
tranquilidade, impondo-lhes até os caminhos da imaginacdo
(LIMA, 1989, p.10-11).

Tanto Lima (1989) quanto Agostinho (2003) salientam que se deve incluir as
criancas nos processos de configuracdo e estruturacdo do espaco da Instituicdo em que
convivem, transformando-a, de fato, num lugar da infancia e para a infancia. Como
aponta Soares (2003, p. 15), “somos educados pelo espago que nos rodeia, da palavra a
arquitetura, das nossas casas, escolas, prédios onde trabalhamos, ruas, espagos

destinados as praticas corporais”. Afinal,

O espaco nunca é vazio, é sempre o lugar de significados,
objetos, pessoas, lembrancas, histérias, comunicando o
emprego que se faz dele, educando. O experimentamos de
muitas maneiras, com nossos sentidos e percepcdes, e entdo
podemos dizer que esse lugar vai sendo construido nas relagdes
que nele sdo travadas, tornando-se espacgo vivido, devendo ser
generoso e convidativo para todos sem distin¢do
(AGOSTINHO, 2003, p. 33).
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Neste sentido, a Instituicdo deveria possibilitar um espago aconchegante para as

criangas e para os profissionais que ali permaneciam grande parte de seus dias, um
espaco que humanize as relagfes e ndo o contrario, e que favoreca a interacdo entre os

pares e que suscite sujeitos com vontade de modificar o mundo e a si mesmos.

3.2 Marcas do cotidiano: um olhar sobre a rela¢éo adulto-crianca

No que diz respeito aos profissionais da Instituicdo, as professoras pareciam
alienadas a rotina de cuidados (alimentacdo e higienizacdo). Na fala de uma delas ao
receber os estagiarios para observacdo em sala: “ndo hd muito o que fazer nesta idade,
apenas dar carinho ¢ cuidar”. E isto era dito sobre criangas de um a dois anos de idade!
Talvez por isso elas apresentavam propostas de intervencdo pedagdgica timidas e em
curto espaco de tempo, com o objetivo de compor o material final a ser entregue aos

pais.

Um exemplo disso foi uma intervencdo de arte observada no Grupo 2B (um a
dois anos de idade), em que a professora chamava uma crianga por vez, segurava a méao
e pintava com uma tinta; ap6s, carimbava um papel pardo colado na parede (em uma
altura que as demais criancas ndo pudessem alcancar); na sequéncia. a auxiliar corria ao
banheiro para lavar a mao da crianca. Durante todo o processo a méo pintada foi
segurada a fim de que a criangca ndo sujasse nada. As crian¢as ndo tinham tempo
necessario para perceber o que estava acontecendo, nem mesmo para se perceber no
contato com a tinta. Ao sugerir um espaco construido para e pela crian¢a, que explore
movimento e marcas pessoais, proporcionando o sentido de pertencimento, Lima (1989,
p. 63) evidencia que, na pratica: “[...] persiste a ideia de que a escola, para ser
considerada limpa, tem de ostentar paredes, portas e janelas sem marcas de criangas ou,

quando aparecem desenhos, deve ser o desenho organizado e limpo”.

Outras intervencgdes que acompanhamos foram relacionadas ao uso da TV, pois
a professora projetava durante toda manha DVDs infantis (Galinha Pintadinha, Patati
Patatd), e as criancas ficavam assistindo ora sentadas, ora dangando. Segundo ela,

tratava-se de seu projeto de musicalizagdo infantil.
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As criancas saiam de suas casas no inicio do dia e retornavam ao anoitecer,

passavam cerca de onze horas dos seus dias emparedadas em salas Umidas e sujas, sem

intervencdes pedagdgicas de qualidade.

Para Arendt (2000), as criancas recém-chegadas neste mundo ndo o conhecem
ainda. Por isso, € tarefa da educacdo apresentar-lhes o mundo. A educacdo precisa
oferecer um espaco onde as criancgas possam estabelecer relacGes, conhecer os outros e
0 mundo e se reconhecerem neste processo. Por isso mesmo, é preciso ter cautela para
que ndo se remova a autoridade do adulto e sua responsabilidade pela apresentacdo do
mundo as criancas, excluindo a ac¢ao educativa do professor, ja que “face as criangas, ¢
um pouco como se ele fosse um representante dos habitantes adultos do mundo que lhe
apontaria as coisas dizendo: Eis aqui 0 nosso mundo!” (ARENDT, 2000, p. 239-240).

Ao mesmo tempo, deve-se apresentd-las ao mundo de forma critica, o que
necessariamente exigiria a superacdo de praticas centralizadas na reproducdo de

modelos hegemonicos de dominagdo em busca de simples ajustamentos das criangas.
Nas palavras de Arendt,

A educac&o é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo 0
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a
renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacgdo &,
também, onde decidimos se amamos as nossas criangas O
bastante para ndo expulsa-las do nosso mundo e abandona-las a
seus proprios recursos, e tdo pouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista
para nés, preparando-as em vez disso com antecedéncia para a
tarefa de renovar um mundo comum (ARENDT, 2000, p.247).

Ao apresentar o “mundo velho” € necessdrio criar possibilidades para que as
criancas se conscientizem de sua presenca no mundo, ndo como alguém que a ele se
adapta, mas de quem nele se insere em uma posicao de luta “para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da historia” (FREIRE, 2007, p. 30). S6 assim ¢ possivel possibilitar
que elas nos tragam algo de novo, capaz de renovar ou até mesmo modificar o “mundo

velho”, a sociedade tal qual conhecemos hoje, pois:

(...) as criangas com sua cultura, ou seja, Seus jogos,
gestualidades e linguagens, mediadas pela cultura dos adultos
e, muitas vezes, para além desta, nos deixam importantes
legados socio-culturais, éticos e estéticos, sinalizando com
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elementos ontoldgicos simbdlico-reais para a construcdo de
outro modelo de sociedade (SILVA, 2009 p, 146).

Além do atendimento as criangas na Instituicdo ser de carater assistencialista,
havia numero elevado de criancas para a quantidade de professores e auxiliares de salas,
prejudicando as condic¢Bes de trabalho, os quais permanecem alienados as rotinas do
cuidado. Rotina essa marcada por presenca constante de cuidados e estratégias de
dominacdo do corpo de natureza ameacadora e controladora, que apareciam mais
intensamente nos momentos de alimentacdo, higiene e sono. Frases curtas e voz rigida
eram direcionadas as criangas constantemente: “Senta! Deita! Dorme! Fecha o olho!

"?

Nao faz isso! Nao levanta, sendo...!

Richter, Vaz (2005) nos seus estudos ja apontavam que a educacdo e
disciplinarizacdo do corpo na Educacdo Infantil acontece, consciente ou
inconscientemente, durante toda a rotina das EMEis/CEMEis: nos momentos do sono,

da alimentacéo, do parque, da roda de conversa, das atividades orientadas, das festas.

As criancas da Instituicdo estdo sofrendo em seus corpos o processo de
intimidacdo, no que diz respeito ao controle social pelo dominio do corpo. Essa
realidade parece contraditoria a proposta da educacdo infantil, que considera a crianca
como sujeito histérico e social, na qual destaca-se a funcdo de educar e cuidar a
responsabilidade e 0 compromisso de respeitar os direitos de brincadeira, a promocao de
ambiente aconchegante, seguro e estimulante; contato com a natureza; higiene e salde;
alimentacdo saudavel; desenvolvimento da curiosidade, imaginacdo e capacidade de
expressao e movimento em espagcos amplos; protecdo, afeto e amizade; desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa (LDB/ 1996). Contudo, as contradi¢cdes sociais
estdo implicadas na formacdo das proprias professoras e funcionarios da Instituicao,
tecidas nas mazelas do capitalismo que se refletem no fazer pedagdgico. Nesse sentido,
a formacéo deve proporcionar bases para as professoras entenderem as reais condic¢des
de vida das pessoas das camadas desfavorecidas da populagédo, das quais muitas delas
fazem parte, tendo subsidios para compreender as criangas como produtos da sua
condig&o de classe, e que, portanto, necessitam de uma educacéo libertadora, que como

Paulo Freire definia:

(...) aquela que tem que ser forjada com ele (oprimido) e nédo
para ele, enquanto homens e povos, na luta incessante de
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recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressao e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de
que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refard. O grande
problema estd em como poderdo o0s oprimidos, que
“hospedam” o opressor em si, participar da elaboracdo, como
seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo
(FREIRE,1987 p.32).

Silva (2000) apresenta uma reflexdo acerca do corpo produtivo e do corpo
brincante no contexto da exploracdo do trabalho infantil das criancas da Zona da Mata
canavieira pernambucana. Em sua analise, o corpo produtivo é o corpo que trabalha
(forcas de trabalho sdo apropriada pelo capital), produz capital, realiza mais valia. Em
contrapartida o corpo brincante “representa a resisténcia e rebeldia a ordem alienante

estabelecida, através das vivéncias da cultura Iudica” (SILVA, 2000, p. 4).

Ap0s a Revolugdo Industrial, a escola passou a ser responsavel pela formacéo de
méo de obra, imprescindivel para as industrias, assumindo ainda o papel de reprodutora
da ideologia dominante. Para isso, imprime no corpo infantil a obediéncia servil,
impondo suas regras de comportamento, cerceando a crianca de sua singularidade, em
um jogo de poder e autoritarismo (CARVALHO, 1996). A relacdo de poder e
dominacdo do capitalismo busca instrumentalizar o corpo para a vida, para a politica,
para a cultura, para o trabalho. Segundo Neiverth (2009), se por um lado as instituicdes
conveniadas atendem ao direito da familia, configurando-se como uma estratégia do
capitalismo para que os pais tenham espacos para deixarem os filhos enquanto
trabalham, por outro lado, os direitos das criancas a espa¢os educativos que propiciem o

acesso ao conhecimento historicamente construido, sdo minimamente correspondidos.

Outro fator importante € que 90% do quadro de professoras eram admitidas em
carater temporario (ACT) com contratos com a prefeitura até o final do ano letivo, sem
vinculo permanente com a Instituicdo e, apesar de contratadas pela Secretaria Municipal
de Educagédo, ocupavam uma posi¢do desigual, ganhando menos sem as garantias

trabalhistas que recebem os efetivos.

Além da Instituicdo ndo contar com professor de Educacdo Fisica no quadro
docente, a percepcdo do papel da Educacdo Fisica das professoras e coordenadora da
creche segue essa logica de cuidado e dominio do corpo. Esse fato é percebido na rotina
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da Instituicdo, cujo foco estava no cuidado com a higiene e alimentacdo. Essa

concepgdo bioldgica e mecanicista do corpo ignora sua dimensdo histérica e cultural,
tornando-o objeto de manipulagdo, “instrumento privilegiado de controle, opressao ¢
censura das condutas humanas, como por exemplo, no mundo do trabalho, educacéo,

lazer, saide e em outras instancias da vida cotidiana” (SILVA, 2000, p 252).

Conforme nos lembram Richter e Vaz (2005), por mais que o debate critico no
campo da Educacdo Fisica escolar tenha avancado bastante, de forma geral, na
Educacdo Infantil: ainda permanecemos enquadrados em tempos e espacgos limitados
vinculados aos padrdes escolarizantes, nos quais a Educacdo Fisica ‘da uma maozinha'
aos demais campos do saber e mantém-se enraizada no mero dominio das habilidades
psicomotoras, desconsiderando a multiplicidade concreta da experiéncia infantil,
inclusive no que se refere as praticas corporais (RICHTER e VAZ, 2005, p.80).

Na busca de superacdo desta visao reducionista, ao abordar o corpo na Educacéo
Fisica e na Educagao Infantil, podemos langar mio do conceito de “cultura corporal”
elaborada pelo Coletivo de Autores (1992), e suas possiveis articulacGes e relacdes
dialéticas com as reflexdes acerca do corpo no cotidiano das praticas pedagdgicas da

Educacao Infantil.

O Coletivo de Autores (1992, p. 38), quando caracteriza a cultura corporal,

considera como:

(...) o acervo das formas de representacdo do mundo que o
homem tem produzido no transcurso da histéria, exteriorizadas
pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios
ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica
outros, que podem ser identificados como formas de
representacdo simbolica de realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas.

Assim, consideram a cultura corporal como amplo e rico campo da cultura que
abrange a producao de préaticas de expressdo e comunicagdo, em um movimento critico
e criativo, externalizando-se pela expressdo corporal como linguagem. Nesta
perspectiva, “o corpo passa a ser Visto como o locus de inser¢do do homem na cultura”
(DAOLIO, 2005, p. 109). Contudo, vale ressaltar que esta cultura apropriada pelo corpo
pode ser tanto de dominacdo e submissdo, quanto de conscientizagdo e emancipagao

humana. Por isso, as instituicdes conveniadas precisavam sair do ambito da assisténcia
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para se situarem no campo da educacdo. E embora a Educacdo Infantil seja etapa

obrigatoria da Educacdo Bésica, 0 que constatamos é que as politicas destinadas a
educacdo infantil em Floriandpolis, principalmente as criangas pobres, ainda existe
assisténcia e filantropia em carater compensatorio, tirando-a do ambito do direito

adquirido.
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4 BRINCAR DANCANTE: MOMENTO DE EDUCACAO FISICA COMO

MEIO DE SUBVERCAO CORPORAL

Eu ndo investigo como as pessoas se
movem, mas 0 que as move

Pina Bausch

Partindo da realidade de uma instituicdo conveniada e das necessidades criangas
para além dos cuidados corporais, muitas inquietaces motivaram a construcdo do
Projeto de Intervencdo Pedagdgica da Educacdo Fisica, afinal, as criangas precisavam
conhecer 0 mundo para além de suas casas e da sala da Instituicdo. Elas precisavam
experimentar-se em desafios e fantasias proprios da infancia; precisavam explorar 0s
espacos externos; necessitavam agucar seus sentidos: sentir, tocar, cheirar, degustar;
precisavam comunicar-se com 0 mundo; precisavam movimentar-se: correr, saltar,
pular, girar, cair, levantar, balancar, subir, descer, dancar; precisavam conhecer a si e ao
outro; necessitavam “ser mais”®. Neste sentido, mundo, movimento, comunicacao,
cognitivo, sentimentos, corpo, ser mais, sdo palavras que ganharam vida no imaginario
em uma majestosa coreografia que deu origem ao brincar dancante, que buscou trazer
vida e movimento, subvertendo corpos controlados e transformando-os em corpos

brincantes.

O projeto de intervencdo aqui relatado foi realizado com o Grupo 2B, com
criangas entre um e dois anos de idade. Para tanto, buscou-se inspiracdo na coredgrafa
alemd Pina (Philippine) Bausch (1940-2009), pois sua obra configura um diferencial
dentro da danca contemporanea, a Danca-Teatro. A problematizacdo era uma marca de
Bausch, pois, ao invés de mensagens prontas, apresentava ao espectador perguntas em
aberto. Essa caracteristica também aparece na criacdo de suas obras, pois ndo ditava a
coreografia pronta, mas, com perguntas, remetia 0s dangarinos as suas experiéncias e, a
partir delas, criava movimentos de danca. Desta forma, desenvolveu procedimentos de
composicdo com 0s quais a danga ndo era uma preocupacao a ser atingida, mas uma
construgdo que vai sendo desenvolvida conforme os corpos criadores vao expondo e

experimentando elementos das suas proprias vivéncias (FERNANDES, 2000).

® paulo Freire afirma que a vocagao ontoldgica e histérica para a humanizagao se caracteriza pela buscado
“ser mais” por meio da qual o ser humano curiosamente busca o conhecimento de si mesmo e do mundo,
em prol de sua liberdade.


http://kdfrases.com/autor/pina-bausch
http://kdfrases.com/autor/pina-bausch
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Em suas obras de Danca-Teatro, incorpora movimento e elementos da vida

diaria. Além de valorizar e utilizar as experiéncias de vida dos dancarinos, suas obras
sdo marcadas pelo uso de materiais reais sobre o chdo do palco (&gua, terra, cravos, sal)
constituindo obstaculos aos dancarinos que se movem sobre aqueles elementos, ou
mesmo entre objetos urbanos, como blocos de um muro em pedacos, cadeiras e mesas,
entre outros. Assim, Bausch entrelaga danca e palavras num tipo de consciéncia e
transformacéo dentro de um pensar-sentir-fazer (FERNANDES, 2000) que remete a

uma espécie de brincar dancante (FIGURA 1).

Com relacdo ao uso da danca como conteudo especifico da Educacdo Fisica
Escolar, a danga-teatro de Bausch estd em consonancia com a metodologia critico-

superadora que orienta:

Para o ensino da dancga, h& que se considerar que 0 seu aspecto
expressivo se confronta, necessariamente, com a formalidade
da técnica para sua execugdo, 0 que pode vir a esvaziar 0
aspecto verdadeiramente expressivo. Nesse sentido, deve-se
entender que a danga como arte ndo é uma transposicdao da
vida, sendo sua representacdo estilizada e simbodlica. Mas,
como arte, deve encontrar os seus fundamentos na prépria vida,
concretizando-se numa expressdo dela e ndo numa producéo
acrobatica (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 58).

Figura 1. Cenas do filme Pina, documentario alemao lancado em 2011 e dirigido por Wim
Wenders, sobre a obra da bailarina e coredgrafa alemé Pina Bausch.
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Vygotsky (1991) mostra em seus estudos que 0 gesto da crianca supera sua

caracteristica puramente mecéanica, para assumir a posicdao de signo visual, isto &, 0s
gestos sdo compreendidos como a escrita no ar. A crianca usa de dramatizacdes, gestos
para expressar suas vontades, desejos, pensamentos e ideias, apropriando-se da cultura

corporal que tem acesso.

A partir dessa caracteristica das obras de Bausch, procurou-se explorar nos
momentos de Educacdo Fisica elementos da natureza (terra, 4gua, vento), objetos e
espacos da propria Instituicdo (saldo de festa, campo sintético, salas, mesas, cadeiras,
colchBes, brinquedos), mdsicas (instrumental, classica, infantil - cantada pelos
estagiarios, 0 som das coisas) e corpo (som do corpo, consciéncia de si, consciéncia do
outro), criando possibilidades de expresséo corporal como linguagem, pela apropriagéo
da cultura de movimentos na percepcdo e experimentacdo para além da sala. Em uma
composicdo artistica, na qual a danca se entrelaca com a brincadeira, 0 som das coisas,

0s sentidos, a cultura corporal, 0 mundo, o corpo e a vida.

Intitulado “Danga e brincadeira: expressao corporal na interagdo com o mundo”,
0 Projeto de Intervencdo Pedagogica foi desenvolvido durante quatro semanas (tercas e
quintas), totalizando 8 aulas com duracdo de 50 minutos cada. Inicialmente realizou-se
uma aula de apresentacao, trés semanas de blocos tematicos e uma aula de encerramento
(quadro 1). O objetivo do projeto foi apresentar o mundo para as criangas a fim de que
as mesmas pudessem conhecé-lo, percebé-lo e pensa-lo a partir de experiéncias e

vivéncias corporais por meio da danca e da brincadeira.
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QUADRO 1. Cronograma das intervencdes

Tema/Contelido Objetivo(s) Estratégia(s)
Apresentar de | Quinta:
forma lddica em | Local: saldo de festas.
Apresentago: uma br!ncadeira O_rganizagéo de cenérios que simboli_zasse agua (lona gzul
) participativa a | disposta no chdo com baldes e bolinhas); vento (tecidos
Agua, Vento e danca soltos e pendurados em varais) e terra (tapete marrom com
contemporanea folhas secas dispostas ao longo de todo seu comprimento)

Terraem um

Brincar Dancante

com personagens
da natureza.

Exposicdo de imagens do filme Pina, onde dancarinos
aparecem em movimentos corporais com elementos da
natureza.

A intervencgdo aconteceu ao som de mdsica cléssica.

12 semana:
Agua que danca,
agua que brinca,

agua que vira bolha

Experimentar-se
no contato com

agua;
Descobrir que
existe vida na
agua através do
peixe;

Sentir a agua no
COrpo € 0S sons e

Terca:

Local: campo sintético

Disposi¢do de baldes de diferentes tamanhos com &gua,
brinquedos (bonecas, bolas);

Apresentacdo de um peixe no aquério, mostrando que existe
vida na agua;

Danca e brincadeira com a musica Peixe Vivo.

Quinta:

Local: campo sintético

dancandonoar. | movimentos que | Bolas de sabdo gigante produzida por nGs e posteriormente
esta pode | pelas prdprias criangas;
produzir. Danca e brincadeiras com a musica Bolinha de Sabdo
(Palavra Cantada)
Brincar com a | Terga:
terra; Local: sala
Experimentar Brincadeira musical com violdo e a musica Carnaval das
22 semana: diferentes Minhocas (Palgvra Cantada) _
maneiras de | Disponibilizacdo de meias de diferentes tamanhos e cores

Terra que é chéo,
terra na mao, terra

caminho a trilhar.

utilizar a terra;
Criar movimentos
corporais
juntamente com a
musica “Carnaval
das Minhocas —
Palavra Cantada”;

para transformar em fantoches nas maos.

Quinta:

Local: sala

Distribuicdo de massinha de modelar para fazer minhocas;
Distribuicdo de potes com terra para experimentacdo livre
das texturas e possibilidades.

38 semana:
Vento que sopra,

balanca e faz o

- Experimentar-se
perante diferentes
texturas de tecido.
-Sentir o vento
presente no salto.

Terca:

Local: saldo de festas

Simbolizacdo do vento no balanco de tecidos pendurados em
varais, com diferentes cores e texturas.

Transformacdo do vente em som e movimento corporal.
Quinta:

-Criar Local: saldo de festas
tecido dangar movimentos Desafios com salto, tlneis e movimentos dos tecidos para
corporais que | percepcéo do vento no corpo.
simbolizem 0
vento
Avaliar como as | Diversos materiais foram colocados em uma caixa de
Encerramento: | criancas se | papeldo envolvida com fotos das interveng@es.
o apropriaram dos | Os objetos simbolizavam tudo que foi desenvolvido durante
A caixinha de simbolos, gestos e | a Intervencdo Pedagdgica.
musica cangoes Avaliagbes de como as criangas se apropriaram dos
vivenciados nas | simbolos, gestos e cancdes vivenciados nas intervences.

aulas
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4.1  Apropriacdo dos espacos fisicos: marcos para uma aprendizagem

sensorial e de movimento

Durante o desenvolvimento do projeto buscou-se explorar diferentes ambientes
dentro e fora da sala, a fim de ampliar a percepcdo do mundo, por isso, muitas
intervencdes foram realizadas em diferentes espacos da Instituicdo. Este fato
representou muitos desafios para os estagiarios e para as criangas, visto que no caminho
havia escadas, terrenos irregulares, pisos escorregadios, ladeiras, resultado da
arquitetura ndo apropriada para atender criangas. Muitas criancas ainda nao tinham
seguranca no caminhar e necessitaram de maior apoio. Contudo, se por um lado gerou
tensdo nos adultos para evitar acidentes, por outro lado as criangas foram colocadas em
situacdo de desafio, 0 que gerou aprendizado, tal como maior controle dos movimentos,

e, portanto, desenvolvimento.

Essa interacdo e sua relacdo com os processos de ensino e aprendizagem podem
ser melhor compreendidos quando nos remetemos ao conceito de Zona de
Desenvolvimento em Vygotsky (1991), que identifica dois niveis de desenvolvimento: o
“real”, que compreende as fun¢des mentais da crianga que ja estdo consolidadas, e o
“potencial”, que se caracteriza pela capacidade de desempenhar atividades com ajuda de
adultos e criangas mais experientes. Entre eles esta a Zona de Desenvolvimento
Proximal, onde se encontram as capacidades e habilidades potenciais em
amadurecimento, que uma vez internalizadas, tornam-se parte das conquistas
independentes da crianca. Assim, a Zona de Desenvolvimento Proximal é compreendida

como:

A disténcia entre o desenvolvimento real, que se costuma
determinar atraves da solugdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY,
1991, p. 91).

E justamente nesta zona de desenvolvimento proximal que a aprendizagem vai
ocorrer. Neste processo a funcdo de um educador seria, entdo, a de favorecer esta

aprendizagem, servindo de mediador entre a crianga e 0 mundo.

Um exemplo foi a primeira intervencdo, que representou a primeira saida das

criancas da sala para um espaco externo da Instituicdo, neste caso o saldo de festas. Para
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chegar até 14, as criangas passaram por um lance de escada com cera de dez degraus, o

que elas costumavam fazer no colo de um adulto ao entrar e sair da Institui¢cdo. Outro
desafio foi o piso do saldo que era muito escorregadio. Logo que chegaram, algumas
criancas cairam, necessitando maior auxilio e atencdo por parte dos adultos presentes.
Quando os estagiarios ja pensavam em finalizar a intervencéo, as criangas comecaram a
controlar melhor seus movimentos, evitando quedas. Assim, quando corriam e
percebiam que estavam escorregando, logo reduziam a velocidade, paravam,
recobravam o equilibrio e prosseguiam. Ao final das intervengdes, as criancas
apresentaram um grande dominio dos trajetos e os deslocamentos passaram a ser cada
vez mais faceis e rdpidos, necessitando cada vez menos do auxilio dos adultos. As
criangas comegaram a dominar seus corpos e 0s espagos externos da Instituicdo antes

inexplorados por elas.

Essas observacbes chamam a atencdo para a complexidade da mediagéo
pedagogica e confirmam que é fundamental para a construgdo do conhecimento a
interacdo social e a referéncia do outro e do meio, que sdo imprescindiveis, tanto para
que a crianca se desenvolva, quanto para aquisicdo de novas experiéncias. Nas palavras
de Vygotsky (1991, p 117), “o bom aprendizado é aquele que se adianta ao

desenvolvimento™.

4.2 O novo no mundo e 0 mundo novo

A cada intervencdo buscou-se permitir as criangas conhecerem o mundo e
perceberem-se nele como sujeitos capazes de modifica-lo. Por isso, durante as
intervencdes, procurou-se apresentar para as criancas variedades de materiais, texturas,
sensacOes, cancdes, sons, cultura corporal. Com mesmo afinco, os estagiarios estavam
atentos para a apropriacdo e manifestagcdes das criancas para além do que se propunha.
Valorizou-se as interagOes que as criangas apresentavam a partir do meio e materiais

disponibilizados.

Em uma das intervengdes no saldo de festas, por exemplo, foram usadas muitas
mesas de plastico, cobertas com uma grande lona, a fim de criar um grande tunel.
Poucas criangas se sentiram seguras para entrar no tunel, entdo arrancaram a lona e
comegaram a empurrar as mesas pelo imenso saldo. Estavam atentas a velocidade, ao

som que produziam e aos obstaculos. Uma crianga iniciou a brincadeira e logo todos
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aderiram criando uma orquestra de mesas sendo arrastadas ou mesmo um brincar

dancante das mesas no imenso sal&o.

Assim, 0s estagidrios aproveitavam alguma manifestagdo das criangas para, a
partir disso, apresentar outras possibilidades. Quando uma crianga comecava a bater na
mesa com as maos e as demais se inseriam na brincadeira, por exemplo, 0s estagiarios
se aproximavam e batiam as maos, os dedos, o punho, os cotovelos, isso despertava a
curiosidade das criangas que ndo tardavam em experimentar-se.

Ao brincarem, as criancas tornam-se criador e criatura, sujeito e objeto das
relacBes sociais; imaginam, fantasiam, podem realizar acdes que vdo muito além dos
limites de suas proprias idades, acima de seu comportamento diario, maior do que é na
realidade (Vygotsky, 1991). Assim, nos momentos de Educagdo Fisica, criou-se espagos
de subversdo do corpo pela apropriacdo consciente da cultura corporal, através da danca
e da brincadeira, buscando o desenvolvimento das dimens@es sociais, culturais, afetivas
e cognitivas. As criancas puderam experimentar, desconfiar, discordar e até mesmo
subverter os significados das coisas como se apresentavam. N&o se aprisionaram pelo
significado aparente dos objetos e, dessa forma, foram capazes de propor diversas
possibilidades de significacdo. Seus interesses concentraram-se mais na brincadeira, no
prazer que essa pode lhe proporcionar, do que no brinquedo propriamente dito. Esse
pode determinar suas agdes e seu brincar, mas foi a brincadeira que determinou o

conteddo imaginario do brinquedo e ndo o contrario, ou seja:

A crianga quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, quer
brincar com areia e torna-se padeiro, quer esconder-se e torna-
se ladrdo ou guarda. [...] Pois quanto mais atraentes (no sentido
corrente) forem os brinquedos, mais distantes estardo de seu
valor como “instrumentos” de brincar, quanto mais
ilimitadamente a imitacdo anuncia-se neles, tanto mais
desviam-se da brincadeira viva (BENJAMIN, 1984, p. 70).

Os estagiarios estimularam a imaginacdo das criancas ao trazer diferentes objetos
do cotidiano para serem resignificados: uma grande lona azul representou a agua, uma
onda gigante, um tunel; meias simbolizaram minhocas que ganhavam vida e movimento
nas maos das criangas; um balde com &gua simbolizou um rio, cachoeira, um chapéu,
tambor; cadeiras e mesas viraram uma orquestra em movimento (Figura 2). Os
estagiarios respeitaram a curiosidade e o tempo de cada crianga, assim, quando uma

brincadeira deixava de ser do interesse de boa parte delas, um dos estagiarios
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apresentava outra brincadeira, enquanto o outro continuava com as criangas que ainda

tinham interesse na brincadeira anterior.

Figura 2 - Brincadeira determina contetdo imaginario do brinquedo

4.3 Brincar junto: (re)significando interacoes

Sendo a interagcdo um meio imprescindivel para que haja aprendizado, buscou-se
estimular as criancas a perceber o outro, criando e (re)significando interagdes. Visto que
a relagdo adulto-crianga antes das intervencdes era pautada no autoritarismo e cuidado
(alimentacdo, higiene), ainda que ndo fosse muito comum, também existiam momentos
de afeto entre criancgas e professoras. Contudo, essa relacdo era marcada por constantes
castracdes aos impulsos das criangas para manter a ordem e harmonia do ambiente
segundo os desejos dos adultos. Muitos momentos em que as criangas faziam alguma
brincadeira que produziam barulho ou agitava o grupo, as professoras tratavam de

interferir para acabar com a brincadeira.

As criancas recorriam aos adultos quando necessitavam de cuidados (alimentacao,
fralda suja, mediacdo de conflito). Além disso, eram muito comuns conflitos por disputa
de objetos, por vezes envolvendo algum grau de agressdo fisica, marca da relacdo
crianca-crianca do Grupo 2.

As intervencGes da Educacdo Fisica estimularam as criancas a pensar,
compreender e organizar as relagfes estabelecidas com o mundo e com o outro através

da experimentagédo intuitiva, sensitiva e de movimentos corporais. Para Vygotsky
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(1991), é pela interacdo da crianca com as pessoas que a rodeiam e de sua experiéncia

social que nascem as fungdes superiores da atividade intelectual.

Em muitos momentos das interveng6es foram criadas oportunidades para que as
criancas manifestassem carinho umas pelas outras e, em situacfes de conflito, elas
puderam experimentar a reconciliacdo através do didlogo e do afeto. Outra mediagéo
estava relacionada ao compartilhamento de brinquedos e brincadeiras, onde muitas
vezes era preciso mostrar possibilidades de uso coletivo do mesmo objeto (FIGURA 3).

Durante as intervencdes era comum alguma crian¢a iniciar uma brincadeira e as
demais aderirem a proposta. Assim, 0s estagiarios aproveitavam para entrar na
brincadeira e propor novas possibilidades, a partir do movimento das proprias criangas.
Com isso, quando diante de diferentes objetos, cenarios, cancdes e a partir da interacdo
das criangas com 0 que era apresentado e da sua motivacdo, introduzia-se novas
possibilidades. Neste sentido, ndo era considerado uma proposta de intervencéo rigida
aos objetivos e vontades dos adultos, mas eram exploradas as capacidades de criagéo
das proprias criancas em interacdo com o0s materiais e espacos apresentados. Desta
forma, acontecia a interacdo estagiario-crianca, diferente da relacao que foi percebida na
relacdo professora-crianca, que estava marcada por mecanismo civilizatério que
intimidava e controlava as criancas, onde a palavra “NAO” era aplicada com grande

frequéncia.

Figura 3 - Compartilhando momentos
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Participar das brincadeiras junto as criancas possibilitou aos estagiarios a

construcdo da autoridade, no sentido oposto da violéncia, que constrdi apenas relagdes
de dominacdo, caracteristica da relacdo professora-crianca. Esta concepgdo é oriunda da
obra de Hannah Arendt (2000, p. 129), para quem a autoridade “sempre exige
obediéncia, ela ¢ comumente confundida com alguma forma de poder ou violéncia.
Contudo, a autoridade exclui a utilizacdo de meios externos de coer¢do; onde a forga é
usada, a autoridade em si fracassou”. Na auséncia da autoridade, o que se observa é a
perda de responsabilidade dos adultos pelo mundo ao qual trouxeram as criancas. Com
0 adulto na figura de companheiro, a autoridade se constroi a partir de relacdes de
confianca e afetividade com as criancas. Assim, durante as intervencdes, elas criangas
passaram a sentir a seguranca necessdria para explorar novas possibilidades,
criatividades e potencialidades.

O adulto, na figura dos estagiarios, passou a ser um facilitador e ndo um castrador
de novas experiéncias. Um exemplo que evidencia essa constatagdo, foi o
comportamento das criancas ao receber os estagiarios. Estas, que geralmente
encontravam-se sentadas na sala, corriam em direcdo a eles, repetiam seus homes com
felicidade e convidavam para brincar propondo brincadeiras, apresentando objetos que
simbolizavam alguma interven¢do da Educagdo Fisica ou convidavam para sair da sala.
A presenca dos estagiarios era celebrada e motivo de subversdo da rotina cotidiana da
Instituicdo que as criancas estavam subordinadas. Como educadores, 0s estagiarios
assumiram a responsabilidade pelo mundo e por apresenta-lo as criancgas, representando
a autoridade que possui conhecimento, sem, contudo, utilizar em nenhum momento.

meios de coerc¢do ou violéncia.
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5 CONCLUSAO

De tudo ficaram trés coisas: a certeza de que estaremos sempre
comecando, a certeza de que € preciso continuar e a certeza de
gue seremos interrompidos antes de terminar. Fazer da
interrupcdo, um novo caminho, fazer da queda, um passo de
danca, do medo, um ponto, da procura, um encontro.

Fernando Sabino

A politica de conveniamento surgiu em uma conjuntura de inexisténcia de
politicas educacionais para a crianga pequena, contudo, ao langar mdo dos convénios,
legitimou-se o afastamento do Estado dessa politica. O que existe no momento € a
necessidade da oferta de instituicdes publicas, gratuitas e de qualidade que respeitem a
crianca e seus direitos.

A desvalorizagdo do profissional da Educacdo Infantil comunitaria € um dos
limitadores da acdo educativa, ao restringir o acesso a condicGes dignas de trabalho e
formacgdo complementar.

Na analise do espaco fisico, aléem de necessitarem de adaptacdes concretas, 0
ambiente é organizado pelos adultos da Instituicdo, ndo sendo explorada a participacdo
das criancas nestas organizacOes, talvez por desconhecimento dessa ferramenta
pedagdgica na apropriacdo e pertencimento do espaco cultural.

Na auséncia do professor de Educacdo Fisica na Instituicdo, o estagio docente do
curso de licenciatura apresenta uma possibilidade de reflexo e contradi¢do ao superar
préaticas normalizadas e a rotina alienada.

A Educacdo Fisica pode ser uma aliada pedagdgica importante da Educacao
Infantil, proporcionando momentos de valorizagdo da brincadeira e interagdo através de
diferentes linguagens e pela apropriagdo da cultura corporal. Assim, em sua
especificidade, é capaz de romper com a rotina alienada do cuidado do corpo e
favorecer a valorizagdo do sujeito-historico, com potencial para trazer algo novo ao
mundo. Para isso, a Educagdo Fisica deve tracar uma luta tedrica e politica, seja por
meio das atividades de estagio nas instituicbes de Educacdo Infantil, ou atraves da
contribuicéo das estudantes e professores atuantes na producédo de artigos, documentos e
textos que se voltem para a reflex@o e o debate com qualidade e profundidade acerca de

uma educacédo do corpo na perspectiva socio-historica.
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Foi possivel perceber a importancia desta intervencdo do estagio, ainda que em

pouco tempo, na vida das criancas daquele grupo, bem como na propria instituicéo,
gerando movimentos e contradicbes em uma postura de luta pela garantia de uma
qualidade na atencdo pedagogica com o0s pequenos. Contudo, muito ainda precisa ser
feito para garantir a verdadeira democratizacdo da educagdo publica de qualidade.
Qualidade esta, que sO serd alcangcada pelo movimento coletivo de comunidades,
movimentos sociais e universidades junto ao poder publico. Por isso, finaliza-se este
trabalho com uma sensacao de incompletude, deste trabalho ser apenas o primeiro passo

de muitos outros que precisam ser dados a caminho da emancipa¢do humana.
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