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RESUMO

A inclusdo do aluno surdo em salas de aula do ensino regular vem
levantando questionamentos nas mais diversas areas da educacao: no campo
metodoldgico, no social e no que tange ao sistema de avaliagcdo. Neste
trabalho procuramos analisar como se da a inclusdo do surdo na escola
regular, e principalmente como é o ensino de matematica para este publico.
Para responder aos nossos questionamentos, langamos méo de ferramentas
da pesquisa em educacdo, de natureza quantitativa e qualitativa, como
questionarios em escala LIKERT, entrevista com grupo focal e andlise do
discurso em aulas praticas. A partir da andlise dos dados da pesquisa,
podemos notar que h&d muitos pontos de convergéncia, e que 0 ensino ainda
nao se adaptou aos surdos, tanto no campo metodolégico, na falta de um
material didatico adaptado, quanto no sistema que avaliacdo da aprendizagem.
Muitos passos ainda terdo de ser dados para que o surdo tenha condi¢des de
aprender matematica e as outras disciplinas como um aluno ouvinte. O maior
desafio ndo é apenas coloca-lo em uma escola regular, mas dar condi¢cdes
para que haja uma inclusao efetiva, pois mesmo néo sendo iguais devemos dar
condicBes para que eles desenvolvam suas potencialidades.

Palavras-chave: Educacao de Surdos, Inclusdo, Educagdo Matematica.



SUMARIO

1. REFERENCIAL TEORICO.......c.cciiiitiiiieisiee sttt ve et 09
1.1 HISTORICO DA EDUCAGAO DE SURDOS...........ccccervrrrerernen, 09
1.2 HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS EM MATO GROSSO
DO SUL .. e 11
1.3 A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS.........ccccovvvnnnnen. 12
2. CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDOS....14
3. METODOLOGIA. ...t e e 17
3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA......cooiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 17
3.2 METODOLOGIA QUANTITATIVA — QUESTIONARIO................. 18
3.3 METODOLOGIA QUALITATIVA — ENTREVISTA COM GRUPO
FOCAL. ..ttt 18
3.4 ATIVIDADES PRATICAS — AULAS E OFICINAS.........ccceevevennnen. 20
4. ANALISE DOS DADOS........coeiieeeeetieeeteeee et eee ettt ee st en ettt s serenes 22
5. CONCLUSOES......oci ettt ettt ettt 39
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........coiieeeteeieeeeeee e 43
T ANEXOS. ..ottt 47



INTRODUCAO

A motivacao pessoal para a realizagéo deste trabalho se deu a partir da
experiéncia propria na docéncia de matematica e fisica para alunos surdos na
rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul: as falhas na comunicacéo, a
falta de conhecimento em LIBRAS e a dificuldade de aprendizagem do aluno
surdo, me motivaram a pesquisar sobre o assunto, para melhor entender a
problemética deste grupo e quica poder intervir no cotidiano escolar,
melhorando assim o processo de ensino-aprendizagem e a inclusdo efetiva
desta populacao na sala de aula.

Também ndo séo suficientes no campo da educacdo matematica, as
pesquisas que versam sobre ensino de surdos. Porém com a inclusdo de
alunos com necessidades especiais em escolas da rede publica, a demanda
pela formacao de professores e pesquisas neste campo torna-se indispensavel,
pois ndo basta colocarmos este aluno em salas de aula regulares sem Ihe dar
condi¢cbes de aprendizagem.

Outro fator de extrema importancia € estudar a condicdo do aluno
surdo na sala de aula do ensino médio. Este aluno esta na faixa etaria dos 15
aos 18 anos, € a fase que os alunos mais sofrem com a construcdo de sua
identidade, e os professores tém um papel fundamental na construgcdo da
identidade destes alunos, como afirma a teoria do desenvolvimento
psicossocial do psicélogo social Erik Erikson, é a fase da crise de identidade,

ou seja, é neste periodo que o adolescente constréi a sua identidade adulta:

“Entre as indispensaveis coordenadas da identidade esta o ciclo
vital, pois partimos do principio de que sé com a adolescéncia o
individuo desenvolve os requisitos preliminares de crescimento
fisiol6gico, amadurecimento mental e responsabilidade social
para atravessar a crise de identidade. De fato, podemos falar da
crise de identidade como o aspecto psicossocial do processo
adolescente.” (ERIKSON, 1972, p. 90).

Neste periodo o adolescente esta muito sensivel as opinides alheias, o
que faz com que seu comportamento mude constantemente num curto
intervalo de tempo. Quando maior o numero de experiéncias mais
positivamente o adolescente superara esta crise e mais fortalecido estara o seu

ego para enfrentar as crises posteriores. Quando menor o numero de



experiéncias e mais conflituosas forem elas, o adolescente terda seu ego
enfraquecido e sua personalidade e identidade fracas para enfrentar os
problemas da idade adulta, ou seja, ele terd maior risco de condutas de vicio,
drogas, maior tendéncia a condutas suicidas, e levara consigo, pro resto da
vida resquicios desta da ma resolucéo desta crise.

A escola tem papel fundamental neste processo de desenvolvimento
do adolescente, e o professor deixa de ser um simples transmissor de
conhecimentos previamente adquiridos, mas tem que se preocupar também
com suas opinides, sua metodologia, e a maneira que lida com a inclusdo em
sala de aula, pois que afetardo tanto as opinides como o comportamento de
seus alunos. E a chamada Profecia Auto-realizadora:

“Profecia auto-realizadora é uma consequéncia da acédo dos esquemas
sociais. Consiste na exibicdo de um padréo de comportamentos, que,
guiados por esquemas, faz com que a pessoa alvo deste
comportamento seja influenciada por ele e responda de forma coerente

com as expectativas”(JABLONSKI,2001, p.36).
Tendo em vista esta problemética, torna-se fundamental estudar como
0os surdos como uma minoria, sdo inseridos na sala de aula, como se da o
processo de aprendizagem destes sujeitos, o que os professores pensam
sobre eles, como os tratam, como os intérpretes e demais alunos os enxergam.
Com base na vivéncia de sala de aula, fazemos a reflexdo: Sera que a
comunidade escolar os enxergam os surdos como alunos como os demais, ou

como um sujeito incapaz de aprender?



1. Referencial Teodrico

1.1Historico da Educacdo de Surdos

Historicamente, o grupo dos surdos, sempre foi discriminado e deixado
de lado, principalmente pelo processo educacional. Desde a Grécia Antiga,
pensava-se que o surdo ndo fosse capaz de raciocinar, pois 0S gregos
pensavam que, se eles ndo pudessem se comunicar, também n&o poderiam
raciocinar.

Em algumas sociedades, como na romana, as criangas que nasciam
surdas, ou com alguma deficiéncia eram jogadas no rio, ou deixadas para que
as ninfas as criassem, pois eram vistam como “ser abjeto”, eram considerados

monstros, como Séneca afirma:

“Matam-se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se touros
bravios; cortam-se as cabec¢as das ovelhas enfermas para que as
demais ndo sejam contaminadas; matamos os fetos e 0s recém-
nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e monstruosos
afogamo-los, ndo devido ao 6dio, mas a razdo, para distinguirmos as
coisas inuteis das saudaveis.” Séneca, Apud Silva, 1986, p. 129

Ja na idade média e inicio da idade moderna, comegavam as primeiras
tentativas de educacdo para com 0s surdos, mas em sua maioria tentavam
fazer o surdo aprender a falar, e os proibiam de se comunicar com as maos ou
gestos, pois acreditam que s6 assim os surdos poderiam ser inseridos na
sociedade.

Apenas na metade do século XVIII que comecava a surgir na Franca a
ideia da gestualidade, de que os surdos poderiam se comunicar e aprender
através de gestos, e simbolos. Esta ideia, criada pelo Abade francés Charles-
Michel, seria a precursora do que viria a ser a LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) e que ganhou for¢ca no FENEIS(Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo de Surdos), que na época estava sobre a gestdo de Moisés Gazale,
ajudou a criar uma linguagem propria para a comunica¢ao do surdo, que em
conjunto com a leitura labial, dava um grande passo na insercdo desta
populacao na sociedade brasileira.

A LIBRAS é sistema de comunicacdo baseado no sistema manual
francés e que possui pequenas variacdes dependendo da regido do pais e

caracteristicas linguisticas locais, porém mesmo em outros paises existem



sinais iguais para um mesmo significado ou semelhantes.

No Brasil uma mudanca significativa no ensino de surdos passou a ser
sentida a partir de 2005 com o Decreto Federal N° 5.626, DE 22/12/2005
estabelece e regulamenta a educacédo de surdos e obriga as esferas de ensino
estadual, federal, municipal ou particular a ter um intérprete de LIBRAS para

acompanhar este aluno, como informa o CAP VI desta lei em seu artigo 23:

“§ 2° As instituicoes privadas e as publicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscaréo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
0 acesso a comunicacgao, a informacéo e a educagao.”

Esta lei também obriga os cursos de licenciatura a oferecerem, a partir
desta data, a disciplina de LIBRAS para seus alunos, como versa o CAPIIl, em
seu Artigo 10:

“Art. 10. As instituicbes de educacao superior devem incluir a
Libras como objeto de ensino, pesquisa e extensao Nnos cursos
de formacéo de professores para a educacgdo basica, nos cursos
de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducéo e Interpretagédo de
Libras - Lingua Portuguesa.”

Esta lei torna-se extremamente importante no ambito escolar, pois antes
dela, muitos surdos estudavam em escolas especiais, como a APAE
(Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais), e ora eram tratados como
alunos que tinham uma certeza “deficiéncia cognitiva”, e nao recebiam uma
educacéao regular, com o curriculo da escola regular.

A partir desse momento em que se regularizou a situacao dos surdos e
obrigaram-se as escolas a oferecerem um intérprete de LIBRAS e a educacédo
bilingue (LIBRAS e portugués), temos entédo a efetivacdo do surdo como uma
educando normal, que tem sim suas especificidades e dificuldades, mas como
qualquer aluno tem.

Ainda vemos que, mesmo com todo este esfor¢co por parte do governo
federal em incluir os surdos em escolas regulares, e tornar a educacao do
surdo como parte do sistema educacional vigente e ndo uma modalidade de
ensino a parte, o surdo ainda sofre com a falta de preparo dos professores,
pois sua grande maioria ndo recebeu a formacédo em LIBRAS.

Outra caréncia do sistema educacional para com o surdo € a falta de um
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sistema de avaliagdo que comtemple suas especificidades. Como ja previa o
paragrafo 1 do capitulo IV do Decreto n° 5.626, cabe ao professor:

“VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado
de segunda lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;”

Ou seja, as avaliacdes do professor devem também estar adaptadas a
realidade do surdo, ao tempo que o intérprete necessita para traduzir as
questdes para o surdo em lingua de sinais, que deve ser maior que o tempo
gue um aluno ouvinte tem para fazer as avaliacbes e também a linguagem

empregada, aos conceitos utilizados e a situacao problema envolvida.

1.2 O historico da educacédo para surdos no Mato Grosso do Sul

Neste sentido, a rede publica do Mato Grosso do Sul, tem se esforcado
muito, pois j& tem politicas para a educacao especial desde 1981, como afirma
Camilo 2001:

“A Educacao Especial iniciou-se oficialmente em Mato Grosso do
Sul, a partir de 1981, por meio do Decreto n° 1.231, de 23/08/81,
gue criava o0 Centro Regional de Assisténcia Médico-
Psicopedagdgico e Social (CRAMPS), composto por duas equipes
multidisciplinares; o Servico de Atendimento Precoce (SEAPRE) e
0 Servico de Atendimento aos Distarbios de Aprendizagem
(SEDEA)”

No campo do atendimento ao aluno com deficiéncia auditiva, foi criado
paralelamente a diretoria de Educacdo Especial, o Centro de Atendimento ao
Deficiente da Audio-Comunicacdo (CEADA), reestruturado pelo Decreto n.
3.546 de 17 de abril de 1986 e autorizado pela Resolu¢cdo CEE n. 1.810, porém
este atendimento era realizado a parte da escola convencional e o surdo era
colocado na categoria de “deficiente”, como um ser abjeto que ndo poderia
frequentar as salas de educacgdo regular, tratamento este semelhante as
APAES, porém este mantido pelo poder publico estadual, e o apoio era limitado
a capital, ficando as cidades do interior sem a devida assisténcia.

Apenas dez anos mais tarde, com o Decreto n. 9.404, de 11 de margo
de 1999 (DO 4.976, de 12 de marco de 1999) foram criados 77 Nucleos de
Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais, descentralizando

este servico das capitais, e dando condicbes para que os portadores de
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necessidades especiais fossem inseridos em escolares regulares, oferecendo-
lhes no caso dos surdos, professores intérpretes, e no caso de alunos com
déficit cognitivo, um professor de apoio.

Além da criacdo destes nucleos e da implantacdo dos professores de
apoio e intérpretes, as escolas que recebiam alunos com necessidades
especiais e surdos, tinham a sala de recursos, nas quais o0s alunos
frequentavam em periodo contrdrio para realizar tarefas, ou serem
alfabetizados em LIBRAS.

Porém néo consta nos documentos da Secretaria de Educacdo do Mato
Grosso do Sul - SED/MS decretos, ou lei que regulamentam ou sequer falam
sobre a formacdo continuada de professores que ja atuam na educacgdo
regular, seja esta formacdo em educacao especial, ou em LIBRAS. Ha apenas
uma citacdo no Decreto n. 11.675 de agosto de 2004, publicado no Diario
Oficial DOEMS n. 6.311, que trata das atribuicbes da Coordenadoria de
Politicas Publicas Para a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais,
uma delas é: “Articular, com as Instituicdes de Ensino Superior, a elaboracdo
de projetos para Formagdo Continuada e Permanente.”

Ou seja, fica 0 questionamento: como os professores que ja estdo em
sala de aula lidam com o novo publico, j& que ndo recebem formacéao para tal?
Sera que basta colocar os alunos em sala de aula convencionais para dizer
que ja estdo incluidos no processo de ensino-aprendizagem? Como 0s
professores e alunos lidam com essa nova perspectiva? Estas sdo questbes
que tentaremos responder, estudando como ocorre 0 ensino de matematica
para surdos, sob a éptica dos professores de matematica, intérpretes e demais

alunos nas escolas publicas do Mato Grosso do Sul.

1.3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Para avaliar o que os professores de mateméatica pensam sobre o
ensino de surdos, usamos como instrumento a teoria das representacdes
sociais, que teve suas bases construidas pelo psicologo social Serge Moscovici

no livro Social Representations: Explorations in Social Psychology .

“‘As representagfes sociais sdo uma forma de conhecimento
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socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico,
e gue contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2002, p.22)

As representacdes sociais estdo preocupadas em saber como as
teorias dos mais diversos ramos sao absorvidas pelo senso comum, a teoria
das representacdes sociais € um instrumento que nos ajuda a entender como
se comporta a consciéncia coletiva.

A teoria das representacdes sociais também chamada de psicologia
social do conhecimento, define que as representacdes sociais sdo dinamicas e
produzem comportamentos e relacées com o meio. Elas possuem uma logica
propria e uma linguagem particular e possuem uma estrutura de implicagdes
gue se referem tanto a valores como a conceitos, como cita Moscovici:

“Nao as consideramos como opinides sobre nem imagens de, mas
como “teorias”, como “ciéncias coletivas” sui generis, destinadas a

BN

interpretacdo e a construgdo da realidade.” (MOSCOVICI e
NEMETH, 1974, p.48).

As representacdes sociais, posto que traduzem o pensamento do
senso comum préprio das sociedades contemporaneas (JODELET, 1991;
MOSCOVICI, 1976) constituem-se em uma preparacdo para a acao, nao
somente por guiar o comportamento, mas também porque o ambiente onde a
acdo acontece é constantemente remodelado por estas. A teoria das
representacfes sociais esta interessada em estudar o "poder das ideias" do
senso comum, isto é, no "estudo de como, e porque as pessoas partilham o
conhecimento e desse modo constituem sua realidade comum, de como eles
transformam ideias em praticas [...]" (Moscovici in OLIVEIRA, 2004).

Moscovici salienta que entre o conhecimento do senso comum, e 0
conhecimento cientifico ndo h& qualquer tipo de hierarquia, e que o
conhecimento do senso comum nao € inferior ou distorcido, “mas é o lugar
onde o conhecimento cientifico se junta ao senso comum produzindo redes de
comunicacgao, tornando a sociedade viva” (Moscovici in SANCOVCCHI, 2007).

Em sua teoria das representacdes, Moscovici teve grande influéncia da
teoria das representacdes coletivas de Durkheim, mas diferencia-se dela, pois
para entender o mecanismo das representacdes basearam-se nos mecanismos

da cognicéo, presentes nos trabalhos de Piaget e Vygostky:
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“Se a psicologia do desenvolvimento esta interessada, no curso das
vidas das criancas, com a transformacdo de suas representacfes
'espontaneas’ em representacdes cientificas e racionais, parece-me
que a psicologia social deve enfrentar o processo inverso, isto &,
estudar como representacdes cientificas sdo transformadas em
representagdes comuns” (Moscovici in SANCOVCCHI, 2007).

Ha dois processos fundamentais na construcdo das representacoes
sociais: ancoragem e objetivacdo. A ancoragem seria 0 primeiro contato com
as representacdes, no qual o desconhecido, o novo e diferente se aproxime de
alguma categoria pré-existente, sem que ele seja totalmente codificado nestas
categorias, “assim, o processo de ancoragem deve considerar a0 mesmo
tempo o movimento de familiarizacdo do nao-familiar e o de des-familiarizacéo
do familiar” (Arruda in SANCOVCCHI, 2007). No processo de objetivagéo, as

representacfes tém um cara ter mais concreto, mais objetivo, como citamos:

"Para comecar, objetivar é descobrir a qualidade icbnica de uma idéia,
ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem. Comparar
€ j& representar, encher o que esta naturalmente vazio, com
substancia" (Moscovici in SANCOVCCHI, 2007 ).

Moscovici em sua teoria ndo explicita como o pesquisador deve
proceder para obter seus dados e analisar as representacdes, deixa isto a
critério do pesquisador, que deve, depois de entender o que sdo as
representacdes sociais, criar ferramentas, que de acordo com o problema a ser
pesquisado, consiga obter indicios sobre quais as representacfes pesquisadas.
O fato de Moscovici deixar a cargo do leitor/pesquisador a analise e
interpretacdo das representacdes sociais € uma critica a sua teoria, o que nao

desmerece sua potencialidade no entendimento das teorias do senso comum.

2. CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS
SURDOS

O professor de matematica quando leciona, deve ter os saberes
especificos para a sua disciplina, os saberes metodolégicos e didaticos de
como lecionar e além disso, os saberes atitudinais, ou seja, como suas
concepgOes acerca dos mais diversos temas influenciam nas atitudes de seus
alunos.

Quando este profissional lida com alunos de incluséo, como € o caso dos

surdos, quais sao 0Ss conhecimentos necessarios que o professor de
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matematica deve ter? Sera que este educador deve lidar da mesma forma que
ele lida com os alunos ouvintes?
Como afirma MIRANDA 2011:

“Os surdos sao capazes de aprender matematica, contudo de maneira
diferente da dos ouvintes, j4 que eles sdo de uma cultura diferente,
possuem uma identidade diferente e portanto aprendem de modo
diferente. Dai a necessidade de fazer uma reflexdo a respeito do
ensino e da pratica docente.”

Por isto, o professor de matematica devera nao tratar o surdo de maneira
diferente, mas sim entender suas necessidades, e usar uma metodologia que
contemple tanto o aluno surdo quanto o aluno ouvinte, como por exemplo
aulas com metodologias que sejam mais visuais, falar sempre de frente ao
aluno, usar muitos graficos, tabelas, e diferentes métodos de visualizacdo de
um problema, o que facilita a compreensdo ndo apenas do aluno surdo, como
também a dos ouvintes.

Ja fora citada em alguns trabalhos sobre o ensino de matematica para
surdos, a habilidade do surdo para a matematica. Porém esta habilidade,
parece se restringir mais aos conceitos algébricos, mecéanicos, como por
exemplo, tatuada, opera¢cées com numeros racionais, expressdes polinomiais,
etc. Toda esta facilidade parece se tornar um obstaculo quando os conceitos
aparecem junto com um problema contextualizado.

Esta facilidade que o surdo parece ter em matematica, parece advir de
uma certa semelhanca que a linguagem algébrica tem com a LIBRAS, como
cita Cukierkorn.

“Isto é pelo fato do ensino da matematica, tanto para ouvintes quanto
para surdos ter como um dos objetivos a apreensdo de uma forma de
linguagem ( a linguagem matematica formalizada), e pelo fato desta ter
um confronto com a linguagem oral(lou mesmo gestual), uma maior
precisdo da ‘gramatica’, permie que esta area obtenha resultados mais
satisfatorios” (CUKIERKORN, 1996, p.96).

Porém para que a educacdo com surdos seja bem sucedida é
necessario que o professor tome alguns cuidados, que envolvem desde a
escolha do material didatico e a metodologia a ser utilizada.

No que tange a escolha do material didatico, ha uma enorme caréncia
de materiais fornecidos pelo MEC, especificos para se trabalhar com o surdo.
Cabe entdo ao professor, quando for fazer a escolha do livro didatico no

PNLD(Plano Nacional do Livro Didatico) escolher o livro que tenha mais
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adequacao com a questdo visual, de imagens, exemplos, linguagens e
contextos voltados a incluséo do aluno surdo.

E claro que n&o apenas o livro didatico fornecido pelo MEC podera ser
tomado como material didatico, mas o professor também podera utilizar de
forma ampla jogos, dinamicas, e todo material didatico concreto, recursos
multimidia, computador, pois tornara a aprendizagem do surdo muito mais
significativa.

Muitas vezes, pelo fato de faltar materiais didaticos especificos para o
surdo, o proprio professor devera se encarregar de produzir o material
necessario para as aulas, principalmente dos contetdos de ensino médio,

contemplando a capacidade visual do surdo, como cita LOBATO 2012.

“Sendo assim, é indicado produzir o maior nimero de materiais
didaticos adaptados, por exemplo atividades de matematica produzidas
de fonte bilingue na sua forma gréfica visual (Portugués e LIBRAS).
Com isso pretende-se atender as necessidades especificas dos alunos
surdos, e assim facilitar na apropriacdo dos conceitos de matemética
do bésico ao mais complexo.”

A educagédo de surdos inserida numa escola regular envolve diversos
fatores, como salienta Carvalho 2007 e Ruela 2000, tais como curriculo,
material didatico, adaptacdo do ambiente escolar, e principalmente formacgéao
do professor para lidar com a inclusdo. Em contrapartida, este processo de
inclusdo em escolas regulares € uma tendéncia internacional, como ja foi
destacado na Declaracdo de Salamanca de 1994, documento da UNESCO

sobre principios e praticas na area das necessidades educativas especiais:

“As criancas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso a escolas regulares, que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro
destas necessidades.”

Na Declaracdo de Salamanca, percebemos que ndo é a crianca
gue devera se adequar a escola, mas a escola devera criar condi¢cdes para
receber o aluno com necessidades especiais, e portanto cabera ao poder
publico fazer as adequacdes sejam fisicas, como em prédios, banheiros
adaptados no caso de cadeirantes e cegos; espagos com luminosidade
adequada, bem como a capacitacdo de recursos humanos, como a
formacéo de professores e funcionarios de toda a escola para lidar com a

inclusao.
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3.METODOLOGIA

3.1 DELINEAMENTOS DA PESQUISA

Os objetivos da pesquisa sdo de compreender como o aluno surdo
compreende os conceitos matematicos, quais sdo suas habilidades em relagéo
a um aluno ouvinte, e quais fatores interferem neste processo de ensino

aprendizagem. Por isso o presente trabalho ficou ancorado nestes trés eixos:

1. Compreender como o aluno surdo € percebido pelos
professores e intérpretes;

2. Qual a metodologia de ensino utilizada por intérpretes e
professores de matematica;

3. Como o educando surdo aprende; quais os fatores envolvidos

no processo de ensino-aprendizagem.

Para os fins da nossa pesquisa, acreditamos que o questionario
guantitativo seria importante para a identificacdo da ancoragem das
representacdes sociais, mas seria pobre em informa¢gbes mais profundas,
portanto na analise dos dados seriam necessarias muitas inferéncias, o que

prejudicaria a andlise e a confiabilidade do trabalho.

Ao analisar a objetivacdo das representacdes sociais, decidimos
utilizar algum tipo de metodologia qualitativa que possibilitasse um maior
namero de dados com menor numero de inferéncias, por isto utilizamos
também a entrevista com grupo focal, com professores e intérpretes. O uso da
metodologia qualitativa e quantitativa que utilizamos no trabalho n&o séo

excludentes, mas sim complementares:

“As pesquisas qualitativas na Sociologia trabalham com: significados,
motivagdes, valores e crencas e estes ndo podem ser simplesmente
reduzidos as questdes quantitativas, pois que, respondem a nocdes
muito particulares. Entretanto, os dados quantitativos e os qualitativos
acabam se complementando dentro de uma pesquisa.”(MINAYO,
1996).”

3.2 Metodologia quantitativa — questionarios
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Para tentar responder a primeira questdo, vamos primeiramente
investigar quais as representacfes sociais dos professores de matemética e
intérpretes sobre o processo de ensino aprendizagem do aluno surdo, ou seja,
verificar como ele é percebido pelo professor para isso, nos baseamos no
trabalho de Lacerda (2002), que estudou as representacfes sociais de
universitarios da Paraiba sobre o preconceito. Em seu trabalho Lacerda utilizou
apenas a metodologia quantitativa, através de questionarios curtos, graduados
com escala Likert (1932).

Estes questionarios, que estdo disponiveis no anexo deste trabalho,
foram elaborados em duas versdes: Uma para o professor e uma para o
intérprete, que continham em comum cabecalho, sem identificacdo pessoal,
apenas com informacfes genéricas a respeito do tempo de servico, idade,
sexo, e formacéo.

O questionario foi respondido por intérpretes das duas escolas de
ensino médio que atendem alunos surdos no municipio de Trés Lagoas, Mato
Grosso do Sul. O total de intérpretes ouvidos foi de 10 intérpretes e 10
professores. Os questionarios continham 20 sentencas sobre o processo de
aprendizagem do surdo, e os profissionais deviam responder numa escala de 1
a 5, onde 1 seria o extremo negativo (ndo concordo), e 5 0 extremo positivo
(concordo plenamente), e 2, 3 e 4 as situacbes intermediarias desta escala
Likert. A andlise dos dados obtidos no questionario e as conclusdes serao

apresentadas em secodes posteriores.

3.3 Metodologia Qualitativa — Entrevista com grupo focal

Na etapa da metodologia de coleta de dados qualitativa, a entrevista
com grupo focal deu-se com poucos participantes, apenas 3 professores e 3
intérpretes, pois sugere-se que 0S grupo ndo sejam muito grandes. A técnica
dos grupos focais foi historicamente utilizada por profissionais do Marketing,
em pesquisas de mercado e de publico alvo, mas nos ultimos anos passou a
ser frequentemente utilizados por sociologos, psicologos e pesquisadores em

pesquisa social e educagéo, como cita GONDIN 2002:

“Ela consiste basicamente numa pesquisa de coleta de dados com
base na interacdo grupal” (Morgan in GONDIN, 2008), onde as
pessoas deste grupo discutem topicos que sdo sugeridos por um
moderador do debate. Pode ser caracterizada também como “um
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recurso para compreender o processo de construcdo das percepcdes,
atitudes e representagdes sociais de grupos humanos” (Veiga &
Gondim, in GONDIN,2002).

O objetivo da entrevista com o grupo focal € a “compreensdo das
crengas, sentimentos e comportamentos, enquanto a pratica ocupa-se em
descobrir projegoes, identificagbes, vieses e resisténcia a persuasao”
(GONDIN, 2002).

Ainda segundo GONDIN (2002), as entrevistas com grupos focais
apesar de terem advindo do modelo de entrevistas em grupo, diferenciam-se
destas no sentido de que no grupo focal, 0 moderador é apenas um mediador
no processo de discussao do tema, seu papel é o de motivador da discussao,
podendo ele direcionar o foco, sendo mais diretivo de acordo com o assunto
gue ele quer gque seja discutido ou pode deixar que os participantes falassem,
sendo mais flexivel, dependendo da ocasido e da importancia do que esta

sendo dito para a pesquisa.

A elaboracdo do roteiro contou com trés focos principais: sobre a
inclusdo do aluno surdo; o papel do professor e intérprete; e a aprendizagem
do surdo. Para cada um destes focos havia na ficha do moderador itens que
pretendiamos que fossem discutidos pelo grupo, por exemplo, para o foco 1,
pretendiamos que fosse discutido a) legislacdo sobre a inclusdo; b) relacdo
com os alunos ouvintes; c) bullying, e outros. Se algum destes itens nao fosse
contemplado no debate, o papel do moderador era de promover a discusséo
dele. Se por ventura, algum item novo fosse discutido, mas que n&o havia sido
previamente proposto, o moderador acrescentava na ficha para analisar
posteriormente em que eixo tematico ele se encaixava, como foi o caso do item

“direitos humanos”.

No processo de preparagao da entrevista com grupos focais, deve-se
considerar também o numero de participantes, que ndo deve ser muito grande,
de forma que todos possam expressar seus comentarios, mas também nao
deve ser muito pequeno, pois perderia o carater de grupo, o ideal € que o
namero de entrevistados seja da ordem de cinco a nove. Na nossa pesquisa foi
utilizado o nimero seis entrevistados, sendo 5 mulheres e 1 homem. O local da

realizacdo também €& importante, tem de ser agradavel, para possibilitar um
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bom debate, por isso utilizamos uma sala climatizada, com uma mesa grande,
que possibilitava que todos se vissem. A entrevista foi gravada em video, para

gue pudesse ser transcrita posteriormente.

Os participantes foram escolhidos dentre 3 intérpretes e 3 professores
de matematica. Antes de participar das entrevistas os candidatos foram
informados sobre o tema a ser discutido e interrogados se sentiriam problema
em discutir, também lemos em conjunto o termo de consentimento, onde todos

assinaram, permitindo assim que as entrevistas fossem filmadas.

Antes de comecar a discussdo o moderador esclarece as regras do
debate:

“(@a) s6 uma pessoa fala de cada vez; (b) evitam-se discussfes
paralelas para que todos participem; (c) ninguém pode dominar a
discusséo; (d) todos tém o direito de dizer o que pensam”(GONDIM,
2002).

3.4 Atividades praticas — aulas e oficinas

Na terceira etapa da metodologia de coleta de dados, tentamos
responder a questdo: Como se da o processo de ensino-aprendizagem com o
surdo? Para tanto elaboramos uma atividade pratica no formato de uma aula
sobre logaritmos. A aula contou com ajuda desde sua elaboracdo, até
aplicacao e coleta de dados, dos bolsistas do grupo PET — Programa Especial
de Treinamento vinculado ao curso de Matematica da UFMS de Trés Lagoas.

Foi escolhido este tema devido a sua complexidade e por se tratar do
tema que os alunos surdos estavam estudando concomitantemente em horario
regular na escola. Para esta atividade, usamos a sala de recursos da escola,
que funciona em periodo contrario ao dos estudantes, e conta com apoio de
duas intérpretes de LIBRAS.

Comecgamos a aula estudando o que era logaritmo, suas defini¢des, para
ISSO usamos imagens para num primeiro momento, ilustrar onde os logaritmos
sdo usados. Posteriormente resolvemos alguns exemplos e os surdos fizeram
alguns exercicios no quadro, explicando sua resolucdo e a maneira com que
eles pensavam, para que o conhecimento a cerca das habilidades exigidas

deste ANE (aluno com necessidades especiais) fossem melhor avaliadas.
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Figura 1 — Aula de resolucéo de Exercicios

Além da aula tedrica e dialogada sobre logaritmos, o trabalho contou
com mais trés encontros, todos de duas aulas cada, totalizando oito aulas,
sendo dois destes encontros com oficinas de resolucdo de problemas e um
altimo com uma oficina pratica com a confec¢cdo e uso de um domind de

logaritmos.
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4. ANALISE DE DADOS

Comecaremos analisando as atividades praticas, como as aulas e as
oficinas. Ja na primeira aula, percebemos que a estratégia de usar imagens e
exemplos no ensino para surdos deve ser muito bem elaborada e planejada,
pois pode fazer com que o aluno estabeleca relacdes entre os exemplos e 0
contetdo de forma equivocada, por exemplo, durante a aula, mostramos
imagens de terremotos e dizemos com ajuda da intérprete que o logaritmo era
usado na escala Rittcher, escala que mede a intensidade de um terremoto. Um
dos alunos compreendeu a ideia, outro associou a ideia de logaritmo a ideia de
catastrofe, fazendo ao intérprete sinal de logaritmo como sendo “algo ruim”.

Portanto, pelo fato de utilizar recursos bilingues, ou seja, de portugués e
LIBRAS, o professor deve associar o conteldo a muitos exemplos para que o
surdo ndo relacione um conceito a um unico exemplo, pois passara a repetir
aguela ideia sempre que utilizar novamente aquela unidade de significado.

Uma das dificuldades percebidas pelo intérprete e também pelos
monitores do Grupo PET foi o fato de ndo existirem sinais especificos para
logaritmos, e 0 mesmo vale para outros conceitos especificos de matematica.
Portanto, o intérprete e o professor, deverdo, preferencialmente com os alunos
criar um sinal adequado de LIBRAS para expressar aquele conceito.

No geral, logaritmo é um tema no qual os alunos ouvintes ou surdos tem
muita dificuldade de aprendizagem, talvez por ser uma relagcdo inversa mais
sofisticada que a de raiz e seu quadrado, por ter uma notacdo especifica e
maior nimero de propriedades do que uma operacao simples como um produto
de nameros racionais tem. E com o surdo ndo € diferente, pois se trata de um
tema abstrato, inclusive para o intérprete pois ndo ha em LIBRAS sinais
especificos para logaritmo, por isso, 0 intérprete muitas vezes transmite ao
surdo um sinal que pode divergir daquela informacao que o professor deseja
transmitir, ndo por ma fé, mas como afirma BORGES e COSTA 2010, pelo
simples fato de que a LIBRAS tem um conjunto de sinais limitados, que muitas
vezes tornam a comunicagdao mais rapida, mas trazem muitos “ruidos” na
comunicacao.

A interacdo do professor com os alunos ndo é uma interacdo que

depende apenas dos contetidos e conhecimentos prévios do professor e aluno,
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mas uma interacao dialdgica, como afirma MORTIMER 2002, caracterizando a
interacdo de professor e aluno como uma interacado essencialmente dialdgico-
comunicativa, por isto, a anélise deste discurso em sala de aula, dos conflitos,
dos argumentos e respostas que o aluno da aos questionamentos do professor
sdo ferramentas poderosas para a pesquisa em ensino de ciéncias e
matematica, como afirma MORTIMER 2002:

“Nés apresentamos uma ferramenta para analisar a forma como os
professores podem agir para guiar as interacdes que resultam na
construgdo de significados em salas de aula de ciéncias. Essa
ferramenta € o produto de uma tentativa de desenvolver uma
Ii_nngua_\gef,n para descrever o género de discurso das salas de aula de
ciencias.

Partindo do ponto de vista de analisar a comunicagédo entre professor e
aluno durante a aula, vamos analisar o discurso, com as habilidades e
competéncias exigidas, bem como as falhas na comunicacéo. Esta analise das
respostas dadas pelos alunos surdos na aula, bem como as falas do professor
foram dadas na tabela 1. Nesta aula havia dois alunos surdos Al e A2, sendo
ambos alfabetizados em LIBRAS e da mesma sala e ano escola (12. Série do
Ensino Médio). O professor sera denotado por P1 e os estagiarios do grupo
PET de E1, E2 e E3. Os intérpretes serdo informados como I1 e 12, sendo os
intérpretes uma professora de LIBRAS e uma professora de Matematica com
fluéncia em LIBRAS.

O problema foi entregue aos alunos e estagiarios impresso em folha de
sulfite e ambos estavam sentados numa mesa redonda, juntamente com 0s
intérpretes, um para cada aluno. O problema era lido entdo pelo aluno e
traduzido para LIBRAS pelo intérprete, que quando sentia dificuldade em algum
conceito recorria ao estagiario do PET. Posteriormente o exercicio era

resolvido no quadro pelo professor e alunos.

Figura 2: Aula Pratica com alunos surdos, professor e intérprete
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Situacao-problemal: Matemética Financeira

Uma pessoa aplicou a importancia de R$ 500,00 numa instituicdo bancéria que

paga juros mensais de 3,5%, no regime de juros compostos. Quanto tempo

apos a aplicacdo o montante sera de R$ 3 500,00?(Mundo Educacao).

Tabela 1 - Andlise dos discursos na resolucéo da situacao-problema 1

Tarefas

Desempenho dos

sujeitos

Analise do

Desempenho

Descrever a situagéo.
P1: O que podemos entender

deste problema?

11: O aluno A2 néo sabe o
que significa juros, pois é um
termo que ele néo conhece o
sinal.

E1l: Vamos dar exemplos do
banco, da poupancga, do
cheque especial, etc.

P1: Vou fazer um quadro
mostrando a diferenca dos
juros simples e compostos,
para que eles notem um
aumento exponencial nos

juros compostos.

A falta de conhecimento por
parte de A2 do sinal de
“juros” em LIBRAS foi uma
falha na comunicacéo. O
professor necessitou de um
tempo maior para fazer a
associa¢do do sinal com o
conceito matematico.

O uso do elemento visual de
uma tabela com valores foi
crucial para os alunos
discernirem juros simples de

compostos.

Modelar o problema.
P1: Como passar este
problema para linguagem

matematica?

P1: Al e A2, vocés ja fizeram
gréficos de funcdes
exponenciais e lineares. Com
qual funcéo o problema mais
se assemelha?

Al: Exponencial.

A2: Verdade, exponencial.

Como os alunos nunca
fizeram um problema deste
tipo foi necessério que o
professor Ihes apresentasse
a formula de juros
compostos, e explicasse o
conceito de capital, taxa,

periodo e montante. Os
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alunos nao tiveram muita

dificuldade com a férmula.

Resolucao do problema.
P1: Como aplicar os
conceitos matematicos de
poténcias, logaritmos suas
operacdes e propriedades
para chegarmos num

resultado?

P1: Al, vocé quer vir a lousa
resolver?

E2: P1 peca para os alunos
isolar o x.

P1: Depois que o X estiver
isolado como Unica poténcia,
como chegar no seu valor?
E1: Agora os alunos Al e A2

foram questionados a que

Al néo sente dificuldades
para identificar na férmula os
valores das variaveis. Ja A2
precisa de ajuda.

Al segue isolando o valor da
incognita sem precisar de
ajuda, ja A2 teve que ser
orientado por E3, pois ele se

confundia com as operacdes

propriedade de Log usar para basicas.

achar o valor de x. Torna-se necessario o
Os alunos receberam cada professor aplicar o conceito
um uma calculadora de logaritmo dos dois lados
cientifica, para calcular os da expresséo, e a
valores de log 1,035 e log 7.
A2: 56 dias.

P1: Nao 56 meses A2, pois a

propriedade do expoente.
Porém como nédo eram

logaritmos com resultados
taxa é mensal. inteiros, usaremos a

calculadora.

Durante a aula, vimos que em muitas etapas da resolucdo deste
exercicio foi necessario o professor ajudar, prosseguir com alguns conceitos, o
que é completamente compreensivel, j& que os alunos ainda estdo assimilando
o conceito de logaritmo.

Uma caracteristica da interacdo dialégica que foi notada até pelos
estagiarios foi a maneira como o professor se expressa, mesmo com O
intérprete para traduzir para LIBRAS, o aluno se baseia muito na expressao do
professor, incluindo a expressao facial, principalmente quando o aluno esta
resolvendo um exercicio e ndo tem certeza de um conceito, se estqd ou nao
errado. Este ponto ja foi citado por FAVERO 2006, pois a interpretacdo do
problema pelo surdo, ndo depende apenas do intérprete, sendo ele apenas um
canal de comunicacgdo. O aluno presta atencdo nas imagens, graficos, tabelas,
expressado facial do professor, como afirma AXT 2006, também na maneira
com gue o professor movimenta as maos quando dialoga, enfim, ndo s6 nas

palavras traduzidas em LIBRAS, mas também toda linguagem corporal e facial.
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Em uma segunda aula, ap6s uma reunido entre os professores e
intérpretes foi proposta uma atividade pratica, para que o surdo conseguisse
assimilar melhor o conceito de logaritmo, que para ele é abstrato. Para isto,
utilizamos um jogo, onde os alunos pudessem associar 0s conceitos da aula
sobre logaritmos com algo concreto e visual. Para isto, desenvolvemos um
dominé de logaritmos, adaptado de Batista 2014, disponivel no portal do
professor do MEC.

O domind que construimos foi confeccionado com papel cartdo e pincel,
e nele escreviamos um logaritmo e o resultado que se encaixaria em outra

peca. Como mostra o esquema abaixo:

Figura 3 : Dominé de Logaritmos

2 Log,8 | B 3 Log,32 | B

A dinamica tinha o objetivo de o aluno compreender a definicdo de
logaritmo, bem como suas propriedades e operagcfes basicas. A dindmica com
jogos, principalmente no caso do aluno surdo, tem se mostrado uma eficiente
ferramenta, capaz de despertar o raciocinio e relacionar levar o educando a
relacionar o conteddo com uma situacdo concreta, como afirma Smole e
Ishihara (2008):

“Por sua dimenséo ludica, o jogar pode ser visto como uma das
bases sobre a qual se desenvolve o espirito construtivo, a
imaginagdo, a capacidade de sistematizar e abstrair e a e a
capacidade de interagir socialmente”

Portanto, o ato de aprender jogando, ndo colabora apenas do ponto de
vista do aprendizado, mas também da socializacdo dos educandos, o que torna
a inclusdo do surdo mais efetiva e verdadeira.

Além disto, 0s jogos matematicos ajudam o aluno a aprender técnicas de
resolucdo de problemas, ou até mesmo de memorizagdo de conteddos
abstratos. Por isto o jogo se mostra uma metodologia para 0 ensino de
matematica eficaz, tanto para o ensino de conteudos, quanto para a resolucao
de situagGes-problema.

Esta atividade foi aplicada na sala de ensino regular, com alunos

surdos(2) e ouvintes(15). Verificamos que os alunos se sentiram motivados em

26



manipular o domino de logaritmos, de tal forma que eles interagiam entre si
ajudando-se, como no caso em que um dos alunos surdos ndo conseguia
montar o domind e tinha o apoio de outro aluno.

Porém esta atividade ndo era suficiente para explorarmos todo o
conceito de logaritmo, nem de funcdo exponencial, pois com o domind
conseguiamos desenvolver apenas o aprendizado das propriedades e do
calculo de logaritmo pela definicdo. Buscamos entdo o desenvolvimento de
uma terceira atividade, que conseguisse desenvolver o conceito de funcao
exponencial, bem como suas aplicacdes em problemas cotidianos.

Para isto, recorremos ao livro “Temas e Problemas” da SBM(Sociedade
Brasileira de Matematica) para o uso de uma situacdo-problema
contextualizada sobre logaritmo e funcdo exponencial. A escolha foi feita com
base nos conhecimentos prévios dos educandos. A situacao-problema retirada
do livro PAPMEN — Problemas e Temas, foi desenvolvido pelo professor em
conjunto com os alunos esta descrita abaixo:

Problema 1) Uma pessoa tomou 60mg de uma medicacdo. A bula do
remédio informava que sua meia-vida era de seis horas. Como 0 paciente ndo
sabia o significado da palavra, foi ao dicionario e encontrou a seguinte
definicao:

Meia-vida: Tempo necessario para que uma grandeza(Fisica, biol6gica ou
guimica) atinja metade de seu valor inicial.

a) Apbs 12 horas da ingestdo do remédio, qual a quantidade do remédio
que estara presente no organismo?

b) E apos 3 horas da ingestao?

Para resolucdo desta questdo, ha um entrave bastante relevante: O
conceito de meia-vida. O conceito de meia-vida ndo possui um sinal especifico
em LIBRAS. Porém a intérprete sugeriu que usassemos um sinal que
relacionasse com o simbolo de “metade”. Sugerimos que n&o era apenas o
conceito de metade, mas do tempo necessario para que diminuisse pela
metade a massa do composto. Entdo a intérprete dez o sinal de “tempo” e
“‘metade”. O surdo disse que entendeu, porém o significado que ele atribuiu foi
o de “metade do tempo”, o que era um conceito equivocado.

Por isto tivemos que criar um sinal especifico para isto. Os sinais usados
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estdo expostos abaixo.

Figura 4: Sinal de Logaritmo, obtido fazendo o “L” e girando.

O sinal de logaritmo foi construido em conjunto com o professor e
interprete, pois ndo existe sinal especifico, logo usamos o L que inicia a palavra
e fizemos um circulo, para ilustrar a propriedade da definicdo de log. J& o sinal
de meia-vida, foi feito o sinal de metade da quantidade, pois meia-vida ao pé

da letra os surdos interpretam como sendo “metade da vida”.
Figura 5 — Sinal de “Metade”.

Figura 6 — Sequéncia da execucao do sinal de “Quantidade”.
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Além de criar um sinal, o professor, no intuito de demonstrar 0 que era
meia vida, fez um diagrama no quadro, com os valores iniciais e suas meia-

vidas:

Figura 7: Esquema da Meia-Vida utilizado pelo Professor

6 horas depois 6 horas depois

60mg ‘ 30mg

Com o uso do diagrama e do sinal de LIBRAS adequado, os surdos

15mg

conseguiram perceber um padrdo: O de que a massa inicial de medicamento
sera sempre multiplicada por Y. Logo, o professor sugeriu que, eles
montassem uma equacao, que conseguisse expressar qual o valor da massa
em um tempo “t".

Um dos alunos questionou se aquilo era uma “PG”, ou seja uma
progressdo geométrica. Esta relacdo foi extremamente importante, pois a partir
da formula do termo geral da PG, que é bastante conhecida por eles, podiamos
encontrar uma equacao que descrevesse o valor da massa do medicamento no

decorrer do tempo. Assim os alunos com auxilio do professor montaram:

Figura 8 — Esquema da modelagem do exercicio

An-Ag™!

Adaptando a equacédo do termo geral da PG ao exercicio exposto, tempo
que A; € a massa inicial, ou seja 60mg e A, serd a massa apds um certo tempo
(n). E arazéo g = 1/2, pois € a razdo em que a massa diminui. Estabelecendo
estas relagbes os alunos nao tiveram dificuldade para modelar este problema,
porém a dificuldade foi na interpretacdo, ou seja, passou novamente pela
dificuldade de diadlogo e pela comunicacéo, muitas vezes ineficiente.

A confusdo esteve no periodo de tempo, pois no item (b) foi pedido a
massa em 3 horas, porém a meia vida era de 6 horas. Logo, os alunos

deduziram que o valor que multiplicariamos a massa inicial seria 1/4 , o que
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esta incorreto, pois se em 6 horas a droga se reduz a metade em 3 horas

teremos q x g = 1/2 , portanto q = v2/2 =0,707. Esta colocacéo teve que ser
feita pelo professor, o que ja nao foi necessério para o item (a), pois 12 horas
nao foi necessario sequer o uso de uma formula, pois transcorrera 2 meia-
vidas.

Na entrevista com grupo focal, transcrevemos todas as falas, e
posteriormente, tentamos agrupa-las em unidades de significado, como fez
BORGES e COSTA 2010, com algumas adaptacfes em sua tabela, e claro,
com as convergéncias de falas e ideias que apareceram em nossa entrevista.

Na tabela 2, organizamos os dados obtidos na entrevista com grupo
focal. Na primeira coluna, colocamos as categorias de convergéncia, ou seja,
agrupamentos dos dialogos nos quais podemos notar significados semelhantes
no dialogo. Na segunda coluna, inserimos trechos (excertos) para exemplificar
essa convergéncia, ndo colocando todos os trechos convergentes, mas apenas
exemplos mais elucidativos.

Esta analise nos auxilia a responder a pergunta que fora feita
anteriormente: a de como o professor e intérprete enxergam o aluno surdo, ou
seja, quais suas representacdes sociais acerca desta clientela, outrora excluida

do ensino regular.

Tabela 2: Analise da Entrevista com Grupo Focal

Categorias de Convergéncia Excertos de unidades de

convergéncia

“No geral os professores ndo usam uma
Uso de uma metodologia de ensino metodologia diversificada...”

adaptada ao surdo “Os professores ndo contemplam que o surdo
tem dificuldades de ler, porque sua primeira
lingua é a LIBRAS, por isso a metodologia

deve ser diversificada...”

“Eu dou a mesma avaliagdo mas com a
Métodos de avaliagcdo e Tempo de quantidade de itens reduzidos...”
avaliagéo “Na hora de cobrar a avaliagédo os
“professores ndo contemplam o uso de
imagens e figuras e o tempo néo é

suficiente...”

“Teria que ter uma sala de aula com

televisdo, material adequado, da maneira que
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Adaptacédo da escola para receber o aluno

surdo e material didatico adaptado

esta eles estdo integrados e néo incluidos...”
“O livro nao é adaptado ao surdo, e néo sei
como seria um material adaptado ao surdo,

talvez um e-book em LIBRAS...”

Falta de pré-requisito em matemaética
basica

“Eles tem que ter aula de reforgo desde o
inicio do ensino médio, pois falta um pouco
de pré-requisito...”

“Muitos alunos nao sabem somar, subtrair,
ndo sabem a tabuada, porque tiveram uma

educacao ineficiente em niveis anteriores...”

Dificuldades em lingua portuguesa

“Eu acho que eles tem dificuldades na prépria
linguagem, na formacao das palavras...”

“A dificuldade maior é a aquisi¢édo da lingua
portuguesa e da interpretacdo dos problemas,
pois 0 aluno que néo sabe portugués néo

sabe interpretar exercicios...”

Capacidade de aprendizagem do aluno

surdo e deficiéncia

“Com os alunos surdos que trabalhamos hoje
em dia, sinto que alguns tem uma certa
dificuldade cognitiva...”

“O aluno surdo é capaz de aprender qualquer
coisa, desde gue seja respeitado suas
limitagdes quanto a linguagem e seu tempo...”
“Tudo depende se o aluno tem algum tipo de
deficiéncia, pois muitos deles séo deficientes

mentais juntamente com a surdez...”

Facilidade que os alunos surdos tem na

aprendizagem de matemética

“A matematica é mais concreta, por isto eles
tem maior facilidade, coisa que eles ja ndo
tem no ensino de lingua portuguesa...”

“Eu ja tive alunos surdos étimos em
matematica, mas falar que séo iguais aos

outros ja ndo posso dizer...”

O papel do intérprete do ensino de

matematica para surdos

“Eu acho que deveria ter um intérprete pra
cada aluno, pois como vou parar a aula pra
traduzir pra eles...”

“Os intérpretes tem dificuldades nos
conceitos, eu acho que é dificil pra eles sem
formagdo especifica ter que explicar mais de
10 matérias...

“Eu penso que o intérprete deve tirar a

equacgao do problema, e o aluno resolver...”
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Uso de metodologias diversificadas que
podem colaborar no processo de ensino

aprendizagem do surdo

“Na sala de recursos nao trabalhamos os
contelidos especificos, mas ajudamos na
aquisicdo da linguagem, o que ajuda o aluno
a ler os problemas...”

“As redes sociais sdo uma ferramenta 6tima
para a aquisicdo da escrita pelo surdo, pois
muitos querem escrever corretamente para
nao parecerem que sao surdos...”

“O uso de imagens, filmes documentarios,
jogos, tudo que for concreto, ajuda muito o
surdo & entender como 0s conceitos
matematicos séo aplicados no dia-a-dia e em

problemas...”

A influéncia da familia no processo de

aprendizagem do surdo

“Quando a familia ndo aceita a deficiéncia do
filho surdo, isto cria uma barreira para o
ensino de LIBRAS e consequentemente o
aluno tem sua aprendizagem estagnada...”
“A familia também influencia muito, pois
percebo que os alunos cuja a mée e o pai
nunca aparecem na escola sdo o0s que tem

mais dificuldade...”

Percepcédo de mundo pelo surdo: Como o

surdo percebe o ambiente ao seu redor

“A questao da alienagao é quando o professor
ndo mostra o mundo ao aluno...”

“Eu tenho uma aluna que sabe se virar
sozinha, j4 outros sdo extremamente
dependentes dos pais, talvez seja por causa

da criagdo...”

Como deveria ser a escola para incluir os

alunos surdos

“A problematica seria resolvida com uma
escola bilingue, onde todos os professores e
alunos fossem fluentes em LIBRAS...”

“As metodologias devem ser mais visuais,
gue explorem mais os sentidos que o surdo

tem e menos oral...”

Formacao dos professores paralecionar a

alunos surdos

“Ndés nunca recebemos formagéo pra lidar
com deficientes, nem nossos professores da
faculdade tinham formacéo pra isto...”

“E tudo muito novo, nds ndo tivemos LIBRAS
na faculdade e agora temos que lidar com

isto...”
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Quanto aos questionarios quantitativos, nao faremos uma analise estatistica

mais profunda, pois nossa intencéo era apenas de estudar a objetivacéo do

preconceito com o aluno surdo, usando esta metodologia apenas para

complementar a entrevista de grupo focal.

A distribuicdo dos professores e intérpretes ouvidos na pesquisa, de acordo

com a formacao, sexo, idade e tempo de servi¢o estdo na tabela abaixo:

Tabela 3: Identificacdo dos professores e intérpretes que responderam ao questionario

Sexo Faixa Etéria Experiéncia Formacéo
Menos | Mais
M F 20- 30- 40- de 5 de 5 Médio | Superior Pés-
30 40 50 anos anos Graduacgéo
Professores | 40% | 60% | 40% | 30% | 30% | 20% | 80% | 20% 60% 20%
Intérpretes | 20% | 80% | 30% | 70% - 10% | 90% | 20% 30% 50%

Na tabela estdo expressas as respostas

dadas pelos professores aos

qguestionarios. Estas perguntas foram divididas em eixos tematicos, podendo

cada um deste eixo conter mais de uma pergunta, mas sempre abordando uma

mesma problematica.

Tabela 4: Respostas dos professores das ao questionério em escala LIKERT (1932).

1(Nuncaou 2(Raramente 3(as Vezes 4(Muitas 5(sempre ou
Discordo ou discordo) ou discordo vezes ou concordo
Totalmente) parcialmente) | Concordo) plenamente)
Conhecimento de
Mateméatica do ANE - 10% 20% 50% 20%
Interpretacdo dos
conceitos em LIBRAS 30% 20% 30% 20% -
Numero de alunos
condizente com a 80% 20% - - -
legislacéo
Uso de metodologias
diversificadas 10% 30% 40% 30% -
Sistema de Avaliacéo
adaptado ao ANE 50% 30% 20% - -
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Planejamento do

adequado ao ANE 30% 40% 10% 20% -
Respeito ao tempo de
Aprendizagem do ANE 20% 20% 10% 40% 10%
Material Didético
Adaptado ao ANE 90% 10% - - -
Dominio de LIBRAS
pelo Professor 30% 20% 10% 20% 20%

A tabela 5 a seguir, mostra as respostas dadas pelos intérpretes ao

questionario de escala Likert. As questdes sofreram pequenas alteracoes,

porém 0s eixos tematicos eram 0S mesmos.

Tabela 5: Respostas dos intérpretes ao questionario em escala LIKERT (1932).

1(Nuncaou 2(Raramente 3(as Vezes 4(Muitas 5(sempre ou
Discordo ou discordo) ou discordo vezes ou concordo
Totalmente) parcialmente) | Concordo) plenamente)
Conhecimento de
Matematica do ANE - 20% 20% 50% 10%
Interpretacdo dos
conceitos em LIBRAS - 30% 30% 20% 20%
Numero de alunos
condizente com a 80% 10% 10% - -
legislacéo
Uso de metodologias 40% 30% 20% 10% -
diversificadas
Sistema de Avaliacéo
adaptado ao ANE 50% 40% 10% - -
Planejamento do
adequado ao ANE 30% 40% 20% 10% -
Respeito ao tempo de
Aprendizagem do ANE 20% 20% 10% 20% 30%
Material Didético
Adaptado ao ANE 100% - - - -
Dominio de LIBRAS
pelo Professor 30% 40% 10% 20% -
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A patrtir da coleta de dados que foi feita, através da entrevista com grupo
focal, questionarios e aula pratica, podem ser listados alguns pontos de
convergéncia. Um destes pontos é a falta de um material didatico adequado e
adaptado para ensinar matematica aos alunos surdos. Podemos verificar isto
com base no grande numero de respostas negativas nunca, ou raramente no
questiondrio, tanto para o professor quanto ao intérprete, ambos somaram
100% de respostas NUNCA ou RARAMENTE dispbe de material adaptado
para trabalhar com o aluno surdo.

Esta caréncia de material didatico, poderia ser parcialmente suprida pelo
professor, que teria que sozinho desenvolver material adequado a esta
clientela, porém como podemos notar na entrevista de grupo focal, o professor
nao tem formacdo nem preparo para desenvolver tal material, como fica
confirmado através do trecho da entrevista: “O livro ndo é adaptado ao surdo, e
nao sei como seria um material adaptado ao surdo, talvez um e-book em
LIBRAS...”.

Nao apenas o quesito “falta de material didatico adaptado” apareceu nas
trés pesquisas. Outro ponto que notou-se singularidade nas falas é o que tange
a avaliacdo dos alunos surdos. Historicamente, o processo de avaliacao
escolar, € um processo somativo, classificatorio, e excludente por natureza.
Avalia-se mais um aglomerado de contetudos decorados do que as habilidades
e competéncias dos alunos. Porém esta realidade vem se alterando, gracas a
avaliacdo formativa, que se preocupa mais em formar o individuo do que em

Ihe atribuir uma nota ou conceito, como afirma FERNANDES 2006:

“No primeiro caso, estamos perante uma visdo mais restritiva, muito
centrada em objetivos comportamentais e nos resultados obtidos
pelos alunos, pouco interativa e por isso, normalmente realizada apés
um dado periodo de ensino e de aprendizagem. No segundo caso,
estamos perante uma avaliacdo bem mais complexa e num certo
sentido, mais sofisticada, ou mais rica, do ponto de vista tedrico.
Trata-se de uma avaliagao interativa...”

Percebemos que nos casos estudados, ainda se usa muito a avaliacéo
somativa e pouco da avaliagcdo formativa, deixando de avaliar as inteligéncias
multiplas, de explorar os multiplos sentidos dos educandos e de dar a eles um
feedback sobre os conteudos estudados.

Constatamos que a avaliagdo do surdo ndo € muito diferente daquela

usada ha décadas, que mais pune e classifica do que avalia e forma. Por
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muitas vezes o tempo de aprendizagem do surdo, que obviamente ndo € o
mesmo de um aluno ouvinte, ndo € levado em consideracdo. Este argumento
pode ser confirmado através de nossa pesquisa no questionario onde 80% dos
professores e 90% dos intérpretes deram respostas negativas (nunca ou
raramente) ao quesito “avaliagcdo adaptada ao surdo”. Também podemos
verificar isto através do trecho: “Na hora de cobrar a avaliagdo os professores
néo contemplam o uso de imagens e figuras e o tempo néo é suficiente...”

Nas aulas praticas o tempo de aprendizagem diferenciado também foi
notado, visto que, para ensinar o conceito de logaritmo, tivemos que lancar
mao de varios exemplos e situacdes praticas, e mesmo assim muitas vezes o
surdo estabelecia relacdes deste conteudo com problemas que ndo tinham a
ver com a matéria estudada.

Este problema do surdo ndo conseguir captar exemplos, e estabelecer
conexdes entre conhecimento e pratica equivocados, passa principalmente
pela falta de comunicacdo adequada entre a triplice professor, intérprete e
aluno.

E um jogo de “telefone sem fio” em que a mensagem que chega ao
receptor(aluno) nunca é a mesma mensagem que saiu do emissor(professor).
A incoeréncia na comunicacéo e seus ruidos ocorrem principalmente por dois
fatores. Primeiramente pelo fato de que o intérprete ndo sabe todos conceitos
de matematica e o professor também nao sabe LIBRAS. Segundo, pelo fato de
que a LIBRAS possui um conjunto de sinais limitados e carece de sinais
especificos. Estas afirmacfes podem ser verificadas nos trechos da entrevista:
“E tudo muito novo, nés néo tivemos LIBRAS na faculdade e agora temos que
lidar com isto...” e no trecho “Os intérpretes tem dificuldades nos conceitos, eu
acho que é dificil pra eles sem formacéo especifica ter que explicar mais de 10
matérias...”.

A dificuldade na comunicacdo entre professor e aluno foi revelada no
questionario respondido pelo intérprete, que confere 70% de respostas
negativas (nunca ou raramente) ao dominio de LIBRAS pelo professor de
matematica. Nas aulas sobre logaritmos tivemos problemas com os sinais de
conteudos especificos, como era o sinal do préprio logaritmo. Essa caréncia de
sinais para conteudos especificos pode ser constata inclusive acessando o

Dicionario Brasileiro de LIBRAS, onde verificamos que ndo existem sinais para
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os termos “expoente”, “logaritmo”, “meia-vida” e sequer “poténcia”.

O numero de alunos com necessidades especiais deve ser reduzido,
segundo resoluc¢do do ministério da educacdo em uma sala de ensino regular
devera ser de no maximo 25 alunos, sendo no maximo 2 deles com
necessidades especiais. Este critério ndo vem sendo atendido, como consta
nas respostas dadas pelos professores e intérpretes aos questionarios: 100%
dos professores e 90% dos intérpretes entrevistados confirmam que o niumero
reduzido de alunos em salas com ANE ndo vem sendo respeitada.

O fato de ndo ter o niumero de alunos adequado tem um impacto
negativo no processo de ensino-aprendizagem. O professor ndo tera tempo
para um atendimento personalizado e uma aten¢&o individual ao aluno,
colocando muitas vezes o intérprete como o principal responsavel pelo ensino
do surdo, como se verifica no trecho em que um professor afirma: “Eu penso
que o intérprete deve tirar a equagao do problema, e o aluno resolver...”

Todas estas dificuldades na inclusdo do aluno com deficiéncia em salas
de aulas regulares perpassam por uma questdo central: A formacéao inicial e
continuada do professor em educacéo especial, como fica claro do trecho da
entrevista: “Nés nunca recebemos formagdo pra lidar com deficientes, nem
nossos professores da faculdade tinham formacao pra isto...” .

Portanto a falta de uma formacéao inicial adequada, e a inexisténcia de
uma formacdo continuada nesta area, implica em praticamente todos outros
itens que impendem a inclusdo efetiva, e que ja verificamos neste trabalho,
como a falta de conhecimento em LIBRAS, a falta de material didatico
adaptado, os métodos de avaliacdo ndo condizentes com a realidade do surdo,
e até o preconceito do professor em lidar com este publico, como fica claro no
trecho: “Tudo depende se o aluno tem algum tipo de deficiéncia, pois muitos
deles séo deficientes mentais juntamente com a surdez...”. Sabemos hoje, que
esta fala € embutida de preconceito, pois a concepcdo de que o surdo €&
incapaz de aprender € arcaica e ndo cabe mais na conjectura atual em que
vivemos.

E papel da universidade refletir sobre que tipo de professores estédo
sendo formados, se esta formando professores para lidar com a diversidade, o
multiculturalismo, a inclusdo ou profissionais que vao reproduzir os antigos

padrées de discriminacdo, preconceito e exclusao presentes na escola? Como
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disse uma entrevistada no grupo focal: “todo curso de licenciatura tem que ter
uma formacéo para lidar com estes temas, vocé pra lidar com pessoas tem que

ter traquejo’.
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4. Conclusodes

Através desta pesquisa e do estudo do referencial teérico em questéo,
percebemos que alguns pontos sdo bastante relevantes no que tange o ensino
de matematica para surdos:

1- A falta de material didatico adaptado;

2— A falta de formacgdo especifica do professor para lecionar a estes
alunos;

3 — O preconceito e a exclusdo que esse aluno sofre.

4 — Os ruidos na comunicacao entre professor — intérprete — aluno.

Em relacdo a falta de material didatico adaptado, uma sugestdo € a
confecgcédo deste material por parte do professor, priorizando atividades visuais
e lddicas, que envolvam as habilidades e competéncias exigidas para o
curriculo de matematica do ensino médio. O ensino de matematica através de
atividades ladicas exploram diversas competéncias dos alunos tais como
representacéo, comunicacgao, investigacao e compreensao, e contextualizacao
das ciéncias exatas no ambito sociocultural, habilidades estas que sao Uteis
para toda a vida e ndo apenas para o0 ensino dos conteudos. Nao apenas
atividades ludicas podem ser usadas nas aulas de matemética para alunos
surdos, pois apesar de serem de grande importancia as atividades ludicas
demandam tempo de preparo, materiais, que sabemos que muitas vezes 0s
professores e as escolas, principalmente publicas carecem.

Mesmo quando o professor ndo dispbe recursos para trabalhar
atividades ludicas com os alunos, ele pode e deve ao planejar sua aula, incluir
muitas imagens, gréaficos, tabelas. O educador devera inclusive, prestar muita
atencdo na sua expressao facial como também na maneira com que
movimenta as méaos quando dialoga, enfim, ndo s6 nas palavras traduzidas em
LIBRAS, mas também toda linguagem corporal e facial. Ao planejar uma aula
se o professor incluir estes elementos visuais, assim como trabalhar a questéo
da ludicidade, tornando sua aula mais rica de elementos que favorecem a
aprendizagem tanto aos alunos surdos como também aos ouvintes.

E uma pena que, a legislacdo quanto & inclusdo em muitos tocantes

ainda nao € respeitada, tendo o professor que trabalhar com salas de aula
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lotadas mesmo com alunos surdos, e o professor ndo dispor de um maior
tempo e horas-atividade para preparar aulas para os alunos portadores de
necessidades especiais. Em Mato Grosso do Sul, a quantidade em horas-
atividade para planejamento € a mesma independente se existem alunos
portadores de necessidades especiais na sala, o que é injusto, pois, conforme
estamos discutindo, um atendimento de qualidade a este publico, exigem aulas
diferenciadas, rica em recursos e com a preparacdo de materiais didaticos
adaptados as necessidades dos mesmos.

E claro que, para que o professor desenvolva material didatico adaptado,
prepare uma aula condizente com a realidade do surdo, é preciso que acima de
tudo ele tenha no¢des de como o surdo aprende, quais sdo suas necessidades
e como se da seu processo cognitivo. Para isto o professor deve ter recebido
esta formacéao inicial e continuada, e o que verificamos é que na maioria dos
casos os professores ndo tinham esta formacdo, mas que recentemente a
universidade vem incluindo a disciplina de LIBRAS nos cursos de licenciatura e
muitos trabalhos de pesquisa em ensino para surdos vém surgindo.

Vimos também através da andlise dos dados colhidos na pesquisa que o
proprio professor muitas vezes tem uma visdo deturpada do surdo, como
alguém incapaz de aprender e que mesmo com todas suas especificidades nao
€ avaliado de maneira especial, mas como um aluno comum, exigindo-lhes as
mesmas habilidades. Esta lacuna na formacéo do professor para lidar com as
diferencas em sala de aula, muitas vezes o torna um agente de exclusao, pois
guem néo inclui, colabora para a excluséo.

Qual seria entdo o papel do professor de matematica na escola publica,
na atual conjuntura de exclusao, falta de recursos e desinteresse dos alunos?
Segundo Costa(1994), a saida para se evitar a barbarie estda em problematizar
a educacao perguntando pelos seus fins. A educacdo como uma experiéncia
ampla de cultura é o instrumento que pode se opor a formacao de individuos

de carater autoritario, citamos Costa:

“Se a educagdo anti-autoritaria pode, supostamente, trazer uma série
de beneficios, o mais fundamental deles é a formacéo do individuo com
uma personalidade equilibrada (“mentalmente s&o0”), que possa agir
conscientemente e deliberar sobre suas a¢fes e por elas responder.
Nesse caso, a educacao é educagao da conduta, “medida para o ser

humano normal”. (COSTA,2002, p.10)
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No mundo globalizado em que vivemos, muitas pessoas se esquecem
de olhar para quem est4 do lado, se esquecem de que aquele “menino” que
esta pedindo dinheiro no farol é uma criangca com fome, o ser humano deixou
de se identificar com outros seres humanos. Segundo Costa, esta imagem nos
mostra 0 quanto os preconceitos impedem os individuos de vivenciarem
amplas experiéncias com outros. Olhar para alguém e visualizar nela, todos os
pré-conceitos construidos socio historicamente, nos impede de vivenciar
verdadeiramente uma experiéncia de conhecimento dos individuos, de troca de
cultura e de saberes, e é esta troca e essa diversidade que enriguecem a sala
de aula, proporcionando tanto aos alunos ouvintes, quanto a nés professores,

uma vivéncia com a diversidade.

Verificamos com base nos dados colhidos na pesquisa, a tendéncia de
gue as pessoas entrevistadas respeitam a minoria estudada, mas que néo tem
formacao adequada pra lidar com a inclusdo, bem como o poder publico, que
no que tange a inclusdo é um mero “fazedor de leis”, legisla sobre incluséo,
mas pouco faz de fato para aqueles que ndo ouvem, ndo enxerguem ou NAao
andam, tenham garantidos os mesmos direitos e oportunidades para terem
uma vida digna, “normal”.

As aulas sobre logaritmos desenvolvidas neste trabalho nos serviu de
modelo de observacéo para a pratica pedagogica, nos revelando muito sobre o
processo de ensino aprendizado do surdo, mostrando-nos que apesar das
dificuldades, este aluno € capaz de aprender e € capaz de relacionar 0s
contetdos matematicos com a sua vida cotidiana. Desde que respeitado seu
tempo de aprendizagem e suas especificidades, como o uso de metodologias
diferenciadas que favorecam e explorem principalmente o sentido da visdo. O
tema logaritmos deixou bem clara uma destas especificidades, que é a criacdo
de simbologias e notacdes proprias para o surdo, sem que se perca o sentido e
a objetividade necessarios para o tratamento do modelo matematico em
estudo.

Quando Horkheimer fala sobre a educacao para a sensibilidade, vemos
nela uma possivel resposta para a educacédo inclusiva de fato. Entendemos
que colocar-se no lugar do outro, ser sensivel a realidade do aluno, e preparar

uma aula adaptada as suas necessidades, é o que podemos extrair da licdo

41



presente nas analises fornecidas pelo filosofo sobre o preconceito, nos
sugerindo perspectivas de como deve ser a formacdo dos individuos de uma
maneira ampla. No caso da educacdo para surdos, o ensino de Matemética
pode ser conduzido de modo a contribuir para a construcdo de uma escola que
pregue um modelo de educacéo que consiga enxergar a beleza das diferencas
e da multiplicidade do ser humano, uma educacao contra 0s preconceitos, uma

educacao para a inclusdo, uma educacgao para a sensibilidade.
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6. ANEXOS

Questionario Para o intérprete:

Tempo de
servico: Idade: Sexo: Formacao:

Para as afirmacdes abaixo atribua um valor de 0 a 5, sendo:
1-Nunca acontece 2- Raramente 3 —asvezes 4 —muitas vezes 5— sempre acontece
A interagdo entre aluno surdo e professor de exatas ocorre de maneira satisfatoria e
dialdgica.
1 Vocé sabe todos os conceitos relativo a matematica
' Todos os conceitos de matematica trabalhados em sala consigo interpretar para o
aluno surdo;
_ O nimero de alunos nas salas que existem alunos surdos é bem menor, e segue 0s
padrdes da lei.
' Os professores utilizam amplamente imagens, simbolos e recursos visuais para
ajudar o aluno surdo a compreender o conteudo.
' O professor confere maior tempo para que o aluno surdo faca as avaliaces.
'O surdo recebe tratamento adequado e diferenciado do professor.
() O professor comtempla em seu planejamento a existéncia de alunos com
~<cessidades especiais como a surdez, adaptando sua metodologia para esta clientela.
O surdo ¢ capaz de aprender qualquer conceito de matematica no mesmo ritmo e
tempo de um aluno ouvinte;
O surdo aprende com maior facilidade questdes de geometria do que de algebra.
. O maior problema no ensino de matematica para surdos é a interpretacao de
exercicios e problema, pois a resolucdo algébrica eles dominam com facilidade.
( ) Como intérprete, tenho dificuldades para interpretar contetdos especificos de
\tematica e suas tecnologias.
' Tenho muita dificuldade em traduzir conceitos especificos da disciplina.
O professor sempre fala de frente para o aluno e intérprete, facilitando a
comunicacéo;
_ Os alunos surdos tem mais dificuldade em aprender matematica do que as outras
disciplinas;
' O professor sempre da atencédo especial ao surdo;
A familia dos surdo Ihe da total apoio em tarefas de casa e trabalhos escolares;
O professor domina a LIBRAS
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Questionario Para o professor:
Tempo de
Servico: Idade: Sexo: Formacéao:
ra as afirmagGes abaixo atribua um valor de 0 & 5, sendo:
1-Nunca acontece 2- Raramente 3 —asvezes 4 —muitas vezes 5 — sempre acontece

A interacédo entre aluno surdo e professor de exatas ocorre de maneira

satisfatoria e dialogica.
_) Utilizo amplamente imagens, simbolos e recursos visuais para ajudar o aluno surdo
a compreender o contetdo.

' Como professor, concedo maior tempo para que o aluno surdo faca as avaliacdes.

O surdo recebe tratamento adequado e diferenciado do professor.

- O professor comtempla em seu planejamento a existéncia de alunos com

necessidades especiais como a surdez, adaptando sua metodologia para esta clientela.
O surdo é capaz de aprender qualquer conceito de mateméatica no mesmo ritmo e

tempo de um aluno ouvinte;
~1 O surdo aprende com maior facilidade questdes de geometria do que de algebra.

O maior problema no ensino de matematica para surdos é a interpretacdo de
exercicios e problemas, pois a resolucdo algébrica eles dominam com facilidade.
_) Como professor, ja tive capacitacdo e treinamento para lidar com alunos surdos.

) tenho muita dificuldade em traduzir conceitos especificos da disciplina.

) sempre falo de frente para o aluno e intérprete, facilitando a comunicacao;
_) Os alunos surdos tem maior dificuldade em aprender matematica do que os outros
alunos;

) sempre dou atencdo especial ao surdo;

) A familia dos surdo Ihe d& total apoio em tarefas de casa e trabalhos escolares;
— O numero de alunos nas salas que existem alunos surdos é bem menor, e segue 0s
padrdes da lei.
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