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Apresentagio
Aloysio Marthins de Araujo Junior & Orlando Ferretti

Este livro é resultado de construgao coletiva, de diversos olhares
sobre e para a Geografia, ou Geografias, como sugere o titulo desse
volume. A obra é um actimulo de diferentes reflexdes sobre a Edu-
cagdo Geografica. Diferentes, pois partem de autores de formagio
distinta, com textos abordando temdticas, andlises e perspectivas
que se complementam, mas apresentam cores distingul’veis, Gnicas,
por vezes como partes de um mesmo corpo que se relacionam, mas
tém outras funcoes. A unidade é a Geografia, levada a didlogos con-
ceituais e a praxis.

No texto “Ciritica a educagao para o ‘mercado’: notas introdut6-
rias” o autor, Aloysio Marthins buscou construir uma resisténcia
aos discursos pés-modernos, as outras formas de pensar Educacao
e Geografia, baseando-se na critica ao economicismo que domina
as novas formas de educacio. Em sua andlise, aborda a verdadeira
razdo de projetos privatistas de educacio, que se diz diversa, mas
que esconde um projeto de dominagio e controle que ¢ continuo
no modo de produgio capitalista. De fato, esse tltimo é o objeto
das linhas escritas por Aloysio Marthins, que retrata a educacao
como “uma linha de montagem fordista-taylorista”, e que, no atual
momento neoliberal, se articula com modelos de gestao e governos
que ativam uma nova configuragio espacial. Exatamente no mo-
mento de tempos de crise estrutural no modelo, observa-se cada
vez maior a acumulagio possivel de capital, com drdstica redugio
de investimentos na drea educacional.



O artigo “A formacao do professor de geografia na UFSC:
concepgao dos docentes sobre o processo formativo”, de Alan Fer-
nandes dos Santos, ¢ resultado da pesquisa de mestrado do autor,
que investigou a formagio de professores no curso de Geografia da
Universidade Federal de Santa Catarina. O texto de Santos oferece
uma andlise reflexiva fundamental para a compreensao dos proble-
mas de um curso de graduagao, em especial, aquele que forma fu-
turos professores. Procura retratar, a partir das falas dos estudantes,
como eles entendem o curso de licenciatura. Atualmente, no mes-
mo curso investigado por Santos, se discute a separacio dos cursos
de bacharelado e licenciatura (na UFSC as duas formagées diferem
a partir do quinto semestre), o que pode trazer dificuldades futuras,
mas novas possibilidades também.

J& no artigo “A formagao inicial de professores de geo-
grafia em Portugal, o mestrado em ensino de geografia da Uni-
versidade de Lisboa: debilidades e desafios”, o professor Sérgio
Claudino trata de apresentar como caminhou historicamente a
formacio de professores naquele pais, em especial do professor de
Geografia. Retrata de forma clara como se estrutura atualmente
a formagao de docentes em Geografia, apresentando o curriculo
para essa formagao.

Na sequéncia, Sérgio Claudino, Sandra Mendonc¢a e Mdr-
cio Marchi apresentam “A experiéncia do projeto ‘nés propomos!
Cidadania e inovagao na educacio geogrifica’ no Colégio de Apli-
cagdo da Universidade Federal de Santa Catarina”. Projeto criado
pelo professor Claudino junto a Universidade de Lisboa, e que tem
encontrado no Brasil aplicagao em universidades e escolas. No Co-
légio de Aplicagdo, o “Nés Propomos” objetiva estabelecer uma dis-
cussao acerca de novas possibilidades de inser¢io do estudo do meio
e das questoes urbanas no Ensino Bdsico, mais especiﬁcamente no
Ensino Médio. Os debates ocorrem na pratica de ensino/pesquisa,



em que estudantes pesquisam sobre lugares nos bairros da cidade e
apresentam proposi¢ao de solugio para problemas pontuais.

Pensar a docéncia em Geografia para a Escola é o objeto do arti-
go “A pratica do professor de geografia vs a prética da escola”. O au-
tor, Santiago Alves de Siqueira, busca dialogar com pensadores da
filosofia da educagao, da escola, do curriculo, do ensino-aprendi-
zagem, e da educagao geogrifica, sobre a condi¢ao do ensinar para
e na Escola. Destaca a importincia da disciplina de Geografia para
dar sentido a tdo aclamada e perseguida cidadania, e de como um
professor comprometido com a reflexao sobre os conceitos pode
levar estudantes a refletir e modificar o espago geografico.

Orlando Ferretti procura dialogar em seu texto “A escola que nao
tinha drvores” com as aprendizagens que pouco s3o apresentadas e
discutidas na academia, de uma Educagao Geogriéfica para os anos
iniciais do ensino fundamental. Retrata a cidade como espago edu-
cador, repleto de estimulos & aprendizagem e de contetidos, em es-
pecial para as criangas. Em seu texto, as reflexées sobre uma praxis
interdisciplinar através do trabalho de campo e estudo do meio sdo
fundamentais para a formacao do/a pedagogo/a. Ele apresenta sua
experiéncia na formacio de professores, em que a cidade é espago
de pesquisa e reflexdo. Seu texto trata quase como uma provocagao,
para repensar a pratica pedagégica que temos encaminhado no nos-
so fazer académico, em especial como temos ensinado a pensar o
espaco geografico na formacio de professores para os anos iniciais.

Ainda no caminho da cidade como espago educador, o artigo
“Recidade, cidades e a cidade apresentada a criangas nos anos ini-
ciais: um estudo construido no sul”, de Vania Alves Martins Chai-
gar, Emanuele Dias Lopes e Samuel Crissandro Tavares Ferreira,
trata de apresentar a linha Recidade — Rede de cultura, estética e
formagao na/da cidade, construido por jovens estudantes de licen-
ciaturas e do mestrando em Educag¢ao da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG. A linha articula-se com o grupo de pesquisa
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Educameméria — Nicleo de Pesquisa e Extensao Educagao e Me-
moria, sediado no Instituto de Educacio, e retne distintas dreas
do conhecimento das licenciaturas, como Artes, Letras, Histéria,
Pedagogia e Matemdtica, além de pés-graduandos. O texto retrata
pesquisa sobre como a cidade de Rio Grande ¢ tratada na Escola,
como lugar de meméria, mas também como cidade nao reconheci-
da, dividida, onde a invisibilidade é comum para as comunidades
mais pobres e as distAncias entre centro e periferia sdo quase impos-
siveis de serem vencidas.

Na perspectiva de uma educagao em comunidades tradicionais,
no texto “Imagens que ensinam: territério e territorialidade qui-
lombola”, as autoras Edimara Gongalves Soares e Kalina Salaib
Springer apresentam a paisagem e as priticas culturais a partir de
imagens dos/nos territérios dessas comunidades tradicionais. Bus-
cam caracterizar o cotidiano quilombola e, em especial, seu saber
fazer, as articulagoes entre a cultura e a preservagio da natureza, e
a forma como ensinam e aprendem. Elas retratam a importincia
desses saberes na construgao de processos educativos a partir das
imagens, em especial a fotografia, como didlogo com as territoria-

lidades.

Encurtando as distancias de espagos distintos, mas também com
a tematica de comunidades tradicionais, o texto “Narradores de
paisagem: encontros outros’, de Jader Janer Moreira Lopes e Maria
Lidia Bueno Fernandes, apresenta uma comunidade quilombola
no interior de Goids e sua relagao com as paisagens. As referéncias
partem de uma geografia da infincia, em que os autores vio se res-
paldar para responder a questao do reconhecimento e da percep¢io
das paisagens. A concepgio de paisagem também ¢é fundamental
no didlogo dos autores, recorrendo a explicitagao visual do cerrado
como forma de conhecer e entender os lugares, e sua apropriagao
cultural.
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Como proposi¢ao de textos que discutam metodologias e ques-
toes de conteido em Geografia, Mariana Maragno Reinheimer nos
apresenta “Cultivos transgénicos e ensino de geografia: recursos di-
daticos para trabalhar o tema em sala de aula”. A autora discute a
prética e as reflexoes sobre a educagio e o atual cendrio do espago
agrario brasileiro. Nao trata propriamente de um didlogo de en-
contros, mas uma critica ao crescimento dos cultivos transgénicos
no Brasil e no mundo. Destaca que a Geografia, como disciplina
escolar, tem a obrigagao de pesquisar sobre a temdtica, levantando
recursos diddticos para trabalhar o tema nas aulas.

O artigo “Atlas digital escolar do municipio de Florianépolis:
o uso de tecnologias de informagao e comunicagio (TIC’s) para
educagio geogrifica’, de Fernanda Bauzys e Rosemy da Silva Nas-
cimento, trata de apresentar um instrumento pedagégico, o Atlas
Digital. Revela a importancia das Tecnologias de Informagio e Co-
municagio para uma educagio geografica que se propde a pensar os
espagos onde vivem os estudantes. O texto apresenta em detalhe o
Atlas e sua proposi¢ao como ferramenta de ensino-aprendizagem,
sendo referéncia para a constru¢ao de outros materiais, em especial,
atlas municipais.

Ilha de Santa Catarina, inverno de 2018.
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CRITICA A EDUCACAO
PARA O “MERCADO™:

NOTAS INTRODUTORIAS?

Aloysio Marthins de Araujo Junior®

A histéria de toda a sociedade até aqui ¢ a histéria de lutas de
classes... A nossa época, a época da burguesia, distingue-se,
contudo,

por ter simplificado as oposi¢oes de classes. A sociedade toda
cinde-se, cada vez mais, em dois grandes campos inimigos, em
duas grandes classes que diretamente se enfrentam: burguesia e

proletariado.

(Manifesto do Partido Comunista, escrito por Karl Marx e Frie-
drich Engels em dez. 1847-jan. de 1848. Publicado pela pri-
meira vez em Londres em fevereiro de 1848).

INTRODUCAO

De longa data, o sistema de ensino no Brasil tem passado por

transformagoes estruturais devido as necessidades de diferentes de-
mandas, de acordo com cada periodo histérico e de sua etapa de
desenvolvimento econémico e social.

1

2

Artigo construido a partir de pesquisa financiada pelo Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Doutor em Ciéncias Humanas (Geografia Humana), pela Universidade de Sio
Paulo. Prof. do Departamento de Metodologia de Ensino, Centro de Ciéncias da
Educagio e do Programa de Pés-Graduagio em Geografia, da Universidade Fede-
ral de Santa Catarina. Pesquisador do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino
de Geografia. <aloysio.junior@ufsc.br>.

Em termos genéricos, a mais-valia é a exploragio da forca de trabalho assalariada, em que
o capitalista toma para si o excedente da produgio do trabalhador em forma de lucro.
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Aloysio Marthins de Araujo Junior

A literatura tem mostrado que o ensino de geografia deve estar
contido num ambiente de reflexdo acerca dos problemas materiais
e sociais de cada sociedade, além de ser instrumento de mudangas
politicas na formagao de docentes. Isto leva ao debate sobre o papel
do ensino (em todos os niveis), numa sociedade marcada pela desi-
gualdade, como ¢ o caso da brasileira.

E crivel considerar que as transformagées sociais e politicas estio
diretamente interligadas ao novo modo de produgio e a formacio
social. E preciso a compreensio das transformagées histéricas que
passou (e passa) o capitalismo, que se traduzem num maior acir-
ramento da mundializa¢io econémica, na redefinicao dos espagos
nacionais, locais e regionais, em novas formas de divisao social e
territorial do trabalho, nos processos de monopolizagao e oligopo-
lizagdo e na introdugio de novas tecnologias. O que e como ensinar
geografia para (re)pensar e (re)fazer o Brasil é um dos desafios da
escolariza¢do sistematizada e massificada dos dias atuais.

A proposta deste artigo ¢ discutir sobre como a educagio/o ensino
tem tido uma fun¢io de massificagao voltada as categorias economicas
e sociais menos favorecidas. Isto se reflete na precarizagio da profissao
docente, como uma linha de montagem da era ““fordista-taylorista”.

4 Joseph Schumpeter (1939) estudou os movimentos do capitalismo e asso-
ciou-o0s aos ciclos econdmicos. O autor entendeu que a evolugdo do capi-
talismo se d4 basicamente por trés ciclos de crescimento: o Longo ou de
Kondratieff (em torno de 40 a 60 anos), o Médio ou de Juglar (entre 8 a
10 anos) e o Curto ou de Kitchin (por volta de 40 meses), sendo que os
dois ultimos somar-se-iam algebricamente, formando os Ciclos Longos.
Os ciclos econdmicos capitalistas passam por momentos de ascensdo (fa-
ses “a”’) e de depressao (fases “b”) na atividade produtiva. As fases “a” sdo
momentos em que a economia estd mais dinamizada. As fases “b” sdo os
periodos recessivos, em que se ddo as maiores transformacdes economi-
cas, politicas, institucionais e sociais. S0 estas fases que acarretam um
novo modo de produgdo, como efeito de um novo estdgio de desenvolvi-
mento da atividade produtiva.
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Critica 4 educacdo para o “mercado” Notas introdutdrias

NEOLIBERALISMO E IDEOLOGIA

Para entender a complexidade da sociedade brasileira atual é pre-
ciso recorrer a histédria, cujos autores jd discutiam tal temdtica ao
tempo deles. Para fins didéticos, podemos classificar, historicamen-
te, a organizacio das sociedades como primitiva ou comunitdria,
escravista, asidtica, feudal, capitalista. A isto podemos denominar
de modo ou modos de produ¢io.

Por “modo de produgao”, entende-se a maneira como se organiza
o processo pelo qual 0 homem age sobre a natureza material para
satisfazer as suas necessidades. Marx, Engels e Feuerbach (1984) in-
dicaram que existe um processo de produ¢ao material (mercadorias
que sao produzidas e consumidas) e é a sua evolu¢ao que determina
o “movimento real da histdria”.

No presente, o modo de produgao hegeménico é o capitalismo
(financeiro). Todavia, ao longo da histéria, é possivel identificar a
evolucio desse sistema, dividido em etapas, como por exemplo: a)
Pré-capitalismo: o modo de produgio feudal ainda predomina, mas
com relacoes de produgao capitalistas; b) Capitalismo comercial: a
maior parte dos lucros estd concentrada nas maos dos comercian-
tes. E o periodo das “grandes navega¢des”, com a descoberta de ter-
ras novas, como o continente Americano. Surge e se torna mais co-
mum o trabalho assalariado (mas ainda convivendo com o trabalho
escravo, em algumas regides); ¢) Capitalismo industrial: grandes
investimentos nas industrias, tornando essa a atividade econdmica
mais importante e disseminando o trabalho assalariado; d) Capi-
talismo financeiro: é a jungio dos bancos e instituigoes financeiras
com o setor industrial. Passa a controlar as demais atividades eco-
noémicas por meio de empréstimos e recebendo um valor mais alto
por esta transa¢ao (sao os chamados “juros”).

Um modo de produgdo ¢ determinado pela existéncia de ao
menos trés estruturas e possibilitado pela interagao entre elas: a

15



Aloysio Marthins de Araujo Junior

econdmica, a juridico-politica e a ideolégica, sendo a estrutura
econdmica sempre determinante em uGltima andlise. As relagoes
sociais de produgao ocorrem sob uma estrutura juridico-politica
(forma de Estado, sistema juridico, legislacoes, aparelho repressi-
vo etc.) que tem por fungao legitimar e garantir a reproducio do
modo de producio, ou seja, dar as condi¢oes necessdrias para sua
continuidade, inclusive freando a organiza¢ao politica das classes
antagoOnicas (que faz oposigao entre duas nogoes, dois conceitos,
duas ideias).

A estrutura ideoldgica tem a fun¢ao de gerar representagdes das
préprias prdticas e da inser¢ao dos grupos e dos individuos nes-
sas prdticas, tornando essas relagoes vidveis aos olhos das classes,
possibilitando a coesdo social, a resignagdo e a possibilidade de a
classe dominante exercer plenamente sua dominagao. Talvez esta
estrutura seja a mais importante, pois faz com que as pessoas, in-
dividualmente ou em grupos (organizados ou nao), reproduzam
o sistema, uma visio de mundo que nio ¢ delas, mas de quem
realmente detém o poder politico e econémico (as chamadas clas-
ses dominantes ou elites), mesmo inconscientemente. Mas, como
isso ¢ feito?

Na atualidade, um dos instrumentos para a reprodugio ide-
olégica é usado pelos meios de comunicagio (televisdo, rddio,
jornais, revistas, internet...), seja em matérias jornalisticas e/ou
por meio da propaganda (para vender produtos ou servigos). Di-
fundem valores morais, culturais e sociais fundamentados em de-
terminada visao de mundo. Entretanto, o que muitas vezes nao
¢ percebido ¢ que a ideologia, a visio de mundo de uma classe
social ¢ frequentemente reproduzida pelos individuos nas escolas,
no ambiente de trabalho, no circulo familiar e de amizades etc.
Isto vale também para a classe trabalhadora, que muitas vezes,
sem consciéncia de sua condigdo social, aceita que seu trabalho
seja desvalorizado e que o empresdrio ¢ quem oferece os empre-
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Critica 4 educacdo para o “mercado” Notas introdutdrias

gos, quando na verdade, o empregador necessita do trabalhador
para que este produza determinado bem e seja remunerado abaixo
do que efetivamente deveria receber.

De modo mais amplo, as politicas (econdmicas) adotadas pelo
sistema capitalista visam a ampliagdo dos lucros dos empresdrios.
Nesse sentido, o que se tem visto no presente sao as chamadas po-
liticas “neoliberais”. Diversos autores tém afirmado que esta seria
uma nova fase no sistema capitalista contemporineo, que se torna
hegemonico a partir da década de 1980, sendo sua difusio a partir
dos paises centrais — Estados Unidos da América e Europa ociden-
tal, principalmente. Como forma de aparentar um verniz democré-
tico, o neoliberalismo se apresenta como um conjunto de medidas
visando a promogao da paz e da prosperidade mundial (OHMAE,
1991).

No entanto, o neoliberalismo vem promovendo violentos con-
flitos militares (cuja populagao civil é a que mais sofre); aumento
do desemprego; destrui¢ao ambiental; ampliagao das desigualdades
sociais, inclusive nos paises centrais (e mais ricos); e crises econdmi-
cas — que se transformam em dramas sociais e em tensoes politicas.

Cabe ressaltar, porém, que, em certa medida, o fracasso econo-
mico ndo acompanha um malogro no 4mbito politico e ideoldgico.
Borén (1999) afirma que a hegemonia do neoliberalismo foi (e
¢) mais uma vitéria ideoldgica cultural do que econdémica, que se
traduz em uma maior mercantilizacio de direitos — que passam
a ser percebidos como bens e servigos (a partir de uma visao de
mercado); demonizagao do Estado como referéncia de ineficiéncia
e atraso; aumento do consumismo, como uma finalidade de vida
e naturalizagao das desigualdades, ressaltando o mérito individual
acima das conquistas e necessidades coletivas. Enfim, impondo o
capitalismo como Unica alternativa vidvel e renegando e desprezan-
do todas as outras formas de organizagao social e politica.
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Aloysio Marthins de Araujo Junior

SOBRE O CONCEITO DE MODO DE PRODUCAO: UMA
SINTESE

O entendimento de uma determinada sociedade no tempo e no
espago deve se dar a partir da compreensao de sua formagio eco-
ndmica e social, ou, em termos conceituais, no modo de produgio.
“Modo de producio e Formagdo social sao conceitos fundamentais do
Materialismo Histdrico. A formagao social é uma totalidade con-
creta, historicamente determinada, e o modo de produgio o con-
ceito tedrico que permite pensar a totalidade social” (GEBRAN,
1978, p. 17, grifo do autor).

O conceito de modo de produgio serve de base fundamental a
teoria do materialismo histérico, que surge em oposigao a filoso-
fia de Hegel, segundo a qual a vida material seria dominada pelas
ideias e pelos pensamentos.

A evolugio do referido processo de produgio material é fruto
do conflito que resulta da contradigdo entre as forcas produtivas e
as relagoes entre os seres humanos: 0 modo de produ¢io material
determina a organizagao econdmica da sociedade, que, por sua vez,
serve de base a estrutura politica e ideoldgica. A primeira (estrutura
politica) evolui, o que, para Marx (2008), a evolugao correspon-
deria ao desenvolvimento das for¢as produtivas mais depressa que
estas tltimas, levando a uma contradicio que se resolveria de forma
revoluciondria.

Ainda de acordo com Marx (2008, p. 63-64), as relacoes de pro-
ducio tém a sua fonte num modo de produgio, pressupondo entio
a sua existéncia; mas, por outro, um modo de produgio caracteriza-
se pela “natureza das relagoes de produgio que o organizam e que
determinam a sua légica original de funcionamento e de desenvol-
vimento”. Por “Modo de Producio”, entende-se a maneira como
se organiza o processo pelo qual o homem age sobre a natureza
material para satisfazer as suas necessidades.
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Chamaremos produgio em geral ou pritica econémica a todo
processo de transformagio de um elemento determinado — na-
tural ou jd trabalhado previamente — em um produto especifico;
transformacdo que se efetua mediante uma atividade humana
propria, utilizando instrumentos especificos ou ferramentas de

trabalho (FIORAVANTE, 1978, p. 35, grifo do autor).

Produzir é trabalhar, e isto coloca em movimento forcas que
ajam sobre a natureza. Estas forgas variam com a histéria (tempo
cronoldgico) e com a sociedade. O trabalho ¢ assim nio s6 um
processo entre o0 homem e a natureza, mas supoe uma forma de so-
ciedade realizando-se em certas condigoes sociais, as relagoes sociais

de produgio (FIORAVANTE, 1978).

H4d, dessa maneira, pelo menos, dois tipos de relagoes sociais
de produgao que se complementam: relagdes no processo de tra-
balho (divisao de tarefas) e relacoes face as condicoes e meios
de produgao (propriedade ou nao dos meios de producao). Ao
modo de produgio capitalista corresponde essencialmente uma
relagio social “entre duas classes”. Destas, uma (a burguesia),
por ter o monopdélio dos meios de produgdo e do dinheiro, ex-
plora a outra (a classe trabalhadora), que nao é proprietdria de
nada, exceto a sua for¢a de trabalho que se vé obrigada a ven-
der. Assim, o objetivo da produgao é o objetivo da burguesia:
a criagdo de mais-valia para a acumulagio privada de capital e
nao a satisfacio das necessidades da maioria dos membros de
uma determinada sociedade’. Portanto, as relagdes sociais de
produc¢ao sao de oposicao e contradi¢io e, consequentemente,
todas as contradi¢oes e problemas da nossa sociedade radicam,
de uma forma ou de outra, na contradicao bdsica e irremedidvel
do capitalismo. Como afirma Marx (2008, p. 28) “[...] a forma

5 O “Superavit primario é o resultado positivo de todas as receitas e despesas do gover-
no, excetuando gastos com pagamento de juros. O déficit primdrio ocorre quando
esse resultado é negativo. Ambos constituem o "resultado primério” (SENADO

NOTICIAS, 2017).
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capitalista de produgio é uma forma ‘antagbnica’ que produz
e reproduz esta contradi¢do entre estas duas classes, que, de-
senvolvendo-se, nao pode deixar de desenvolver as contradi¢oes
sociais que ela implica”.

A reprodugio do modo de produgio é possibilitada pela intera-
¢ao das estruturas, ainda que a econdmica exerca sempre a deter-
minagao em ultima instdncia. Um modo de produgio é, portanto,
um “todo complexo com dominante” (POULANTZAS, 1971, p.
8). Como jd afirmado anteriormente, um modo de produgao é
determinado pela existéncia de ao menos trés estruturas: a eco-
ndmica, a juridico-politica e a ideoldgica, sendo a estrutura eco-
ndémica sempre determinante. A caracteriza¢do de um modo de
produgio depende do reconhecimento de como as relagoes sociais
de produgio sio reproduzidas. E necessdrio, portanto, conside-
rar: quais sao as caracteristicas essenciais dessas relagoes sociais de
produgio; como estio distribuidos os meios de produgao (a pro-
priedade dos meios de produgao); como se dd a apropriacio do
que é produzido; como estdo dispostos os grupos humanos nessas
relagoes sociais de produgao (as classes sociais); como se organiza
a forma de Estado e de todo o aparelho juridico-politico deriva-
do dessas relagoes e essenciais para a reprodugdo, bem como as
representagoes ideoldgicas que permitem até certo ponto a coesio
social (BARROS, 2016). Para Marx, Engels e Feuerbach (1984)
isto é imprescindivel, pois estes autores colocam no centro de suas
andlises a questdo do trabalho enquanto produto social.

Marx se utilizou do conceito de Materialismo Histdrico para es-
tudar e compreender a sociedade capitalista dentro de uma abor-
dagem histérica. Para o autor, as forcas econdmicas sao as respon-
sdveis pelas transformagoes em diferentes setores da sociedade e,
portanto, pelos rumos da histéria. A marcha dos acontecimentos
se daria em diferentes estdgios de desenvolvimento das forgas pro-
dutivas materiais de uma determinada sociedade, cujas mudangas
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sociais dar-se-iam primordialmente das contradi¢oes de tais forgas
produtivas com o avanco das condigdes materiais de produgio de
mercadorias. Dessa maneira, o trabalho emerge como principal ve-
iculo de transformacoes, onde o homem domina a natureza, huma-
nizando-a e transformando a si préprio (transformagao da primeira
natureza em segunda natureza).

O autor considera ainda que o trabalho resulta da divisao social
na apropriacio dos meios de produgio (mdquinas, equipamentos,
terras, capital) por parte de uma classe social, decorrente da dife-
renciagao social de uma sociedade, principalmente sob o capita-
lismo. O processo de produgao fundamenta-se na socializagao da
natureza inerente a génese e ao desenvolvimento dos Modos de
Producio das Formagoes Econdmicas e Sociais.

E crivel aceitar que existe certa racionalidade territorial, influencia-
da pelo mundial, nacional e local. Todavia, esta racionalidade é dada
pelos interesses de cada modo de produgio em cada tempo histérico,
pois o capitalismo cria e recria o territério de acordo com seus inte-
resses para reproducio e acumulacio de capital. No caso do Brasil,
o pais teve seu desenvolvimento das forcas produtivas voltado “para
dentro”, isto é, com estimulo a0 mercado interno. Na evolucio his-
torica e econdmica brasileira, entre as décadas de 1930 a 1980, a par-
ticipagao do Estado foi fundamental. Nesse sentido, foi estimulada a
criagao de infraestruturas de produgao, maior intervengao do Estado,
esta por meio do processo de substitui¢do de importagoes.

Por outro lado, na década de 1990 e até o inicio dos anos 2000,
foram implementadas politicas consideradas de cardter liberal, ou
seja, um Estado “neoliberal” em contraposi¢io ao Estado Nacional
Desenvolvimentista em vigor até aquele periodo. Tomam maior
impulso as privatizagdes (venda de ativos publicos), a regulacio
pelo mercado (“a mao invisivel”), a subordinagio (consentida pela
burguesia nacional) aos interesses do capital financeiro internacio-
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nal, a liberalizagao comercial e o afastamento do Estado como pro-
motor do desenvolvimento econdmico.

Na fase atual do capitalismo, a tecnologia emerge como princi-
pal fator econdmico, politico e militar, mesmo que existam certas
exigéncias de regulamentagoes, normas etc. (tal como o papel que
exerce a Organizagao Mundial do Comércio ou as virias resolugoes
sobre o controle de armamentos por parte da Organizagao das Na-
¢oes Unidas). Como consequéncias deste novo papel do Estado,
criou-se maior limitacio da liberdade de acio nacional e uma maior
interdependéncia com os acontecimentos externos. Durante e apds
as décadas de 1980 ¢ 1990, o mercado mundial vé o surgimento e
crescimento da “nova economia’, apoiada na telemdtica, e na bio-
tecnologia; contudo, nio sem evitar colapsos, como verificado na
quebra da Bolsa de Nova York, em 1987, com o fim da “bolha”
financeira especulativa e na crise de 2007-2008.

Na relacio entre os paises ricos e os da periferia do sistema
percebe-se a retomada do protecionismo (na prdtica) e a im-
posi¢do aos paises subdesenvolvidos para a adogdo de uma po-
litica neoliberal, ou, em outros termos, uma “globalizacao as-
simétrica” (SANTOS, 1997). Mesmo com todo o estimulo ao
“mercado”, este nao consegue dar respostas aos graves proble-
mas econdmicos e sociais, tanto para paises ricos quanto para
paises pobres e/ou em desenvolvimento. Verifica-se com maior
frequéncia mais tensoes e desemprego crescente, discursos ultra-
conservadores (xenofobia, racismo) e o aumento das migragoes
sentido Sul-Norte.

Nesse contexto, a economia mundial, a partir de meados década
de 1990, entrou em uma profunda recessao econdmica (fase “b”
do 5° Ciclo de Kondratieff)®, tendo como consequéncia uma forte

6 H4 mais de 30 anos atrds, em setembro de 1984, no México, foi realizado um semi-
ndrio organizado pela Organizagio Internacional do Trabalho (OIT) e pelo go-
verno daquele pais, cujo tema era "Revolugio Tecnolégica e Emprego”. Algumas
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crise de acumulagio, tendo o grande capital internacional maior
atuagao na economia brasileira, por meio de fusoes, incorporagoes
e privatizagoes, além da intensificagio dos processos de monopo-
lizagao e oligopoliza¢ao (aumento da concorréncia interimperialis-
ta), em termos mundiais.

No Brasil, principalmente a partir dos anos 1990, hd a aplicagao
do receitudrio do Fundo Monetirio Internacional (FMI), com a
exigéncia de que os paises deveriam criar condigoes para aumentar
o superdvit primdrio’, por meio do arrocho salarial, da contencio
dos gastos publicos e pelo controle da inflagio entre outras medidas.
Com a maior internacionaliza¢ao da economia brasileira, esta passa
a utilizar novas tecnologias (desenvolvidas nos paises centrais), mas
numa inser¢io subordinada na Divisao Internacional do Trabalho
e requerendo maior produtividade do trabalhador (verificado em
setores industriais mais ligados 4 exportagao de bens).

Contraditoriamente, as sugestoes do FMI acabaram por criar
uma grande recessao interna e desemprego, e forcou o governo fe-
deral a buscar maior intensifica¢do comercial com paises do Cone
Sul e ampliar os contatos com novos parceiros comerciais fora da
América Latina. Fez ainda com que as empresas brasileiras bus-
cassem maiores ganhos, seja no processo produtivo, seja na qua-

resolucdes daquele semindrio jd traduziam as dificuldades para os trabalhadores
frente as transformagdes que estavam se dando nos paises em desenvolvimento
(DIEESE, 1994, p. 273-275): a) Os trabalhadores tém pouco espago para influir na
modernizagio dos parques industriais; b) Os sindicatos sdo favordveis as mudangas
tecnoldgicas, desde que possam interferir no processo, participando da escolha das
novas tecnologias para garantir aos trabalhadores melhores condigées de trabalho e
qualidade de vida. Entretanto, o quadro atual mostra que pouco se alterou positiva-
mente em algumas industrias. Contraditoriamente, a relagdo capital x trabalho tem
piorado e hd um aumento generalizado dos niveis de desemprego, agravado com a
recessdo da economia brasileira nas dltimas décadas.

7 Entre outros problemas, um que se destaca é que o Estado abriu a possibilidade com
essa nova lei, de permitir que os professores contratados em cardter temporério
completem a carga hordria em disciplinas afins.
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lificacdo da forga de trabalho por meio de inovagoes tecnoldgicas
nacionais ou importadas.

TECNICA E TECNOLOGIA

Desde a pré-histéria, o homem e a natureza tém uma relacio mui-
to préxima no que concerne ao desenvolvimento de técnicas voltadas
a sobrevivéncia humana. Tais técnicas se somam aos recursos que a
natureza proporciona, criando uma sinergia entre ambos. As trans-
formagdes que 0 homem promove em relagao a natureza impoem o
controle sobre o ambiente natural, como por exemplo, a domestica-
¢ao de plantas e animais, a rotagao de terras para a agricultura etc.

Com o tempo, as sociedades primitivas foram se tornando cada
vez mais complexas, estabelecendo relagoes sociais que deram
origem a diferentes modos de produgio (escravismo, feudalismo
e capitalismo). Assim, a relagio homem versus natureza, limitada
ao natural, passou a abranger também os meios mecinicos, dados
pela Primeira Revolugio Industrial, originada no século XVIII na
Inglaterra. A partir de entlo, os aperfeicoamentos das técnicas de
produgio, inseridos na etapa do capitalismo industrial, se tornaram
mais prementes, refletindo a necessidade de expansio de mercados
consumidores e produtores.

Dessa forma, a técnica pode ser definida como o uso de determi-
nada arte ou ciéncia na expectativa de produzir algo, independente-
mente da drea abrangente da arte ou ciéncia. Ela pode ser emprega-
da desde as ciéncias naturais até as humanas, para fins de pesquisa
e de desenvolvimento de novos processos ou produtos. Sobre suas
caracteristicas, Rangel (1982, p. 95, grifo do autor) destaca que:
“[...] a ciéncia e a técnica, no sentido contemporaneo, [...], mais
do que em qualquer outro momento da histéria da humanidade,
sao produtos da civilizagio humana, no sentido mais lato que seja
possivel atribuir a essa expressao”.
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Com o uso cada vez mais frequente da ciéncia e da técnica, emer-
ge a tecnologia como produto destas, utilizada em diferentes dreas,
mas, primordialmente, no setor produtivo, onde esta se destaca e
seus efeitos sao mais sentidos por todas as sociedades.

Conceitualmente, tecnologia pode ser definida como um mé-
todo de se fazer alguma coisa. A utiliza¢io deste método exige trés
elementos essenciais: informagao sobre este método, como empre-
gd-lo e como compreendé-lo. A transferéncia de tecnologia nao
deve se restringir a apenas um ou dois dos elementos, mas pela
total integragdo entre eles, pois a tecnologia engloba diferentes di-
mensoes. S0 necessdrias muitas capacidades que requerem avalia-
¢do, selecdo, assimilagio, utilizagdo, adaptacio e criagio de novos
processos tecnoldgicos.

Entretanto, nem sempre é necessirio inventar uma tecnologia
novissima, mas sim, aperfeigoar as existentes, de acordo com as
exigéncias do pais ou de setores especificos. A recep¢io da nova tec-
nologia deve considerar também a capacitagao de quem a adquire
(pessoa ou organizagio) e a finalidade desta aquisi¢ao, bem como
se deve ter em vista que uma tecnologia engloba outras técnicas,
ou seja, faz parte de todo um sistema tecnoldgico. Uma nova tec-
nologia visa otimizar os recursos disponl’veis, isto é, trazer maior
beneficio a produgao e a produtividade.

A introdugdo de novas técnicas de produgao requer também in-
vestimentos em capacitagao dos recursos humanos. Nesse sentido, a
capacitagdo gerencial e de mao de obra podem gerar um aumento do
conhecimento em manutengao de mdquinas e instalagoes para pegas
de reposi¢ao. Em termos gerais, isto criaria todo um sistema tecno-
16gico integrando a utilizagao técnica a2 mao de obra especializada.

O desenvolvimento capitalista estd associado a sua capacidade
de inovar e permitir condi¢des para que as empresas possam uti-
lizar em graus bastante elevados os aperfeicoamentos técnicos que
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permitam maior acumulagdo de capital por parte das empresas ino-
vadoras. Nesse sentido, a introdu¢io de novas tecnologias é um
importante meio de reprodugio e amplia¢io do capital.

A QUESTAO TECNOLOGICA NO BRASIL

A partir dos anos 1950, vdrias dreas periféricas ao centro do ca-
pitalismo mundial passaram a integrar-se numa nova divisao inter-
nacional do trabalho. Esta requeria uma nova fungio a estes paises,
passando de agroexportadores para exportadores também de pro-
dutos industrializados e/ou semielaborados. Este fato colocou em
foco os estudos sobre a questao da inovagao tecnoldgica nos paises
em desenvolvimento, donde se inclui o Brasil.

A teoria neocldssica entendia que o conhecimento técnico seria
difundido por todo o sistema econ6mico. Dessa forma, os paises
que ainda nio tinham um sistema industrial completo necessita-
riam de conhecimentos técnicos para que se processasse sua entrada
para um novo patamar, o dos paises industrializados.

Nesse sentido, no Brasil, a partir da década de 1950, intensifi-
cou os incentivos para a entrada de empresas multinacionais, que
trariam tais conhecimentos e levariam o pais ao desenvolvimento.

Abriam-se, em regra, excegbes para os casos de técnicas intensi-
vas em méo de obra e para o aproveitamento de recursos natu-
rais, mas, supondo-se, em geral, que esses problemas poderiam
ser resolvidos mediante adaptagées dos produtos e processos
desenvolvidos no centro do sistema, eventualmente pela adogao
de ‘safras’ antigas de equipamentos e processos, de uma época
em que essas economias teriam usado processos mais lzbour-
intensive. Apesar dessas excegdes, uma opinido amplamente vei-
culada era de que o investimento em uma capacidade cientifica
e tecnoldgica nio era prioritdrio para os paises subdesenvolvidos
e que essa capacidade se desenvolveria na medida mesma do seu
crescimento econdémico (ERBER, 1979, p. 124).
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Foi a partir do final da 22 Grande Guerra que a economia capi-
talista conheceu seu maior crescimento, utilizando os inventos da
Segunda Revolugao Industrial, iniciada no final do século XIX e
associada com a producao fordista-taylorista. Todos estes fatores
técnicos e administrativos levaram a produgio em massa, a partir
dos paises industrializados, destacando-se os Estados Unidos, parte
da Europa ocidental e o Japao.

No bojo de tais transformagoes, a ciéncia pura (pesquisa bdsica,
nao aplicada) passou a ser também uma nova fonte de acumula¢io
de capitais, ou seja, transformou-se em mercadoria (o que jd vinha
sendo feito pelo menos desde o século XIX), de acordo com as ne-
cessidades e interesses do grande capital.

No Brasil, com a entrada macica de capitais estrangeiros em me-
ados dos anos 1950, a tecnologia utilizada veio em grande parte
incorporada nas médquinas e equipamentos utilizados pelas empre-
sas multinacionais. Para as empresas nacionais, a busca pelo co-
nhecimento técnico fez com que aumentassem as importagoes de
tecnologia por meio de contratos de assisténcia técnica, patentes,
licenciamentos, além das préprias mdquinas (RATTNER, 1979).
Entretanto, isto nio se traduzia como transferéncia tecnoldgica, ji
que o conhecimento ainda era monopdlio das empresas multina-
cionais.

A questao tecnoldgica é bastante complexa, pois para as empre-
sas nacionais, a capacitagdo em novas tecnologias é um processo
lento e exige altos investimentos. Numa economia competitiva,
este tempo de espera para o retorno dos investimentos pode ser a
diferenca entre a empresa permanecer no mercado ou encerrar suas
atividades.

Em paises de industrializagdo recente, como a Coreia do Sul, a
utilizagao da forca de trabalho como aliada a reestruturacio eco-
noémica foi um fator decisivo para o seu crescimento. La, a esco-
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larizagao elevada ajudou o pais a buscar solugées que contemplas-
sem suas necessidades de desenvolvimento econémico. Contudo,
a maior instrugao dos trabalhadores nao garante por si s a plena
utilizagao da tecnologia disponivel. E preciso também que haja ou-
tras politicas visando o planejamento econdémico e social.

A economia mundial situa-se no periodo da revolucio técnica-
cientifica-informacional, como denominou Santos (1997) e justa-
mente quando as transformagoes que ocorrem na atividade econé-
mica sao muito mais latentes do que até entao havia acontecido. E
sabido que as inovagoes tecnoldgicas sao introduzidas nas fébricas
e muito pouco se tem perguntado aos trabalhadores até que ponto
tais inovagoes irdo alterar suas formas de trabalho, sua qualidade de
vida ou se seus saldrios serdo aumentados.

Sob a ética dos trabalhadores, porém, deve-se levar em conside-
ragdo algumas mudancas que atuardo diretamente sobre o nivel de
emprego e condigoes de trabalho. Algumas medidas sao tomadas
pela classe trabalhadora, representada pelos sindicatos. Vdrias pro-
postas sio feitas, todavia, poucas sido aproveitadas (normalmente
porque vao contra a légica do empresirio).

Desde o inicio dos anos 1980, os sindicatos tém procurado atuar
de maneira mais presente e com propostas em relagao a introdugio
de inovagoes técnicas dentro da industria®. Além disso, 4rgaos como
o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecond-
micos (Dieese) foram criados com a finalidade de se estudar mais
profundamente as transformagdes que estao ocorrendo dentro das
empresas.

Atualmente, discute-se que um dos grandes entraves ao cresci-
mento ¢ ao desenvolvimento econémico brasileiro é sua deficiente
capacitagdo em mao de obra. Algumas correntes tedricas que defen-
dem maiores volumes em treinamento e qualificagao do trabalhador
utilizam o argumento que nos paises que mais se investiram em mao
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de obra apresentaram maiores taxas de crescimento e renda per capi-
ta. Entretanto, nio se considera a distribui¢ao da renda gerada pelo
aumento da produtividade do trabalho, nem se a tecnologia utilizada
estd de acordo com as necessidades do pais. Isto é, a maior capaci-
tagao do trabalhador estd muito ligada aos interesses de empresas
multinacionais instaladas no Brasil, que tém técnicas mais desenvol-
vidas e necessitam colocar tais tecnologias em uso no pais. Sem a
consequente qualificagio da mio de obra isto se torna invidvel para
tais empresas.

A melhor capacitagao técnica do trabalhador certamente é ne-
cessdria; todavia, o pais deve se apropriar de seu conhecimento e
investir em tecnologias locais capazes de satisfazer as necessidades
atuais do seu parque produtivo. Ao mesmo tempo, é necessario in-
vestir em novas tecnologias para poder acompanhar o ritmo de de-
senvolvimento mundial. Portanto, é necessdrio ao pais ter politicas
definindo setores que necessitem de modernizacio, mas conjugada
com os recursos internos disponiveis sendo otimizados.

Parece evidente que o incremento da produgiao nio eleva os ni-
veis de empregos. E verdade também que hd uma demanda por
trabalhadores mais bem qualificados e com maior grau de instrugao
formal por empresas que utilizam novos métodos de produgio e
novas tecnologias. E possivel deduzir também que estd em curso
um movimento por maior qualidade em detrimento da quantidade
de mio de obra utilizada pelas empresas em geral, conforme dados

da Confederacio Nacional da Industria (DIEESE, 2001).

O aprimoramento do trabalhador, a maior divisao social do tra-
balho nio é recente. Historicamente, as revolucoes industriais exi-
giram novas aptidoes e qualificagbes para os trabalhadores, bem
como o aumento da produtividade entre estes; consequentemen-
te, gerou desemprego tecnoldgico. Estudo realizado por Carvalho
(1994) mostra que o uso de tecnologia nas empresas, em especial
a introdugio dos microcomputadores nas dreas de produgio e de
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apoio, faz diminuir a necessidade de uma forca de trabalho nume-
rosa.

A Terceira Revolugio Industrial, ora em curso, traz algumas di-
ferencas das duas ultimas, pois gera um brutal aumento da pro-
dutividade do trabalho industrial e em outros setores econ6micos,
como servicos e comércio. A disseminacio da microeletronica faz
baixar custos, e a producio ¢ realizada em menor tempo e com
qualidade maior. Segundo Singer (1996, p. 6): “Os aumentos de
produtividade permitem baratear produtos e isso, sem davida, ex-
pande o seu consumo, mas raramente tanto quanto cai o emprego
de trabalho em sua confecgao. Por isso, o volume total de ocupacgio
tende a cair”.

A afirmagao de que o trabalhador que perde seu emprego na
inddstria migra para outros setores, COmo servigos e comércio, deve
ser corrigida, pois estes setores também estao utilizando a inform4-
tica e outras exigéncias para com os trabalhadores em praticamente
todas as atividades envolvidas. Portanto, quando se fala em desem-
prego estrutural, tenciona-se dizer que novos postos de trabalho sao
criados em nimero insuficiente para atender os que perderam seus
empregos e absorver os que estao entrando no mercado. Mesmo
aqueles que mudam de ramo de atividade (do setor industrial para
outro) tém que ter outros conhecimentos, antes nao exigidos pelo
trabalho industrial. Nesse sentido, o desemprego estrutural e o tec-
noldgico estdo interligados, trazendo como consequéncia incertezas
e insegurangas ao mercado de trabalho. E preciso, portanto, que se
repense até que ponto tais inovagoes técnicas auxiliam o pais a sair
do subdesenvolvimento relativo em que se encontra. Esta saida nao
se encontra em solugdes externas, que nem sempre contemplam as
reais necessidades do pais.

Desta forma, nao serd pela novissima tecnologia importada que
o pais conseguird alcancar sua modernizagio, mas definindo setores
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prioritdrios para receber investimentos e demanda por novos proje-
tos em fluxos continuos.

GEOGRAFIA E FORMACAO DA FORCA DE TRABALHO

O rdpido crescimento do modo de produgao capitalista, prin-
cipalmente a partir da etapa industrial (século XIX), aumentou a
competitividade entre as empresas ¢ uma necessidade permanen-
te de investimentos no setor produtivo (processos de producio) e
no langamento de novos produtos ao mercado consumidor. Como
consequéncias, criou-se também novas formas de dominagio sobre
os trabalhadores e intensificacao do acirramento da luta de classes.

Ao mesmo tempo em que a produgao industrial crescia, seja pela
busca de novos mercados seja pelo aperfeicoamento dos maqui-
ndrios, a ciéncia passa a ser submetida as necessidades do capital
industrial. Nesse sentido, os métodos de administragao da produ-
¢ao ficaram mais conhecidos a partir do engenheiro estaduniden-
se Frederick W. Taylor (1856-1915), considerado o fundador da
administragao cientifica. Um de seus principios era tentar resolver
questoes nas relagdes entre empregados e patroes. As relagoes de
trabalho no interior das fabricas se modifica e, nesse sentido, o ope-
rdrio nao deveria ter voz ativa, mas seguir as instru¢oes definidas
por uma geréncia, cujos niveis hierdrquicos deveriam ser estrita-
mente respeitados (CURSO NACIONAL DE FORMACAO PO-
LITICA DO PARTIDO COMUNISTA BRASILEIRO, 2017).

Em termos mais gerais, o taylorismo propunha uma organizagao
racional do trabalho, conhecendo-se todas as etapas de producio
que um operério deveria realizar em determinado periodo de tem-
po. Com tais conhecimentos, tentava-se aumentar a produtividade
do trabalhador, determinando a este uma operagao especifica den-
tro do processo de produgao, ou seja, maior especializagao. Con-
tudo, tal especializagao levava o trabalhador a demonstrar maior
fadiga e estresse, causando prejuizos a propria produgao.
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Com os conhecimentos adquiridos com a “administracao cien-
tifica”, em principios do século XX, a necessidade cada vez maior
de aumentar a produgio levou a chamada “producio em série”,
sendo um aperfeicoamento do taylorismo. Idealizado pelo em-
presirio Henry Ford (1863-1947), fundador da Ford Motor Com-
pany (EUA), ele introduziu nas linhas de montagem, nas quais
os veiculos eram produzidos, esteiras rolantes, e cada trabalhador
realizava apenas uma etapa da produgio. Se, por um lado, per-
mitiu um enorme aumento da producio e da produtividade, por
outro, fez com que os trabalhadores nio tivessem o controle da
producio, nem sabiam exatamente como seria o produto final de
seu trabalho. Ou, em outros termos, o operdrio nio tinha a no-
¢ao de totalidade, especializando-se em apenas uma fungao, com
longas jornadas didrias.

O fordismo teve o seu auge nas décadas seguintes ao término da
Segunda Grande Guerra, principalmente entre 1950 e 1960. O
modelo taylorista-fordista expandiu para praticamente todos os ou-
tros ramos industriais, cuja produgio em massa consumiu grande
quantidade de investimentos e permitiu enormes taxas de acumu-
lagao de capital por parte das empresas.

Entretanto, no inicio da década de 1970, o modelo dava sinais
de exaustdo, reduzindo-se a produtividade e as margens de lucro.
Outros fatores também exerceram influéncia (aumento dos pregos
do petrdleo, conflitos no Oriente Médio, entrada da Alemanha e
Japao no mercado mundial como grandes exportadores etc.), exa-
cerbando a necessidade de novos métodos de produgao e aumento

da produtividade do trabalho/trabalhador.

A partir do principio dos anos 1980, um novo padrao nos pro-
cessos produtivos é inaugurado, ou melhor, aperfeicoado e colocado
em prdtica a partir do fordismo-taylorismo. Inicialmente no Japao, o
modelo que ficaria conhecido como “toyotismo”, da marca automo-
tiva Toyota, surge em decorréncia da necessidade de o sistema capita-
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lista se aperfeigoar, visando a manutengao e/ou o aumento das taxas
de lucro. O toyotismo é um sistema que pode ser caracterizado por:
a) producio flexivel, ou seja, direcionada a um mercado especifico;
b) mao de obra multifuncional. Se no modelo fordista o trabalhador
era especializado em uma tinica fungao, neste sistema o operario deve
estar qualificado para compreender, executar tarefas e solucionar
problemas em todas as etapas do processo produtivo, reduzindo-se
a tradicional divisio interna do trabalho (na fibrica). Para se alcan-
car esse objetivo, foram investidos enormes recursos em educagio
e qualificagdo profissional; ¢) criagao e implantagao do conceito de
qualidade total, cujo aprimoramento da qualidade do produto final
reduzia as horas de revisio de um determinado produto acabado.
O sistema incentiva um maior envolvimento dos trabalhadores em
todos os processos de produgio; d) sistema just in time, caracterizado
pelo planejamento da produg¢io de acordo com a demanda e redugao
dos estoques.

Entretanto, o toyotismo nao substitui o fordismo-taylorismo, pois
no mundo ocidental as caracteristicas do operariado e as condicoes
sociais s20 bastante distintas dos trabalhadores japoneses. O que ha
¢ uma adaptacio a determinados conceitos introduzidos com este
“novo” sistema.

O que se apreende com isto ¢ que de uma forma ou de outra a
necessidade de uma forca de trabalho cada vez mais especializada e
qualificada recaird sobre o sistema de ensino. Mas, a0 mesmo tempo,
leva a uma contradi¢ao, pois ao se exigir mais tempo de estudos do tra-
balhador, maior poderd ser seu grau de exigéncias sobre os empresdrios.

Nesse sentido, as Universidades tém sido cobradas para que
proporcionem uma melhor formacio de seus egressos, além de
uma maior exigéncia de escolaridade no setor produtivo. Como
exemplo, os grificos 1 e 2 dio a medida do que se espera do sis-
tema de ensino.
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Grifico 1 — A Universidade prepara os estudantes para o ingresso no
mercado de trabalho?

55%
SIM

Nota: foram ouvidos cem executivos de empresas dos setores de alimentos e bebidas, automoti-
vo, informdtica, telecomunicagoes, autopegas, Sservigos, eletroeletrdnico, farmacéutico, quimico,
metaldrgico, sidertirgico, petroquimico entre outros. Fonte: Carta Capital (2007, p. 54).

Para a maioria dos entrevistados, a universidade cumpre seu pa-
pel de formar mao de obra. Contudo, é preciso salientar que o
mercado de trabalho ¢ bastante dinimico e nem sempre o sistema
de ensino consegue ou deveria acompanhar tal ritmo.

Gréfico 2 - Preparar o estudante para a vida profissional deve ser a

principal fun¢ao da Universidade?

NA
1!

sim
79%

Nota: foram ouvidos cem executivos de empresas dos setores de alimentos e bebidas,
automotivo, informdtica, telecomunicagoes, autopegas, servicos, eletroeletronico, farma-
céutico, quimico, metalt’lrgico, sidert’lrgico, petroquimico entre outros.

Fonte: Carta Capital (2007, p. 54).
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No gréfico 2, fica exposto com maior clareza o que os empre-
sdrios esperam da universidade. Todavia, o que nao se evidencia ¢
que é muito comodo as empresas esperarem que a universidade/os
cursos formem mao de obra, eximindo-se da responsabilidade de
investimentos em qualificacdo profissional por parte delas.

E pertinente notar que no contexto atual da ordem neoliberal,
as estratégias para aperfeigoar o sistema de ensino, via “melhora
da qualidade”, vao no sentido de exacerbar o discurso de uma
articulacio do universo educacional e do mercado de trabalho,
calcado em uma praticidade da educagio, cujo papel social é o
de “utilidade” e voltada as necessidades de qualificagio de mao
de obra, ou seja, formar para o mercado de trabalho. A respon-
sabilidade tem recaido sobre os professores (de todas as dreas) e
estes tém que buscar melhor qualificagio individual (ndo como
direito social e coletivo, mas como dever). Contudo, a realidade
vivenciada pela maioria destes é uma excessiva carga de trabalho,
baixa remuneragao e desprestigio social (profissdes “tradicionais”
sa0 mais valorizadas), além de outros aspectos que precarizam a
profissao docente.

Nao ¢ dificil perceber as similitudes entre o modelo fordista-
taylorista aplicado no campo da educagao: salas de aula cada vez
mais cheias, carga de trabalho dos professores maior, instalagoes
das unidades de ensino sucateadas (salvo excegoes), contratos de
trabalho precarizados (por tempo determinado) por parte das
redes municipais e estadual (no caso de Santa Catarina). Em
perspectiva, o professor e mesmo os estudantes, nao tém visio
de totalidade do processo educativo. Sao “comandados” por uma
burocracia estatal que exige muito, mas pouco oferece em termos
de melhoria educacional. Exemplo disso foi a promulgac¢ao da Lei
Complementar n. 668, de 28 de dezembro de 2015, pelo estado
de Santa Cararina.
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Em sentido mais amplo, pode-se considerar que a escola e a
escolariza¢ao massificada sio instrumentos de domina¢io de uma
classe burguesa sobre todo o conjunto da sociedade. Isto tem-se
verificado desde o final do século XIX e sendo intensificado a
partir das reformas educacionais promovidas pelo regime militar
(1964-1985) e, posteriormente, por governos neoliberais na dé-

cada de 1990.

A politica neoliberal tem tentado implementar um sistema de
administragio no campo da educagio que combine eficiéncia, pro-
dutividade e conceitos de qualidade total. No entanto, a educagio
nao deve ser tratada como uma mercadoria, como se fosse produ-
zida em uma fdbrica. Isso se refletird no mercado de trabalho e no
treinamento do trabalhador, pois se pode observar a demanda por
maior educa¢io no setor produtivo em fungao das necessidades do
grande capital internacional (e nacional) que exige uma for¢a de
trabalho mais qualificada para a introdugio de inovagoes tecnold-
gicas em suas respectivas unidades produtivas.

No desenvolvimento da ciéncia geogréfica, depois de passar
por vdrias etapas e de criar e elaborar diferentes concepgoes ted-
ricas sobre seu objeto, na atualidade ¢ pertinente considerar que
a Geografia estd bastante atrelada aos estudos e compreensao da
sociedade na qual estd inserida. Um grande nimero de pesquisa-
dores, professores do ensino superior e da escola basica, “filiados”
a corrente da Geografia Critica, considera a importincia da in-
terdisciplinaridade, tendo o marxismo como referencial teérico
(principalmente por parte de pesquisadores dos paises da periferia
do sistema) e a formagao s6cio-espacial e socio-econdmica, como
uma visio de totalidade. E certo também que a formagio atual
de docentes pouco consegue acompanhar as transformagdes na
educagio — cada vez mais multidisciplinar, centrada no estudante
e incorporando aptiddes como o trabalho em equipe e a resolugao
de problemas.
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Tais consideracoes levam a reflexdes que interferem no ensino da
Geografia, enquanto a ciéncia préxima a sociedade e suas exigén-
cias para o reconhecimento e o conhecimento da realidade em que
estd inserida. A geografia ensinada deve estar contida em uma at-
mosfera de reflexdo critica sobre os problemas materiais e sociais de
cada sociedade, além de ser um instrumento de mudangas politicas
na educagao do estudante.

O educador deve ter um papel facilitador para o aluno. Em outras
palavras, a escola ndo é o local de trabalho, nao é um sindicato e nao
¢ um partido politico onde os alunos vdo se conscientizar de sua
condigao social. A escola deve entao ser o lugar privilegiado onde o
estudante pode se apropriar de suas potencialidades, e cabe ao pro-
fessor e & prépria institui¢ao de ensino estimular que este estudante
se desenvolva plenamente. A escola em sua fungio social e politica
¢ um espago que contém as contradicoes e discrepancias, mas, que
também representa a possibilidade de criacao de uma sociedade mais
igualitdria, possibilitando processos emancipatérios (GUZZO et al.,
2010).

Para tanto, sdo necessdrios investimentos em educacio, contem-
plando todos os ramos cientificos (ciéncias humanas, biolégicas e
exatas), porque uma sociedade, uma nacio, simplesmente nao é
forjada apenas com técnicos e engenheiros.

CONSIDERACOES FINAIS

Decisoes e prdticas politicas, econdmicas, sociais, culturais etc.
estiao inseridas em um contexto histdrico e social. Nesse sentido,
a questdo da organizagao do espago e das atividades produtivas do
modo de produgio capitalista assume maior importincia. As exi-
géncias que o capital internacional tem feito aos paises em desen-
volvimento, principalmente desde a década de 1990, estdo trans-
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formando a educacio (formal) da classe trabalhadora, buscando
sua melhoria técnica.

Antes disso, porém, uma questio que deve ser analisada com
maior profundidade é propor alternativas vidveis a fungao das uni-
versidades (que, dentre outras carreiras, irdo formar professores
para a educagio bdsica) diante de um mundo em répida transfor-
magio, combinada com as determinagoes do grande capital, que
muitas vezes nio se combinam com as necessidades da sociedade.
Esta resposta exige reflexdo e deve ser aprofundada em virios aspec-
tos, porque o papel dos paises em desenvolvimento quase sempre
foi o de submissao as nacoes do centro dinimico da politica e da
economia mundiais. Por conseguinte, é adequado que os primeiros
encontrem solucdes que combinem as necessidades de uma edu-
cagdo que vise o desenvolvimento humano pleno com as imensas
exigéncias sociais que estao sendo buscadas.

Isto estd relacionado ao fato de que a exaltagao da tecnologia
seria a de resolver os males de toda a humanidade. No entanto, a
transformagio da tecnologia em mercadoria, portanto, susceptivel
de comercializacio, coloca os paises subdesenvolvidos como consu-
midores de novas tecnologias, o que alarga ainda mais as desigual-
dades na divisio internacional do trabalho.

No presente, as exigéncias em relagao as universidades (prin-
cipalmente as publicas) ¢ a de transferir sua fun¢io de produzir
conhecimento cientifico para ser um apéndice do capital, dan-
do uma “utilidade” para seu papel social. Em outros termos, sig-
nifica dar outra significincia as universidades, de produtoras de
conhecimento cientifico para se voltar a0 mercado de trabalho,
excluindo a pesquisa como fonte bdsica na aquisi¢ao de novos
conhecimentos.

No campo social e educacional, isso torna o ensino mais uma
mercadoria, reproduzindo as necessidades dos grandes grupos
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empresariais que, para a redu¢io dos custos de producio e boas
oportunidades de investimento, inserem na economia desses paises
novas tecnologias. Isto significa transformar o ensino e o estudante
em uma parte da engrenagem da ciéncia, tecnologia e cultura a
servigo do sistema capitalista.

O atual discurso neoliberal busca resolver problemas sociais que
contemplem a légica do mercado, condicionando os professores a
buscar treinamento individual, sendo responsabilizados pelas falhas
no processo ensino-aprendizagem. No entanto, nio ¢ individuali-
zando o profissional da educa¢io que ela ird melhorar a qualidade
do ensino e a prépria sociedade, porque o professor ¢ o estudante
estao inseridos em um contexto social complexo, com dinimicas
que fogem as leis do mercado.

Por outro lado, a fragmentacio do ensino demonstra a falta de
universalizagao do conhecimento; isto é, a0 compartimentar o
conhecimento, ele ¢ direcionado para uma perspectiva mais técni-
ca. Devido as necessidades da expansao econdmica, reduz o papel
do professor como o principal agente do conhecimento originado
fora do contexto da educacio e além do ambiente comunitdrio
onde estd inserido. Esta condi¢ao, aliada a precariedade da profis-
sao docente, principalmente por nao dar estabilidade e condigées
de trabalho razodveis, entre outros problemas, estio reduzindo
ainda mais a educa¢io, além de causar falta de motivagio profis-
sional.

Para que haja uma perspectiva de melhoria, seja na formagio de
novos professores seja na prépria relacao ensino-aprendizagem, ¢
necessdrio criar e usar metodologias e instrumentos que busquem a
interacio entre construgao e reconstru¢io do conhecimento, numa
perspectiva de totalidade, para que o estudante possa pensar sobre
o presente e o passado e discutir o futuro em uma agio reciproca
entre a sociedade e a natureza e a comunidade na qual faz parte.
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A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

EM PORTUGAL

O MESTRADO EM ENSINO DE
GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE DE LIS-
BOA. DEBILIDADES E DESAFIOS

Sérgio Claudino'

Os professores sio a chave para a inovacio e a qualidade da edu-

cagao* (IGU/UGI, 2016, p. 11)

A CENTRALIDADE DA FORMACAO DOCENTE

A formagio de professores de Geografia enquadra-se, naturalmente,
na histéria da formagao de docentes em Portugal, das suas contradicoes,
debilidades e potencialidades — mas possui algumas especificidades.

Como sublinha a Carta Internacional da Educacio Geogriéfica, de 2016,
o professor tem um papel central na melhoria da prépria educagao geo-
gréfica (IGU/UGI, 2016, p. 6), pelo que o mesmo documento levanta a
questao de como a sua formacio pode ser melhorada, de forma a melhorar
a propria qualidade do ensino — apontando para a troca de experiéncias de
formagio 2 escala internacional (IGU/UGI, 2016, p. 7). Em Portugal, ji

1 Professor e pesquisador principal do Centro de Estudos Geogrificos, do Instituto
de Geografia ¢ Ordenamento do Territério da Universidade de Lisboa (IGOT-
UL), Coordenador do Mestrado em Ensino de Geografia da Universidade de Lis-
boa. sergio@campus.ul.pt

2 Teachers are the key to innovation and quality in education (Tradugio livre).
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em 1890, Manuel Anténio Ferreira-Deusdado, figura maior da educagao e
do ensino de Geografia no final do século XIX (CLAUDINO, 2001), de-
fendia que “O professor é a alma do ensino” (FERREIRA-DEUSDADO,
1890, p. 3-4). Esta centralidade do docente projeta-se, naturalmente, na
necessidade de uma formagio docente de qualidade, interpelando objeti-
vos, métodos e praticas de formagao docente. No presente texto, faremos
uma retrospectiva da formacio de professores de Geografia em Portugal e
centrar-nos-emos, por fim, no atual modelo de formagao de professores
desta disciplina na Universidade de Lisboa.

UMA DEBIL FORMACAO INICIAL SURGIDA APOS A INS-
TITUCIONALIZACAO DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

Também em Portugal, a institucionalizagao do sistema de ensi-
no liberal oitocentista precedeu a prépria formagio de docentes.
Na instrugao primdria, aquela ocorreu na malsucedida reforma de
1835, de Rodrigo da Fonseca (“algumas nog¢oes de Histéria, e Geo-
grafia’), e de 1836, de Passos Manuel (“Breves Nocoes de Historia,
de Geografia, e da Constitui¢ao”) — Claudino, 2001. Contudo, a
Escola Normal Primdria de Lisboa abriu as portas apenas em 1862
(FRANCISCHETT; CLAUDINO, 2017, p. 170) e, nao existindo
formagao superior em Geografia a época, adivinha-se débil a for-
macio ministrada aos docentes.

Na auséncia de cursos de formacio, os candidatos a docentes
eram sujeitos a exames de admissao para a profissao, tanto na ins-
tru¢do primdria quanto na instrugao secunddria, e eram avaliados
sobre o seu dominio dos conteddos. Nio hd qualquer preocupa-
¢ao com a formagao pedagdgico-diditica dos docentes, que Garcia
(1999, p. 86) refere mesmo como “conhecimento profissional”.
Os professores eram selecionados em concurso puablico pelos seus
conhecimentos geogrificos (CLAUDINO, 2001). Em 1859, sur-
giu em Lisboa o Curso Superior de Letras, com a preocupagio de
preparar os futuros docentes liceais para os contetidos disciplinares
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(CARVALHO, 1986, p. 593) — mas desse Curso estava ausente a
formagao em Geografia. Nos exames para docentes, eram muitas
as reprovagoes (FERREIRA-DEUSDADO, 1890, p. 3-4). Sem
docentes preparados especificamente para o ensino de geografia, o
compéndio escolar era o grande guia das aulas.

Em 1901 (Decreto n° 5, de 24 de dezembro), instituiu-se, por
fim, o ensino de geografia no Curso Superior de Letras, que pas-
sou a habilitar para o ensino liceal da disciplina. Nesta reforma,
criou-se um “curso de habilitacio para o magistério”, que associa-
va a preparagdo cientifica disciplinar a formagio pedagdgica — a
institucionalizagio da Geografia no ensino universitdrio ocorre no
contexto de uma reforma centrada na formacio docente. A institu-
cionalizagao universitiria da Geografia em Portugal decorre, pois,
diretamente da necessidade de formar professores de Geografia no
ensino secunddrio.

O curso de formagao inicial tinha a dura¢io de quatro anos, mais
um ano do que o curso de quem nao pretendia & docéncia liceal: os
futuros professores frequentavam, no terceiro ano, duas cadeiras de
Pedagogia. No 4° ano, os futuros professores tinham a “Iniciacao
ao exercicio do ensino secunddrio®. Asseguravam aulas a alunos re-
quisitados ao Liceu de Lisboa e participavam de conferéncias onde
se refletia sobre os programas e o ensino das disciplinas, nos quais o
ensino de geografia era associado ao ensino de histéria.

Com a instauragao da Republica, em 1911, o Curso Superior
de Letras deu origem a Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa e surgiu idéntica Faculdade na Universidade de Coimbra.
Reforgou-se o ensino de geografia e apenas os bacharéis em cién-
cias histdricas e geogréficas ficavam habilitados para o ensino de
histéria e geografia (Decreto de 19 de agosto de 1911). Criaram-
se Escolas Normais Superiores nas Universidades de Lisboa e de
Coimbra, onde funcionavam, entre outros, cursos de dois anos
de habilitagao para o magistério liceal. As vagas eram, majorita-
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riamente, asseguradas por docentes das Faculdades de Letras e de
Ciéncias, mas apenas em regime de acumulagio. Concluido o 2°
ano, o professor em formagio era sujeito a um duro Exame de
Estado. Nas reformas de 1918 das Faculdades de Letras e das Es-
colas Normais, observou-se, entretanto, a dificuldade em recrutar
docentes universitdrios para as cadeiras “pedagdgicas” — esses do-
centes preferiam as cadeiras mais “cientificas” (Decreto n° 4900,
de 18 de outubro de 1918), num divércio que se iria acentuar.
Com as Escolas Normais, acentua-se a diferenciacio entre a for-
magcao tedrica e a prdtica. Desse periodo, chega-nos fundamen-
talmente o testemunho de umas poucas dissertagdes impressas.
Nelas, abordavam-se questoes pedagdgicas, a concepgao cientifica
de geografia, algumas consideragdes sobre o seu ensino, em textos
marcadamente académicos e dos quais se encontram notavelmen-
te ausentes o registro e a reflexdo sobre as préticas escolares que os
jovens autores acabaram de vivenciar.

Em 1926, foi associada a formagao de professores de Geografia
e de Histéria a formagao em Filosofia. Amorim Giro, o primeiro
professor portugués doutorado em Geografia, criticou a associagao
da geografia a histdria, por impossibilitar a forma¢io naturalista
dos futuros professores (CLAUDINO, 2005). Em alternativa, de-
fendeu uma formacgao universitdria autbnoma em Geografia ou a
sua associa¢do as Ciéncias Geoldgicas. Ao encontro dessas posigoes,
em 1930 as autoridades instituiram uma licenciatura auténoma
de Ciéncias Geogrificas (Decreto n° 18003, de 25 de fevereiro de
1930). O governo extinguiu as Escolas Normais Superiores, argu-
mentando a respeito do seu mau funcionamento no primeiro ano e
uma situagio ainda pior no ano seguinte. Instituiu-se um novo mo-
delo de formacio: diferenciou-se a formagao tedrica, que passou a
ser assegurada por Secgoes de Ciéncias Pedagdgicas das Faculdades

de Letras, da formacao prética, desenvolvida em dois Liceus Nor-
mais, um em Coimbra e outro em Lisboa (CLAUDINO, 2005).
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O estdgio passou a ter a duragio de dois anos, sob a dire¢ao do
professor metodélogo. Manteve-se o Exame de Estado.

Em 1969, apostou-se claramente na profissionaliza¢io dos do-
centes: o estdgio foi reduzido a um ano, e quem o frequentava
passou a auferir de saldrio e foi permitida a respectiva abertura em
qualquer liceu ou escola técnica (Decreto-Lei n.© 48868, de 17 de

fevereiro de 1969).

PROFISSIONALIZACAO EM SERVICO: A TENTATIVA DE
DINAMIZAR A FORMACAO A PARTIR DA ESCOLA

Com a revolugao de 1974, extinguiram-se as jd decadentes sec-
¢oes pedagdgicas, bastando a realizagao do estdgio, agora tutelado
pelo orientador. Em 1980, o novo regime democritico instituiu a
profissionalizagdo em servico, um modelo inovador (Portaria n.°
580/1980, de 31 de dezembro). Apostou-se na escola secunddria
como institui¢do e espago de formacio, pretendendo-se a abertura
da escola a comunidade e criaram-se nicleos de estdgio por todo o
pais, j4 ndo apenas nas principais cidades do litoral. Esse modelo
teve uma duragio efémera: a) a formagao teérica dos jovens pro-
fessores dependia, quase totalmente, da pesquisa que efetuavam;
b) o novo sistema continuou a revelar-se incapaz de responder ao
numero crescente de docentes e, sobretudo; c) as escolas tinham
dificuldade em assumir o papel de entidades formadoras para o
qual eram solicitadas e; d) as autoridades queixavam-se dos eleva-
dos custos da formagao.

Esse modelo nao teve continuidade no novo modelo de formacao
em servigo (Decreto-Lei n° 287/1988, de 19 de agosto). Retomou-
se a formacao tedrica em institui¢oes de ensino superior vocaciona-
das para a preparagao de docentes, instituicoes essas espalhadas por
todo o pais e muitas delas surgidas nos anos 1980. Nelas, eram fre-
quentadas cadeiras de ciéncias da educacio, de diddtica especifica
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e tecnologia educativa; no segundo ano, desenvolvia-se um projeto
de formagao com o apoio de um docente formador, o delegado do
grupo. Com reajustes, a formagao em servico conseguiu-se, final-
mente, a profissionaliza¢do docente de muitos milhares de profes-
sores que jd se encontravam a lecionar.

ANOS 80: A AFIRMACAO DAS LICENCIATURAS EM ENSINO

Em 1971, surgiu nas Faculdades de Ciéncias, o Ramo de For-
magdo Educacional, a funcionar a par do ramo de especializacao
cientifica. Essas Faculdades e as novas universidades, criadas a par-
tir de 1973, adotaram o modelo de licenciatura em ensino: nos pri-
meiros anos dominava a formacao de base disciplinar, apds o que
surgiam, em nimero crescente, cadeiras pedagégico-diddticas, que
preparavam para o estigio no 5° e ultimo ano, numa escola bdsica
e secunddria. O estagidrio era considerado um professor da escola
e trabalhava em duas turmas, sob a orientagio de um professor do
ensino bésico e secunddrio cuja atividade era coordenada por um
professor do respectivo departamento universitario.

Em 1986/87, os alunos das Faculdades de Letras e da Faculdade
de Ciéncias Sociais e Humanas (FCSH) da Universidade Nova de
Lisboa, onde funcionavam os cursos de geografia, exigiram de suas
institui¢oes universitdrias que lhes assegurassem a formagao docente
inicial, como sucedia jd noutras universidades (FRANCISCHET'T;
CLAUDINO, 2017, p. 170). A partir de 1987, a formagao inicial
de professores passou, assim, a ser assumida pelos departamentos
de geografia e pelas universidades respectivas.

Nos primeiros anos, funcionou o curso transitério de forma-
¢ao de professores. Apés a conclusdo da licenciatura, os futuros
professores frequentavam, no primeiro ano, cadeiras de ciéncias
da educagio e, também, de diddtica e metodologia. Essas tltimas
eram lecionadas por docentes dos departamentos disciplinares e
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as primeiras por professores das Faculdades de Psicologia e Cién-
cias da Educagao (FPCE). No segundo ano, funcionava o estdgio
e o semindrio. Ultrapassada a fase de transi¢io, a Universidade
Nova de Lisboa prosseguiu com o modelo de formacao bietdpica:
apds a Licenciatura em Geografia, de quatro anos, sucedia-se o
curso de dois anos de formacio docente, nos moldes indicados
para o modelo provisério — pretendendo nao diminuir a forma-
¢ao cientifica em Geografia com a introdugio de cadeiras pedagé-
gicas na licenciatura.

POS-BOLONHA: A GEOGRAFIA E A HISTORIA LUTAM
PELA FORMACAO AUTONOMA DOS SEUS DOCENTES

Em 1999, a “Declaracio de Bolonha” deu origem ao processo de
reforma do ensino superior europeu, iniciado em Portugal com a
aprovacio do Decreto-Lei n° 74/20006, de 24 de margo. A forma-
¢ao docente inicial passou a ser efetuada através de dois ciclos: o
primeiro com a duragio de trés anos (licenciatura), dedicado a for-
magao cientifica especifica, e o segundo, de dois anos (mestrado),
centrava-se na formagao pedagdgico-diddtica.

Inesperadamente, a proposta governamental trazida a dis-
cussao publica unificou a formagao inicial dos professores de
geografia e de histéria, no Ambito do Mestrado em Ensino da
Histéria e da Geografia. Apesar das tomadas de posicio por par-
te de universidades e associagdes socioprofissionais que rejei-
tavam essa unificagio da formagao inicial, ela veio a ser apro-
vada (Decreto-Lei n° 43/2007, de 22 de fevereiro). Ingressam
no Mestrado em Ensino de Histéria e de Geografia diplomados
em qualquer drea, desde que possuam 120 créditos de histéria e
geografia e pelo menos 50 créditos em cada uma das dreas — ou
seja, pode frequentar o Mestrado quem tenha menos de um ano
de formacio académica em Geografia (60 créditos), por exem-
plo; se aprovado, o recente docente pode lecionar geografia do
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70 a0 12° ano (12 a 18 anos). Assim, em 23 de maio de 2011,
foi desencadeada no pais a Peti¢ao Publica Nacional intitula-
da “Por uma formagio autdnoma dos professores de Geografia
e Histéria. Por uma formacio inicial de qualidade”. Langada
por um grupo de docentes®, associaram-se a Peticao Publica as
principais associagoes socioprofissionais de Geografia e de His-
téria: a Associagao de Professores de Geografia, a Associagio de
Professores de Histdria e a Associagao Portuguesa de Gedgrafos.
Quando a Peticao foi langada, a Associa¢ao Insular de Geogra-
fia, sediada no Funchal, aderiu igualmente a essa iniciativa.

Com a primeira parte do titulo da Petigao, ficou esclarecida a ini-
ciativa concreta que se pretendia alcangar: retomar a formagio au-
tonoma dos professores de Geografia e de Hist6ria. No respectivo
subtitulo definiu-se a finalidade dessa autonomizagao: uma forma-
¢do inicial de qualidade — dificilmente um professor com reduzida
formagao numa drea disciplinar poderia ser um bom professor da
mesma drea. A Peticdo foi subscrita por 4.886 professores e discu-
tida em Plendrio da Assembleia da Reptblica em 15 de margo de
2012, depois de os seus promotores terem sido recebidos pela Co-
missao Parlamentar de Educacio, Ciéncia e Cultura. Os deputados
manifestaram um apoio generalizado a pretensao, mas remeteram
para uma revisao do regime juridico da formagao inicial de pro-
fessores — a autonomizagio da formacio inicial de professores e
Geografia e Histéria. Esse novo regime juridico foi aprovado pelo
Decreto-Lei n° 79/2014, de 14 de maio.

MESTRADOS EM ENSINO ESTRUTURADOS EM COM-
PONENTES DE FORMACAO

Os dois Mestrados em Ensino, responsdveis pela formagao ini-
cial de professores de Geografia, foram estruturados nas designadas
“componentes de formag¢io” (Quadro 1 e Quadro 2).
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Quadro 1 — Componentes de Formagio do Mestrado em Ensino,
de acordo com o regime juridico de 2007 (Decreto-Lei n° 43/2007)

Componentes de Formagao Créditos (entre 90 e 120)
Formacio Educacional Geral/FEG 25%
Diddticas Especificas/DE 25%
Iniciacdo a Prdtica Profissional/IPP 40%
Formacio cultural, social e ética Créditos incluidos em FEG, DE e IPP

Formagio em metodologias de in- | Créditos incluidos em FEG, DE e IPP
vestigacdo educacional

Formacio na drea da docéncia 5%

Quadro 2 - Componentes de Formagao do Mestrado em Ensino, de
acordo com o regime juridico de 2014 (Decreto-Lei n° 79/2014)

Componentes de Formagio Créditos (total: 120)
Area Educacional Geral/AEG Minimo de 18
Diddticas Especificas/ DE Minimo de 30
Iniciagdo a Pratica Profissional/IPP Minimo de 42
Area de docéncia Minimo de 18
Area cultural, social e ética Créditos incluidos nas outras dreas

Assim, sdo consagradas como grandes dreas de formagao, a Area
Educacional Geral/Ciéncias da Educa¢io (em 2007, Formacao
Educacional Geral); as Diddticas especificas; a de ordem mais pré-
tica, desenvolvida nas escolas, Inicia¢io a Prdtica Profissional, que
possui a maior relevincia curricular — seguramente por constituir
o “eixo privilegiado de formacao docente e momento de articu-
lagao entre academia, pesquisa, extensdo e ensino” (SPRINGER;
ARAUJO JUNIOR; FERRETTI, 2016, p. 87); a Area de Docén-

cia especifica (neste caso, Geografia) — muito limitada em 2007,
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com um minimo de 5% dos créditos. A Area cultural, social e ética
surge integrada nas restantes e, de 2007 para 2014, desaparece a
drea de Metodologias de investigacio educacional. Reforcam-se,
entretanto, as Diddticas especificas. A Area Educacional Geral ¢
desvalorizada de 2007 para 2014. H4, afinal, uma orientagao clara
no regime juridico de 2014: para se ser um bom professor, deve-se
dominar bem os contetidos programdticos que se leciona — o que
Garcia (1999, p. 87) identifica como “Conhecimento substantivo”.
Assim, por exemplo, para se ser professor de Geografia, ji no basta
possuir um minimo de 50 créditos nesta drea cientifica, é preciso
possuir uma formagio de 120 créditos; ao encontro desta orienta-
a0, a drea de docéncia passa de um minimo de 5% dos créditos
(em geral, 6 créditos) para 18 créditos.

O Mestrado em Ensino de Geografia entrou em vigor em
2015/16, na Universidade do Porto, na Universidade de Coim-
bra, na Universidade Lisboa e na Universidade Nova de Lisboa.
Na avaliacio efetuada em 2015 aos Mestrados em Ensino de
Histéria e Geografia, a Agéncia de Avaliagio e Acreditagio do
Ensino Superior (A3ES) interditou a Universidade do Minho de
abrir o Mestrado em Ensino de Geografia; por outro lado, tan-
to a Universidade do Porto, como a Universidade de Coimbra
como, ainda, a Universidade Nova de Lisboa, viram aprovadas
condicionalmente os seus mestrados em Ensino de Geografia
por trés anos — o que reflete as debilidades no nivel da formagao
docente e da producio cientifica do mesmo, entre outros, que a
mesma Agéncia identificou na formacio inicial dos professores

de Geografia’.

3 O autor deste texto colaborou com a Agéncia de Avaliagio e Acredita¢io do Ensino
Superior na avaliagdo das propostas de criagio do Mestrado em Ensino de Geogra-
fia das trés universidades mencionadas.
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MESTRADO EM ENSINO DE GEOGRAFIA DA UNIVERSI-
DADE DE LISBOA: UMA PROGRESSIVA APROXIMACAO A
ESCOLA

A Universidade de Lisboa viu a sua proposta de Mestrado em
Ensino de Geografia pelo periodo médximo previsto, de 6 anos,
pela A3ES. O Mestrado constitui uma parceria entre o Instituto
de Geografia e Ordenamento do Territério da Universidade de Lis-
boa/IGOT-UL, que assegura as unidades curriculares de Diddticas
Especificas, Iniciagio 4 Pratica Profissional e Area de Docéncia, e
o Instituto de Educagio da Universidade de Lisboa/IE-UL, que
leciona a Area Educacional Geral.

Este Mestrado viu as suas Normas Regulamentares aprovadas
em 2017% Dos Mestrados em Ensino em que participa o IE-
UL, é o tnico em que os alunos sdo considerados, no 1° ano, do
Instituto de Educagio e, no 2° ano, do Instituto de Geografia
e Ordenamento do Territério da Universidade de Lisboa — nos
restantes mestrados em ensino, s3o apenas alunos do Instituto
de Educagao. Por outro lado, este é o tinico Mestrado em Ensino
participado pelo Instituto de Educacio que nio integra a Comis-
sao Cientifica dos Mestrados em Ensino e a Comissao Pedagégica
dos Mestrados em Ensino da Universidade de Lisboa, presididas
por um professor do mesmo Instituto de Educagdo. Na realidade,
na institucionalizagio do Mestrado em Ensino de Geografia, as-
sistiu-se a um conflito institucional entre o IGOT-UL e o IE-UL,
com o primeiro instituto a: i) reclamar que os alunos do Mestrado
fossem seus alunos, ji que leciona 80% dos créditos do mesmo;
ii) rejeitar que outras institui¢oes, que nio apenas o IGOT e o IE,
decidissem sobre a gestao deste Mestrado em Ensino, ao encontro
do Regulamento de Estudos de Pés-Graduagio em vigor na Uni-
versidade de Lisboa. Na decisao final, mediada pela Reitoria da

4 Despacho n.° 4344/2017, da Reitoria da Universidade de Lisboa, publicado no Di-
drio da Republica, 22 Série, n° 97, de 19 de maio de 2017.
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Universidade de Lisboa, o IGOT-UL conseguiu o reconhecimen-
to de que intervém no Mestrado apenas as duas instituigdes; j em
relacdo a identificagao da instituigao dos alunos, estes repartem-se
pelas duas institui¢oes, como referido, numa verdadeira decisio
salomdnica. A Faculdade de Letras, a Faculdade de Ciéncias e a
Faculdade de Belas Artes aceitaram as propostas de gestao dos
respetivos mestrados em ensino defendidas pelo Instituto de Edu-
ca¢do da Universidade de Lisboa. Independentemente de outras
leituras, o IGOT-UL revelou um assinaldvel empenho na condu-
¢a0o do Mestrado em Ensino de Geografia.

Quadro 3 — Créditos atribuidos por componente de formagao
no Mestrado em Ensino de Geografia da Universidade de Lisboa

Minimo | Atribuido | Obrigatério | Opcional
Area Educacional Geral/ 18 24 18 6
AEG
Diddticas  Especificas/ 30 30 18 12
DE
Inicia¢do a Prdtica Pro- 42 48 48 0
fissional/IPP
Area de docéncia 18 18 12 6

Relativamente aos créditos definidos pelo Decreto-Lei n° 79/2014
(Quadro 3), foram valorizadas a Area Educacional Geral, da respon-
sabilidade do IE-UL, e a Iniciacao a Prética Profissional, assumida
pelo IGOT-UL, cada uma delas com mais seis ECTS — no que tam-
bém terd constituido o resultado do equilibrio construido entre as
duas institui¢oes. Por outro lado, existiu a preocupagio em oferecer
unidades curriculares de op¢ao em todas as componentes de for-
magio, exceto em Iniciagio a Prética Profissional, que se reveste de
maior rigidez.
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Quadro 4 — Estrutura curricular do 1° ano, 1° semestre

Area Cientifica Unidade curricular Tipo Créditos
AEG Curriculo e Avaliacio Obrigatério 6
AD Tendéncias de Transformagao | Obrigatério 6
das Cidades e Regioes
AD Recursos, Populacio e Conflitos | Obrigatério
DE Diddtica da Geografia Obrigatério
DE Diddtica Especifica Opcional

No 1° semestre (Quadro 4), os alunos tém apenas uma forma-
¢ao mais “tedrica’, desenvolvida na universidade. Frequentam duas
das trés unidades curriculares de Area de Docéncia, uma genérica
sobre a evolugdo das cidades e regides, comum a generalidade dos
mestrados em Geografia, e ainda uma unidade curricular sobre os
problemas de utilizagio dos conflitos pela populacio, que assim se
pretendem valorizar no ensino. Na Area Educacional Geral, surge
uma unidade curricular genérica de Curriculo e Avaliagao. Por tlti-
mo, surge uma unidade introdutéria de Diddtica Especifica e uma
outra de op¢ao — tendo funcionado, nos trés primeiros anos do cur-
so, a unidade curricular de Aprendizagem Baseada em Problemas.

Quadro 5 — Estrutura curricular do 1° ano, 2° semestre

Area Cientifica Unidade curricular Tipo Créditos
AEG Processo Educativo: Obrigatério 6
Desenvolvimento e Aprendizagem

AEG Escola e Sociedade Obrigatério

DE Metodologia do Ensino Obrigatério

da Geografia
DE Trabalho de Campo em Geografia | Obrigatério
PP Iniciagio & Prdtica Profissional I | Obrigatério
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No 2° semestre (Quadro 5), em que todas as unidades curriculares
sdo obrigatérias, ganham relevo as unidades curriculares da Area Edu-
cacional Geral e de Diddtica Especifica, sendo lecionadas duas de cada
componente de formagio. Na primeira componente, surge uma uni-
dade de Psicologia Educacional e outra de Sociologia da Educagio. Na
segunda componente, os alunos frequentam uma unidade, mais pra-
tica, de Metodologia do Ensino da Geografia e outra de Trabalho de
Campo em Geografia — que assim surge valorizado. Por tltimo, surge
a grande novidade, comum aos mestrados em ensino participados pelo
Instituto de Educagao, mas que nao se repete fora da Universidade
de Lisboa: uma unidade curricular de Iniciagao a Prética Profissional.
Assim, no 2° semestre do curso, os alunos tém jd um primeiro con-
tacto com a pratica escolar, tentando contrariar a habitual dicotomia
entre formagao tedrica e pratica, desenvolvendo o que Zeichner (1992)
identifica como “practium”, ou seja, uma pratica docente integrada no
programa de formagio. Como referem Maria Teresa Estrela ¢ Albano
Estrela (2001, p. 15), a dissociagio entre espagos e tempos de formagio
constitui o ponto critico da formagio inicial e continua, lembrando
que a transposi¢ao da teoria para a prdtica nio ¢ simples nem linear.

No 3° semestre (Quadro 6), assumida a preparagio dos alunos
em dominios fundamentais, surgem em for¢a as unidades curri-
culares de op¢ao. Neste 2° ano, o maior trabalho concentra-se na
Escola: Inicia¢do a Prdtica Profissional tem o dobro dos créditos
das outras unidades curriculares. Os alunos vao as escolas e parti-
cipam das atividades escolares com maior intensidade, designada-
mente lecionam vdrias aulas de Geografia.

Quadro 6 — Estrutura curricular do 2° ano, 1° semestre

Area Cientifica Unidade curricular Tipo Créditos

AEG Opgio de Formagao Opgio 6
Educacional Geral
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AD Opeio de Formacio na Opcio 6
Area de Docéncia
DE Opgao de Formagao em Diddtica Opgio 6
Especifica
PP Iniciacdo a Pratica Profissional IT | Obrigatério 12

Por ultimo, no 4° e dltimo semestre (Quadro 7), os alunos
dedicam-se totalmente a lecionarem nas escolas e a efetuarem o
Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada, que incide sobre
uma sequéncia de aulas que lecionam, e que é defendido no final
do ano letivo.

Quadro 7 - Estrutura curricular do 2° ano, 2° semestre

Area Cientifica Unidade curricular Tipo Créditos

PP Iniciagio & Prdtica Profissional IIT | Obrigatério 30

Observa-se, assim, uma preocupagio em assegurar a formagio
teérica sobretudo nos primeiros semestres, mas logo no segundo
semestre os alunos entram em contacto com a escola, num trabalho
que se aprofunda no segundo ano. Ao mesmo tempo, os alunos ad-
quirem uma crescente liberdade curricular, dentro das indicagoes,
relativamente rigidas, fornecidas pelas autoridades educativas — que
pretenderio assegurar parAmetros curriculares claros num Mestra-
do em Ensino que tem cardter profissionalizante.

UM CAMINHO PERCORRIDO E A PARTILHAR

A formagio inicial de professores de Geografia em Portugal é tar-
dia na instru¢do primdria e adivinha-se débil neste mesmo periodo,
em que nio hd formagio superior em Geografia. E ji no século
XX que a Geografia se institucionaliza na universidade, claramente
pela necessidade de formar os professores que lecionam a disciplina
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por todo o pais. Mas rapidamente a universidade “expulsa” para as
escolas esta formagao, que claramente lhe estd na origem. Apés a
integracao de Portugal na Unido Europeia universidade é compeli-
da a assumir esta formacao.

Na formagao inicial dos professores de Geografia em Portugal,
evidencia-se a bem-sucedida e inédita luta pela autonomizagao da
formacio em Geografia e em Histéria, liderada pela Geografia —
afinal, uma luta pela sobrevivéncia das préprias Ciéncias Sociais.
Esta luta tem um significado que pode ultrapassar fronteiras, no
sentido de que os professores de Geografia se devem envolver nos
processos politicos que levem a defesa da sua disciplina.

A criagio dos mestrados em ensino veio dar reforcada visibilida-
de académica a formagao inicial de professores, também do ponto
de vista da sua avaliagdo. O facto de apenas um mestrado em en-
sino ter sido aprovado incondicionalmente, em 2015, diz bem das
dificuldades que continuam a marcar a formagio inicial de profes-
sores de Geografia em Portugal.

Na Universidade de Lisboa, assistiu-se a um conflito de lideranga
entre o0 [IGOT-UL e o IE-UL — com o IGOT-UL a conseguir marcar
uma posi¢ao de maior protagonismo que outras unidades organicas
da Universidade de Lisboa. O modelo do Mestrado em Ensino de
Geografia revela uma crescente aproximagio a escola e uma progres-
siva flexibilidade curricular. Ainda é cedo para uma avaliagao deste
Mestrado em Ensino. Mas, numa visdo retrospectiva, hd um grande
caminho em dire¢io a uma formagao inicial de qualidade que foi
percorrido. E, como defende a Comissao de Educagao Geogréfica
da Unido Geogriéfica Internacional (IGU/UGI, 2016), a partilha de
experiéncias ¢ fundamental para a melhoria da qualidade da forma-
¢a0 — o que se sublinha para o espago iberoamericano de formagao

de professores de Geografia.
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CONCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE O
PROCESSO FORMATIVO

Alan Fernandes dos Santos!

INTRODUCAO

Na atualidade, um tema em crescente discussao ¢ a qualidade do
ensino escolar no Brasil. Questionar esta qualidade remonta a ind-
meros aspectos que, amplamente, relacionam e corresponsabilizam
a escola, a universidade, o Estado e a sociedade civil organizada.

O ensino de geografia compde parte deste universo e traz con-
sigo este mesmo compromisso. Como disciplina no ensino funda-
mental e médio, ela possibilita e constréi junto aos estudantes uma
identificacdo, andlise e ressignificagio do espago geogréfico, através
de um olhar critico sobre o mesmo.

Nas pesquisas relativas ao ensino de geografia hd indmeros temas
de estudo, que podem adquirir uma abordagem teérica, metodolé-
gica, diddtica ou pedagégica. Como nio ¢ possivel investigar toda
essa realidade, mas sim elementos que evidenciem suas caracteristi-
cas, essa pesquisa foi delimitada para a compreensio do estudo da
formagao dos professores de geografia, instituindo um recorte ana-

1 Mestre em Geografia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), atua no
Instituto Federal de Santa Catarina. Pesquisador do Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Ensino de Geografia. alan@ifsc.edu.br.
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litico sobre o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade

Federal de Santa Catarina (UFSC).

A motivagio para este estudo decorreu da necessidade de se dis-
cutir as atuais condigoes do ensino de geografia no meio académi-
co. No grifico 1, abaixo, observa-se a relagio candidato/vaga do
vestibular para o curso de geografia da UFSC entre 2004 e 2014,
e percebe-se que tal indice veio decaindo ao longo dos anos. Deste
modo, ainda que se possa chegar a conclusoes simplistas em torno
destes dados, pode-se constatar, no minimo, que o interesse pela
licenciatura vem diminuindo.

Grifico 1 — Evolugao da relagao candidato/vaga do vestibular
para o curso de geografia da UFSC entre 2004 e 2014
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Fonte: COPERVE/UFSC. Elaboragio: Valmir Volpato / Secretaria do Curso de Geogra-
fia (UFSC, 2014).

Diante das assertivas relatadas acima, realizou-se entre os anos de
2013 e 2014 uma pesquisa que teve como objetivo geral analisar
qual era a concep¢io do curso de Licenciatura em Geografia da
UESC, para a formagao do professor de geografia. Vislumbrando
esta meta na pesquisa, foi elaborada uma série de objetivos especifi-
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cos: 1 — Descrever as caracteristicas do sistema de ensino e dos cursos
de licenciatura no Brasil, em especial o de geografia; 2 — Identificar
historicamente o papel da geografia e do seu ensino na sociedade;
3 — Investigar como os estudantes de estdgio supervisionado de li-
cenciatura em geografia da UFSC avaliavam sua formagio para o
exercicio da licenciatura; 4 — Compreender como os professores do
curso de licenciatura em geografia da UFSC avaliavam a formacao
de seus estudantes para o posterior exercicio da docéncia.

Para o mesmo, realizou-se um estudo de caso na referida insti-
tuigao, através da aplicagao de um questiondrio com os estudantes
das disciplinas de Estdgio Curricular Supervisionado de Licencia-
tura em Geografia I e II (82 e 92 fases) e posterior entrevista com
os professores do Departamento de Geociéncias, que ministravam
disciplinas no curso de Licenciatura em Geografia da UFSC.

Observa-se que os resultados obtidos nos objetivos especificos
2 e 3 nao serdo apresentados neste capitulo, pois estes dados pre-
liminares jd foram publicados anteriormente por Santos (2014)
na Revista Pesquisar, tendo como titulo “Visdo dos alunos do
curso de licenciatura em geografia da UFSC sobre seu processo
formativo”.

Todavia, vale ressaltar que 0 modo como os discentes reconhe-
ceram sua forma¢io demonstrou os desafios impostos diante do
tema, mas também as perspectivas de melhorias e avangos no pro-
cesso formativo, através da contribui¢io daqueles que nio desistem
da licenciatura e acreditam nela como uma forma de transformagao
social. Assim, os depoimentos dos estudantes foram de suma im-
portancia para o desenvolvimento da pesquisa. O parecer realizado
pelos discentes trouxe evidéncias fidedignas sobre a concepgio e
as condi¢des do processo formativo no curso de licenciatura em
geografia da UFSC, servindo de subsidio para a discussao do tema

junto aos professores do curso (SANTOS, 2014).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se caracterizou quanto a sua natureza como teorica
e aplicada e em relacio aos seus objetivos como exploratéria, des-
critiva e explicativa. Quanto aos procedimentos adotados, foram
classificados como bibliogréfica e documental, e no tocante a abor-
dagem, se inseriu como qualitativa indutiva e; quanto ao seu enfo-
que como interpretativo dialético. Um resumo de tal caracterizagio
¢ visualizado no quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Resumo caracterizagao da pesquisa.

Natureza Teérica e Aplicada

Objetivos Exploratoria, descritiva e explicativa
Procedimentos Bibliogréfica, documental e estudo de caso
Abordagem Qualitativa indutiva

Enfoque Interpretativo dialético

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).

Longe de tentar descrever todas estas caracteristicas, pois este nao
¢ o objetivo central, considera-se importante enaltecer e explicar a
abordagem e o enfoque utilizados neste estudo.

A abordagem da pesquisa adotou, predominantemente, estraté-
gias qualitativas indutivas, nas quais se privilegiaram nao a quan-
tidade dos casos estudados, mas sim o potencial de cada um deles
para facilitar a compreensao teérica do problema de investigacao. A
compreensao da abordagem qualitativa condiz com Zanella (2007)
quando afirma que ela procura conhecer a realidade segundo a
perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa e utiliza métodos
indutivos que objetivam a descoberta, a identificagao e a descri¢ao
detalhada e aprofundada do seu objeto de estudo.
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Em consonincia com a abordagem qualitativa indutiva, o estudo
também assumiu um enfoque interpretativo dialético da realidade,
e que coaduna com a interpretacio de Martins (1994), quando
afirma que ela se apoia numa concepg¢io dinimica da realidade e
das relagdes entre sujeito e objeto, buscando uma inter-relagao do
todo com as partes e vice-versa, da tese com a antitese. A validade
cientifica é fundamentada na ldgica interna do processo e explica as
relagdes entre reflexao-agdo e teoria-prdtica. Para Marx o “método
dialético entende uma apropriagdo em pormenor da realidade estu-
dada é a andlise que colocard em evidéncia as relagdes internas, cada

elemento em si” (GADOTTIL, 2006, p. 32).

A populagao dos docentes participantes desta pesquisa foi defi-
nida tendo como critério os professores que lecionavam no Curso
de Geografia da UFSC, especificamente nas disciplinas voltadas
a licenciatura ou que possuisse em seu plano de ensino a Pritica
como Componente Curricular (PCC). J4 a amostragem da pes-
quisa caracterizou-se como nio-probabilistica, do tipo intencional.
Neste caso, nao seguiu as leis da probabilidade, mas buscou com o
mdximo rigor obter os dados ou informacoes que refletissem fiel-
mente a realidade estudada (ALMEIDA, 2011).

A coleta das informagdes junto aos professores do curso ocor-
reu através de uma entrevista semiestruturada, realizada entre os
meses de outubro e dezembro de 2014. O processo de escolha dos
entrevistados teve como base o curriculo do curso de Geografia da
UFSC, implementado em 2007/1. Foram convidados a entrevista
todos os docentes que lecionavam nas 26 disciplinas ofertadas pelo
Departamento de Geociéncias. Destes, 15 docentes participaram,
contemplando 17 disciplinas da grade curricular, pois em alguns
casos um professor lecionava em mais de uma disciplina.

Os questionamentos realizados e os resultados obtidos estiveram
condicionados aos objetivos gerais e especificos propostos na pes-
quisa, a fim de obter uma anélise pautada na realidade da formagao
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dos professores de geografia, mas também em consonancia com as
teorias e propostas vinculadas neste estudo.

O SISTEMA DE ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO E A LI-
CENCIATURA

As caracteristicas do sistema de ensino superior brasileiro sao re-
sultado das multiplas transformagoes de ordem econdmica, politica
e social que ocorreram desde o século XIX, durante o século XX e
inicio do século XXI. Desse modo, o projeto de educagao nacio-
nal a ser almejado e implementado acabou tornando-se reflexo das
necessidades de rearranjo estrutural e ideolégico do sistema capi-
talista e mais precisamente de manuten¢io da geopolitica estabe-
lecida, que favorece os paises desenvolvidos e mantém as relacoes
de subordinagiao dos paises periféricos. Portanto, a realizagao de
determinada politica educacional e sua influéncia sobre a sociedade
deve ser avaliada diante do contexto histérico que a formulou, re-
conhecendo os envolvidos e os interesses por detrds de suas agoes.

No caso do sistema de ensino superior nio é diferente, alids, talvez
neste nivel de formacio se perceba mais nitidamente os objetivos
empreendidos para o projeto de educacio que se queira alcangar.
Historicamente, as universidades brasileiras, por exemplo, possuem
enormes diferencas se comparadas s institui¢ces dos outros paises
latino-americanos, pois sdo resultado da demanda do mercado que
orientava a formagao de profissionais com qualificagao fundamen-
talmente em dreas das engenharias, medicina e direito (STALLI-

VIERI, 2005).

De modo geral, a trajetéria do ensino superior brasileiro se inicia
com a Reforma Francisco Campos, em 1931, e a cria¢ao do Esta-
tuto das Universidades Brasileiras. Nos anos de 1960, se constata
um aumento exponencial de universidades federais, orientadas sob
a égide da ditadura militar e seu projeto nacional desenvolvimentis-
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ta. Além disso, se estabelecem as diretrizes para a formagao de pro-
fessores e a distin¢io da licenciatura e do bacharelado. J4 os anos de
1970 e 1980 foram marcados por uma politica de reorganizagio do
ensino superior (CACETE, 2011; CAMARGO; CACETE, 2011;
FIGUEIREDO, 2005).

De outro modo, na década de 1990, apresentou-se o declinio
desse sistema, com o sucateamento e o abandono dos investimen-
tos no ensino superior publico. Tal situa¢io foi resultado da inves-
tida neoliberal implementada no Brasil que, durante este periodo,
reduziu drasticamente os recursos destinados a satde, educacio,
seguranca, dentre outros. Nesse cendrio, é aprovada pelo Congresso
Nacional a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em 1996,
em pleno governo de Fernando Henrique Cardoso, que teve seu
mandato entre 1995 e 2003. A configuragao da LDB influenciou
diretamente no tipo de educagio a ser conduzida nos anos posterio-
res e consequentemente na filosofia almejada para as universidades
e na formagido de professores. Esta l6gica de abandono se finda, a
partir de 2003, com a eleigao e posse de Luiz Inicio Lula da Silva.
O desenvolvimento econémico e social atingido nos tltimos 12
anos suscitou e incentivou o crescimento do sistema de ensino su-
perior, que aumentou consideravelmente a quantidade de universi-
dades federais no Brasil, mas também o crescimento de institui¢oes

particulares (FIGUEIREDO, 2005).

Todavia, ainda que os investimentos em infraestrutura e pessoal
tenham aumentado, o projeto deste desenvolvimento continuou
orientado sobre uma perspectiva neoliberal, da lgica do mercado,
induzindo as universidades através do MEC, CAPES, CNPQ), a
um modelo que, muitas vezes, nao conseguiu superar os problemas
do passado, como o ensino tecnicista e etapista assinalado por Frei-
tas (1992) e Mendonga (2013), que segue o modelo 3+1, primeiro
a parte tedrica, e posteriormente a prética. Separando a formacao
e o trabalho, sendo que esse tltimo fica restrito as Gltimas disci-

67



Alan Fernandes dos Santos

plinas, como Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado, na qual
nao estabelecem relacoes adequadas com a teoria. Desta forma, nao
se avangou na discussdo e implementa¢io de um novo projeto de
ensino e de formagao de professores mais préximo a sociedade e a
resolugio de seus problemas.

Nesse modelo, a formagao docente revelou-se como um mode-
lo da racionalidade técnica, no qual o professor é visto como um
especialista que aplica, em rigor, as regras que derivam do conhe-
cimento cientifico e pedagdgico. Os curriculos de formacio de
professores, baseados nesse modelo, apresentam-se inadequados a
realidade da prética docente, pois hd uma separagdo entre teoria e
prética, a prioridade dada a parte teérica e menos na pritica, e o
fato de acreditar que para ser um bom professor basta o dominio
da drea do conhecimento especifico que vai ser ministrado (PE-

REIRA, 1999).

Na tentativa de mudar esse cendrio, o Conselho Nacional de
Educacio (CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacio de Professores da Educagao Bdsica, em nivel su-
perior, curso de licenciatura, de graduagao plena, através da Re-
solu¢ao CNE/CP 1/2002. As novas diretrizes tiveram o objetivo
de fortalecer as mudangas no interior das institui¢coes, aprimorar
a capacidade académica e profissional dos docentes formadores,
atualizar os formatos de preparagido e os curriculos vivenciados e
dar relevo a docéncia, relacionando teoria e prdtica (SCHEIBE,

2014).

A Resolugao CNE/CP 1, de 18/02/2002, abordou os principais
aspectos institucionais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Professores da Educagao Basica em nivel superior, com
um conjunto de principios, fundamentos e diversos procedimentos,
inclusive curricular de cada estabelecimento de ensino, aplicando-se
a todas as etapas e modalidades da educacio bdsica. A Resolu¢io
CNE/CP 1/2002 estabeleceu ainda que a formagao dos professores
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que atuardo na educagio bdsica deverd ter, resumidamente, o seguin-
te preparo para o exercicio profissional: competéncia, como concep-
40 na orientacdo do curso, coeréncia entre a formagio e a prdtica, e a
pesquisa como foco no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL,
2002).

Jd a Resolugao CNE/CP 02/2002 definiu que a carga hordria dos
cursos de Formagao de Professores da Educa¢io Bésica, no nivel
superior, em curso de licenciatura de graduagao plena, seria feita
da seguinte forma: mediante integralizagio de no minimo 2800
horas, articuladas entre teoria e prdtica, sendo 400 horas de prati-
ca, 400 horas de estdgio curricular supervisionado, 1800 horas de
aulas para os contetidos curriculares cientifico-cultural e 200 horas
para outras atividades académicas. Todo este processo poderia ser
realizado no minimo em 3 anos letivos.

Na visio de Gatti (2010), mesmo com ajustes parciais em fun-
¢do das diretrizes, verificou-se que, nas licenciaturas dos professores
especialistas, havia uma prevaléncia de oferecimento de formacao
com foco na drea disciplinar especifica, com pouco espago para a
formagao pedagdgica. Para Scheibe (2014) isto ocorreu porque as
diretrizes especificas dos cursos envolvendo a formagao de profes-
sores foram elaboradas por grupos de especialistas em cada drea,
porém nao contaram com especialistas da drea da educa¢ao. Dada
essa auséncia, ¢ visivel a escassa valorizacio dos cursos de Licencia-
tura na maioria das Diretrizes curriculares, sem distin¢ao relevante
entre os cursos de Bacharelado e de Licenciatura.

Este ainda é o desafio imposto. Cabe aos cursos de formagao de
professores se organizarem em torno de um projeto pedagégico,
que possa favorecer a articulagao entre a teoria e a prdtica, inseri-
da e contextualizada ao longo do curso, dando ao educador uma
visdo pratica dos contetidos aprendidos em disciplinas especificas,
que tornario as bases referenciais em sua atuacio (SCHEIBE,
2014).
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CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UFSC

O curso de Licenciatura em Geografia na UFSC foi criado pelo
Decreto n° 36.658 de 24/12/1954 e reconhecido pelo Decreto Fe-
deral n° 46.266 de 26/6/1959, publicado no Didrio Oficial da Unido
(DOU) de 10/7/1959. O Decreto n° 36.658, de acordo com Brasil
(1954), autoriza o funcionamento do curso de Geografia e outros, na
antiga Sociedade Faculdade de Filosofia, em Florianépolis. O curso
formava concomitantemente para habilitagoes em Geografia e His-
toria. As primeiras inscri¢oes foram abertas somente em janeiro de
1955 e os cursos foram desmembrados em 1959. Naquela época, os
estudantes, a0 completarem 3 anos de curso, adquiriam habilitagao
em bacharelado, e cursando mais um ano, concluiam a licenciatura

(UESC, 2014).

Cinco anos depois, foi instituido o Decreto n° 46.266, que resol-
ve reconhecer os cursos de filosofia, histéria, letras anglo-germéani-
cas e geografia, da Faculdade Catarinense de Filosofia, na cidade de

Florianépolis, em Santa Catarina (BRASIL, 1959).

Em 1961, a institui¢dao da UFSC, j4 situada no Campus Univer-
sitdrio no bairro Trindade, em Florianépolis, incorporou a Facul-
dade de Filosofia. Devido a reforma universitaria de 1969, foram
extintas as faculdades e criaram-se os centros de ensino, antes de-
nominados como Centro de Estudos Bésicos, depois Centro de Ci-
éncias Humanas e atualmente como Centro de Filosofia e Ciéncias

Humanas (CFH) (UESC, 2014).

De acordo com o Portal da UFSC (2014), o curso de Licencia-
tura em Geografia, atualmente, tem como objetivo formar profis-
sionais habilitados para desenvolver atividades de ensino, pesquisa
e aplicagdo técnica, de acordo com principios, métodos e técnicas
da Ciéncia Geogréfica. Além disso, o curso procura habilitar o pro-
fissional, depois de formado, para atuagao no ensino fundamental
e médio, tendo um periodo de conclusio, com no minimo de 6
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semestres e o maximo de 14 semestres, com 2880 horas/aula de
forma obrigatéria.

O funcionamento do curso ocorre da seguinte forma: sio ofer-
tadas 80 vagas por ano, divididas entre duas turmas, sendo uma
para o periodo matutino, com inicio no primeiro semestre, e outra
no periodo noturno, iniciando no segundo semestre. A duragio do
curso de licenciatura é de 9 semestres, com 18 semanas de aulas por
semestre, ¢, ao longo do curso, o estudante deve desenvolver ativi-
dades académicas cientifico-culturais, correspondente a 200 horas,
podendo ser participagdo em minicursos, palestras, atividades de
pesquisa, extensio, entre outras (UFSC, 2014).

Beltrame, em entrevista em 2014 a esse autor, salienta que du-
rante a trajetdria do curso de geografia, o mesmo passou por trés
reformas curriculares, procurando ter novos ajustes, readaptagoes
ou rupturas no curso, sendo a tltima ocorrida em 2006. A autora
ainda menciona que o Projeto Politico Pedagdgico atual do cur-
so visava impulsionar essa trajetéria para dar contornos préprios
da conjuntura politico pedagdgica. A dltima proposta curricular
realizada hd oito anos na UFSC, segundo Beltrame et al. (2006),
iniciou no primeiro semestre de 2007, contendo as seguintes disci-
plinas obrigatérias, no curso de licenciatura em geografia:

Quadro 2 - Disciplinas obrigatdrias no curso de licenciatura em Geografia

em 2007
Fase DISCIPLINAS
Fundamentos
. de , economia Geografia da | Geologia T Histéria do
Ja Astronomia | politica para a Populacio — | (144 hfa) — pensamento
(90 h/a) Geografia (108 P(?C 1; b/ PCC 18 h/ geogrifico
h/a) - PCC1 : * | (108 hra)
18 h/a
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Climatologia . ,
dinimica e ge- | Geografia Ru- . Teoria ¢ mé-
2 | Goorsitll ogrifica (108 | ral (108 hla) | oo 8T | 1000 da e
h/a) - PCC 18 | —PCC 18 h/a &
(108 h/a)
h/a
Geomorfo-
Tcorlas‘ da Cartografia IT Gcog.raﬁa In- | logia Estru- | Oceanogra-
32 | educacio (108 h/a) dustrial tural (108 | fia
(72 h/a) : (108 h/a) h/a) — PCC | (108 h/a)
18 h/a
Psicologia
educacional:
Bl,olgeograﬁa Geog’ra.ﬁa do Processos Ge- | Teoria  Re- d.e senvol-
4a Basica comércio e ser- omorfolégicos | gional vimento e
(108 h/a) — | vicos (108 h/a) aprendiza-
PCC 18 hfa | -PCC 18 h/a | 1081/ (108 h/a) | oy
(72 h/a) —
PCC 12 h/a
. | Organizagio | Recursos hi- | Cartogra-
Srli:jnir ?1%; do espaco | dricos em ge- | fia Escolar
5a h/a) — mundial ografia (144 | (108 h/a)
PCC 18 h/a (108 h/a) — h/a) — PCC |- PCC 36
PCC 18 h/a 18 h/a h/a
Plancia- Lingua Bra-
Oreanizacs Andlise  Am- | Geografia Re- at €)2° 1 sileira de Si-
6a g? . iagao biental (108 | gional do Bra- nileﬁ (1) ri: nais
‘(3;‘:;;‘/ ) h/a) sil (108 h/a) ﬁ‘; : 6(1‘88 (72 h/a)
4 ~PCC36h/a [-PCC18h/a | 2"° - PCC 18
h/a)
h/a
Metodo-
S logia  do
Organizagao | Geografia ‘de Didatica B Ensino  de
Escolar II Santa Catarina .
72 (72 h/a) Geografia
(72b/a) = 1 (108 h/a) | " pocT) by | (72 hia)
PCC 18 h/a | PCC 18 h/a _ pCC 18
h/a
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82 Estdgio Curricular Supervisionado de Licenciatura em Geografia I (234 h/a)

92 | Estdgio Curricular Supervisionado de Licenciatura em Geografia IT (180 h/a)

Fonte: UFSC (2007).

Por mais que houvesse esforgos para a implementagio de um
novo curriculo, no ocorreram mudangas significativas. Os cursos
de licenciatura e bacharelado em Geografia procuraram reproduzir
com deficiéncia a grade curricular, voltada para o desenvolvimento
técnico-cientifico sem considerar o plano educativo da profissao

(CAMARGO; CACETE, 2011).

Tal afirmacio ¢ referendada por Mendonga (2013), ao concluir
que, no caso da formacio docente, hd dificuldades na docéncia des-
de a vivéncia no estdgio curricular, bem como no inicio da carreira,
pois se depara com uma realidade distante, para qual foi educado
no curso de graduacio. De forma generalizada, os estudantes afir-
mam que nio tiveram em aula os contetidos para os quais precisam
preparar as aulas, nas escolas.

Além disso, o Projeto Politico Pedagégico do curso nao per-
mite perceber seu processo de estruturagio, pois os textos foram
feitos de forma objetiva, sem apresentar uma visao dindmica
proposta, sem os principais debates, bem como sem o envolvi-
mento de professores e estudantes do curso. O curso de licen-
ciatura apresenta um formato de bacharelado, com disciplinas
e professores conjuntos. E necessirio criar uma identidade pré-
pria, com incentivos a profissio docente, contendo o planeja-
mento desde o inicio do curso, propiciando uma formagio mais

sélida (MENDONCA, 2013).
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AVALIACAO DOS PROFESSORES SOBRE O CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA PARA O EXERCICIO
DA DOCENCIA

Participaram desta pesquisa 15 professores do Curso de Licen-
ciatura em Geografia da UFSC, no segundo semestre de 2014. Foi
realizada uma entrevista semiestruturada com os mesmos, através
de um roteiro de entrevista com 18 questoes. As 11 primeiras ques-
toes ajudaram a tragar o perfil dos docentes. As questoes restantes
tratavam especificamente sobre o tema da pesquisa.

Sobre a caracterizagao dos participantes observa-se que o nome e
os dados pessoais dos mesmos foram mantidos em sigilo. Além dis-
so, foi ocultada qualquer informagao relatada pelos entrevistados
que, direta ou indiretamente, pudessem identificd-los. Nesse senti-
do, os 15 professores foram aleatoriamente nominados em ordem
alfabética crescente, da letra A até a letra O.

Na caracterizagio por sexo, 67% dos entrevistados eram do
sexo masculino e 33% do feminino. J4 na caracterizagao dos par-
ticipantes por idade, 53%, possuia entre 51 e 60 anos de idade,
20% entre 61 e 70 anos, 20% entre 41 e 50 anos e 7% até 40
anos de idade. Posteriormente, se descreveu os professores segun-
do seu tempo de atuagiao no curso de Licenciatura em Geografia
da UFSC. Os resultados obtidos mostraram que 13% possuiam
até 10 anos, 7% de 11 a 15 anos, 40% de 16 a 20 anos, 33%
de 21 a 25 anos e 7% mais de 25 anos de atua¢io no curso. Isso
demonstra uma grande experiéncia da maioria dos professores en-
trevistados e, de certo modo, a confiabilidade e representatividade
das respostas obtidas.

Na 102 questao, foi perguntado aos professores se durante suas
carreiras como docentes haviam realizado algum curso de capaci-
tagdo, de formagio ou outra atividade ligada a 4drea da licenciatura.
Caso a resposta fosse positiva, também se questionou quais seriam
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estes cursos € em que ano foram realizados. No Grifico 2, a seguir,
verifica-se que 60 % dos docentes afirmaram ter feito alguma capa-
citagao, 27% nao realizaram e 13% nio especificaram.

Griéfico 2 — Percentual de professores que realizaram curso de capacitagio
na drea da licenciatura

Professores que realizaram capacitagdo na area da
licenciatura

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Realizacdo Ndo realizaram
Capacitagdo capacitacdo

Percentual 60% 27% 13%

N3o especificaram

Fonte: Elaborado pelo autor, em janeiro de 2015.

Os cursos mais mencionados pelos docentes referiam-se aos ofer-
tados durante a Semana de Geografia da UFSC, mas principalmente
os necessirios durante o periodo de estigio probatério que, atual-
mente, equivalem aos cursos ofertados pelo Programa de Formagao
Continuada (PROFOR) da UFSC. Assim, grande parte destas ca-
pacitagoes se realizaram durante os anos iniciais da carreira dos do-
centes.

Isto é observado no Griéfico 3, pois, ao verificar 0 ano em que
estas capacitagdes foram feitas, constata-se que os mesmos foram
concluidos hd muito tempo. 22% dos docentes o fizeram entre
1975 e 1985, 56% entre 1986 e 1995, 11% entre 1996 e 2005

e 11% nao especiﬁcaram. Ou seja, nos ultimos 10 anos a maioria
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dos entrevistados nao realizou nenhum curso vinculado a drea da
licenciatura.

Grifico 3 — Ano de realizacio dos cursos de capacitacio

Ano de capacitagao

G60%

S0%

A0%

30%

20%

10%

0%

De 1975 a 1985 De 1986 a 1995 De 1996 a 2005 N30 especificado

m Percentual 29, =69 1192 11%

Fonte: Elaborado pelo autor, em janeiro de 2015.

Diante do exposto, o que deva ser questionado é o grande pe-
riodo de tempo em que os docentes nio realizam qualquer cur-
so de capacitagdo na drea da licenciatura. Longe de aprofundar
este quesito, visto que este ndo é o objetivo do estudo, sugere-
se avaliar quais mecanismos seriam necessdrios para mudar este
quadro e viabilizar a formagao continuada dos docentes na drea
da licenciatura.

As questoes pertinentes especificamente a temdtica pesquisada
ocorreram a partir da 122 pergunta, na qual foi questionado como
os docentes avaliavam, na atualidade, a importancia do ensino da
geografia em nivel escolar e o papel do seu professorado. Todos
apontaram a geografia como uma ciéncia que, hoje, é capaz de pro-
mover uma andlise das transformagées e da diversidade presente
no espago geografico, em suas diferentes escalas de interpretagao
(numérica e analitica), proporcionando um vinculo junto aos es-
tudantes, pois aborda questoes que fazem parte da realidade dos
mesmos. Desta forma, ela sé encontra significado quando se pro-
poe a atender as demandas atuais, seja no ensino ou na profissao de
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gebgrafo. E neste aspecto de relevincia do ensino da geografia que
o conceito de cidadania foi levantado por intiimeros professores.
O Professor B, por exemplo, questionou: “se o aluno nio estudar
geografia como pode exercer sua cidadania, entender seus direitos e
deveres, como a questdo do espago, do seu dia dia?”.

A concepgao do ensino da geografia para o exercicio da cidadania
¢ colocada como objetivo desta disciplina na escola. Contudo, para
grande parte dos entrevistados, sua finalidade sé encontra sentido,
do ponto de vista do aprendizado e dos contetdos a serem minis-
trados, quando se tem entendimento do campo do conhecimento
geogréfico. Este é encarado como o maior desafio. Neste sentido,
observa-se que a tonica dada pelos professores refere-se primeira-
mente a geografia enquanto ciéncia detentora de um determinado
campo de conhecimento. Sua compreensio é base para tudo. O en-
sino nio fica em segundo plano, mas se reconhece que uma relagao
de ensino-aprendizagem s6 pode existir se houver um entendimen-
to qualificado da ciéncia geogréfica.

Posteriormente, na 132 questao, foi perguntado quais compe-
téncias consideravam essenciais para ser professor de geografia
para o nivel bdsico de ensino. Diante das respostas obtidas, trés
aspectos foram mais recorrentes. O primeiro diz respeito ao co-
nhecimento, o segundo ao relacionamento interpessoal de estu-
dantes e professores e o terceiro aponta como essencial as experi-
éncias adquiridas por aqueles docentes que servem de referéncia,
como exemplo a ser seguido.

Uma interpretacao mais abrangente das respostas obtidas sobre
as competéncias necessdrias revela novamente um enfoque entor-
no do conhecimento geogréfico. A importincia dada a prética de
ensino, suas teorias, métodos e técnicas de aprendizagem nao sao
relatados pela maioria dos entrevistados, ou, quando o so, apre-
sentam-se como complementares. E o que compreende o Profes-
sor E, ao dizer que “que um conhecimento metodolégico nunca é
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demais, um dominio sobre os conceitos e os métodos, no campo
mesmo das teorias da educagao” (grifo nosso). Tal condigao ajudou
a levantar evidéncias sobre o que os docentes consideravam como
essencial para o exercicio da licenciatura.

Na 142 questao, os professores opinaram sobre qual deveria ser
o principal objetivo do curso de licenciatura em Geografia para os
estudantes e futuros docentes. O mesmo pode ser visto no Gréfico
4, abaixo.

Grifico 4 — Principal objetivo do curso de licenciatura em geografia
apontado pelos docentes

Principal objetivo do curso

M Consiga ensinar e transmitir os conteddos aprendidos na faculdade para o nivel escolar (nivel
fundamental e médio), a chamada “transposi¢do didatica do contetddo”.

B Compreenda as caracteristicas e transformagdes dos conceitos geogréficos (espago geogréfico,
paisagem, escala, lugar, regido, territdrio, redes) para estrutura-los e utiliza-los nos varios
contetdos do ensino escolar (nivel fundamental e médio).

i Tenha, ao longo do curso, experiéncias relacionadas a pratica de ensino em geografia, dando-
lhe base ao exercicio da profissdo docente.

B Tenha uma 6tima base para o exercicio da profissdo docente através das disciplinas exclusivas
da licenciatura: teoria educacional, psicologia, diddtica, metodologia do ensino de geografia e
estagio curricular supervisionado em geografia.

o (E) Outros.

Fonte: Elaborado pelo autor, em janeiro de 2015.
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A visao preponderante entre os professores, com 53%, foi o
segundo objetivo, ao apontar como essencial que os estudantes
compreendam as caracteristicas e as transformagdes dos conceitos
geogréficos (espago geogréfico, paisagem, escala, lugar, regido, terri-
tério, redes) para estruturd-los e utilizd-los nos vdrios contetdos do
ensino escolar (nivel fundamental e médio). A justificativa expos-
ta pelos professores sobre este objetivo coloca-o como importante
para atuar em diferentes contextos educacionais, e primordial em
relagao aos demais objetivos sugeridos. Esta ¢ inclusive a compre-
ensdo defendida por Cavalcanti (2006) e pelos Parimetros Curri-
culares Nacionais do Ensino Médio, através dos conceitos estrutu-
rantes. Contudo, ao avaliar esta questao de forma mais abrangente,
verifica-se ainda uma multiplicidade de ideias dos professores, com
diferentes respostas e justificativas.

Na 152 questao foi questionado como as disciplinas ministradas
contribufam para a relagio entre teoria e pritica no ensino da ge-
ografia escolar. As respostas corresponderam as especificidades de
cada disciplina que lecionavam, atribuindo que esta relagio era im-
portante para o entendimento da ciéncia geogréfica e da sociedade.

Uma observacio pertinente diz respeito a0 modo como cada
docente compreende esta relagio entre teoria e pritica. Alguns as
vislumbram no préprio processo de constru¢io do conhecimento
imbuido na sua disciplina, outros a compreendem nas diddticas e
préticas de ensino utilizadas em sala de aula com os estudantes e
futuros professores. De outro modo, alguns docentes valorizam a
relagao teoria e pritica quando percebem o retorno advindo dos
estudantes, que jd exercem a licenciatura dando-lhes respaldo sobre
a importancia da sua disciplina para os contetidos ministrados no
ensino fundamental e médio.

Posteriormente, na 162 questao foi realizado o seguinte ques-
tionamento: na sua avalia¢do, quais fatores poderiam melhorar
a qualidade do curso de licenciatura em geografia da UFSC?
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Foram elencados 7 itens, que podem ser visualizados no Gréfico
5, a seguir.

Grifico 5 — Fatores apontados pelos professores para melhorar a qualidade
do curso

Fatores apontados para melhoria da
qualidade do curso

M Mudanga dos contetidos
ministrados nas disciplinas

m Mudanga na metodologia de
ensino

m Mudanga na diddtica utilizada

H Inclusdo de atividades voltadas
as praticas de ensinoem
geografia, em todas as
disciplinas do curso

M Inclusdo de novas disciplinas,
voltadas exclusivamente a
licenciatura, desde o comego do
curso

W Estagios Obrigatérios em
Licenciatura desde o inicio do
curso

= Mudanga na forma como a PCC é
realizada em cada disciplina

= Outro

Fonte: Elaborado pelo autor, em janeiro de 2015.

O fator mais vezes apontado, com 27%, foi a inclusio de ati-
vidades voltadas as préticas de ensino em geografia, em todas as
disciplinas do curso. Em segundo lugar, com 20%, a mudanca
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na forma como a PCC ¢ realizada em cada disciplina. Ambos
os quesitos se relacionam, mostrando que o ensino de geografia
deve ser uma preocupagio constante e inerente a cada discipli-
na, mas que seja realizada de maneira mais estruturada, para
além das regras impostas pela PCC. Posteriormente, com 13%,
estd a mudanga na metodologia de ensino e os estdgios obrigaté-
rios em licenciatura, desde o inicio do curso. A mudanc¢a na di-
ddtica e a inclusio de novas disciplinas nao foram consideradas
preponderantes pela maioria dos docentes, sendo escolhida por
7% dos entrevistados. Além disso, 6% elencaram a mudanga
nos contetidos como fator principal. Por fim, 7% dos docentes
apontaram outros quesitos como primordiais, dentre eles a se-
paragao entre o bacharelado e a licenciatura a partir da metade
do curso. Desse modo, foi possivel avaliar que nao houve unani-
midade entre os professores sobre a questao apresentada.

Na 172 questao, a seguinte informagao foi apresentada aos
docentes: na pesquisa realizada com os 19 estudantes das disci-
plinas de estdgio supervisionado em licenciatura I e II, 74% afir-
maram que as disciplinas do curso de licenciatura nao relacio-
nam seus contetidos com o ensino da geografia. Os estudantes
apontaram, em ordem crescente de importancia, trés motivos
para esta situagao: 1° - A forma como a universidade lida com
a licenciatura; 2° - O papel do professor em sala de aula; 3° - O
curriculo do curso de licenciatura em geografia. Aos docentes
foi indagado se concordavam com a avaliagdo dos estudantes, e
pedido que justificassem suas respostas.

Na tentativa de obter padroes nas respostas dos entrevistados,
obteve-se o Grafico 6, visualizado abaixo.
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Griéfico 6 - Opiniao dos docentes perante a avaliacao dos estudantes sobre

0 curso
Opiniao dos docentes sobre a
avaliacdo dos alunos sobre o curso
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Concordam Concordam
parcialmente, = parcialmente, Concordam
Concordam I )
atribuindo atribuindo parcialmente
totalmente
. maior maior expondo outras
com a avaliagdo - - -
importanciaao = importanciaao opinides a
dos alunos .
papel do curriculo do respeito
professor Curso
HSériel 27% 33% 20% 20%

Fonte: Elaborado pelo autor, em janeiro de 2015.

De modo geral, houve uma concordincia entre os estudantes e
professores do curso, quando apontaram as causas dos problemas
que dificultavam que as disciplinas nio relacionem seus conted-
dos com o ensino da geografia escolar. A diferenca encontrou-se na
tonica ou importancia dada a cada fator elencado. Além disso, os
docentes apresentaram outros quesitos relevantes, como a qualifi-
cagao dos professores, a sobrecarga de trabalho e as exigéncias dos
6rgaos de controle e pesquisa, ao estabelecerem diretrizes que nao
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condizem com a realidade da universidade. Nesse quesito destaca-
se o relato do professor D:

A grande maioria dos professores do curso nio é formada em
geografia, sio engenheiros, gedgrafos, profissionais que nao sio
formados como professores. Entao, somos profissionais adapta-
dos ao ensino superior. Isso ndo transparece muito aos alunos
que jd estdo na universidade, que tem um nivel de entendimento
mais avangado, mas esse aluno que sai formado daqui em licen-
ciatura sai formado meio que o espelho do professor que ele teve
em sala de aula, que nunca se preocupou com as questoes diddti-
cas e sim com o contetdo. [...] Entdo eu colocaria em primeiro
lugar nio a universidade, mas sim a qualificagio do professor
voltado a formar professor, porque o que nds temos aqui sio
profissionais adaptados ao ensino superior formando professo-
res, ndo tem como dar certo. [...] Em alguns casos eles nio sao
os professores ideais, mas s3o os pesquisadores ideais. Entao se
a gente fosse fazer uma andlise do nosso quadro de professores,
boa parte, talvez a maioria deles sejam excelentes pesquisadores
e professores mais ou menos. E vocé soma isso o fato de a gente
nio conhecer a realidade da escola 14 fora. Entdo nés estamos
assim, atirando no escuro (Professor D).

Na 182 e dltima questdo, se perguntou aos docentes quais as-
pectos os estudantes desconheciam ou nao compreendiam quando
avaliavam o curso de licenciatura em geografia. Diante dos aponta-
mentos realizados percebeu-se que grande parte dos professores des-
consideram as criticas advindas dos discentes, por considerar que os
mesmos ainda nio tém compreensio suficiente para entender todo
0 processo em que se realiza a sua formagao. Seja pelo desconheci-
mento sobre a Prética como Componente Curricular (PCC), sobre
o préprio curso e suas habilitagées profissionais ou mesmo sobre
as inimeras atividades administrativas que os impostas aos profes-
sores do curso. Os professores E e K, por exemplo, afirmaram que
os estudantes nao entendem as dificuldades oriundas do aumento
do sistema universitdrio, sem um crescimento da infraestrutura e
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estruturas de apoio. No comparativo feito pelo Professor E, hd a
seguinte assertiva:

As vezes eu comparo, minha orientadora do mestrado, na déca-
da de 70 e 80 vocé tinha dois cursos de pés-graduagio no Brasil,
vocé tinha duas revistas geogréficas. Entdo ela nio passava dias
e dias dando pareceres pra revistas, ela nio passava dias e dias
participando de bancas aqui e ali. [...] Entdo, naquela época, a
minha orientadora era muita mais professora e pesquisadora do
que a maioria de nés é hoje. Ela tinha dois, trés orientandos.
Hoje cada um tem 10 ou 12. [...] Af vocé se pergunta, cadé a
unido ensino e pesquisa, vocé nao consegue. Entdo eu acho que
tem essa coisa da escala que estd fora da gente, que tem a ver
com o crescimento do sistema universitdrio, que chega aqui e
a gente fica de maos atadas. Vocé tenta, vocé resiste, aqui e ali
(Professor E).

Houve um consenso dos professores, a0 compreender que algo
deva ser feito pela melhoria da licenciatura. Todavia, estabelecer
quais seriam estas possibilidades de mudan¢a ainda ¢ um desafio,
diante dos problemas jd relatados. Esta preocupagio sobre a forma-
¢ao dos estudantes ¢ inegdvel e cada docente tem muito a contribuir
neste debate.

CONCLUSOES

Ao concluir esta pesquisa, retorna-se ao seu objetivo geral que era
analisar qual a concepgao do curso de licenciatura em geografia da
UESC, para a formagio do professor de geografia. Os depoimen-
tos dos professores demonstraram as caracteristicas do curso, seus
pontos positivos e negativos. Porém, ao analisar o curso de forma
mais ampla (universidade, estudantes e professores) verificou-se
que nao hd uma unidade no discurso sobre a formagao do profes-
sor de geografia. Assim, nio hd uma concepgao a ser definida ou
caracterizada, no seu conjunto. No seu percurso, a licenciatura foi
“acontecendo”, embalada sobre a conjuntura da universidade, do
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bacharelado, das orientacoes do MEC, mas ela nunca se formou
sobre uma identidade prépria. Como Mendonga (2013) salienta,
existem sim iniciativas individuais por parte de alguns professores,
mas estas nio podem ser caracterizadas como a concepgao do curso.

Todavia, o que se reconhece é a multiplicidade de concepgodes
entre os docentes. Cada um possui uma forma singular de compre-
ender a geografia, o seu ensino no Ambito académico e escolar e a
formacio do seu professorado. Isto remete assumir que diferentes
concepgoes filoséficas e pedagdgicas se fazem presentes durante a
formacio do professor de geografia na UFSC. Este fato, em certa
medida, pode ser considerado algo natural, visto que cada pessoa
possui uma trajetdria pessoal e académica, que o distingue dos de-
mais. Porém, o que se questiona ¢ a inexisténcia de um projeto
de ensino e aprendizagem académico, que oriente o processo de
formagao dos futuros professores. Tarefa esta, que s6 serd possivel
discutindo, reconhecendo e valorizando essas diferentes concep-
¢oes, balizando objetivos mais claros a licenciatura e condizentes a
realidade dos estudantes e professores do curso.

A riqueza das respostas dos docentes demonstrou também uma
forte correspondéncia destes com as disciplinas e contetidos aos
quais ministravam. Contudo, esta multiplicidade também denotou
uma falta de unidade, na medida em que nao se reconhece uma co-
esdo nos discursos, apontando diddtica e pedagogicamente como,
por exemplo, a relagio entre a teoria e prética possa ser estabelecida.

Na balanca em que pendem a teoria e a prética, a primeira nor-
malmente acaba ganhando. Porém, o que se percebe sobre os do-
centes nao ¢ um menosprezo pela pratica, mas sim desconhecimen-
to. Assim, como nio se criam oportunidades de reflexao, o corpo
docente acaba condicionado, diante dos seus afazeres didrios, a este
modelo estrutural e organizacional académico, que ainda nio con-
seguiu assimilar a importincia da licenciatura e da prdtica educa-

85



Alan Fernandes dos Santos

tiva. A prdtica ndo é complementar a teoria, elas sao uma sé, no
processo de ensino aprendizagem.

Diante deste cendrio, a busca de solugdes e possibilidades de mu-
danca se faz, primeiramente, pelo reconhecimento dos limites de
atuagao dos professores do curso, a postura dos estudantes relatadas
pelos préprios docentes, os entraves da institui¢ao que estabelecem
um modelo de ensino que nao propicia o desenvolvimento da li-
cenciatura sob uma concepg¢ao mais atualizada a realidade e o en-
tendimento de que os atores que participam do processo formativo
possuem concepgoes divergentes, e que estas devem ser respeitadas.

E urgente a necessidade de didlogo sobre a licenciatura entre os
docentes do curso. Alguns professores inclusive relataram as ind-
meras tentativas de organizagio de um debate sobre o tema, mas
estas iniciativas acabaram nio sendo tio exitosas devido aos com-
promissos dos mesmos. Além disso, outro mecanismo possivel se
faz presente no Nucleo Docente Estruturante (NDE), que é uma
instancia de cardter consultivo, propositivo e executivo em maté-
ria académica capaz de organizar e viabilizar este debate. Contu-
do, compreende-se que a discussao sobre a formagao docente deva
ser orientada sobre os preceitos e condi¢oes expostas neste estudo,
reconhecendo que o modo como a formagio docente vem sendo
feita esta direta e intrinsecamente ligada & trajetdria histérica da
universidade. Desse modo, ainda que possam parecer individuais e
subjetivas, as opinides dos professores foram formuladas ao longo
de suas experiéncias académicas, profissionais e pessoais. Portan-
to, acredita-se na prevaléncia do respeito e empatia nas discussoes
que envolvam a licenciatura. Talvez, esta postura possa parecer
impossivel de ser realizada, mas quando se objetiva uma proposta
de melhoria da formagao almejando uma situagao real e nio ideal
de mudanga, abrem-se outras perspectivas ao debate e um didlogo
mais sadio sobre o tema.
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Apesar de alguns professores considerarem uma perspectiva nao
muito promissora ao curso de licenciatura em geografia, acredita-se
numa possibilidade de mudanca. Cré-se que a andlise feita nesta
pesquisa venha a suscitar justamente isto. E imperativa a necessi-
dade de didlogo entre os docentes e discentes do curso. Um novo
contexto, uma nova abordagem mais atualizada para a formagao do
professor de geografia nao pode ser descartada e motivos para isso
nao faltam. Enquanto houver pessoas envolvidas e esperangosas,
sempre haverd uma perspectiva de melhora. J4 no é mais possivel
ignorar a licenciatura. E chegada a hora de sentar e conversar a
respeito.

Notas

1 A Pritica como Componente Curricular (PCC) visa propiciar a articulagio entre
teoria e prética, sendo determinado pela resolugio CNE/CP 2/2002.
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A PRATICA DO PROFESSOR
DE GEOGRAFIA vs
A PRATICA DA ESCOLA!

Santiago Alves de Siqueira®

A ESCOLA PARA ALEM DAS CARTEIRAS ENFILEIRADAS?

Refletir sobre a importincia da educagio e (re)pensar o papel da
escola...

nos diversos sistemas de ensino no Brasil, a concep¢io de edu-
cagio que domina e que, em Ultima instdncia, estrutura esses
sistemas é a que se identifica com um conceito tradicional de
ensino, preocupado apenas com a passagem de conhecimentos e

informagées (PARO, 2011, p. 222).

A descrigao dada por Paro (2011, p. 222) sobre o sistema de ensi-
no no Brasil pode ser observada no dia a dia das escolas. Trata-se de
uma concepgao de escola diametralmente oposta a escola que busca

1 Este texto é uma adaptagio ampliada do trabalho apresentado sob o mesmo titulo no
XV Encuentro de Gedgrafos de América Latina: por uma América Latina unida y
sustentable. Ocorrida em Havana, Cuba, entre 6 ¢ 10 de abril de 2015. Contempla
elementos das reflexdes oriundas dos estudos de doutoramento em Geografia reali-
zados no Programa de Pés-Graduagio da Universidade Federal de Santa Catarina.

2 Mestre em Geografia — Universidade Federal de Santa Catarina. Professor da Rede
Municipal de Educagio de Florianépolis e Doutorando no Programa de Pés-Gra-
duagio em Geografia/Universidade Federal de Santa Catarina. <santiagopmf@
gmail.com>.

3 Althusser (1985, p. 75) lista alguns aparelhos ideoldgicos do Estado, a saber: o
aparelho escolar, o aparelho religioso, o aparelho familiar, o aparelho politico, o
aparelho sindical, o aparelho de informagio, o aparelho cultural, entre outros.
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uma educagio plena, voltada para a formagao cidada entendendo
como parte desta formagio a “constitui¢ao de sujeitos histéricos.”

A escola é mais do que muros, refeitdrios, salas de aulas e suas
carteiras. A escola é, fundamentalmente, formada por pessoas. Es-
cola nio ¢ prédio, escolas sao pessoas. Essas pessoas sio representa-
das e se fazem representar por seus valores, e quando esses valores se
organizam, eles nos conduzem a projetos (politicos e pedagdgicos)
que vao caracterizar o modelo de escola que se pretende desenvol-
ver. Esses projetos de escola sio, por principio, coletivos, e visam
a melhoria do préprio sistema de ensino, o bem-estar e a aprendi-
zagem de todos. E com esse entendimento que podemos, enfim,
compreender a conexio entre escola e o uso do termo “comunidade
escolar”.

Essa chamada comunidade escolar nao é uma comunidade homogg-
nea, por mais contraditéria que a ideia possa parecer. Trata-se, pois, de
uma estrutura que representa interesses diversos o que paradoxalmente
se faz representar através de uma estrutura de empenhos multiplos o
que seria melhor compreendido a partir da construgao conceitual de
uma identidade fundamentada numa diversidade escolar.

E necessirio compreender a diversidade na comunidade, ou seja,
o0 que os projetos escolares devem compreender sdo as mais variadas
necessidades que nascem no 4mbito do individuo, do singular, para
a constru¢ao de um possivel projeto comum de escola, construin-
do, assim, o que se pode chamar de comunidade escolar.

Nio basta, contudo, elaborar um bom projeto de escola. Sabe-
mos que “o excesso dos discursos esconde a pobreza das praticas”
(NOVOA, 1999, p. 1), ou seja, os discursos presentes nos docu-
mentos oficiais inclusive nos Projetos Politicos Pedagégicos (PPP)
das escolas contrastam com o contetido das escolas.

A sofisticagao do discurso contrastando com a pobreza da prética

(NOVOA, 1999) pode ser analisado sob o ponto de vista da educa-
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¢ao formal dentro do modo de produgio do capital. Uma educagio
que ¢ utilizada pela classe dominante para a manutengao das repre-
sentagdes de seus interesses (ROSSI, 1978) e que tem como funcio

a consolidagao do sistema do capital (MESZAROS, 2008).

“Uma das fungoes principais da educagao formal nas nossas so-
ciedades ¢ produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto
for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios li-
mites institucionalizados e legalmente sancionados” (MESZA-

ROS, 2008, p. 45).

Mesmo no conceito da evolugio histérica como resultado das lu-
tas de classe evidenciou-se que “a educagio é o processo mediante o
qual as classes dominantes preparam na mentalidade e na conduta
das criangas as condigdes fundamentais da sua propria existéncia”

(PONCE, 1996, p. 169).

Assim, a escola apresenta-se como um dos aparelhos ideolégicos*
de reprodugao do capitalismo mais eficaz. Sua eficicia se dd pelo
préprio modelo e alcance que as escolas possuem, contribuindo
para o que Althusser (1985, p. 57) chamou de “reproducio da qua-
lificacio (diversificada) da forga de trabalho”. Nesse sentido:

mesmo correndo o risco de ver a educacio gerar efeitos nio
desejados, a classe dominante tem-se utilizado dela para a ob-
tengdo de seus fins. Desse modo, ¢ claro que esses efeitos “dis-
funcionais” sao considerados secunddrios, sendo que seu peso
relativo nao invalida o sentido “produtivo” da educacio, como
um todo, para o interesse daquela classe. O positivo supera em
muito o eventualmente negativo. Mais que isso, a classe domi-
nante conhecendo o “perigo” da educacio faz por controld-la,
para que seja a mais “eficiente” possivel, do ponto de vista dos

objetivos que a ela assinala (ROSSI, 1978, p. 117).

4 Para uma melhor compreensio sobre a concepgio e priticas baseadas nos princi-
pios de disciplinaridade, transversalidade e interdisciplinaridade a partir do ensino-
aprendizagem da geografia, leia Pontuschka (2009, p. 107-170).
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A confianca neste modelo de reproducio do capital e tudo o que
ele representa a partir dos modelos de educagio que legitimam o
sistema supera o préprio risco de que a escola possa ser usada como
espago de resisténcia e contra o poder. Trata-se, portando, de uma
agao controlada, na qual se exerce uma forte e rigorosa autoridade
sobre o que é; para quem é; e como ¢ essa educagio que se pratica.

Os argumentos que apontam para uma educacio e, consequente-
mente, para uma escola que serve a reprodugao do capital e de suas
desigualdades sao contundentes. Contudo essas anilises, para uma
melhor compreensio da realidade, devem considerar que “a educa-
¢ao ¢ uma forma de interven¢ao no mundo”, (FREIRE, 1996, p.
98), e que, neste sentido, apesar dos propdsitos a que servem, ela
pode ser o meio para que, concretamente, se promova a inser¢ao
dos hoje excluidos do cendrio histérico contemporaneo como pro-
tagonistas de suas proprias construgdes historicas.

Para isso se faz necessirio compreender que a educagio nao é
neutra e que, como nio neutra, ela nao é “apenas reprodutora nem
apenas desmascaradora da ideologia dominante” (FREIRE, 1996,
p- 98). Segundo Freire (1996, p. 99): “E um erro decreté-la como
tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro ¢é tor-
né-la como uma forca de desocultacio da realidade, a atuar livre-
mente, sem obsticulos e duras dificuldades”.

A relevancia da andlise feita por Freire (1996) no que se refere
a0 papel da educagio se faz presente quando revela a importincia
da luta por uma sociedade mais justa e humana. O que podemos
verificar é que a busca por uma sociedade mais justa e humana é a
expressao pedagdgica da luta de classes em que, a partir do campo
da educagio, se estabelece uma prética reforcadora da estrutura de
manutengio de poder. Nessa estrutura, aspectos ideoldgicos, cul-
turais, sociais e econémicos determinam a apropriagao do conhe-
cimento “valido” dentro do ambiente escolar que vai legitimar a
manutencao do status quo das forcas hegemoénicas dominantes.
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Os aspectos pedagdgicos dessa luta de classes, de uma educagao
que nunca se pretendeu neutra, materializadas a partir das relagoes
que se estabelecem nas escolas, sao apenas uma dimensao de uma
realidade social mais complexa. Essa nio neutralidade da educacao
pode ser melhor compreendida através da revelagao de que

os ideais pedagdgicos nio sdo criagdes artificiais que um pensa-
dor elabora em isolamento e que, depois, procura tornar reali-
dade, por acreditar que elas sao justas. [...] esses ideais ndo sio
capazes de transformar a sociedade, a nio ser depois que a clas-
se que os inspirou tenha triunfado e subjugado as classes rivais

(PONCE, 1996, p. 169).

Nesse sentido, compreende-se a grande preocupagio de algumas
correntes pedagdgicas em justificar uma funcionalidade da escola,
que esteja ligada ao imperativo do mundo do trabalho onde o mer-
cado e suas necessidades se sobrepoem as necessidades do cidadao.
Essa pritica, com base na teoria do capital humano, “representa a
forma pela qual a visdo burguesa reduz a prética educacional a um
‘fator de produgao’, a uma questao técnica’, (FRIGOTTO, 1984,
p. 18). Essa visao empobrecida e equivocada da educagio represen-
ta o dominio da classe burguesa e de seus interesses no campo da
educagao.

Romper com essa estrutura de dominagio talvez seja o grande
desafio de uma educagao emancipatéria. Contudo, alerta-nos Rossi
(1978, p. 39) que “um processo de rebeldia e de afronta 8 dominagio
pressupde necessariamente a consciéncia da prépria condigao de do-
minado” e, nesse sentido, para superar a situagao de oprimido é pre-
ciso o “reconhecimento critico, na “razao” desta situacao” (FREIRE,
1980, p. 35), ou seja, ¢ a consciéncia de uma estrutura de opressao
que ird possibilitar uma agio transformadora para romper com a es-
trutura de dominagio e opressao. Completa Freire (1980, p. 39) di-
zendo que: “se os homens sdo os produtores desta realidade e se esta,
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na “inversao da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, transfor-
mar a realidade opressora ¢é tarefa histérica, ¢ tarefa dos homens”.

Nio se trata, pois, de uma benesse a ser dada aos oprimidos e sim
de sua condi¢ao de sujeito histérico, ser protagonista de sua prépria
liberdade, ou nas palavras de Freire (1980, p. 58): “convencimento
dos oprimidos de que devem lutar por sua libertagao nio ¢ doacio
que lhes faca a lideranca revoluciondria, mas resultado de sua cons-
cientizagao’.

Neste sentido, é oportuno compreender o importante papel da
escola como coparticipante desse processo de conscientizagao. A
escola é o lugar onde “educador e educando [...] co-intencionados
a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos
no ato, nao sé de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento” (FREIRE, 1980, p. 61).

Apesar do entendimento de que a escola ¢ o lugar onde a luta
contra-hegemonica cotidianamente se estabelece, onde antagoni-
camente agoes de reprodugio e ruptura podem ser evidenciadas nas
préticas pedagdgicas, ou seja, apesar de se apresentar como espago
de disputas e defesas de interesses conflitantes, dos da classe domi-
nante, nao se pode creditar na educacio e, por correlacao, a escola
e aos professores, a responsabilidade de transformagao social, pois,
“ndo ¢é afinal na educagio que se encontrard a solugao para os pro-
blemas da desigualdade e miséria, cuja solugao nao se podera obter
sem se alterar a distribui¢io da riqueza e da renda, pela alteracio

das relagoes sociais de produ¢io” (ROSSI, 1978, p. 37).

Contudo, apesar das limitacdes existentes, o papel do professor
¢, e continuard sendo, importante. Os professores devem assumir o
protagonismo de uma histéria que estd, a partir do contexto escolar,
sendo escrita. Para isso, deve buscar (re)conhecer o alcance de suas
préticas (limites e possibilidades) para o efetivo exercicio deste pro-
tagonismo.
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A PRATICA DO PROFESSOR E A PRATICA DA ESCOLA

Toda prdtica profissional se concretiza num determinado lugar: o
médico, no hospital; o pedreiro, num canteiro de obras; o jornalis-
ta, na redagdo do jornal e o professor, claro, na escola.

A prética docente e a prética na educagio geogréfica sio temas
recorrentes entre vérios autores, Tardif (2007), Azambuja (2011),
Martins (2014), Pontuschka, Paganelli, Cacete (2009), Somma
(1995), Callai (2001), s6 para citar alguns.

O que pretendo aqui ¢ iniciar uma discussao acerca da pratica do
professor de geografia considerando, nessa prética, a relagiao que se
estabelece com a prética da escola. Essa prdtica da escola institucio-
nalizada faz construir uma

escola capitalista [que] reproduz as diferengas sociais entre os in-
dividuos, habilita mao-de-obra crescentemente produtiva, veicula
a cultura das classes dominantes, discrimina os estudantes da classe
trabalhadora, e inculca a ideologia da dominacio, a0 mesmo tempo
que dissimula suas fungées. Atua como instrumento de manuten-
¢ao e reprodugio das relagdes sociais de produgio capitalistas, dai
incluir nesse processo cada vez maior niimero de estudantes, de
modo a melhor cumprir seus objetivos. O risco de que afinal tal
educagdo possa tornar-se excepcionalmente “subversiva’, porque
possa vir a “questionar” a prépria ordem em que estd inserida e
de que faz parte, embora existente, pode ser minimizado através
de mecanismos de controle cada vez mais aperfeicoados (ROSSI,
1978, p. 118).

E inequivoco que a prética do professor ¢ afetada pela pratica da
escola. Nela, se estabelece uma pratica educativa perversa. A histé-
ria nos revela que esta:

educacio institucionalizada, especialmente nos ultimos 150
anos, serviu — no seu todo — ao propésito de nio sé fornecer os
conhecimentos ¢ o pessoal necessdrio & mdquina produtiva em
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expansio do sistema do capital, como também gerar e transmitir
um quadro de valores que legitima os interesses dominantes,
como se nio pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da so-
ciedade, seja na forma ‘internalizada’ (isto é, pelos individuos
devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através de uma dominacio
estrutural ¢ uma subordinagio hierdrquica e implacavelmente

impostas (MESZAROS, 2008, p. 35).

Além de toda a intencionalidade presente na estrutura da educa-
a0, a escola, como parte desta estrutura, se apresenta como uma
barreira as tentativas de mudancgas feitas pelos professores que nela
atuam. Como nos mostra Miranda (2007, p. 170) “Muitas vezes, a
prépria estrutura organizacional da instituicao dificulta, visto nio
promover encontros entre os professores, que, muitas vezes, se sen-
tem sozinhos para lidar com todas as questoes de sala de aula e
ainda responder a cobrangas e criticas’.

Ainda segundo Miranda (2007, p. 171): “Para transformar os
saberes e as préticas docentes e instituir uma nova cultura escolar,
a formacio continuada precisa ser concebida, principalmente, no
contexto onde foi gerada a demanda, ou seja, na escola, local privi-
legiado de (trans)formagao”.

Os saberes sio produzidos a partir de um processo dialético. E
uma forma de compreensio do mundo, e, a partir dessa compreen-
s40, lanca-se ao confronto das realidades impostas. E preciso com-
preender, neste contexto, que “a aprendizagem ¢é a nossa prépria
vida” (MESZAROS, 2008, p. 47), ou seja “desde a juventude até
a velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem

nada aprender” (MESZAROS, 2008, p. 47).

A priética do professor, neste sentido, deve ser a prdtica cotidiana
de luta constante em defesa de uma educacio que rompa com as
amarras que impedem a prdtica de uma educa¢io emancipatdria
que v4 na dire¢io de uma outra sociedade, seguindo os principios
de um ensino emancipatério, uma sociedade mais justa.
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A escola como campo de lutas é o lugar das reprodugoes da 16gica
do capital e, contraditoriamente, o lugar das rupturas do sistema. A
prética do professor atrelada & pritica da escola dentro da légica do
capital é o lugar do conformismo e da reprodugio das injusticas do
capital. Uma prdtica docente que seja orientada para uma verdadei-
ra revolugao social deve compreender, antes de tudo, que

o papel da educagio ¢é soberano, tanto para elaboracio de estra-
tégias apropriadas e adequadas para mudar as condicdes objeti-
vas de reproducio, como para a automudanga consciente dos in-
dividuos chamados a concretizar a criagao de uma ordem social

metabélica radicalmente diferente (MESZAROS, 2008, p. 65).

E preciso compreender que essa necessdria ruptura ao modelo vi-
gente nio se dd por reformas. Segundo Mészdros (2008, p. 27) “o
capital é irreformdvel porque pela sua prépria natureza, como totali-
dade reguladora sistémica, ¢ totalmente incorrigivel”. A escola dentro
desse modelo capitalista segue na mesma diregio, ou seja, as tenta-
tivas de mudancgas do modelo educativo sem a alteracio do modelo
produtivo nao sao capazes de alterar o statu quo vigente, isso porque

Nio se reforma a educagio por se introduzirem novas técni-
cas diddticas. Nio se muda o sentido da escola capitalista por
dotd-la de melhores recursos tecnolégicos. Nao ¢ além disso,
pela “mudancga” da escola que se mudard a sociedade. Querer-se
aperfeicoar a sociedade pela escola é garantir-se a manutengio
do “status quo”, enquanto se apregoa estar-se “inovando”, “revo-

lucionando” (ROSSI, 1978, p. 32).

A compreensio que Rossi (1978) oferece acerca das limitagoes
da educagao como promotora das mudangas sociais é de extrema
relevincia. Pensar a sociedade é uma tarefa complexa, e nao se pode
creditar a uma determinada instituicio, no caso a escola, a exclu-
sividade das acoes transformadoras dessa sociedade. Contudo, isso
nao significa dizer que o que estd dado nao possa ser modificado.
Dizer que nio ¢ possivel mudar nada em educagio e que tudo estd
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como deve estar é apresentar-se através do discurso fatalista, que
tao somente alimenta a prépria estrutura de dominagio ao qual o
professor deveria estar, sob o ponto de vista critico, lutando contra.
O pensamento fatalista alimenta e é alimentado pelas estruturas de
poder que querem, a todo custo, manter-se e manter as relacoes de
poder por ora estabelecidas.

O Fatalismo trata-se, nesse sentido, de uma ideologia que ali-
menta as estruturas que essencialmente deveriam ser combatidas.
Com essas lentes, “a Educacio é muito mais do que técnicas, a
Educagao é uma forma de entender o mundo com a finalidade de
transformd-lo”. (FREIRE; FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 101). A
perspectiva Freireana deixa em evidéncia que nds somos seres his-
téricos e, a partir desse principio, defende o que chama de “rebeliao
séria”, como parte de uma boa pedagogia da esperanca (FREIRE;
FREIRE; OLIVEIRA, 2014).

Neste contexto de possibilidades, de dimensées pedagdgicas com
propostas de intervengdo social concreta, a escola, parafraseando
Mészéros (2008), deve ser pensada para além do capital. Nio se
deve acreditar que ao romper com estruturas educativas estaremos
fazendo alteracoes significativas na sociedade, pois essas mudangas,
como ji apontamos, nao podem ser construidas de forma isolada.
Devemos, contudo, ter a compreensao de que romper com algumas
estruturas educativas é o caminho concreto para se pensar em no-
vos modelos de sociedade que possam ser mais justos e soliddrios.

Numa perspectiva fundamentada no materialismo histérico,
o sujeito tem um papel fundamental nas transformagées sociais.
Cabe ao professor, nesse contexto, um papel de destaque, um pa-
pel de protagonista que, pela sua pratica, (re)cria novas formas de
intervengio e reafirma a necessidade de contrapor as légicas atuais,
defendidas através do senso comum e que muitas vezes se faz pre-
sente na escola reproduzindo a légica dos grupos hegeménicos.
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Para a reprodu¢io das desigualdades e a manutengao dos inte-
resses de grupos hegemonicos, a escola, institui¢do que reproduz
fielmente os interesses do capital, se vale do que Freire chamou
de “prdtica docente espontinea’. Trata-se de uma prética onde o
saber “é um saber ingénuo [...], a que falta a rigorosidade metédica
que caracteriza a curiosidade epistemolégica do sujeito”. (FREIRE,
1996, p. 38). Nesse sentido, ainda segundo o autor:

[...] ¢ fundamental que, na prdtica da formacio docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensdvel pensar certo
nio ¢ presente dos deuses nem se acha nos guias de professores
que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrdrio, o pensar certo que supera o ingénuo tem
que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhio com o

professor formador (FREIRE, 1996, p. 38-39).

E preciso avancar na construcio de uma educagio que possa rom-
per com a légica do capitalismo. Promover uma escola que possa,
efetivamente, cumprir com seu papel social, com sua fungao que,
nas palavras de Martins (2014, p. 173), “é superar as desigualdades
da origem social e culturas dos diferentes grupos humanos”. Assim,
para cumprir seu papel “a escola deve oferecer aos seus alunos a
possibilidade de questionar, de tomar decisoes, de desenvolver a au-
tonomia, de participar de diferentes experiéncias, de conviver com
diferentes culturas, de ampliar seu conhecimento critico, de (re)

construir seu modo de pensar e agir” (MARTINS, 2014, p. 173).

Ainda sobre a constru¢io dessa escola possivel, ou seja, uma
escola que venha a ser “compativel com a formagao de sujeitos
sociais ativos” (AZAMBU]JA, 2011, p. 185), concordamos com as
consideragdes do autor de que para o fim proposto, ou seja, para
formar cidadaos ativos, essa escola precisa apresentar algumas ca-
racteristicas, como ser

coletiva, participativa, cooperativa, emergente de préticas pen-
sadas, planejadas e executadas a partir de problemas e objeti-
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vos, intelectuais e préticos, coletivamente sentidos, e também,
do desejo comum de elaborar, por meio do estudo, a superagao
da ignorincia quanto ao contetdo e A forma de compreensio

da realidade (AZAMBUJA, 2011, p. 185).

Sobre a prética do professor ainda hd uma importante consi-
deragio a ser colocada em relevo que ¢ a necessidade da saida do
isolamento disciplinar e a busca de praticas pedagdgicas interdis-
ciplinares que possam contribuir com novas aprendizagens e no-
vas possibilidades de produgio de conhecimentos®. A prética do
professor nao pode ser vista como uma prdtica isolada, apesar de
que a realidade mostra exatamente o contririo, que o professor se
tornou um ser solitdrio e fechado em sua drea de conhecimento,
com dificuldades em promover a¢ées inter, trans ou multidiscipli-
nares que possam influenciar suas préiticas fazendo com que mui-
tas vezes esse mesmo professor associe seu trabalho ao trabalho de
Sisifo, interminavel e inatil.

As priéticas do professor nem sempre estao em harmonia com as
préticas da escola. A insisténcia no uso do termo prdtica da escola
possui a inten¢io em demonstrar que algumas de suas estruturas
pensadas (como nimero de alunos por turma/professor, tempo de
aula, auséncia de materiais did4ticos, entre outras) interferem dire-
ta e/ou indiretamente no trabalho do professor, influenciando suas
escolhas e, também, suas priticas.

E visivel o estabelecimento conflituoso entre as proposigoes
de um professor critico e as barreiras que este enfrenta dentro de
certas institui¢des. Estas condi¢des acabam por interferir em seu
trabalho que, mesmo gozando de certa autonomia, nao conse-
gue romper com as estruturas que lhe sio oferecidas, ou mesmo,
impostas.

As préticas de um professor serao sempre limitadas as escolhas
pedagdgicas que sio, de certo modo, determinadas a partir das pré-
ticas da escola. A partir do instante que a ele lhe é oferecido (ou
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imposto), tUnica e exclusivamente, turmas com cerca de 35 a 40
alunos, ou tempos de aulas fracionadas em minutos suas escolhas
deixam, na prética, de existir sendo necessdrio um esforco maior de
adapta¢do a uma realidade escolar dada.

Apesar do acima exposto, a consciéncia daquilo que se tem con-
solidado nas escolas como préticas pedagdgicas é condicio sine qua
non para superar essas condigoes.

Freire (1996), na compreensao de que o ensinar ¢ uma especi-
ficidade humana, reflete sobre quais seriam as exigéncias para o
exercicio do ensinar, pensado na pratica docente. E possivel dizer
que em seu nondgono estio expressas as bases para uma possivel
educacao transformadora.

Figura 1 — Nondgono freireano sobre as exigéncias para a prdtica do ensino.
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Fonte: Adaptado de Freire (1996).

Das caracteristicas apresentadas em seu nondgono, a afirmagio de
que “ensinar exige uma compreensdo do papel da educa¢io como
forma de intervengio no mundo” nos incita a pensar sobre duas
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perspectivas. A primeira, na qual o professor nao tem consciéncia
desse papel transformador imputado a educagio, mas que a elite
dominante tem e sabe fazer uso dela, daf a presen¢a de uma escola
reprodutora da ideologia dominante. Uma segunda perspectiva nos
traz esperan¢a nos moldes freireano, ou seja, pensar uma escola e
uma educagio que nio se apresente apenas como reprodutora da
ideologia dominante, mas que possa servir para os percursos de
uma outra educacio.

Essas duas realidades sio admissiveis e uma nio necessariamen-
te anula a outra, o que podemos considerar que ¢ imagindvel a
existéncia de uma educa¢io e de uma escola com a presenga de
professores sob o prisma dessas duas dimensoes. Trata-se, pois, da
materializa¢o da escola como campo de disputas.

O PAPEL DA GEOGRAFIA E SUAS POSSIBILIDADES
EMANCIPATORIAS

O papel da geografia e, por referéncia, do professor desta disci-
plina escolar pode ser observado pelos temas que nela sao tratados.
Segundo Callai (2001, p. 57) “instrumentalizar o aluno, fornecer-
lhe as condicoes para que seja realmente construida a sua cidadania
¢ objetivo da escola” e ao refletir o porqué estudar geografia, afirma
que a esta disciplina “cabe um papel significativo nesse processo,
pelos temas, pelos assuntos que trata” (CALLAI 2001, p. 57). A
possibilidade de uma educagio emancipatéria, transformadora,
pode ser alcancada através dos temas geograficos, contudo a possi-
bilidade s6 se concretiza pela pratica do professor.

E preciso que o professor adote uma prética que rompa com o
senso comum. Uma prdtica muitas vezes questionada e atacada por
se apresentar em contraposi¢ao a um modelo de escola existente,
que pelo hdbito e pela estrutura de dominagao e reprodugao do
capital, se apresenta como um modelo legitimo.
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Callai (2001) nos deixa algumas pistas sobre a prdtica educati-
va baseada na construgio do conhecimento capaz de proporcionar
uma educagio voltada para a formagio do cidadao. Para a formacio
desse cidadao, segunda a autora, o aluno deve ser estimulado a:

conhecer, analisar e buscar as explicacoes para compreender
a realidade que estd sendo vivenciada no seu cotidiano, ao
extrapolar para outras informagdes e ao exercitar a critica so-
bre essa realidade, ele poderd abstrair esta realidade concreta,
teorizar sobre ela e construir o seu conhecimento (CALLAI,

2001, p. 61).

Naio existe um caminho Gnico para uma efetiva agao pedagdgi-
ca que venha ao encontro da formagao emancipatdria do educan-
do, mas é possivel e necessdrio ampliar o debate em torno de uma
maior valoriza¢do dos conceitos em rela¢io aos contetdos que, de
certo modo, vem dominando a construgio dos planos de ensino,
inclusive os da geografia. Para Callai (2001, p. 61) “ao construir os
conceitos, o aluno aprende e nao fica apenas na memorizagao”

Em trabalho de dissertacio de mestrado defendida no PPGGeo/
UESC, Siqueira (2012) listou alguns conceitos lembrados por pro-
fessores da rede publica de ensino de Florianépolis-SC ao discuti-
rem o tema cidade e urbano em sala de aula. Para estes professores
os seguintes conceitos sao lembrados e discutidos:

Quadro 1 — Conceitos citados pelos professores de Geografia, quando estes
abordam cidade e urbano, em sala de aula

Conceitos NvVC*
Urbano 05
Equipamentos Urbanos 04
Problemas ambientais 03
Paisagem 03
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Metrépoles 03
Cidade 03
Mobilidade Urbana 03
Crescimento populacional 02
Rural 02
Industrializagio 02
Elementos naturais e elementos culturais 02
Migragao 02
Organizagio espacial 01
Mecanizagio do campo 01
Setores da economia 01
Megal6pole 01

Regiao 01
Territério 01

Nagao 01

Estado 01

Exodo 01
Conurbacio 01
Municipio 01

Espaco 01

Povo 01
Desigualdades socioespaciais 01

*Ntmero de Vezes Citado de sete possiveis considerando o nimero de professores con-
sultados. Fonte: Adaptado de Siqueira (2012).

Cada professor, em seu percurso pedagégico, elege, fundamenta-
do em sua formagao inicial e continuada, determinados conceitos
e temas que possam ajudd-lo na construcio da geografia escolar
através de relacoes diddtico-pedagdgicas com seus alunos. A mul-
tiplicidade de conceitos que podem ser abordados a partir de uma
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determinada temdtica nas aulas de geografia (no caso a cidade e o
urbano) corrobora com a ideia defendida por Somma (1995) de
que existe uma variedade de priticas pedagdgicas e concepgodes ge-
ograficas que caracterizam o fazer pedagégico do professor. Em seus
estudos o autor observou que

existe gran variedad de pricticas pedagdgicas y concepciones
geogrificas. Esto no constituye por si un hecho negativo. Los
problemas surgen cuando esa situacién conduce a que los alum-
nos reciban ensefianzas geograficas desordenadas y hasta contra-
dictorias. Como forma de sobrevivir a esa ensefianza geografica
escolar los alumnos adoptan dos posturas bdsicas: a) se vuelven
repetitivos; hacen lo que el profesor indica porque asi salvan el
curso; y b) se reafirman en sus preconceptos o nociones previas
porque al fin y al cabo ellas les sirven para desenvolverse en esa
realidade socio-espacial en la que vive. (SOMMA, 1995, p. 19).

E possivel observar, também, na variedade de conceitos listados a
partir de uma mesma tematica, que o professor possui certa autono-
mia na escolha desses conceitos e, consequentemente, nas escolhas
dos contetdos que irdo direcionar seus trabalhos em sala de aula. Es-
tas escolhas nos oferecem pistas de suas intengoes pedagdgicas, con-
tudo, apesar de escolher os contetidos e selecionar certos conceitos,
lembra-nos Sacristdn (2000, p. 167) que o professor “nao seleciona
as condigoes nas quais realiza seu trabalho”. O que revela que suas
escolhas e, principalmente, suas préticas estao, por mais autbnoma
que nos pareca, vinculadas as condigoes que lhes sao dadas.

A possibilidade de ruptura, a resisténcia possivel e necessdria
dentro do processo educativo vai ganhar destaque a partir da obser-
vagio sobre os saberes dos professores. As prdticas dos professores
em contraposi¢ao as préticas da (instituigao) escola se consolidam a

partir dos saberes docentes. Segundo Tardif (2007, p. 64):

os professores utilizam constantemente seus conhecimentos pes-
soais e um saber-fazer personalizado, trabalham com os progra-
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mas e livros diddticos, baseiam-se em saberes escolares relativos
as matérias ensinadas, flam-se em sua experiéncia e retém certos
elementos de sua formacao profissional.

Toda essa dinimica se materializa em processos pedagdgicos que
podem legitimar ou romper com as praticas escolares de reprodu-
¢ao do capital e suas injusticas. A geografia cabe responsabilidade
particular, pois ela possui “tarefa de entender o espago geogréfico”

(CAVALCANTI, 1998, p. 10).

E verdade que existe um consideravel distanciamento entre o
‘entender’ e o ‘mudar’ uma realidade e nao ¢é aceitdvel depositar
na conta do professor de geografia a responsabilidade, quase que
exclusiva, de combatente contra as estruturas de dominagao. Se-
ria muita pretensio para o professor e a disciplina de geogra-
fia e uma atitude, no minimo, de desconhecimento em relagao
aos professores das demais dreas do conhecimento frente as suas
praticas.

O que chama a atengao para a geografia, e o professor desta disci-
plina, é que uma de suas propriedades como disciplina escolar estd
nas diferentes possibilidades de interpretagao, uma caracteristica
que enriquece as discussdes que sao proprias desta drea do conhe-
cimento. Outro fator estd relacionado ao seu objeto de estudo, o
espaco geografico, o que a obriga a nutrir uma constante discussao
em relagio aos conceitos que lhes dao fundamento e sustentagio
nas abordagens interpretativas sobre o espago. Cavalcanti (1998)
explicita melhor essa relagdo entre ciéncia geogréfica (e seus concei-
tos) e o ensino de geografia (a construgao de uma geografia escolar)
afirmando que essa possibilidade de diferentes interpretagdes, na
qual acrescentamos as diferentes abordagens, na geografia:

conduz  necessidade de reformular categorias e conceitos para
compreender melhor o movimento da sociedade, para refletir
sobre a problemdtica espacial, a luz das contribui¢oes de uma
teoria social critica. Conceitos como os de Estado, nagio, cultu-
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ra, imperialismo, dependéncia, centro, periferia, marginalidade,
muito importantes no pensamento geogrifico, estdo sendo co-
locados em questao, sobretudo com a globalizacio da sociedade,
seja por ganharem conotagdes substancialmente novas, seja, por

terem perdido seu poder explicativo (CAVALCANTI, 1998, p.

16).

Deste modo, o papel do professor de geografia se destaca em
funcio das préprias caracteristicas da disciplina e da propriedade
de permanente movimento que seu objeto possui.

A atuacio do professor influenciada pela escola tem, em sua for-
magao, outra importante consequéncia. Tardif (2007) nos ajuda a
compreender melhor a relagdo entre os saberes dos professores, suas
fontes de aquisi¢ao e os modos de interagio no trabalho docente
que estao sintetizados no quadro abaixo.

Quadro 2 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de

aquisicao

Modos de integracio no
trabalho docente

Saberes pessoais dos pro-
fessores

A familia, o ambiente
de vida, a educagio
no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializagio primdria.

Saberes provenientes da
formagio escolar ante-
rior

A escola priméria e

secunddria, os estudos

p6s-secunddrios nao
especializados, etc.

Pela formagao e pela sociali-
zagio pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacgio para o magis-
tério

Os

de formacio de pro-

estabelecimentos

fessores, os estdgios,
os cursos de recicla-
gem, etc.

Pela formagio e pela so-

cializagio profissionais nas

instituicoes de formacio de
professores
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Saberes provenientes dos | A utilizacio das “fer- | Pela utilizagio das “ferra-
programas e livros did4- | ramentas” dos pro- | mentas” de trabalho, sua
ticos usados no trabalho | fessores:  programas, adaptagio as tarefas
livros  diddticos, ca-
dernos de exercicios,
fichas, etc.

Saberes provenientes de | A prdtica do oficio | Pela pritica do trabalho e
sua prépria experiéncia | na escola e na sala de | pela socializagio profissio-
na profissao, na sala de | aula, a experiéncia nal

aula e na escola dos pares, etc.

Fonte: Tardif (2007, p. 63).

O quadro acima, elaborado por Tardif (2007, p. 63-64), coloca
em relevo aspectos sobre os saberes dos docentes onde “todos os
saberes nele identificados sao realmente utilizados pelos professores
no contexto de sua profissio e da sala de aula”.

O professor nio lanca mao de uma dnica fonte de saber quan-
do de sua prdtica pedagdgica. Ao contrdrio, suas prdticas sao
reflexo de uma combinagio de fontes de saber que estruturam
a forma como ele produz (ou reproduz, dependendo do caso)
conhecimentos.

O pressuposto de que o professor tem entre as fontes sociais de
aquisi¢ao e/ou formagao de seus saberes “a escola primdria e secun-
ddria, os estudos pds-secunddrios nao especializados, etc.” (TAR-
DIE 2007, p. 63), ou seja, a imagem de que parte da constitui¢ao
da formacio dos saberes dos professores tem como fonte a prépria
escola que, como afirmamos anteriormente, nao abandonaram suas
préticas conservadoras refletindo em uma sociedade injusta e re-
produtora do capital explica, em parte, como o sistema consegue se
reproduzir em detrimento de uma justiga social e de uma sociedade
mais justa e soliddria.
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CONSIDERACOES FINAIS

E inegdvel a importincia das pesquisas e reflexes sobre a pratica
do professor, sendo necessdrio compreender que, “na formagao per-
manente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a prdtica” (FREIRE,1996, p. 39). Nessa perspectiva
acreditamos ser necessdrio observar criticamente como a prética da
escola afeta a prdtica do professor.

Como aparelho do Estado, a (institui¢do) escola também possui
uma prdtica que, muitas vezes, reproduz a légica perversa do siste-
ma capitalista, mantendo e ampliando as desigualdades dentro da
sociedade atual da qual ela é peca fundamental.

Essa pratica reprodutora das perversidades do modo de produ-
¢ao do capital, transvestida de globaliza¢do, forga um pensamento
inico, um dominio do pensar onde o caminho sem volta torna-se
quase um mantra necessario a alimentac¢ao do préprio modelo he-
gemonicamente estabelecido pelo capital.

E possivel reinventar essa hegemonia dando um novo significado
a ela, uma concepgao gramsciana de hegemonia que possa nos levar
a uma reforma intelectual e moral. Para isso, a consciéncia de classe
se impoe como condigdo sine qua non a um ensino libertdrio que
possa dar respostas as reivindicagoes dos oprimidos.

“Se, da mudanca da estrutura, deriva uma mudanca do modo
de pensar e da consciéncia, a hegemonia do proletariado (e aqui
se entende como tal a ditadura do proletariado), que transforma
a sociedade, transforma também o modo de pensar” (GRUPPI,

1978, p. 4).

E preciso manter a resisténcia. Entender que a escola é o lugar
de disputas, o lugar da manutengio e da resisténcia/mudanga e que
através dessa tensio temos a construcio do saber. E preciso olhar
criticamente a préitica da escola e buscar, na prética docente, as fer-
ramentas necessirias para promover as mudancas sociais que serdo
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responsdveis para, enfim, promover um ensino verdadeiramente
libertdrio.

Adverte-se que a escola nio ¢ o Jocus da esséncia transformadora
da sociedade. Essa esséncia transformadora estd no povo, ou seja,
estd em todos os lugares onde o povo estd. Contudo, a escola é de
fato, local privilegiado para o exercicio da dialética e critica das
contradicoes presentes em nossa sociedade.
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AESCOLA QUE
NAO TINHA ARVORES

Orlando Ferretti!

Ao passar diante de uma construgio, meu filho, que na ocasido
tinha seis anos, perguntou: Pai, que prédio ¢ esse? O que tem aqui?
Respondi-lhe: é uma escola. Sua indagacio: “Mas por que nio tem
drvores, se é escola?” Quatro anos se passaram, e essa pergunta re-
pleta de infincia nunca deixou de me assombrar. Hoje, ao pensar
os espacos de ensinar, pesquisar e viver, o fago a partir da sombra
das 4rvores, oferecendo minha eterna gratidao a estas que, muitas
vezes, sa0 apontadas como instrumentos a servi¢o do perigo. “Das
arvores, as criangas podem cair”, portanto, elas sio vistas como
instrumentos de acidente, de impacto, de processo. Desse modo,
temos visto o discurso baseado na protegio, ao defender o uso exa-
gerado do cimento, das grades, do nio querer.

Nessa perspectiva, os muros das escolas crescem, se solidificam
e tém sobre eles grades, arames farpados, escudos visiveis e invisi-
veis. Nio sabemos se sua pretensdo ¢é evitar a entrada ou a saida das
pessoas. Talvez os dois. Os muros estdo ali para condicionar? Sao
mais uma estratégia de defesa? Um espago de poder — do territério
do conhecimento? Claro que o/a professor/a possui a capacidade
de desagravar essas estruturas, requisitar a percep¢ao para o que de
fato interessa. A prisiao do corpo nessa estrutura nao convence, nao
agrada, nao ajuda a pensar e nao liberta.

1 Doutor em Geografia. Professor do Departamento de Geociéncias na Universidade
Federal de Santa Catarina. Pesquisador no Nucleo de Estudos e Pesquisas em En-

sino de Geografia - NEPEGEO.
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Predomina a crenga de que a mente estd presa a Escola, nos es-
quecemos de que o corpo também estd. Nao se olha o terreno vizi-
nho, os arredores, as cores, as transformacoes que alteram a paisa-
gem. E disso que esse texto trata. De argumentar em favor de sair
da escola para o bairro, para o jardim, para o centro, para a cidade.

Walter Kohan (2003), ao questionar sobre o significado do ensi-
nar e aprender, propde que ndo hd uma resposta direta, em especial,
para pensar a infincia. E preciso investigar a realidade para que as
problemdticas possam emergir, para que uma pergunta possa ser
pensada, duplamente questionada e abordada com detalhes. Esse
mapa do territério dos ensinamentos e das aprendizagens é fun-
damental ao professor de hoje (e de sempre!), faz refletir sobre sua
prépria pratica docente e, sobremaneira, faz refletir sobre sua pos-
tura no espago geografico (além dos muros da escola). Mas o tal
mapa possui caminhos pouco trilhados, sendas sob a sombra da
montanha que esconde a paisagem — uma cidade a espreita. Especi-
ficamente, falo daquelas aprendizagens que pouco sdo apresentadas
e discutidas na academia, sendo ainda mais distante dos cursos de
Pedagogia. Falo de uma Educagio Geogrifica para os anos iniciais
do ensino fundamental.

Sao desses caminhos que o texto trata, quase como uma provoca-
G20, no sentido de repensar a prética pedagdgica que temos encami-
nhado no nosso fazer académico, em especial como temos ensinado
a pensar o espago geogréfico na formagao de professores para os anos
iniciais. Apesar de historicamente formarmos professores de Geogra-
fia, no Brasil, desde os idos dos anos de 1930, somente no final do
século XX ¢é que comegamos a pensar uma Geografia para os anos
iniciais.

Ap6s seis anos trabalhando com estudantes do curso de Pedago-
gia, penso que tenho algumas contribuicoes a destacar sobre con-
ceitos e prdticas pedagdgicas para a infincia. Desse modo, trago
alguns autores que embasaram e embasam o didlogo com as/os es-
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tudantes em sala de aula, bem como as reflexdes que foram geradas
a partir de trabalhos de ensino e pesquisa na disciplina. O desafio
posto durante os trabalhos dedicava-se a auxiliar os futuros peda-
gogos e pedagogas a perceberem o objeto da geografia e o espago
geogréfico como fonte rica de material para a construgao do saber.
Muitas falas sao das/dos estudantes. Nao sei precisar de quem sao as
coisas que aprendi nesta troca, onde as falas diversas se mesclaram
a0 que eu levava formando uma constelagao.

EM BUSCA DAS ARVORES. DE QUE GEOGRAFIA SE FALA:?

Nio se formam professores de Geografia para trabalhar com os
anos iniciais do ensino fundamental. Também nio se formam para
pensar nas drvores e a importancia da crianga subir em uma. Nao
se discute a infincia nos cursos de graduagio em geografia. O meu
aprendizado ocorreu na prdtica de sala de aula, invocando uma for-
magao de ensino médio no magistério hd mais de 25 anos. No
entanto, a Geografia que me foi transmitida ajudou a conhecer a
realidade, e ¢ desta que quero tratar. Portanto, é preciso revelar
uma histdria dessas minhas leituras para pensar a Geografia na Pe-
dagogia. Em especial, para pensar os conceitos de lugar, paisagem
e territorio.

De seu nascimento como ciéncia no século XIX até a segunda
metade do século XX, a geografia concentrou duas grandes con-
cep¢oes dominantes: evoluiu de uma abordagem naturalista (e, em
esséncia, positivista) para uma perspectiva funcionalista (CLAVAL,
2002). No Brasil, essa sequéncia tradicional da evolugio desta ci-
éncia foi delimitada por um profundo relacionamento com a escola
francesa (PONTUSCHKA, 2007).

Na concepgdo naturalista, a andlise da paisagem, do meio, sua
diversidade e caracteristicas formaram o mote da disciplina. Em
alguns paises e/ou escolas, a perspectiva do territdrio, ou da regiao,
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justificaram um olhar sobre o dominio e uso da natureza por par-
te dos grupos humanos, com a “descricao dos tipos de vida e as
dimensoées técnicas da relagio com a natureza” (CLAVAL, 2002,
p. 14). Mas esse mundo naturalista era levado a crianca através
dos Atlas Geograficos, que continham um mundo, notadamente
aquele distante das ruas das cidades, mais préximos do encanto, do
que ¢ diferente. Uma descri¢do mais apurada dos ritmos de vida de
comunidades imaginadas, quase ficticias.

De uma descrigao naturalista, os gedgrafos passam a se interessar
pela distribuicao dos grupos humanos, suas atividades de organi-
zagao, transformagao e criagio sobre a natureza. A paisagem, o ter-
ritério e a regido passam a ser analisados por um viés que pensa as
localizagoes, as redes de influéncia e confluéncia, as disparidades e
vantagens de acesso aos recursos e a organizagao social. Ao mesmo
tempo, quantiﬁcou os elementos naturais nas regioes, organizou e
sintetizou dados de exploracao e de produgdo. Passamos por isso
no Brasil da era Vargas. A geografia tentou desvendar a partir dos
érgaos sensoriais funcionalistas como se d4 economicamente e so-
cialmente as atribui¢des para um chamado desenvolvimento. Mas,
na escola, ela se transformou em uma ciéncia de dados prontos a
serem decorados. Em ambas abordagens pouco se preocupou com
a infincia durante todo o século XX. Ou melhor, sua preocupacio
com a escola existiu e era legitima, mas restrita a compilagio e de-
coreba de dados e informagées. O ensino para um conhecimento
da realidade, mas bem longe da realidade das infancias.

A partir da década de 70 do século XX, a chamada geografia cri-
tica, ou geografia radical, estabeleceu um debate sobre o objeto da
disciplina. Deste modo, o espaco, teve seu sztus discutido e articu-
lado em muitos féruns de debates e grupos da ciéncia geografica.
O novo método geogréfico revolucionou a disciplina e potencializa
a utilizacdo de elementos da andlise marxista sobre o espago. Com
isto, diga-se que espaco ¢ produzido (construido) pela sociedade, e

118



A escola que nio tinha 4rvores

essa produgio é conduzida por determinados grupos/agentes sociais
(HARVEY, 2003). E o capital, na anélise da geografia critica, que
delimita as relagoes e as agoes da sociedade sobre a natureza. Mes-
mo a paisagem natural, trata-se de um condicionante do modo de
produgio. As novas ideias da geografia critica comecaram a chegar
as escolas brasileiras na década de 80, ainda em pleno regime militar
no Brasil. A andlise materialista dialética propunha um rompimen-
to com uma geografia quantitativa e extremamente panordmica que
havia no ensino. Inicia-se, sobretudo através da Associacio dos Ged-
grafos Brasileiros (AGB), um movimento de revisao de contetdos e
de discursos sobre essa disciplina, mas ainda pouco se fala sobre a(s)
infancia(s).

O ensino de Geografia, ou a Geografia Escolar, passa também a
ser critico. Milton Santos (2002), como gedgrafo critico, propu-
nha que a Geografia observasse a interpretagdo, génese, evolugio e
funcionamento do espaco, essas como categorias analiticas, a fim
de criar um processo de andlise e sintese. O tempo também ¢é fun-
damental para a concepgio desse espago. Milton ird pontuar que o
espago ¢ acumulagao desigual de tempos. O que significa conceber
espago como herancas. Espaco e tempo sdo para a geografia cate-
gorias indissocidveis. O espago como a coexisténcia de tempos. Em
busca da definigao do objeto da geografia, Milton Santos (2002, p.
153) considerou que “o espago deve ser considerado como um con-
junto de relacoes realizadas através de fungoes e de formas que se
apresentam como testemunho de uma histéria escrita por processos
do passado e do presente”, evidenciando a necessidade do uso de
conhecimentos que auxiliem a compreensio das modificagoes so-
fridas neste espago.

Finalmente, e jd quase no final da década de 90, os ParAmetros
Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1997) apresentam,
como indica¢ao para os anos iniciais do Ensino Fundamental, pau-
tas com abordagens que consideram as experiéncias individuais das
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criangas, marcadas pelas identidades culturais na qual se encontram
inseridas, e nas percepgoes do espago geogréfico imediato, ou seja,
o lugar como referéncia. H4 um significativo avanco em pensar a
geografia para os anos iniciais. Agora, nas tltimas duas décadas, a
Geografia vem sendo uma disciplina extremamente interessada no
entendimento do lugar e da paisagem para os processos de ensino
escolar (CALLAI 2010; CASTELLAR; VILHENA, 2010; LO-
PES; PONTUSCHKA, 2009; PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009).

Mas o que ¢ esse lugar? E essa paisagem?

Milton Santos (2008a, p. 114) aborda o lugar como aquele em
que estdo as experiéncias dos grupos sociais, construindo vivéncias.
Destaca que o lugar “[...] nio é apenas um quadro de vida, mas um
espago vivido, isto ¢, de experiéncia sempre renovada, o que permi-
te, 20 mesmo tempo, a reavaliagio das herangas e a indagagao sobre
o presente e futuro”. David Harvey (2004) aponta que o lugar é um
elemento material sob a agao continua e intrincada de rede de rela-
¢oes sociais, que vao do econdmico-politico e sdcio-institucional ao
reino do imagindrio (representagoes, senso de lugar, crengas, dese-
jos). Trata-se de um conceito que remete a reflexao de nossa relagao
com o mundo. Ou seja, o lugar no mundo e o mundo em todos os
lugares. E os lugares formam territérios.

Mais recentemente, o conceito de territdrio confunde-se muitas
vezes com o conceito de espaco. Esse ¢, evidentemente, a base onde
se constituem os territérios. Raffestin (1983) acredita que o terri-
tério s6 existe pelo poder de um determinado grupo social. Esse
poder pode ter vérias formas. Marcelo Lopes de Souza descreve a
constitui¢ao de territérios a partir de espagos de autonomia, com
movimentos de diferentes grupos sociais com experiéncias sociais
também distintas. Seja como for, o territério é essencialmente um
espaco delimitado e definido a partir de relacoes de poder (SOU-
ZA, 2000). Pode-se afirmar que na anilise geogrifica a ocupagio
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do territério ¢ vista como algo gerador de raizes e identidade: um
grupo nio pode ser mais compreendido sem uma anilise sobre seu
territério, no sentido de que a identidade territorial é parte intrin-
seca da identidade sociocultural. Na Escola, o territério aparece
como fruto de relagdes complexas de poder e dominio sobre o espa-
o, notadamente, surge como designagao de espago nacional. Mas
nio sd. Espacos de pertencimento tém atestado o avango na com-
preensio das diversas territorialidades (HEIDRICH; HEIDRICH,
2010).

A paisagem ¢é outro conceito importante na Geografia para os
anos iniciais. Para Milton Santos (2002, p. 103) “Paisagem ¢ o con-
junto de formas que, num dado momento, exprimem as herangas
que representam as sucessivas relagdes localizadas entre o0 homem
e a natureza’. E ainda, “[...] a paisagem se d4 como conjunto de
objetos reais concretos”. A paisagem nos rodeia e nos atravessa. Nos
remete 3 memoria. Nos impulsiona a ver/perceber o mundo.

Observar a paisagem ¢ um exercicio de percepgao, experimen-
tagdo, para assim poder remeter a uma compreensio possivel dos
elementos da paisagem, suas conexées. Essas entidades, bidticas e
abidticas, quando observadas em um conjunto, uma cena, sao pos-
siveis de ser entendidas como um modelo capaz de ser avaliado,
ser valorado, de fato, a paisagem em si. Dennis Cosgrove (1998)
aponta que se pode conjugar a paisagem como uma ‘maneira de
ver’, de compor, harmonizar o mundo externo em uma realidade
visual. E uma forma racional de ver a natureza, ordenada, com for-
mas e estruturas que podem ser compreensiveis ao ser humano, aos
sentidos. A acio humana sobre o territério leva a modificar, criar
e marcar os elementos. Esses sio constituidos sobre uma primeira
natureza, mas dependem da cultura e da sociedade de determina-
do tempo histérico. Essa construgao é a paisagem (FERRETTI,
2013).
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No 4mbito do ensino, percebo que desvincular a paisagem da
sua perspectiva econdmica e social é impraticdvel. Portanto, a pai-
sagem deve ser entendida como um sistema dinimico de relagoes,
em meio a multiterritorialidade (mdltiplos territérios inextricavel-
mente relacionados) representada pelo urbano, onde a paisagem
aparece como texto (fisico e cultural) e contexto (dialética), em que
se possa ler as formas da natureza e de como o ser humano transfor-
ma e modifica-a, criando o espago geogrifico (FERRETTI, 2013).

A CIDADE E A CIDADE

E que espacos esse texto se remete? Se falamos que nio hd drvo-
res, pode-se supor que falamos da escola na e da cidade. Mas de
qual cidade falamos?

China Miéville (2014) fala de um a cidade que é dupla, mas
que ocupa o mesmo espago geogrifico. Cidade que tem hébitos,
linguas, comidas, roupas, gestos distintos. Classes sociais inalcan-
céveis. Em que é preciso desver como o outro age. Cidade que se
constrdi no cotidiano acumulado de histérias comuns, de prédios
partilhados, de ruas com muitos nomes, quase sempre distantes da
propria rua.

J& Mike Davis (2001) mostra uma cidade que se aproxima da
Los Angeles cinematografica de Blade Runner (1982), em que a es-
peranga parece ter ficado no passado idilico, remoto, da meméria,
onde animais e drvores ji nao existem (DICK, 2014). Nada que ji
nio tenha dito Lefebreve (2008a) no inicio do século XX sobre a
sociedade urbano-industrial. E antes disso.

O intenso projeto da modernidade iniciado no século XVI
(BERMAN 2005) levou a caracteriza¢do de um novo tipo de cida-
de. As novas urbes, destinadas a um crescente modelo de ciéncia e
de concepgoes livres da ditadura elementar do feudalismo, vao se
pautar no comércio, mais amplamente no mercantilismo. Essas no-
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vas cidades sdo, portanto, corroboradas pela economia como forga
motriz. Nao se trata mais da fuga dos feudos, mas da constru¢io
de uma racionalidade imposta pela economia (HUBERMANN,
1986). Apesar de chamarmos de projeto, a modernidade nas cida-
des se instala de forma bruta e desordenada, as cidades europeias
vao ser enormes aglomeragoes de seres humanos, madeira, concreto
e, com sorte, algum esgoto e dgua tratada. O ideal piblico parece
estar sempre presente na cabeca dos primeiros organizadores dessas
cidades, mas a realidade concreta nos mostra que nio havia uma
preocupagao sobre ar ou mesmo luz solar (MUMFORD, 1998).
Tais cidades, com a industrializacio do século XIX, vao merecer
cada vez menos oxigénio e muito gis carbdnico, onde milhares de
méquinas vio modificar suas faces. E a fase da construgio quimica
e mecanica da cidade. Em meio as fabricas, entulho e cidades, essa
marca que Lewis Mumford (1998) retrata como fundamental para
a compreensdo dessas novas urbes que se impde no periodo das
“luzes”.

Entendemos, que ser moderno é encontrar-se em um ambiente
que promete aventura, poder, alegria, crescimento, autotransfor-
magao e transformacio das coisas em redor — mas a0 mesmo tempo
ameaga destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos, tudo o
que somos. A experiéncia ambiental da modernidade anula todas as
fronteiras geograficas e raciais, de classe e nacionalidade, de religiao
e ideologia: nesse sentido, pode-se dizer que a modernidade une a
espécie humana, mas também a transforma. E uma unidade para-
doxal, uma unidade de desunidade: ela nos despeja a todos num
turbilhio de permanente desintegracao e mudanga, luta e contra-
digao, de ambiguidade e angustia. Ser moderno ¢ fazer parte de um
universo no qual, como diz Marx, “tudo o que é s6lido desmancha

no ar (BERMAN, 2005).

Esse espago urbano, de fato ¢ a sociedade urbano-industrial de
Lefebvre (2008a), configura-se como paisagem extrema. E o espago
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onde as forcas produtivas atingiram sua maturidade e sua orga-
nizagdo. E na cidade a concentragio de grande parte do capital e
onde sdo geralmente construidas as inovagoes técnicas e cientificas

(SANTOS, 2008a, 2008b; HARVEY, 2004; LEFEBVRE, 2008a).

Em Florianépolis nao ¢ diferente. Nao temos industria de fato,
mas a cidade respira os processos de uma modernizagio perversa
para com seus ambientes naturais. O atual Plano Diretor, que ¢é
o documento de planejamento e organizagio da cidade, retrata os
condicionantes naturais pressionados por um avango da urbaniza-
¢40. Mesmo que se considere 42% da Ilha como Areas de Preserva-
¢ao Permanente, pelo Cédigo Florestal Brasileiro, as normas de uso
do solo urbano, j4 apresentado no Plano Diretor de 1997 e na Lei
dos Balnedrios de 1985, nao foram acompanhadas de medidas que
articulassem agoes efetivas para a preservagao dos sistemas naturais.
Florianépolis sofre diretamente os efeitos de um processo de ocu-
pacao irregular, construgoes inadequadas, fechamento de canais de
drenagem, alteracio no solo com excesso de impermeabilizacio e
crescimento da ocupagdo dentro ou nas dreas no entorno das dreas

protegidas (FERRETTT, 2013).

Na paisagem de Floriandpolis ainda estao visiveis marcas de
mais de quatro mil anos, talvez de um “espago comunal” caracte-
rizando um primeiro momento dos grupos humanos na Ilha de
Santa Catarina, tendo uma forma de integragio com a natureza.
E dificil pensar na separacdo entre os agrupamentos humanos e a
primeira natureza (quanto a estrutura), apesar de esta ser utilizada
e “domesticada” intensamente. Passando a um espago de coloni-
zagdo, a partir do século XVI, com mudanga efetiva na forma,
que aborda diferentes processos: “descobrimento”, a criagao da
Desterro, a militariza¢ao da Ilha, e a colonizagao em si (portugue-
ses, agorianos, etc.). De maneira geral, a fungao ¢ de destituicao
do homem/natureza, com a transformagao do espago geogrifico.
A estrutura, ou o modo de organizagio da sociedade para com a
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natureza passa a ser descaracterizada intensamente, por proces-
sos produtivos (agropecudria, pesca, caga, extrativismo em grande
escala). Em um terceiro momento, tem-se Florianépolis como
espago de transformagao dos recursos para o consumo, onde a
forma apresenta o auge da produgio sobre os sistemas naturais, e
onde iniciam os processos urbanos.

O modo de organizacio foi modificado quanto as estruturas,
ap6s a década de 70 (jd no século XX), mesmo que durante todo
o século XIX e mais da metade do século XX a Ilha continue apre-
sentando essencialmente um modo de produgio agropastoril. E o
momento de passagem e afirmagao. Finalmente, o espago urba-
no completo a partir da segunda metade do século XX, com uma
forma que ainda estd em construgao, mas onde se pode visualizar
uma morfologia da paisagem distinta. H4 um centro que agora se
estende por vias rdpidas em dire¢do as pontas da Ilha. Sua parte
continental jd estd totalmente urbanizada. H4 o constante aumen-
to da populagio (421 mil habitantes em 2010), intensifica¢io das
atividades econdmicas e uma demanda por infraestruturas urbanas,
habitagao, servigos, comércio etc., com consequente crescimento
de dreas urbanas e expansio dos balnedrios, tanto no norte quanto
no sul da Ilha de Santa Catarina, havendo também um processo de

verticalizagao dessas dreas (FERRETTI, 2013).

E nesse espaco urbano que, para Milton Santos (SANTOS,
2008b), vai se constituir em um processo de constru¢io do capi-
tal tipico de uma “cidade corporativa’. Em Florianépolis isso fica
evidente, a (ir)racionalidade do mercado da construcio civil, a ide-
ologia dos servigos turistico e o fator politico, que representam
importante papel na formulagio e na constitui¢ao do territério.
Mas, como todo processo capitalista, contraditério. Assim, esse do-
minio, apesar de hegemoénico, nao atua de forma igual sobre todo

o espaco urbano (FERRETTI, 2013).
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Para Hannah Arendt (2007), a decadéncia do espago publico
na sociedade moderna acontece quando o Estado passa a defender
os interesses privados. A autora chama de decadéncia do periodo
moderno. A regulagao dos espagos pode ser entendida hoje com
uma perspectiva foucaultiana de biopoder, quando o Estado tam-
bém quer deter o poder sobre o corpo e a vontade das pessoas — em
especial para o consumo. Assim, os objetivos individuais nutridos
pela biopolitica sao organizados por um Estado que regula as von-
tades e dita as normas de conduta, mas dentro de uma perspectiva
da cidade corporativa (que consome) abordada por Milton Santos

(FERRETTI, 2013).

No que diz respeito a organicidade e as disputas, o plano poli-
tico ¢ afetado também por interesses de momento, do capital que
permeia e observa a possibilidade de construgao sobre dreas de cus-
to baixo e natureza exuberante, como dreas de inundagao, baixios,
encostas, etc. Entende-se, parafraseando Lefebvre (2008b), que nao
se trata de localizar simplesmente no espago uma dada fungao ou
necessidade, mas de espacializar uma atividade social, nesse senti-
do, uma atividade social sobre a paisagem. A prépria aparéncia da
cidade e 0 modo como ela é organizada e planejada em seus espagos
demonstram que a realidade pressupoe determinadas préticas so-

ciais (HARVEY, 2003). E a “cidade e a cidade” de Miéville.

Milton Santos (2008a), mais do que muitos educadores, ja tra-
balhava essa premissa da relagio entre a sociedade global e seus
territérios, que possuem elementos em comum, mas uma dinimica
propria, uma natureza por vezes Unica e uma organizagio social que
precisa ser respeitada. Em tempos de globalizago, seja do consu-
mo, seja do conhecimento do mundo, permanece aqueles lugares
distintos entre si, onde nio basta o conhecimento especializado do
mundo. Nesse sentido a dialética do espago urbano pode ser ponto
de partida para se ensinar sobre e para a cidade, com o compromis-
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so de relacionar a sociedade e a natureza, nos espagos de vivéncias
dessa(s) infAncia(s) urbana.

Mas como construir processos de ensino que levem em conta
essas concepgdes? E como tornd-las real no contexto de formagao
de docentes?

ENSINAR E APRENDER GEOGRAFIA(S)

A abordagem sociocultural, ou os ensaios de uma abordagem
contemporanea, vem trazendo a geografia uma necessidade de um
saber posicionado como conhecimento necessirio para entendi-
mento do mundo que nos cerca, sobretudo da diversidade da cul-
tura reinante urbano/industrial e suas contradi¢oes. Ao retratar o
mundo como ele é, e como ele poderia ser (SANTOS, 2008a),
insere um sentido muito mais dialégico sobre a realidade. Revol-
vendo as ideologias. Se a estrutura do pensamento materialista-dia-
lético concebe a necessidade de constante repensar com as coisas,
sd0 essas que vao exigir profundas e estudadas transformagées do
saber, novos olhares sobre a cultura e sobre o ambiente vao desper-
tar também de forma dialética para um ensino que faga perceber a
importancia do conhecimento dos diferentes grupos sociais e sobre
o meio onde vivem, nas diversas cidades que foram uma unica.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 135) apontam que

O educador precisa saber realizar a leitura analitica do espaco
geogréfico e chegar A sintese, criando situa¢oes no interior do
processo educativo para favorecer as condi¢des necessdrias ao
entendimento da Geografia como uma ciéncia que pesquisa o
espaco construido pelos homens, vivendo em diferentes tempos,
considerando o espaco como resultado do movimento de uma
sociedade em suas contradi¢des e nas relagdes que estabelece
com a natureza nos diversos tempos histéricos.

Se levarmos em conta que a geografia é vista como fundamental na
formacao do cidadao, pelas politicas educacionais, seu conhecimento
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sobre os territdrios agora tende a observar e ter maior diversidade de
saber, sob a mudanga para 0 mundo da complexidade. Mas ¢ obvio
que ndo é s6 o professor que tem que ter essa fala, ela precisa ficar evi-
dente no método de ensino, na aproximacio com a realidade. Nesse
sentido, Paulo Freire j4 nos demonstrou que é possivel reconstruir
um conhecimento a partir do mundo vivido (FREIRE, 1987).

A abordagem sociocultural no ensino de geografia é atribuida
aos pressupostos do socioconstrutivismo de Vygotsky, na qual a
relagio cognitiva de criancas, jovens e adultos com o mundo, o
raciocinio espacial, é necessdrio, pois as praticas sociais cotidianas
tém uma dimensio espacial, o que confere importincia ao ensino
de geografia na escola; as/os alunos que estudam essa disciplina jd
possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relagao direta
e cotidiana com o espago vivido; o desenvolvimento de um racio-
cinio espacial conceitual pelas/os estudantes depende, embora nao
exclusivamente, de uma relacao intersubjetiva no contexto escolar

e de uma mediac¢io semidtica (CAVALCANTTI, 2005).

Essas e outras orientagdes metodoldgicas tém sido atribuidas a
uma visao socioconstrutivista do ensino, na qual se considera esse
processo como constru¢ao de conhecimentos pela(o) estudante. A
afirmagao anterior é uma premissa inicial que tem permitido for-
mular uma série de desdobramentos para o ensino da geografia: a/o
estudante ¢ a/o sujeita/o ativo de seu processo de formacio e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social sobre a compreensio
do espago geogrifico; o/a professor/a tem o papel de mediador do
processo de formagao desse conhecimento espacial; a mediagao em
si é a de favorecer/propiciar a inter-relagio (encontro/confronto)
entre sujeito (estudante) e o objeto de seu conhecimento (espa-
o geografico); nessa mediagdo, o saber da/do estudante é uma di-
mensiao importante do seu processo de conhecimento (processo de
ensino-aprendizagem).
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O educador precisa ter claro o que é o objeto da Geografia para enten-
der o que ¢ a disciplina. A partir de entdo, precisard saber fazer a correta
transmutagdo para o saber a ser ensinado, tornando-o acessivel para a
construcio de conceitos e de conhecimentos que levem em conta a ex-
periéncia cotidiana do educando (MOURA; ALVES, 2002). De acordo
com essa concepgio, os professores, ao ensinarem geografia, devem
ter em mente que essa disciplina se constituiu na histéria da forma-
a0 escolar, congregando basicamente conhecimentos de uma drea
cientifica que pretende ser uma perspectiva de andlise da realidade.
Entendemos que, para que a/o estudante aprenda geografia ¢ neces-
sdrio formar um pensamento que lhe permita analisar a realidade
na perspectiva geografica.

E sobre uma abordagem sociocultural que o professor de geogra-
fia, e a prépria escola, passou a considerar a interdisciplinaridade
como processo educacional fundamental para a compreensio da
complexidade do mundo. Mundo esse em que a infincia também
esta presente.

No curriculo escolar de geografia, o debate sobre o lugar é tra-
tado desde o primeiro ano, como espaco de vivéncia, utilizando
assim as teorias oferecidas pela geografia. Na pedagogia, durante
a formacio inicial, cada vez mais o lugar e o territério da infincia
sa0 abordados na educacao infantil (LOPES, 2008; LOPES; VAS-
CONCELLO, 2006), em especial quando da nogao de espaciali-

dade da crianca.

De forma geral, o que consta nos documentos oficiais, sejam
nos ParAmetros Curriculares Nacionais, seja na Nova Base Comum
Curricular, sao indicagbes para preparar a/o estudante para loca-
lizar, compreender e atuar no mundo contemporineo e comple-
x0, problematizando a realidade, bem como formular proposigoes,
reconhecer as dinimicas existentes no espago geogréfico, pensar e
atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua constante
transformagio. A abordagem a respeito do espago circunscreve-se
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sobre a paisagem local, e a crianga, por sua vez, necessita de ferra-
mentas para lé-lo, de modo que, estudar as manifestacoes da na-
tureza como ponto de partida para a compreensio da sociedade
auxilia no estabelecimento das relacoes entre a paisagem local e
outros lugares, a fim de comparacio.

No ensino fundamental, o/a professor/a, através de incentivo ao
desenho, pode levar as/os estudantes a entender elementos bésicos
da proporg¢ao, distancia e dire¢ao, informagdes fundamentais para a
compreensdo do uso da linguagem cartografica. Essa pode ser reali-
zada utilizando referéncias de localizagao e orientacio bdsicas, com
a qual a/o estudante possa praticar com desenho (mapa rudimen-
tar, croqui). Pode-se iniciar também a inser¢io de mapas simples,
associados a questdes a se resolver quanto a interpretar informagio.
E preciso que o/a professor/a possa trabalhar com materiais atuali-
zados e especificos para a idade, com mapas, atlas e globo (funda-
mental), plantas e maquetes (essas sao importantissimas nessa ida-
de). Acredito que a metodologia “Estudo do Meio” é fundamental
nessa etapa, bem como o trabalho com imagens e a representagao
do lugar, sobretudo na apresentagio e na interagio com a paisagem
local, e dos vinculos e identidade com o lugar.

No quarto e quinto ano do ensino fundamental, adquire im-
portancia a representacdo do espago geogréfico urbano, rural, e
do(s) territdrio(s). A representagao do espago geografico segue de
modo semelhante ao que foi trabalhado nos primeiros anos, em-
bora possam ser aprofundadas as nogoes de distincia, orientagao
e diregao, iniciando-se assim um trabalho com proporc¢io e escala,
ou seja, a delimitacao da paisagem. Nesses anos, é possivel inse-
rir nogdes das convengdes da linguagem cartogrifica, passa-se a
produzir mapas simples relacionados com o espaco vivido da/do
estudante. Referéncias de localizagao, pontos cardeais, divisoes e
contornos de mapas politicos, sistemas de cores e legenda podem
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ser iniciados. Aqui, ganha importincia a Cidade como espago de
vivéncia e territorialidade.

O trabalho de campo tem sido ressaltado de tempos em tempos
como ferramenta e procedimento metodolégico nos processos de
pesquisa e ensino da Geografia. As orientagdes normativas para os
professores de geografia sempre destacaram o trabalho de campo
como fundamental no ensino da disciplina, no entanto, notada-
mente nos primeiros anos do ensino fundamental no Brasil (do 1°
20 5° ano), a atividade é vista somente como um passeio, por vezes
sem a reflexio e a atencao devida, e ainda sem o debate de observa-
¢ao/contetdo/critica/reflexao.

POR EM PRATICA A INTERDISCIPLINARIDADE

O Estudo do Meio surge como metodologia que privilegia a rea-
lidade dessa cidade, do lugar e suas paisagens, ajudando a construir
a territorialidade das/dos estudantes. A metodologia potencializa
a compreensao do espago a partir da observagio e andlise da rea-
lidade, sendo, deste modo, capaz de desencadear e dinamizar um
processo coletivo e interdisciplinar. A experimentacio direta e repe-
tidas vezes em campo, talvez seja uma das metodologias hoje mais
admiradas no ensino de geografia (PONTUSCHKA, 1994). Evi-
dentemente, trata-se de uma metodologia a ser aplicada em qual-
quer processo de ensino, mas ganha contornos importantes quando
associada ao ensino fundamental, no qual a/o estudante conhece a
realidade para transformd-la, participa na constru¢io de uma socie-
dade mais justa propondo uma visao e uma agao coletiva.

No espago urbano, o uso de metodologias como o Estudo do

Meio, favorecem o entendimento das culturas subdominantes ou
alternativas, em oposi¢io ao discurso das culturas hegemonicas

(COSGROVE, 1998). A ideia de um hibridismo cultural (CAN-
CLINI, 2008) renova a disciplina com a necessidade de que os
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professores e estudantes passem a entender as reflexdes sobre sua
prética sociocultural.

O Estudo do Meio requer o trabalho de campo, e a escola, como
instituicao de ensino, e precisa elaborar formas para facilitar esta
prética superando as condigdes materiais, fisicas e de seguranca.
Com esse entendimento, serd possivel proporcionar ao professor a
forma eficaz de se aplicar a metodologia.

Mesmo considerando que a Escola encerra em si uma série de
contextos sociais e que nela estdo representados valores, atitudes,
culturas, e outros elementos sociais, ela nao tem toda a riqueza da
realidade expressa em um trabalho de campo. Somente em campo
as/os estudantes e docentes estario em contato com a préxis das te-
orias, suas contradicoes e superagoes. Nesse sentido, a importancia
da atividade do trabalho de campo ¢ redobrada se vier acompanha-
da da construgio da pesquisa. Entendendo que esta, se bem tra-
balhada, podera levar o aluno a questionar o mundo e instrumen-
talizar-se para agir diante das contradi¢des do real transformando
seu meio. Considero que a pesquisa feita de forma séria e critica
precisard estar incluida nos processos de ensino, contextualizada,
com conteddo e método a fim de incluir estudantes, docentes, fun-
ciondrios, escola e a comunidade.

Fantin e Tauscheck (2005) apresentam um debate interessante
refletindo que o termo “trabalho de campo” condiz com uma me-
todologia, diferente do termo “aula de campo”, que normalmente ¢
aquele em que o professor apenas infere seus conhecimentos a um
determinado local para ser observado, mas nao para que a realidade
desse local seja objeto de perguntas, reflexdes e pesquisa.

Entender um determinado espago por meio de uma metodologia
de trabalho de campo ¢ fundamental para formagao dos conceitos
geogrificos nos anos iniciais. Nesse sentido, Fantin e Tauscheck
(2005) salientam que, por vezes, o “estudo do local” é a melhor
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forma de enfrentar as dificuldades de operacionalizagio do trabalho
de campo, jd que propée iniciar por um estudo na prépria comuni-
dade em que estd inserida a escola. Assim a eficdcia da metodologia
depende da clareza dos objetivos e da organizagio prévia que seja
avaliada constantemente, durante e apds a realiza¢io do trabalho.
Pode-se acrescentar a essa perspectiva metodoldgica, destacada pe-
las professoras Fantin e Tauscheck (2005), a questao das identida-
des e do pertencimento (CALLAI, 2010). O trabalho de campo
nao se propde somente a confirmar as teorias apresentadas em sala
de aula, mas revoluciond-las, trazer o questionamento sobre a reali-
dade, as identidades sobre o territério, as territorialidades.

COMPREENDENDO A EXPERIENCIA

Entre algumas das priticas pedagdgicas que consegui motivar no
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina, estd
o Estudo do Meio. O plano de ensino da disciplina de Geografia,
Infincia e Ensino, aborda discussdes sobre as nogdes de espago,
lugar, paisagem e territério o que direciona 2 uma abordagem di-
retamente da realidade. O trabalho de campo foi pensando dentro
de uma estratégia metodolégica mais ampla, a fim de levar as/os
estudantes a pensarem as transformagées do espaco, observando a
paisagem, seus significados e diferencas, bem como reconhecendo
os lugares e suas relagdes, a presenga e a auséncia de drvores na es-
cola, nos bairros, nas cidades.

Através da Geografia (SANTOS, 1985), propomos uma anlise
do espago geografico onde: a forma é o aspecto visivel de um objeto
espacial, é o arranjo ordenado que pode ser de um objeto, ou do
conjunto de objetos (elementos naturais e/ou artificiais) — aqui a
forma da paisagem ¢ fundamental; a fun¢do é tarefa ou atividade de
uma forma — para tanto, temos que conhecer o lugar, entendé-lo; a
estrutura é o modo de organiza¢do, implica a inter-relagio de todas
as partes de um todo do objeto espacial — novamente o lugar, como
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ele é de fato em sua organizagio; e o processo, uma agao continua
desenvolvendo-se em dire¢do a um resultado qualquer, implicando
o conceito de tempo — continuidade e mudanga (por exemplo a
histéria da constru¢ao de um objeto espacial, seu uso em diversos
tempos) — aqui tanto o lugar quanto a paisagem sao analisados.

No espago delimitado pela disciplina, foi possivel levar as/os es-
tudantes a ouvirem as pessoas, observarem os prédios, as fachadas,
0s morros, os rios, a vegetacdo, as transformagdes na paisagem.
Lentamente, as informagdes adquiridas no trabalho de campo se
juntavam as leituras dos textos, documentos histéricos, mapas, car-
tas, fotografias, filmes, dessa aglutina¢io de conhecimentos, as/os
estudantes se mobilizaram para produzirem seus préprios traba-
lhos, expressos por meio de diferentes linguagens. E importante
ressaltar que a riqueza desta prética levou em consideracio os espa-
cos escolhidos pelos e pelas estudantes, detalhe que se revelou fun-
damental para o desenvolvimento do trabalho, uma vez que estes
espagos eram espagos afetivos.

Ao longo de dez semestres, a produ¢io da pesquisa para as/os
estudantes foi articulada em grupos, partindo dos conceitos de
lugar e paisagem, para o reconhecimento dos espagos da cidade,
passando pela localizagio e orientagio, depois descrevendo em
pontos especificos os elementos naturais e culturais na paisagem,
refletindo sempre sobre a produgao do espago. A partir destes, fo-
ram orientados a buscar informagdes para o levantamento de fontes
bibliogréficas, documentais, iconogrificas e entrevistas O objetivo
principal do trabalho ¢ levar as/os estudantes a realizarem a obser-
vagio, descrigao, andlise e critica do espago, a fim de compreender
o desenvolvimento histérico-social da cidade e as suas contradi-
¢oes. Os objetivos especificos do trabalho recafam sobre: aprender
a articular, preparar e realizar um estudos do meio como pratica pe-
dagégica; orientar-se no espago e construir mapas da atividade e de
localiza¢io dos pontos visitados; observar e perceber a(s) paisagens
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e referenciar os elementos destas no espago e que estd em constante
mudanca, mas onde hd também permanéncias; identificar e refletir
sobre os diversos atores sociais que atuam sobre nos lugares; desper-
tar para a leitura e compreensio do espaco em que vivem.

Em 2011, comegamos a tratar de trabalhar e pesquisar com e
sobre a cidade nas aulas de Geografia, Infincia e Ensino (FERRET-
TI, 2012). A partir do ano de 2015, o projeto de pesquisa e ensino
passou a ter um titulo: “A cidade: meméria, paisagem e literatura”.
Destacam-se nesse texto os resultados das atividades em 2017.

No primeiro semestre de 2017 houve o didlogo contemplando
as disciplinas de Geografia, Infancia e Ensino; Histéria, Infincia e
Ensino e de Literatura e Infincia, de fato uma interdisciplinaridade
para uma prética de pesquisa interdisciplinar. A proposta procurou
atender o contetdo dessas disciplinas a0 mesmo tempo em que se
preocupava em acolher o interesse de cada estudante na escolha
dos lugares, temas e memérias a serem investigados. Tivemos como
resultado um video documentdrio de curta duragao, oportunidade
em que foi produzido um roteiro que procurou explicitar o que foi
investigado. A apresentagao dos curtas foi realizada nas disciplinas
no més de julho de 2017.

O projeto objetivou que as(os) estudantes pudessem desenvolver
a capacidade para identificar e abstrair os objetos espaciais, sua lo-
calizagao e representagdo espacial; compreender a cidade como es-
paco de vivéncia em constante alteragoes e modificacoes; identificar
as multiplas temporalidades presentes na paisagem, semelhancas,
diferengas, a duragio — o antes e o depois; estabelecer comparagoes
simples entre o passado e o presente com referéncia a uma diver-
sidade de periodos, culturas e contextos sociais presentes nas pai-
sagens; as memdorias das pessoas que habitam a cidade; ler e com-
preender textos literdrios infantis que apresentam a cidade sua(s)
memoria(s), lugar(es), aspectos socioespaciais e histéricos; que pos-
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sam compreender como pesquisar e construir metodologias para o
trabalho com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Centro da Cidade foi inicialmente tomado como exemplo
para pensarmos a producio do espago urbano, um lugar histori-
camente constituido e que transformou (e transforma) a paisagem
natural (o sitio original) onde estd localizado. A partir do olhar
para o Centro, cada estudante da quinta fase escolheu de forma
individual ou em grupos (de no méximo trés alunas) um lugar na
cidade para estudar, investigar e, a partir, dai construir um roteiro
e realizar um video.

A elaboragao dos trabalhos teve a seguinte sequéncia: indicagao
e debate sobre textos que referenciam essa cidade, incluindo livros
da literatura infantil brasileira; trabalho de campo no Centro de
Florianépolis; pesquisa em diversas fontes sobre a cidade (litera-
tura, jornais, internet, espagos de memorias, bibliotecas, entrevis-
tas e outros); pesquisa de campo no lugar escolhido; elaboracao
de entrevistas; orienta¢ao por parte dos professores das disciplinas
envolvidas; elaboracio e edicao de um curta (video documentdrio)
com a temdtica e do roteiro de produ¢ao do video; apresentacio e
discussdo do trabalho.

Na orientacio, foram feitas as indicagdes para as estudantes dos
textos sobre Floriandpolis, em especial os textos de Dias (2007),
Makowieky (2011), André Santos (2009) e o filme O Capitio
Imagindrio (documentdrio de 2009). Além de textos utilizados nas
disciplinas com os conceitos de paisagem, lugar, memoria, patri-
monio, experiéncia, tempo, literatura infantil, entre outros. Foram
ainda, indicados textos de literatura infantil que retratam a cidade
de Florianépolis ou ainda, de realidades préximas a esta cidade. Sao
esses: Aventuras na Ilha da Magia, de Yedda de Castro B. Goulart;
Cruz e Souza — Além do Horizonte da Poesia, de Sérgio Mibielli; A
Festa do Boi de Mamado, de Cristiani Indcio e Marta D. Martins;
Dorotéia e o Vento Sul, de Gladys Mary Ghizoni Teive; E Tempo de
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Pio por Deus, de Eliane Debus; Nos Passos de Cascaes, de Tatiana
Rosa dos Santos; Floriandpolis — A Capital em uma Ilha, de Alexan-
dre Viana e Cristina Santos; Favela, de Dilvia Ludvichak; O voo
da Pandorga Mdgica, de Eliane Veras da Veiga; e o livro A terra do
passavento, de Danuza Meneghello. As resenhas desses e de outros
livros de literatura infantil que retratam a Ilha de Santa Catarina, a
cidade de Florianépolis, e outros lugares, podem ser vistos no site:
Literatura Infantil & Juvenil Produzida em Santa Catarina (2017),
organizado por Eliane Debus e Maria Laura P. Spengler (DEBUS;
SPENGLER, 2017).

UMA CIDADE, VARIOS OLHARES

O reconhecimento do espaco geogréfico e do tempo e o exercicio
de uma metodologia que possibilite compreender a cidade foram
os mecanismos iniciais para o desenvolvimento dessa atividade. A
pesquisa em campo, se bem planejada, pode levar as/os estudantes
a potencializarem suas percepg¢des e a transformarem o espago em
lugar.

Utilizamos como objeto de nossa investiga¢io o espago em que
vivemos, a cidade, nela observamos como a paisagem historicamen-
te constituida pode se transformar a cada olhar. O espaco urbano
de Florianépolis, em especial a Ilha de Santa Catarina, adquiriu nas
tltimas décadas um crescimento populacional sem igual em sua
histéria. Casas, prédios, e uma estrutura urbana que tem por cen-
tralidade esse espago do chamado Centro da Cidade. Observar esse
crescimento criticamente pode nos auxiliar a compreender o quao
complexa é a paisagem, condi¢io apropriada nao sé para Floriané-
polis, mas para qualquer cidade, mesmo as ficticias encontradas na
literatura, em especial na literatura para a infincia, com textos que
demonstram a espacialidade pensada para as criangas.
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O espago como base de reflexao transforma-se em lugar a partir
de nossas memorias e rememoragoes, das relacoes com as outras
pessoas e com a propria paisagem. De modo que a proposta peda-
gbgica citada levou em conta o reconhecimento desse lugar como
lugar de afeto. Lembrando que este lugar é acessado por todos os
nossos sentidos, e nao apenas a visao.

Essas paisagens tém uma geometria, uma estrutura, mas tam-
bém uma forma e uma escrita: sao densas, leves, planas, continuas,
largas, altas, baixas, sdo quentes, frias, sujas, de concreto, tijolo,
barro, areia, terra, verdes ou azuis, coloridas como um todo, ou sem
cor definida, intensamente adquirem vida no cotidiano a partir das
pessoas e seus usos, ou de preservagao, de encantamento, de riso. E
cantada, em versos e em textos literarios, tratadas com descaso ou
com aten¢io, merecem deslumbramentos ou questionamentos. Sao
marcadas pelo poder, pela inclusao ou pela exclusao.

Para a andlise do espago geografico, escolhemos a paisagem como
marca registrada do trabalho humano, da prépria producao do es-
paco em diferentes tempos. Mas entender suas ranhuras (algo dife-
rente, quase Unico) é preciso mais do que observar, é preciso enten-
der o que estd além da paisagem, por isso a importincia do tempo
(da histéria) e da compreensio da politica como cerne da vida em
sociedade.

Assim, observar a paisagem ¢ também ver a manifestagio im-
pressa das culturas, sejam hegemonicas ou de resisténcias (as tra-
dicionais, ou ainda aquelas culturas urbanas que nio sio aceitas
facilmente pela sociedade). Cultura que impée ou cultura que tenta
sobreviver & imposi¢ao de um modelo para as massas. Mas também
a memoria das pessoas, memorias de comunidades agorianas, ne-
gras, multiplas de trabalho drduo na constru¢io do espago geogrd-

fico da Ilha.
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A Historia, tal como a Geografia, concebe o espago como uma
construgao social, haja vista que ela estuda as marcas da agao huma-
na no tempo e no espaco. Ao observar, identificar, desenhar, foto-
grafar o espaco e/ou aspectos dele, trabalha com a categoria da tem-
poralidade histérica, numa relagio entre presente e passado, com
duragoes que levam a percepgao de continuidades e mudangas. No
espago-tempo cronoldgico coexistem as mualtiplas temporalidades.
Saos os espacos que, se olhados com atengao, fornecem os elemen-
tos para a problematizagio do “real”, para o estranhamento, para
o planejamento e desenvolvimento de pesquisas, da passagem da
histéria-narrativa 2 histéria-problema. E a partir da observagio do
espago que vamos em busca das memorias, das culturas, das tra-
digoes, ou seja, temos um ponto de partida para buscar entender
como o passado estd no presente, qual é a estetizagao do passado.

Através da literatura, dos livros para infincia, foi possivel enten-
der melhor a cultura e a paisagem da Ilha de Santa Catarina, suas
musicas, as falas sobre a cidade, ou sobre outras cidades que possam
ser comparadas a Florianépolis, a cidade estudada.

Além da observagao, descrigio e andlise (roteiro de observagao)
da paisagem, foram realizadas atividades de orientagao, nesse senti-
do a ferramenta é o desenho, a fotografia, o croqui, os mapas cons-
truidos pelas equipes usando as possibilidades de materiais, cores,
tipos.

0S VIDEOS DOCUMENTARIOS

Como resultado das escolhas, das pesquisas e da construgao dos
videos sobre a cidade, no primeiro semestre de 2017 tivemos uma
variedade de lugares, de memorias, experiéncias e didlogos. Os tra-
balhos exploraram diversos aspectos culturais e das paisagens de
Florianépolis.
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O video Bruxas de Coqueiros, das académicas Fernanda Campos
Melo, Milene Rodolfo e Patricia Schappo, dialogou com a memé-
ria das pessoas sobre a cultura acoriana, em especial a de histérias
fantdsticas, tecendo uma reflexao sobre a lenda transformacio das
bruxas em rochas junto a praia de Coqueiros, no continente. Tam-
bém com recorte na cultura acoriana é o curta Santo Antonio de
Lisboa, de Sara Rodrigues Santos e de Yule Vieira Bitencourt, onde
as autoras procuraram destacar as festas populares ¢ a memoria de
pesquisadores e moradores sobre o bairro e suas tradigdes. Com
base no poema Rendar, de Eloi Bocheco (2014), Larissa Silveira
construiu o video documentério E tempo de Rendar, que aborda a
memoria das rendeiras (e rendeiros) de bilro da Ilha de Santa Ca-
tarina, discutindo o trabalho, a vida, as necessidades de um tempo
passado e presente. O trabalho de Luiza Fernandes, Maria Eduar-
da Santiago e Vanessa Barcelos, Cruz e Souza®, Poesia, Desterro e
0 Paldcio, fez um didlogo entre o atual Museu Histérico de Santa
Catarina, também conhecido como Paldcio Cruz e Souza, e a vida
e obra do poeta catarinense Cruz e Souza.

Discutindo as transformagoes do espago geogréfico de Floriané-
polis, da cidade, Adriane M. Vogel e Morgana Dreon editaram o
video com fotografias e mapas Floriandpolis em Evolugio: Ponte ¢
Aterro, que retrata a histéria da constru¢ao das pontes ligando o
continente e a Ilha de Santa Catarina, e as alteracoes realizadas na
orla da Ilha por conta dos aterros, iniciados na década de 30 e fi-
nalizados no fim do século XX. O tema da ocupagao e transforma-
¢ao de Floriandpolis, em especial dos seus morros, ¢ o trabalho de
Pedro Henrique do Nascimento Pinheiro e Juliana Zimmermann
da Silva, retratando o Morro da Cruz, a partir de suas paisagens e
as memorias dos moradores. Também procurando discutir as mu-
dancas e as permanéncias na paisagem da Ilha, o védeo Freguesia

2 Cruz e Sousa hoje ¢ grafado com “s”, no entanto, o poeta catarinense sempre assinao

«_»

com “z”. Entendemos que ao usar o “z” é respeitar a sua atitude.
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do Ribeirdo da Ilha: Histéria, Beleza e Tradicio, de Laura Cristina
Carvalho, Maria Eduarda da Silva Vieira e Viviane Maria Morh,
procurou visitar o sul da Ilha de Santa Catarina, no seu reduto com
patriménio arquitetdnico mais preservado. Com a utilizagao de fo-
tografias e filmagens, o curta Canal da Barra da Lagoa apresentou
as paisagens e as memorias de uma das praias na por¢ao leste da
Ilha, o trabalho é de Liliane de Abreu Bento e de Maria Luiza Souza
Ribas. Em um contexto de mudancas ambientais e sociais, o curta
Campo Palmeirinha, de Jullia Costa, Mariana de Oliveira e Mylena
Souza, apresenta um lugar de conflitos e disputas, o campo/terreno
do Palmeirinha, localidade do Porto da Lagoa, préximo a Lagoa da
Conceigao, em Florianépolis. Aprofundando a questao dos confli-
tos pela terra, o trabalho de Esteffani do Espirito Santo discute a
luta pela posse e formagio do bairro Monte Cristo, a apresentagio
das fotografias e as memorias dos moradores refutam e discutem
sobre o bairro tido como favela pela midia, que ignora o olhar dos
moradores. Também sobre as paisagens da Ilha e as mudancas so-
cioambientais sao os trabalhos de Andriélen Regina Kochem, Ca-
mila Beppler e Thaynara Theisges, Lagoa da Chica: a volta do lazer
no Campeche.

CONSIDERACOES FINAIS

Aprendemos que de fato hd a possibilidade de ter drvores na
Escola, ou seja, que essa metdfora (e realidade palpdvel) pode ser
modificada pela compreensio dos espagos que nos cercam, e que
interagimos e modificamos. Somente a compreensao de nossa atu-
agao no espago leva a mudangas efetivas, em um enfrentamento
constante com um sistema socioeconomico.

Falar da cidade na Geografia é refletir sobre esse espaco que con-
densa maltiplas vivéncias e paisagens distintas. Em Florian6polis,
espago em constante transformacio, a cada dia aparecem processos
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de gentrificacao, que expulsam as populacoes mais pobres para fora
da Ilha de Santa Catarina, criando espagos de exclusio.

No curso de Pedagogia, a disciplina de Geografia, Infincia e En-
sino procura levar as/os estudantes a compreender os fundamentos
teérico-metodoldgicos da ciéncia geografica e sua prética escolar,
nos anos iniciais do ensino fundamental, de forma critica e res-
ponsdvel por pensar a infincia na, para a, e com a cidade. Nesse
sentido, o trabalho de estudo do meio é uma atividade pedagdgica
fundamental para reconhecimento do espago, o entendimento dos
elementos da paisagem e sua dinimica, colocando em destaque o
lugar como espaco de habitar.

Na ciéncia, assim como em qualquer outra forma de produgio
do conhecimento, hd que se ter em conta que nao existem espagos
para neutralidade. A Geografia, por sua vez, na articulagiao de uma
linguagem prépria que procure analisar, interpretar, explicar, in-
tervir e modificar o espago, tem uma intencionalidade dada a ver
na agdo docente, em sua pratica politica manifesta em sala de aula.
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Recidade, a reinvencio

o reparo, a retomada

a rede que balanca e abarca

a releitura de partidas e chegadas

Reci (pro)cidade

onde o conjunto constréi pra interagir
aprendendo que a resisténcia

é sempre poder reexistir

E preciso viver a cidade, a memdria
saber apreciar os mo(vi)mentos
ser o protagonista de si mesmo

deixar-se levar ao sabor dos ventos
E preciso trabalhar o sonho
além de idealizar, miragem
entender que nos tirar a utopia

é tirar o horizonte da viagem.*
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O poema destacado explicita a visao particular de um menino
poeta membro do grupo RECIDADE — Rede de cultura, estéti-
ca e formagao na/da cidade. Construido por jovens estudantes de
licenciaturas e mestrandos em Educa¢ao da Universidade Federal
do Rio Grande — FURG, trata-se, a bem da verdade, de uma li-
nha de pesquisa, articulada a0 EDUCAMEMORIA — Ncleo de
Pesquisa e Extensao Educagao e Meméria, sediado no Instituto de
Educagao, mas que atua de forma independente e retine distin-
tas areas do conhecimento das licenciaturas, como Artes, Letras,
Histéria, Pedagogia e Matematica, além de mestrandos. O respeito
as trajetdrias identitdrias de cada um/a, o incentivo a criagio e ao
protagonismo sdo caracteristicas que vém se firmando a medida
que vai sendo desenhado no mapa das agoes de ensino, pesquisa
e extensdo da instituigio que o abriga. Essas peculiaridades levam
seus membros a reivindicd-lo como grupo, tatuando-o com lingua-
gens préprias como seu simbolo, explicitado em uma sombrinha ao
contrério, cuja copa ¢ dada pelas dguas da Laguna dos Patos, que
banham a cidade, uma cria¢ao do coletivo. Como grupo tem uma
histéria de vida recente, surgiu em 2016, embora o Nicleo exista
desde 2010 (atualmente é constituido por duas linhas: uma que
atua/estuda o/no campo e outra que atua/estuda a/na cidade), e a
cidade tomada como espago educador vem sendo enfatizada desde
2000, sobretudo no curso de Licenciatura em Pedagogia, em que
mais de 60 investigagoes foram realizadas por licenciandos/as. Com
o surgimento do Curso de Pés-Graduagao em Educagao, em 2012,
passaram a ocorrer também pesquisas no mestrado académico, as-
sim como agdes de extensio como o atual ProExt/2016 “Cultura,
Estética e Formagao: redes de saberes, incompletudes e territoria-
lidades” associado as demais atuagoes que envolvem o ensino e a
pesquisa.

Académico de Licenciatura em Histéria. Universidade Federal do Rio Grande —

FURG.
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Nessa trama, estamos aprendendo — juntos — a olhar com mais
atengao para a cidade e seus praticantes (CERTEAU, 1998), reco-
nhecer saberes originados dessas préticas, evidenciar essas produ-
¢oes no interior da universidade para, quem sabe, potencializd-las
com finalidades humanizadoras. Ou, como diz o poeta, “ser prota-
gonista de si mesmo”! E o que é o protagonismo senao perceber-se
como parte do jogo, com toda a complexidade que abarca a vida
contemporanea, suas possibilidades e seus condicionantes, como
bem apontou o educador Paulo Freire? “[...] minha presenca no
mundo nio ¢ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se
insere. E a posi¢io de quem luta para nio ser apenas objeto, mas
sujeito também da histéria” (FREIRE, 1997, p. 60). Cabe lembrar
que essa humanizagao é um processo. Nela ainda somos aprendizes,
e requer cuidado, atencio, vigilancia, nada estd dado e, por vezes,
custa-nos a crer que possamos ser adjetivados de humanos, tal o
descompasso observado. “A espécie humana se torna presenca com
o mundo na mesma dinimica em que o mundo se torna presen-
¢a nele. Humanizando o mundo, a espécie humana se humaniza’
(FREIRE, 1987, p. 91). Ao mesmo tempo, ser sujeito da histéria
requer luta, posto no ser uma posigao fécil aos que nao detém os
meios de produgio, segundo a ldgica capitalista. No contexto de
sérios recuos no campo dos direitos humanos e do trabalho, refle-
xo do avango da globalizagao excludente, parece-nos importante o
fortalecimento de subjetividades que sejam capazes de realizar tais
enfrentamentos, mais ainda aos que se lancam no universo da edu-
caglo junto a criangas e jovens especialmente.

Nesta direcio, o Sul, onde nos colocamos e miramos o mundo,
nao ¢ apenas fisico, ¢ feito de geografias e histérias singulares, de
epistemologias plurais, do reconhecimento de que a ciéncia sempre
dialoga com as culturas locais (SANTOS, 2007), de combate & mo-
nocultura do conhecimento, do imagindrio e do poder. Nosso Sul
abraga quem nio aceita mais a convivéncia com tanto abismo social
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que embrutece e naturaliza a exclusdo, a truculéncia da “globalizacao
como fébula”, conforme alertou o gedgrafo Milton Santos (TEN-
DLER, 2005), que confunde as pessoas com sua ladainha consumis-
ta e vazia; o Sul do qual falamos cré na forca inovadora de criancas e
jovens, na experiéncia de velhos militantes da vida, na criatividade de
homens e mulheres que, mesmo na invisibilidade, inventam modos
de viver e repartem a esperanga e o pouco (muito) que tém.

O RECIDADE ¢ feito de sonhos e de gentes. Sim, porque s6
gente sonha ou, pelo menos, pode contar dos seus sonhos alimen-
tando imagindrios que prospectam futuros. A escrita aqui registra-
da é um exercicio feito por dois jovens pesquisadores imersos em
questoes da cidade. Samuel apresenta reflexées e conceitos que vi-
mos estudando sobre a cidade, especialmente as que embasam sua
pesquisa “E se a cidade fosse nossa: a educagio popular contribui
na emancipa¢ao e humanizac¢ao das juventudes na cidade?”, e Ema-
nuele traz consideragdes sobre a pesquisa que estd realizando em
algumas escolas riograndinas, tendo como problema central “Que
cidade é/sao apresentada/s as criangas nos Anos Iniciais?”. Tratam-
se de questdes fundamentais, posto a pequena inser¢ao do tema ci-
dade no ensino escolar. Localizada como contetdo entre o terceiro
e quarto ano do ensino fundamental, portanto tendo por sujeitos
as criangas, como a cidade ou as cidades (reconhecendo que sio
muitas as cidades vividas numa localidade) é/sao trabalhada/s junto
com os pequenos? Parece-nos central essa discussio, e as intime-
ras pesquisas, por exemplo, sobre geografias da infincia’, revelam
intensa participagao das criangas na producio de espacialidades e
territorialidades e compreensao sobre a vida citadina, da qual nio
sao meras expectadoras ou cidadas em potencial. Estaremos, no en-
tanto, dando corporeidade a esse conhecimento nas salas de aula?

5 Uma referéncia no Brasil é o gedgrafo e pedagogo Jader Janer Lopes (UFF/UFJF),
cujas pesquisas tém contribuido muito para o alargamento conceitual do tema ge-
ografia da infancia.
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O recorte da pesquisa aqui apresentado traz dados e alguns ele-
mentos jd percebidos, levando em conta a empiria principal, que
sio materiais diddticos utilizados por professoras dos anos iniciais
em seis escolas da cidade. Esperamos que trazé-los a tona sugira re-
flexdes e auxilie a pensar numa cidade dos e para os pequenos den-
tro e fora da escola, pois como poetizou Jodo, no poema que abre
este artigo, “é preciso trabalhar o sonho/além de idealizar, mira-
gem/entender que nos tirar a utopia/é tirar o horizonte da viagem”.

CIDADES, FRONTEIRA E INVISIBILIDADE

O Sol nasce e ilumina as pedras evoluidas,

Que cresceram com a for¢a de pedreiros suicidas.
Cavaleiros circulam vigiando as pessoas,

Nao importa se sao ruins, nem importa se sao boas.

E a cidade se apresenta centro das ambicoes,
Para mendigos ou ricos, e outras armagoes.
Coletivos, automéveis, motos e metros,
Trabalhadores, patroes, policiais, camelds.

A cidade nio para, a cidade s6 cresce
O de cima sobe e o debaixo desce.
A cidade nio para, a cidade s6 cresce
O de cima sobe e o debaixo desce.

(Chico Science & Nac¢io Zumbi — A Cidade)

Na maior parte do tempo, nio percebemos que muitos cida-
daos sao invisiveis para nds, assim como, na maior parte das ve-
zes, somos também invisiveis, imperceptiveis ou simplesmente
nao existimos para determinadas pessoas em nossa cidade. Como
isso pode acontecer? Ou melhor, como nio nos damos conta dis-
so? Como acréscimo, trago a reflexdo, que talvez dentro de nossa
cidade possa existir outra cidade ou até mesmo outras cidades.
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Isso se potencializa ainda mais nas cidades que compreendem os
paises de terceiro mundo ou dos ditos paises subdesenvolvidos.
Quem mora (porque existem aquelas pessoas que somente traba-
lham no centro da cidade) no centro da cidade? Quem mora na
periferia? A periferia possui o0 mesmo acesso a praia que os mora-
dores do centro? A periferia, mesmo estando fisicamente ao lado
da universidade, possui acesso 3 mesma? As pessoas que se sentam
as mesas das decisoes acerca dos projetos econdmicos e politicos
da cidade moram onde? Eis alguns questionamentos exordiais
que podem nos direcionar hipoteticamente a determinadas von-
tades organizativas e ocupacionais da cidade, ou melhor, de nossa
cidade. Junto a isso, pensemos com lucidez acerca da ocupagao
dos espagos publicos e privados de nossa cidade. Quem pratica
a cidade? Quem vivencia a mesma? E quem simplesmente passa
pela cidade como se ela tivesse somente um trilho que liga a casa
ao trabalho? Serd que eu tenho direito a cidade na qual vivo? Es-
sas s3o algumas reflexdes que vém sulear este texto, na busca pelo
entendimento das diferentes realidades que compéem a cidade, e,
principalmente, para entendermos como os sujeitos, que moram
e se deslocam de diferentes lugares, ocupam ou nao essa cida-
de, a0 mesmo tempo em que seu protagonismo pode intervir de
modo construtivo nas mais variadas relacoes que sio tecidas nos
mais diversos espagos. A cidade estd dividida, mas quem a divi-
diu? E quem a mantém dividida? Tyador Borld ouviu a seguinte
afirmativa de Ashil, integrante da Brecha:

— Vocé fez um excelente trabalho. Vocé viu como trabalhamos.
Nenhum outro lugar funciona como as cidades — ele disse — Nao
somos apenas nds que as mantemos separadas. Sio todos em
Beszel e todos em UlQoma. A cada minuto, a cada dia. Nés
somos apenas a ultima trincheira: sio todos nas cidades que fa-
zem a maior parte do trabalho. Ele funciona porque vocé nio
pisca. E por isso que desver e dessentir s3o tao vitais. Ninguém
pode admitir que ndo funciona. Entao, se vocé nio admite, nio
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funciona. Mas se vocé cometer uma brecha, mesmo que seja sua
culpa, por mais do que o minimo espago de tempo [...] Vocé nao
pode voltar atrds (MIEVILLE, 2014, p. 287).

China Miéville (2014), de forma ficcional, mas nem tanto, na
obra A Cidade ¢ A Cidade, descreveu duas cidades (Beszel e Ul-
Qoma) que ocupam o mesmo espago geogréfico, construida sobre
um passado pés-soviético. Porém, seus habitantes, governados pela
Brecha, uma autoritdria e monolitica administragao, estao proibi-
dos de cometer brecha (falar, manter contato visual...), sob uma
rigorosissima pena que todos temem. Tyador Borld, inspetor de
policia e investigador de um intrigante caso de assassinato, em que
além de uma jovem estudante ter sido a vitima, houve uma ilegal
travessia de uma cidade para outra. Sempre com a brecha como
possibilidade, Borld conjectura que a Brecha esteja por trds do en-
cobrimento dos acontecimentos, o que tira cada ponto dessa in-
vestigagao do campo da trivialidade, a0 mesmo tempo em que se
levantam hipéteses e evidéncias conspiratérias. Ao tempo em que
a investigagdo se desenrola, tudo aponta para a constatagio que
desconsidera as divisoes existentes entre Beszel ¢ UlQoma, é muito
mais delicado e grave do que assassinar alguém. No trecho acima,
Ashil elucida Borld sobre as bases e fundamentos da divisao da ci-
dade, demonstrando que a Brecha é somente um dos componentes
dessa divisdo, além de ser o Gltimo, pois o modus operandi é manti-
do cotidianamente, na medida em que a populagio, sem a minima
vontade de indagagao, permite ser controlada, vigiando a si mesma,
perpetuando intimeros regramentos, nos quais a Brecha se sustenta,
e a invisibilidade social persevera. Aqui, a ficgao se encontra com
a realidade, principalmente no que tange as divisdes sociais que o
préprio sistema capitalista impoe para a sociedade. Isso explode na
cidade, ao percebermos que a divisao urbana estd bem expressada
nas localizagdes dos bairros, sejam eles centrais ou mais periféricos.
Nessa perspectiva, a naturalizagiao da divisio social faz-se aceitar
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que a cidade ¢ assim, nasceu assim, e por isso deve se perpetuar
o modo de fazer a cidade. Jogam-se os pobres para longe, as casas
populares para a periferia e subtrbio, transformando regiées em
guetos, em favelas, afastados, na maior parte das vezes, da vida poli-
tica, social, educacional etc. Permite-se que a periferia venha para o
centro, somente para trabalhar, para fazer a cidade funcionar a fim
de acumular capital. Porém, se tratando das grandes cidades, no
percurso até o trabalho e do retorno para casa é gasto muito tempo.

Os congestionamentos de trdfego em Sio Paulo, onde circulam
diariamente 5,2 milhoes de automéveis, chegam a atingir 295
quildmetros de vias. A velocidade média dos automéveis em Sao
Paulo, medida entre as 17h e 20h em junho de 2012, foi de
7,6km/h, ou seja, quase igual & da caminhada a pé. Durante o
periodo da manhi, a velocidade média sobe para 20,6 km/h,
ou seja, a mesma de uma bicicleta (MARICATO, 2013, p. 25).

Portanto, a mobilidade urbana, nao é um problema somente nas
cidades grandes como Sao Paulo, mas também em outras cidades
brasileiras, onde a populagio da periferia se desloca para 4reas cen-
trais, para trabalhar, estudar, comprar, retornando para seus bairros,
que possuem por vezes somente a fun¢ao de dormitério. As cidades
brasileiras sao a comprovagio da politica de divisdo social, divisio
imposta pelo capital, perpetuada na realidade urbana da América La-
tina. A principio, por vezes podemos entender que o “engenheiro” da
cidade ¢ o préprio capital, operando na base da desigualdade.

Como integrantes de um pais da periferia do capitalismo, em
que pesem as novas nomenclaturas definidas pelo mainstream,
as cidades brasileiras carregam uma heranca pesada. A desigual-
dade social, uma das maiores da América Latina, e a escravidao
vigente até pouco mais de um século atrds sio caracteristicas
que se somam a um Estado patrimonialista e & universalizacio
da “politica do favor”. De que forma essas caracteristicas apare-
cem nas cidades? Como néo ¢ o caso de fazermos uma leitura
extensa, pois esse texto é apenas um ponto de partida, vamos
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priorizar o fato de que grande parte de nossas cidades é constru-
ida pelos préprios moradores em dreas invadidas — muitas delas
ambientalmente frigeis — ou adquiridas de loteadores ilegais.
Para a construgao desses bairros, ndo contribuem arquitetos ou
engenheiros, tampouco hd observincia de legislagio urbanisti-
ca ou de quaisquer outras leis, até mesmo para a resolucio dos
(frequentes) conflitos, para a qual nao contribuem advogados,
cortes, juizes ou tribunais. Trata-se de uma forca de trabalho que
nio cabe no mercado residencial privado legal, que por sua vez
(e por isso mesmo) é altamente especulativo. Trata-se, portanto,
de uma forga de trabalho barata, segregada e excluida da cidade
legal. Assim como vivemos a industrializacao dos baixos saldrios,
podemos dizer que vivemos a urbaniza¢io dos baixos saldrios. A
melhoria desses bairros é fonte inesgotdvel do velho clientelismo
politico: troca-se por votos a pavimenta¢io de uma rua, a ilumi-
nacdo publica, uma unidade de satide, uma linha de 6nibus etc.

(MARICATO, 2013, p. 20-21).

As desigualdades existentes nos paises de periferia, como o Bra-
sil, ou para usar uma nomenclatura j4 utilizada neste trabalho, de
Terceiro Mundo, estao cada vez mais estigmatizadas nas cidades.
Vivemos em uma realidade onde as desigualdades e os contrastes
sociais e econdmicos sio abissais, e esses abismos crescem cada vez
mais, 3 medida que o neoliberalismo finca seus dentes nas veias
ainda abertas da América Latina. Sobrevivemos em uma socie-
dade dividida, sociedade em que a unica coisa livre é o capital, e
para esse nao hd limiar. Ao mesmo tempo, as fronteiras servem
somente para as populagoes, sejam essas mesmas fronteiras leves
ou pesadas, visiveis ou invisiveis, porque na verdade elas estao por
af, e nos delimitam. As classes sociais nos permitem entender que
a invisibilidade de uma fronteira nio significa que ela nao seja
violenta, pelo contrdrio, possui um poder de amordagar e oprimir
a popula¢ao. Quando falamos de fronteiras visiveis e fisicas, o
Muro de Berlim nao foi e nem ¢é a tnica experiéncia de divisao
material na histéria entre populagdes. Por mais que essa a¢o da
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Unido Soviética seja colocada como um exemplo ditatorial do
comunismo (mesmo que Inglaterra, Estados Unidos e Franca te-
nham permitido e consentido o levantamento do mesmo), sa-
bemos hoje que o capital, por meio do neoliberalismo, pode ser
tdo ou mais ditatorial ainda, na medida em que vemos um muro
sendo levantado entre Estados Unidos e México, Ceuta e Melila,
no Marrocos, o Muro da Cisjordania, levantado por Israel, e o
Muro de Evros, entre Grécia e Turquia. Por isso, afirmamos ante-
riormente que China Miéville escreveu A Cidade & A Cidade de
forma ficcional, mas nem tanto. A cidade, ao olharmos de perto,
propée para nés o encontro da realidade social que aparece presa
nas relagdes do capitalismo, expondo toda a feitira das mazelas
que sao cotidianamente produzidas.

A cidade nao ¢ apenas a organizagio funcional do espaco, suas
ruas e edificagbes, seus bairros, pessoas carregando sonhos,
isoladas na multidio, em um deserto de prédios, que aboliu
o horizonte e apagou as estrelas. A cidade ¢ a expressio das
relagdes sociais de producio capitalista, sua materializagio po-
litica e espacial que estd na base da produgao e reproducao do
capital. A cidade ¢ a forma reificada dessas relagoes, mas tam-
bém do amadurecimento das contradi¢ées que lhes siao pré-
prias. E a unidade de contrérios, nio apenas pelas profundas
desigualdades, mas pela dindmica de ordem e da explosao. As
contradicoes, na maioria das vezes, explodem cotidianamen-
te, invisiveis. Bairros e pessoas pobres, assaltos, lixo, doengas,
engarrafamentos, drogas, violéncia, exploracio, mercado de
coisas e de corpos transformados em coisas. As contradigoes
surgem como grafites que insistem em pintar cores ¢ beleza a
cidade cinza e feia. Estdo 14, pulsando, nas veias que correm

sob a pele urbana (IASI, 2013, p. 41).

As mais variadas discrepancias e desigualdades que emergem des-
ta realidade que é a cidade nos demonstram, através dos sintomas,
que as causas ¢ a raiz dos problemas sao extremamente profundas.
A consistente produgio sobre a cidade nos demonstra isso, tanto
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no Ambito nacional quanto no mundial. Porém, se olharmos para
as nossas cidades, o micro nao estd respingado, mas encharcado
do macro, ou seja, desta realidade desigual, que foge aos cartoes
postais, ao propagandeado através da ideia de pontos turisticos etc.
Como exemplo, a cidade do Rio Grande, de onde falamos, se en-
caixou durante variados ciclos exploratérios e produtivos (Fdbrica
Rheingantz, Frigorificos Swift etc.) na légica do capital, servindo
principalmente aos empreendimentos internacionais. Hoje, encon-
tra-se saindo do dltimo ciclo exploratério, defendido pelo discurso
do empreendedorismo, da parceria ptblico-privada e do desenvol-
vimentismo. Uma das grandes problematicas desse periodo foi o
despreparo, o descaso social, politico, cultural e urbano com que
a gestdo da cidade lidou com essa brusca mudan¢a no municipio,
almejando somente, o tal “avan¢o” econémico.

Rio Grande é uma cidade com 198.051 habitantes (IBGE,
2011) e, para os padrées do interior do Rio Grande do Sul,
¢ considerada de porte médio. Faz parte do conjunto de uma
das cidades mais antigas do estado que, juntamente com Porto
Alegre, Rio Pardo e Santo Antonio da Patrulha, surgiram de
povoagbes que remontam ao século XVIIIL. A cidade portudria,
com altissimo indice de urbanizagao, que alcangou os 96% em
2010, vive desde meados deste século uma etapa diferenciada
na sua ocupagio. Estd em marcha um processo de reurbaniza-
¢30, muito em decorréncia da instalagio de um polo naval e
pela concorréncia de pessoas de distintas regides brasileiras que
chegam a Rio Grande, em busca de trabalho e estudo, prin-
cipalmente. Do ponto de vista macropolitico e econdmico, a
cidade do Rio Grande tem grande importincia geopolitica para
reorganizagdo do capital no Brasil meridional: porto, hidrovias,
ferrovia, proximidade de minérios localizados no Uruguai — pais
vizinho etc., convergem para destacd-la no cendrio nacional e
nos projetos (neo)desenvolvimentistas do atual governo brasilei-

ro (CHAIGAR, 2015, p. 299).
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Aqui em Rio Grande, o discurso construido de forma muito
bem articulada entre os espagos de poder, como a Cimara de Vere-
adores, a Prefeitura e os proprios meios de comunicagio, assegurava
de modo veemente a consolidagao de um desenvolvimento eterno e
messidnico, na qual o desenrolar das consequéncias nao eram mui-
to bem consideradas e nem muito bem-vindas. Em contraponto,
Rio Grande se destaca ainda mais nas desigualdades aceleradas por
esse ultimo momento desenvolvimentista. Essas desigualdades fo-
ram e sio sentidas através das insatisfagoes por parte dos citadinos/
as, que sao aqueles e aquelas que foram explorados/as e que viverao
com o 6nus do pds-ciclo empreendedor e desenvolvimentista do
Polo Naval e de seus agregados:

De acordo com o mapeamento realizado a partir dos periédicos
impressos para o municipio de Rio Grande, durante os anos de
2011 e 2012, respectivamente, um total de 85 e 115 publica-
coes de conflitos (ndmero que pode aumentar pelas pesquisas
em desenvolvimento), divididas em luta dos trabalhadores (32
e 73), pesca (22 e 07), mobilidade urbana (13 e 14), moradia/
habitagao popular (06 e 190, sadde (06 e 01), educacao (05 e
01) e gestdo urbana (01 e 00) (MACHADO; SANTOS, 2013,
p. 194-195).

Nesse viés, consideramos que a cidade, e também a cidade do
Rio Grande, se une a ideia de cidade dividida e fragmentada pelo
capital, na qual geram invisibilidades e tantas outras problemadticas
que assolam a maior parte da populagao. Na cidade hoje, para além
das obstrugoes construidas pelas artimanhas do capital, percebe-
mos que o tempo também foi reduzido (como foi reduzido em
todos os lugares em que o capitalismo se instaurou), e da mesma
forma percebemos que a vida de homens e mulheres sio desper-
digadas. Nao ¢é somente na cidade de Isidora, que ao ser descrita
por Marco Polo para Kublai Khan, “na praga, ha um murinho dos
velhos que veem a juventude passar; ele estd sentado ao lado deles.

Os desejos agora sao recordagoes” (CALVINO, 2003, p. 6). Na
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16gica capitalista, ¢ muito mais propicio que os homens e mulheres
a0 se desperdigarem, construindo com seu trabalho a riqueza de
quem domina, que nao haja satisfacio dos desejos, nem recorda-
¢oes e nem memdrias. Como é mencionado no excerto de Marx,
o homem (e a mulher também) tornou-se a carcaga do tempo, e,
principalmente na cidade.

Ela supoe que os trabalhos se equalizaram pela subordinagio do
homem & mdquina, ou pela divisio externa do trabalho; supoe
que os homens se apagam diante do trabalho; que o trabalho
tornou-se o balanco do péndulo e tornou-se a medida exata da
atividade relativa de dois operdrios, assim como o ¢ da rapidez
de duas locomotivas. Entao, nao ¢é preciso dizer que uma hora
de um homem vale uma hora de um outro homem, mas sim que
um homem de uma hora vale um outro homem de uma hora.
O tempo ¢ tudo, o homem nio é mais nada; ele ¢ no maximo
a carcaca do tempo. Nio mais existe a questdo da qualidade.
A quantidade sozinha decide tudo: hora por hora, jornada por

jornada (MARX, 2004, p.48-49).

CIDADE - UM ESTUDO SOBRE MATERIAIS DIDATICOS
NOS ANOS INICIAIS

Esta investigacdo decorreu de encontros na disciplina A cidade, as
criangas e os animais, do Programa de Pés-Graduagio em Educagao
da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, a qual tinhamos na
ementa a cidade como um dos eixos de discussao, o que nos instigou
a tomd-la como tema investigativo e ao definirmos nossa problemadti-
ca “Qual/is cidade/s é/sao apresentada/as s criancas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental?”, comecamos a pensar nos nossos sujeitos e
como chegarfamos, de fato, nas escolas, visto que a rede municipal de
ensino trabalha com um elevado ntimero de professores®, e seria invia-
vel a coleta de todos os materiais no periodo desta pesquisa.

6 Existe cerca de 330 professores atuando nos anos iniciais da rede municipal de en-
sino (SMEd, 2017).
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Por fazermos parte do Grupo de Pesquisa e Extensao Educa-
¢a0 ¢ Memoria, na linha de pesquisa Redes de cultura, estética
e formacao da/na cidade — RECIDADE, e a0 mesmo tempo es-
tarmos envolvidos diretamente nas organizagoes do “Semindrio
Interfaces: Licenciaturas em Didlogo™, optamos em usarmos da-
dos sobre participagoes das escolas publicas nas primeiras quatro
edicoes do evento (2013, 2014, 2015 e 2016), e tivemos como
critério as institui¢oes que mais colaboraram com trabalhos. Com
isso, chegamos ao niimero final de seis escolas. Conforme estabe-
lecemos contatos com as mesmas, chegamos ao niimero final de
oito sujeitos, todos atuando nos anos iniciais do ensino funda-
mental, e, portanto, aqui chamaremos de professoras parceiras,
pela forma colaborativa com que se empenharam neste trabalho,
optamos usar nomes ficticios, a fim de preservarmos a imagem e
a propriedade intelectual de cada uma e o mesmo se estende as
escolas. Para tal utilizamos nomes de planetas do nosso sistema
solar para representagio das escolas e nome de estrelas para nossas
professoras. Temos as seguintes escolas: Merctrio, Vénus, Marte,
Jupiter, Saturno e Netuno. E as professoras: Adhara, Mayara, Po-
laris, Nashira, Kastra, Jih, Electra e Lucida. Cabe salientar que em
uma das escolas, trés professoras desejaram participar por terem
a cultura de organizar seus planejamentos coletivamente, dai a
explicagdo para o nimero de professoras ser superior a0 ndmero
de escolas.

Esclarecemos que todas as nossas escolas e professoras parcei-
ras pertencem a rede municipal de ensino do Rio Grande, RS. O
tema cidade é contetido programitico e as orientagdes, segundo
os Parimetros Curriculares Nacionais — PCN’s — estio em tra-
balhar no 4° ano do Ensino Fundamental, por isso a maioria

7 E um evento anual, espaco para a socializacio de investigacoes produzidas tanto na
Academia como nas escolas, com o objetivo de aproximar campos de conhecimen-
tos distintos, promover intercimbios discentes e docentes e valorizar a produgio de
conhecimento de licenciandos e professores do ensino bsico.
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atua nesse ano, salvo uma professora que trabalha no 3° ano do
ensino fundamental e inseriu contetidos sobre a temdtica por
acreditar na importancia de se trabalhar a cidade, pois, em sua
perspectiva, acredita “ser de suma importincia valorizar o pa-
trimdnio material e imaterial de um lugar, nao faz sentido falar
de uma praga apenas contando datas de fundagao e objetivo da
construcao [...]”. (Professora Electra — Escola Saturno). Obser-
vamos no depoimento pistas sobre a preocupa¢io em romper
com concep¢des meramente descritivas e de cardter positivista
no ensino da cidade e ressaltamos que a professora em questao
foi a tnica do grupo investigado que participou da “I Semana
Municipal do Patriménio Histérico e Cultural do Rio Grande”,
em realizagdo com a Prefeitura Municipal do Rio Grande, Se-
cretaria de Municipio de Turismo, Esporte e Lazer — SMTEL,
Secretaria de Municipio da Educa¢io do Rio Grande — SMEd,
Secretaria de Municipio da Cultura — SECULT, do Conselho
Municipal de Patriménio Histérico, do Centro de Documenta-
¢ao Histérica da Universidade Federal do Rio Grande — CDH
e do Instituto de Arquitetos do Brasil — Nucleo Cidade do Rio
Grande, destinado a docentes dos Anos Iniciais da rede muni-
cipal de ensino.

Destacamos também que, segundo informagoes fornecidas por
representante da SMTEL, todas as escolas municipais possuem no
acervo da sua biblioteca a apostila “Um olhar turistico sobre Rio
Grande”, distribuida pela Secretaria citada, ¢ que no periodo de
2009 até 2014 ofertou aos alunos e aos professores da rede munici-
pal um curso composto por cinco encontros/palestras sobre a cida-
de na perspectiva turistica, ministrado pela prépria Secretaria, cujo
principal objetivo foi discernir sobre a importincia do turismo,
fortalecendo assim, a atividade turistica local. No entanto, por falta
de verba, o projeto foi cancelado nos anos seguintes. Nao podemos
afirmar que o curso seja responsdvel pelo destaque do turismo no
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ensino da cidade, mas evidencia uma diregao de determinada poli-
tica ptblica que visa consolidd-lo como atividade econdmica na/da
cidade, e a escola como parte da mesma.

7

O intuito desta investigagdo é “compreender a concepgao de
cidade que ¢ apresentada em sala de aula as criancas; mediante
identificagdo e andlise dos materiais diddticos que professores da
rede municipal utilizam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
a0 abordarem a cidade do Rio Grande”. Cabe ressaltar que, nosso
olhar estd voltado, sobretudo, para os materiais diddticos e segundo

Fiscareli (2008, p. 19):

Todo objeto, quer seja de origem material, natural, industria-
lizado ou produzido pelo professor ou pelo aluno, criado para
fins pedagbgicos ou simplesmente criado para outros fins e
apropriado pela escola, ao receber uma agio educativa pode
proporcionar um conhecimento e estruturar o nosso pensa-
mento acerca do mundo que nos rodeia. Nao somente os ob-
jetos, mas as expressoes humanas como a musica, o teatro, o
cinema, com suas caracteristicas artisticas proprias, também
sao utilizadas em nossas escolas como materiais diddticos, na
busca de melhor transmissio dos contetidos que devem ser en-
sinados aos alunos.

Nessa dire¢ao foram-nos apresentados os seguintes materiais di-
déticos: apostila(s) (nao oficial)®, recortes de reportagens em jornais
locais, registros (fotos) de saida de campo, desenhos dos alunos,
textos em Word, poesia, mapas tdteis, folders, imagens da cidade re-
tiradas de uma agenda pessoal de uma de nossas professoras, como
podemos ver na figura 1.

Figura 1 - Exemplos de materiais diddticos utilizados®

8 As apostilas foram elaboradas por professoras da rede municipal do Rio Grande e
tém sido socializadas e compartilhadas por outros professores.

9 No sentido horério, Pinturas (aquarela em folha A5) do centro da cidade: Rua Hen-
rique Pancada; Doca do Mercado Publico Municipal; Antiga Esta¢do Ferrovidria;
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Fonte: Imagens realizadas pela pesquisadora — Autorizadas.

Todos os materiais utilizados por nossas professoras e disponibi-
lizados para esta investigacdo foram catalogados e validados como
materiais diddticos, como ji ponderamos, incluindo suas produ-
¢oes e a socializagao de outros materiais por colegas como apostilas
sobre a cidade do Rio Grande, RS. Os tradicionais livros didaticos
de histéria e de geografia disponibilizados pelo Programa Nacional
do Livro Diddtico — PNLD — nao foram mencionados pelo grupo
investigado, deixando-nos com novas interrogagoes sobre a ausén-
cia do mais conhecido (e emblemdtico) material diddtico da escola
brasileira. As professoras nio encontraram nos livros apresentados
conteudos, metodologias, linguagens comunicacionais, entre ou-
tras questoes, adequadas ao seu trabalho ou as criancas? Preferem

Jornal Agora, edi¢io comemorativa dos 250 anos (1987) e Cartilha Papareia — In-
formativo Turistico de A-Z do Municipio do Rio Grande, de Maria de Lourdes da
Rocha Pirogine, 1992.
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construir o préprio material diddtico? Sao algumas das perguntas
que nos surgem no momento.

O desenvolvimento da investigacao foi dividido em trés etapas,
conforme podemos visualizar abaixo, na figura 2.

Figura 2 - Fases da Pesquisa

F ASE I * Questionario Aberto

» Registro de Notas

* Coleta do Material Empirico /
FASE II Didatico

* Organizagao e Classificagao do

FASE 111 Material Coletado

* Analise do Material Coletado
» Escrita do Relatorio

Fonte: Elaborada por Emanuele Lopes (2016).

A primeira etapa ocorreu em 2016, entre os meses de outubro
e novembro em hora atividade' das professoras. Os questiondrios
abertos possibilitam “uma resposta construida e escrita pelo res-

10 Hora atividade ¢ um momento destinado aos professores para elaboragio de seus
planos de aula. Em algumas escolas a hora atividade deve ser realizada no ambiente
escolar e foi neste momento que realizamos a primeira fase desta investigagio.
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pondente” (HILL; HILL, 2005, p. 93), e enquanto nossas pro-
fessoras parceiras respondiam ao questiondrio fornecido, faziam
relatos complementares e, através de suas falas, faziamos registros
de notas, visto que “representam um trabalho inicial de selecao
e interpretacio das informagées omitidas” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 37). Através destas anotagdes, foi possivel identificar ou-
tras questoes que nao haviam sido pensadas durante a elaboracao
do questiondrio e que enriqueceram esta investigagio como, por
exemplo, a informacao sobre a necessidade de elaborar um projeto
de agao para que seja fornecido um Onibus para saidas de campo
pela prefeitura municipal. Acrescentamos ainda que o mesmo tem
capacidade para vinte lugares, sendo que as turmas, normalmente,
possuem mais de vinte e duas criangas em média.

Na segunda etapa, coletamos os materiais diddticos utilizados
pelas professoras com suas turmas, referente ao ano letivo de 2016.
As professoras disponibilizaram cépias impressas desses artefatos
ou as enviaram por e-mail, além de registros fotogréficos, salvo os
materiais diddticos que estavam sendo empregados por elas no pe-
riodo de coleta da empiria.

E na terceira etapa, que ainda nio finalizamos, comegamos a or-
ganizar e a classificar os materiais, para interpretd-los. O que apon-
tamos, neste texto, sao alguns dados que nos suleiam até o mo-
mento e nos levam para um caminho interpretativo. Dessa forma,
estamos fazendo uso da andlise de contetido para os questiondrios
(BARDIN, 2011) e da andlise documental (LUDKE; ANDRE,
1986), para os materiais diddticos.

Quanto a alguns dados sobre as professoras, o tempo de atuagio no
magistério varia de 2 a 32 anos, e apenas uma delas no havia finali-
zado a graduagio. Sete das professoras parceiras trabalham 40 horas
semanais ¢ uma trabalha 60 horas semanais (entre rede municipal, rede
estadual e rede privada de ensino), e parece-nos que esse elemento ¢é
de suma importancia, pois indica o quanto estas profissionais, além
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de uma carga semanal de trabalho elevado, precisam articular com as
demandas da sala de aula e as necessidades de seus alunos, além de nao
disporem de materiais did4ticos voltados ao estudo da cidade nos anos
iniciais. Sete de nossas investigadas afirmaram quando foram ques-
tionadas sobre materiais distribuidos pela(s) Secretaria(s): “[...] temos
somente o 6nibus do patriménio histérico com 20 lugares, dificil de
conseguir vaga na agenda e poucos lugares.” (Professora Electra — Esco-
la Saturno). A informagio correspondente a 87,5% do grupo é um in-
dicativo que ratifica dificuldades quanto aos subsidios disponibilizados
para a explora¢do da cidade no ensino de criangas nos Anos Iniciais.

Destacamos algumas questoes para explorarmos, um pouco, so-
bre a/s cidade/s apresentada/s a/s crianga/s nos anos iniciais, to-
mando como recorte as seis escolas.

Ao serem questionadas sobre “Quais conteidos geralmente
constam no programa e/ou so trabalhados?” as professoras parcei-
ras, em maioria, responderam que é a “cidade histérica” e a “cidade
turistica’, bem como “Fundacio de Rio Grande, aspectos fisicos,
econdmicos e geogrificos, simbolos e pontos turisticos.” (Professo-
ras Adhara, Mayara e Polaris — Escola Merctrio) e também “Pontos
turisticos, mapa da cidade, limites, fundagao.” (Professora Jih — Es-
cola Jupiter).

E quando perguntamos “O que ¢ importante saber/ensinar sobre a
cidade?” algumas respostas sao apresentadas como segue na tabela 1.

Tabela 1 — O que é importante saber sobre a Cidade

Escola Merctrio | “Desde a fundagao, fator econdmico, a valorizacio das be-
lezas e riquezas da cidade.”

Escola Vénus | “Acho importante a parte histérica, ji4 que a colonizagio
comegou por aqui.”

Escola Marte “Histéria e Cultura.”
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Escola Jupiter | “E importante que nossos alunos deficientes visuais viven-
ciem, através de passeios a pontos turisticos, museus, pra-
cas a necessidade de valorizacio e conhecimento de nossa

cidade.”

“Acredito ser de suma importincia valorizar o patriménio
material e imaterial de um lugar, nio faz sentido falar de
uma praca apenas contando datas de fundacio e objetivo
da construgao quando tu contas os dados da praca e a tua
Escola Saturno | . . .
vivéncia dali, aquele lugar se materializa para as criancas e
comega a fazer sentido. Além disso, é preciso gostar do es-
paco que se vive e ndo apenas conhecé-lo. Antes de relatar

a histéria e construir nossa percepgio sobre aquele lugar.”

Escola Netuno | “Tudo o que se refere 4 cidade do Rio Grande considero

importante ensinar e saber.”

Fonte: Elaborado por Emanuele Lopes (2016)

Observamos contetidos generalizantes e abstragoes, e o vocdbulo
“criangas” é mencionado em apenas uma das afirmativas. Em se tra-
tando de criancas do 4° ano do Ensino Fundamental, precisaremos
analisar também as atividades realizadas, pois sabemos que a signi-
ficagdo da cidade passa por inclui-las como cidadas ativas na cons-
trugao de nogoes de espaco, tempo e relagdes sociais da/na cidade.

Outro ponto que elencamos foi observarmos os questiondrios em
contrapartida aos materiais diddticos utilizados, pois ao indagarmos
“As criancas contribuem com fontes e informacoes sobre a cidade?
De que maneira?”, todas foram unanimes ao responderem que sim,
mas quando nos deparamos com os materiais diddticos por elas for-
necidos, desde aqueles que sao de autoria de outros professores como
aqueles produzidos por elas préprias, pouco se viu da cooperagio
das criancas ou dos seus lugares e das suas relagoes sociais, seja o
bairro, percursos, vivéncias, histérias de vida etc. Nao foi percebi-
da nos materiais de sala de aula a cidade vivida pelos pequenos. A
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cidade imposta pela histéria e pela geografia oficial, construida sem
a presenga das criangas, sobrepoe-se a cidade vivida e aos espacos
por elas “praticados” (CERTEAU, 1998). Muitas vezes as narrativas
das criangas nao sio consideradas como parte da cidade, por nio
retratarem a “histdria oficial” ou por desafiarem a “histéria tnica’, o
que causa certo estranhamento e distanciamento entre o contado em
sala de aula e o que ¢ vivido na cidade. Segundo a professora Elec-
tra, da Escola Saturno, “[...] é preciso gostar do espaco que se vive e
nio apenas conhecé-lo. Antes de relatar a histéria e construir nossa
percepcao sobre aquele lugar”. Para a professora, é preciso valorizar
a cidade tornando-a significativa, e fazer uma relagao entre espago
(como conceito geral) e lugar (como conceito particular).

A partir de algumas de nossas interrogagoes: “As criancas apare-
cem como sujeitos de suas geografias e histérias? Seus lugares viven-
ciais sio considerados como parte da cidade?” E de suma importan-
cia explicitarmos, resumidamente, sobre as infincias e geografias.
Lopes e Vasconcellos (2006, p. 119), por exemplo, apontam que
“as interagdes que se estabelecem entre sujeitos e lugares nao sao
uma mera relacio fisica, mas uma relagao carregada de sentido e
mediada pelos demais sujeitos que o ocupam”. Nesse sentido as
criancas sdo cidadis no hoje, produzem e conferem significados aos
espagos junto com os demais citadinos no cotidiano das cidades.
Assim, acreditamos que o estudo da geografia da infincia tende a
contribuir para compreender sobre a cidade experimentada pelas
criangas, posto que

[...] 0 espaco lentamente se transforma em lugar, pois “o signifi-
cado de espago frequentemente se funde com o lugar” (TUAN,
1980), porém sao dimensdes diferenciadas. ‘Espago’ é mais abs-
trato que ‘lugar’. O que comeca como espago indiferenciado
transforma-se em lugar & medida que o conhecemos melhor e
dotamos de valor (TUAN apud LOPES; VASCONCELLOS,
2006, p. 121).
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A geografia da infincia e da crianca em diferentes contextos, es-
pacos e tempos, tenta identificar como as criangas se apropriam
dessas conjunturas, visto que o primeiro lugar que a crianga vai
ter ¢ o ventre da mae e depois acompanha o dos pais e dos mais
préximos, mas conforme ela vai crescendo sua nogio de/do espago
vai ampliando e com ela a apropriagao de lugar também, logo o
lugar vai ser sua representagao, do lar, do social, do sentimental, do
mundo. Considerando as discussoes acerca do lugar das criangas,
especificamente, da/na cidade do Rio Grande, ainda estamos na
observagao e na construgio interpretativa dessa investigagao, nosso
olhar estd centrado, no entanto, sobre nossos questionamentos e
tudo o que nos foi compartilhado por nossas professoras parceiras.
Apontamos alguns aspectos, aqui mencionados, e que fazem parte
das escolas e das salas de aula no ensino da cidade aos anos iniciais,
no recorte do grupo investigado.

QUE CIDADE E APRESENTADA AS CRIANCAS? BREVE E
PRELIMINAR SINTESE

Em primeiro lugar, explicitamos que nossa investigagao nao in-
corpora juizos de valor a respeito da qualidade do trabalho realizado
pelas colegas professoras parceiras a quem estimamos e respeitamos
profundamente. E, em segundo lugar, desejamos assumir corres-
ponsabilidades formativas, pois somos uma institui¢ao formadora
de professores e entendemos que construtos e epistemologias sao
forjados na Universidade, embora os condicionantes relativos ao
tempo e ao espago que esses processos implicam na vida de licen-
ciandos e licenciandas que ficam conosco em torno de quatro 4
anos. Observamos a forga de representacoes e conhecimentos cons-
truidos anteriormente da chegada & Universidade, muitos em es-
pacos informais e relacionais e, mesmo inseridos na Academia isso
nao quer dizer abandono a essas construgoes ou que as que venham
a prevalecer estejam relacionadas ao tempo de vida universitdria.
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Isso, entretanto, nao nos exime de oportunizar o maximo de expe-
riéncias e de vivéncias com praticantes da cidade, de forma a alargar
as concepgoes sobre modos de ensinar e de aprender ou, mais im-
portante ainda, os modos de educar.

Nessa dire¢ao, o grupo Rede de Cultura, Estética e Formagao
na/da Cidade — RECIDADE entende como fundamental a di-
mensdo da estética na formacao, aquela capaz de gerar a duvida
sobre a forma e o conteddo como sio apresentados aos nossos
olhos e demais 6rgaos de sentidos a existéncia humana e a orga-
nizagao da sociedade, nesse caso na cidade. Desembaracar os fios
tramados e enredados por toda uma légica excluidora na qual o
conhecimento foi cooptado para justificar a produ¢io da desi-
gualdade. Alids, ja nao somos mais “apenas” desiguais, o conceito
parece insuficiente; abismos se abriram entre nés, ou como expli-
car o fato de que no Brasil as seis pessoas mais ricas possuam mais
do que os cem milhoes mais pobres? Sendo vejamos os dados: “Os
ndmeros sio muito fortes: 80% das pessoas negras ganham até
dois saldrios minimos, e estamos falando de 50% da populagio
brasileira> (GUIMARAES, 2017, p. 5). Essa naturaliza¢io produ-
zida por séculos de mecanismos de controle e de dominagaonos
distrairam, atomizaram nossos sentidos e/ou atrofiaram parte de
nossa capacidade de reparar, como bem asseverou o escritor José
Saramago na obra Ensaio sobre a Cegueira (SARAMAGO, 2008).
Isto quer dizer que nossos olhos veem, mas é preciso mais para re-
parar, para estranhar e para desconstruir paisagens, desejos e pers-
pectivas plantadas artificialmente em nossa subjetividade. Ver o
invisivel ou, ainda, na andlise brasileira do geégrafo Milton San-
tos (TENDLER, 2005), ver o que ainda nio existe, mas (poten-
cialmente) jd estd l4. A estética da qual falamos estd relacionada
A existenciar-se, sentir, problematizar e agir com o outro. Negar
o outro corresponde a negar a nés mesmos, dai, talvez, parte da
crise que vivemos, pois, a imagem que vemos refletida no espelho
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nio é a nossa; estd “distorcida” (QUIJANO, 2009). Formacao,
entio, estd associada a principios de responsabilidade, de coope-
ragio e de sensibilidade, sem as quais sua dimensdo humana fica
aquinhoada e/ou impedida de manifestar-se.

Portanto, ao associar as dimensdes da cidade discutidas na pri-
meira parte deste texto, considerar seu cardter segregador e fun-
cional, segundo a perspectiva da organiza¢ao do espaco capitalista,
mas, também, as brechas constituidas pelas suas contradigoes e as
inimeras cidades que (sobre)vivem na cidade oficialesca, imobili-
zada pelo peso da histéria tnica, das gestoes comprometidas com
pequenos segmentos e na invisibilidade de criangas e jovens que
cotidianamente circulam e constroem espacos e tempos peculia-
res — os “praticantes’” (CERTEAU, 1998), ratificamos o distancia-
mento ainda presente entre intencionalidades e gestos. A énfase em
uma cidade turistica identificada nesta investigagao, desde muito
estd presente no ensino na escola. Os simbolos iconicos de uma
elite que hd muito governa nossas cidades, continuam a vigorar nos
programas para criangas que, ¢ possivel, nem venham a dar com
eles em seus percursos citadinos (e se os virem, nio os reparem). O
fato, por exemplo, de uma crianga morar no Balnedrio Cassino (um
dos espagos turisticos da cidade) nio significa que elas usufruam do
mesmo. H4 pouco tempo, uma professora de uma escola localizada
no Balnedrio contou-nos que muitos dos pequenos sequer conhe-
cem o mar; moram longe da praia, nao dispéem de dinheiro para
transporte etc.

Vislumbramos nos depoimentos de professoras dos Anos Iniciais
o reconhecimento de que o ensino da cidade é importante, que tudo
que lhe cabe ¢ relevante. Interpretamos assim: o lugar é o espago
onde a vida é significada, portanto deve ser-lhe assegurado protago-
nismo na sala de aula, possibilitar que criangas se identifiquem com
suas geografias e histérias, com préticas dos seus e das suas pessoas
de convivio préximo. Por exemplo, as imagens das pinturas aqui
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destacadas representam locais histéricos do centro do Rio Grande
(antiga Estacio Ferrovidria e Docas do Mercado Publico). Espa-
¢os por onde circularam e circulam muitas pessoas diariamente,
por se tratarem de espagos publicos, mas qual a identificacao pos-
sivel com esses prédios (provavelmente considerados como coisas
muito velhas pelas criangas) sem que consigam vislumbrar em que
momento os seus e as suas fizeram ou fazem parte? Que operdrios
os construiram? Sabemos seus nomes? E quem os pintou? Alguém
conhece alguma pessoa que tenha feito uma viagem de trem? Por
que a Estacao foi desativada? O que sabemos da economia impul-
sionada pelo Mercado Publico? Que singularidades contém? Quem
pesca? Quem vende o peixe? Quem o cozinha?, etc.

A outra énfase observada nos materiais é de natureza historio-
grifica, e igualmente repete o conjeturado por outras geragoes, e
continuamos a preencher nosso cérebro e provavelmente cadernos
com nomes de “vultos” importantes, lemos seus nomes em placas
de ruas e os identificamos em monumentos estdticos em pragas
publicas, mas as lutas de nossos antepassados pela credibilidade de
suas causas ¢ legitimidade de seus modos de vida ainda sao des-
conhecidas pela maioria de nés. E falamos de todos nds, mesmo!
Nesse sentido, pensamos ser relevante destacar o tipo de materiais
didaticos disponiveis para as professoras trabalharem. Os relatos
das docentes sobre a inexisténcia de artefatos e materiais adequa-
dos ao ensino da cidade nos anos iniciais e o exemplo dado pela
imagem aqui reproduzida (Jornal Agora, edigdo comemorativa dos
250 anos, 1987) e o texto nele contido, nos conduz a pensar numa
histéria estereotipada e idealizada, cuja cidade foi construida por
homens abstratos, conforme deixa entrever o trecho no jornal: “um
homem que teceu seu destino nas malhas de um progresso cada vez
mais crescente” (Jornal Agora, edigao comemorativa dos 250 anos,
1987). A julgar pelas reflexoes realizadas sobre a cidade do Rio
Grande e sua inser¢do na economia globalizada, trata-se de uma
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cidade iluséria que ndo se enquadra na vida de mulheres, homens,
criangas, jovens, velhos que labutam e inventam seus viveres, bem
como as suas cidades. O folheto, entretanto, é um indicio das difi-
culdades das professoras encontrarem fontes que possam inspirar o
trabalho com as criancas. H4 invisibilidades sobre outras narrativas
que ndo sejam as vinculadas e evidenciadas pela histéria oficial e,
nesse sentido, recaem sobre ndés académicos enormes responsabili-
dades em que pese os estudos desenvolvidos que desnudam outras
cidades, outras gentes e outras relagoes sociais para muito além des-
sa cidade idealizada.

Ficamos com o desafio de aprofundar os achados desta investiga-
¢ao, discuti-los com as professoras que tém o compromisso de apre-
sentar a cidade as criancas e, sobretudo, auxilid-las a tornar visivel as
infincias que vivenciam as salas de aula nas escolas e a producio de
seus espagos e tempos citadinos no/do Rio Grande.
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IMAGENS QUE ENSINAM:
TERRITORIO ETERRITORIALIDADE
QUILOMBOLA

Edimara Gongalves Soares'

Kalina Salaib Springer2

INTRODUCAO

Pesquisas na drea de ensino da Geografia tematizam a utilizagao
de imagens e fotografias no ensino. Entretanto, é novo o desafio de
olhar com lentes geogréficas para lugares e paisagens que nao com-
poem o espago geografico hegemonico da Geografia do Brasil. Nesta
perspectiva, abordaremos neste texto especificamente a questao qui-
lombola. Raramente encontramos nos materiais pedagdgicos paisa-
gens alusivas a0 modo de vida contemporineo das Comunidades
Remanescentes de Quilombos existentes de sul a norte do Brasil.

Estas comunidades tiverem e ainda tém papel importante na
constitui¢io e formagao do territério e da sociedade brasileira. No
entanto, ainda sdo frequentemente alvo do preconceito, do estere-
6tipo e discriminagio racial. Assim, tem-se o desafio de pensar e
construir metodologias de ensino diferenciadas, que possibilitem
outras maneiras de perceber e interpretar as especificidades histdri-
cas, culturais e sociais dos Quilombos e dos quilombolas.

Do ponto de vista conceitual utilizaremos os conceitos de terri-
tério e territorialidade. Permeado por lutas, resisténcias e resilién-

1 Quilombola, Professora, Mestre ¢ Doutora em Educacio. Técnica Pedagégica da
Coordenagio de Educagio das Relagses Etnico —Raciais ¢ Quilombola / Departa-
mento da Diversidade/SUED / SEED/ PR. <edimarasoares@yahoo.com.br>.

2 Mestre e Doutora em Geografia. Professora no Departamento de Metodologia de
Ensino / UFSC. <kalina.springer@ufsc.br>.
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cias, o territério quilombola é a base para manutengio do trabalho
e da sustentabilidade quilombola. Na perspectiva quilombola, terra
e territério se articulam, e a concretude de sua cidadania é impossi-
vel sem a dimensao territorial. E assim compreendidos, nao podem
ser entendidos sem a dimensao espacial geografica.

A territorialidade, conceito fundamentalmente geogréfico, estd
diretamente vinculado a0 modo como vivem os quilombolas e fa-
zem o uso do territério. Essas mdltiplas territorialidades eviden-
ciam singularidades culturais préprias e vinculam-se 3 meméria,
as tradicoes, artefatos histéricos, a religiosidade, as relagdes com a
terra, enfim, aos multiplos simbolos que evidenciam resisténcias e
protagonismos histdricos e didrios.

Ja do ponto de vista diddtico metodoldgico, os territérios e suas
territorialidades serao apresentados e representados por imagens
que caracterizam o cotidiano quilombola. As imagens nos interpe-
lam constantemente. Funcionam como formas de linguagem para
comunicar/informar o que acontece no mundo, ou ao nosso redor,
mostram o que somos ou como deverfamos ser, produzem e vali-
dam discursos sobre determinados modos de ser, estar e viver no
mundo. Assim, acreditamos que, estas imagens instiguem a curio-
sidade dos estudantes, quebrem preconceitos e facilitem a compre-
ensdo das relages e a criagio de saberes geogréficos.

COMUNIDADE REMANESCENTE DE QUILOMBO: A
MULTIDIMENSIONALIDADE DO VIVIDO

E recente a defini¢io de Quilombo, diferente daquela perspecti-
va registrada pelas lentes do colonialismo. Segundo Almeida (2002,
p. 47) a primeira defini¢do do termo foi produzida pela Coroa Por-
tuguesa, e considerou Quilombo como “[...] toda habita¢io de
negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda
que ndo tenham ranchos levantados nem se achem piloes neles”.
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Compreendidos como um grupo desordeiro, que ameagava a es-
tabilidade da organizagdo social vigente, essa definicio legal que
atravessou todo Brasil Col6nia e Brasil Império se baseava na sub-
missao, exploracio humana e trabalho compulsério.

Com a aboligao da escravidao, em 1888, o termo “quilombo”
desapareceu da legislagao brasileira, como se deixassem de existir.
Contudo, compartilhamos com Arruti (1998, p. 16) que o Qui-
lombo nao acaba com a Aboli¢ao da escravidao:

Eles parecem ter continuado existindo de formas mutantes, per-
manentemente adaptados aos novos contextos legais e regionais,
sustentados em lagos comunais ou compromissos precirios com
aqueles que eram os préprios expropriadores. [...] um ndmero
crescente de comunidades negras rurais comega a recuperar uma
membria até entdo recalcada, revelando lacos histéricos com
grupos de escravos.

Em 1988 o termo quilombo, reaparece no artigo 68 do Ato das
Disposi¢oes Constitucionais Transitérias da Constitui¢ao Federal,
que diz: “[...] aos remanescentes das comunidades dos quilombos
que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade de-
finitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”. Face
a este novo contexto legal e & necessidade de se romper com uma
defini¢ao, entendida como opressora e que também considerasse
as distintas maneiras de organiza¢io e formacao das comunidades
quilombolas, tem-se, a partir de 1994, a defini¢ao contemporanea

de Quilombo:

Quilombo tem novos significados na literatura especializada,
[...]. Ainda que tenha contetido histérico, vem sendo resse-
mantizado para designar a situagdo presente dos segmentos
negros [quilombolas] em regides e contextos do Brasil. Qui-
lombo nio se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de
ocupagio temporal ou de comprovagio biolégica. Também nio
se trata de grupos isolados ou de populagio estritamente homo-
génea. Nem sempre foram constituidos a partir de movimentos
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insurrecionais ou rebelados. Sobretudo, consistem em grupos
que desenvolveram prdticas cotidianas de resisténcia na ma-
nutengao e na reproducgio de modos de vida caracteristicos
e na consolidag¢do de territério préprio. A identidade desses
grupos nao se define por tamanho nem niimero de membros,
mas por experiéncia vivida e versdes compartilhadas de sua
trajetéria comum e da continuidade como grupo. Consti-
tuem grupos étnicos conceituados pela antropologia como tipo
organizacional que confere pertencimento por normas e meios
da afiliacdo ou exclusio (O’DWYER, 1995, p. 1, grifo nosso).

Este novo entendimento a respeito do termo “quilombo” traz
a geografia para o debate. Os conceitos geogréficos de territério e
territorialidade tornam-se balizares para a compreensio destas co-
munidades, das formas atuais de existéncias e vivéncias das relacoes
entre si e com a terra.

Na Geografia, o territério é conceito chave para se entender o
espaco geografico e as relagoes nele presentes. Para Haesbaert e Li-
monad (2007) o territério é uma construgao histérica e, portanto,
social, a partir das relagdes de poder que podem manifestar-se de
forma concreta e ou simbdlica. Nesta perspectiva, o territério nao
estd desvinculado de sua origem epistemoldgica — a posse de ter-
ra — mas passa a ser concebido e dotado de uma “carga cultural”,
isto ¢, diz respeito tanto ao poder num sentido mais concreto, de
dominagio, quanto num sentido mais simbdlico, de apropriagio.

[...] desde sua origem, o territério nasce com uma dupla cono-
tagdo, material e simbdlica, pois etimologicamente aparece tao
préximo de terra-territorium quanto de terreoterritor (terror, ter-
rorizar), ou seja, tem a ver com dominagio (juridico-politica) da
terra e com a inspiragio do terror, do medo — especialmente para
aqueles que, com esta dominagio, ficam alijados da terra, ou no
“territorium’ sao impedidos de entrar. Ao mesmo tempo, por ou-
tro lado, podemos dizer que, para aqueles que tém o privilégio de
plenamente usufrui-lo, o territério pode inspirar a identificagio
(positiva) e a efetiva “apropriagio” (HAESBAERT, 2007, p. 20).
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Segundo Haesbaert (2007, p. 40) na perspectiva simbdlico-cul-
tural o territério é “[...] o produto da valorizagao simbdélica de um
grupo em relagao ao seu espago vivido”. E, compreendido pelo va-
lor de uso, pelo vivido, pela subjetividade, reflete a chamada “iden-
tificacdo positiva” com o espaco, adquirindo forga com as relagoes
de poder abstratas.

Marcos Aurélio Saquet (2009, p. 81) acrescenta que o territdrio é
produto de agdes histéricas que se concretizam em momentos distintos
e sobrepostos, gerando diferentes paisagens, logo, é fruto da dinimica
socioespacial. Sobre essa defini¢do, apresenta importantes reflexdes:

[...] no territério, hd temporalidades e territorialidades, des-
continuidades; maltiplas varidveis, determinagdes e relacoes re-
ciprocas e unidade. O territério, [...] ¢ espago de vida, objetiva e
subjetivamente; significa chao, formas espaciais, relacoes sociais,
natureza exterior 20 homem; obras e contetdos. E produto e
condigio de acoes histéricas e multiescalares, com desigualda-
des, diferencas, ritmos e identidade(s). O territdrio ¢ processual

e relacional, (i)material (SAQUET, 2007, p. 73).

Ainda segundo Saquet (2006), o territério também significa
apropria¢io do ambiente, entretanto essa apropriagio nio expressa
simplesmente apropriar-se da terra em termos materiais, pois,

[...] a terra é tomada territério quando hd comunicagio, quando é
meio e objeto de trabalho, de producio, de trocas, de cooperacao.
O territério é um produto sécio espacial, de relagées sociais que
sdo econdmicas, politicas e culturais e de ligagoes, de redes inter-
nas e externas que envolvem a natureza. Por esta via o espaco fisico
entra nas relacdes e nas estruturas sociais (SAQUET, 2006, p. 76).

Conforme Claude Raffestin (1993, p. 143), territério é uma pro-
ducio a partir do espaco, sendo resultado de uma agio:

[...] espaco e territdrio ndo sio termos equivalentes [...]. E es-
sencial compreender bem que o espago ¢ anterior ao territdrio.
O territério se forma a partir do espaco, ¢ o resultado de uma
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acdo conduzida por um ator sintomdtico (ator que realiza um
programa) em qualquer nivel.

Complementarmente, o territério quilombola também pode ser
entendido sob a perspectiva identitdria defendida por Milton San-
tos (1999, p. 8, grifo nosso) que:

O territério tem que ser entendido como o territério usado, nao o
territdrio em si. O territério usado é o chao mais a identidade. A
identidade ¢ o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence.
O territério ¢ o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida.

Partindo destas concepgoes, compreende-se as Comunidades
Remanescentes de Quilombo (CRQs) como sinénimos de pro-
tagonismos, resisténcias negras, preservagao de saberes e conheci-
mentos, ressignificagio de memérias e praticas. Desta forma, con-
figuram-se como territérios onde sao mantidos e recriados muitos
elementos de origem e da histdria africana.

Essa histéria, segundo Cunha Junior (2010), ¢ ainda hoje invisi-
vel aos olhos da maioria da populagio brasileira. Contudo, o autor,
infere que sua compreensio, a partir da perspectiva negra, é funda-
mental. Para o autor, o acervo de conhecimentos que possibilitou a
empresa de produgio colonial portuguesa no Brasil é majoritaria-
mente africano. Para Cunha Junior (2010, p. 10):

Na histéria do Brasil o acerto tecnoldgico transmitido pelas po-
pulagoes negras ao pais nao aparece. [...] as profissoes exercidas
pelos africanos e afrodescendentes na condicio de escravizados
ou de livres também nao aparecem. A flora e a fauna brasileira
apresentam um numero enorme de espécimes vindos do con-
tinente africano, estes vieram pela sua utilidade e por fazerem
parte do acervo civilizatdrio africano no qual se estruturou a so-
ciedade brasileira. O Brasil colénia e império, em seus aspectos
tecnoldgicos, comega no continente africano e nos conhecimen-
tos trazidos pela mio de obra africana.
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A coloniza¢io do Brasil tem como peculiaridade que os portu-
gueses desenvolveram agriculturas tropicais e realizaram a ex-
ploragao de recursos naturais que nao eram do conhecimento
europeu. O conhecimento africano viabilizou a colonizagao
europeia nos tropicos. [...] os africanos ocuparam muitos dos
campos da producio, como fonte de conhecimento da base
técnica e tecnoldgica [...]. As imigracoes forcadas de africa-
nos para o trabalho compulsério, no escravismo criminoso,
foram realizadas durante um periodo de mais de 300 anos,
tendo variado de regioes, segundo as épocas, e também varia-
dos os ciclos de produgio no Brasil. Estas variacoes fizeram
com que o Brasil tenha recebido uma imensa diversidade de
conhecimentos contidos na mao de obra africana de diferentes
condigbes geogrificas. Todos os ciclos de producao do Brasil
eram de dominio de conhecimento de diversas regides africa-

nas (CUNHA JUNIOR, 2010, p. 17).

Essa compreensao da histéria, a partir da perspectiva do negro, e
reconhecimento do “acervo de conhecimentos” por eles trazidos, é
possivel quando o olhar parte do territdrio e suas territorialidades.
A apropriagdo do espago pelos quilombolas acontece pelo seu terri-
tério, que ¢ base de sua histéria e cultura, sendo condigao para sua
existéncia e perpetuagio. Nesse sentido, as Comunidades Remanes-
centes de Quilombos (CRQs) se apropriam de espagos (concretos
ou abstratos), delimitam territério e constroem territorialidades.
Estando esta Gltima, diretamente vinculada ao modo como fazem
o uso e manejo de seu territdrio.

Para Robert Sack (1986), a territorialidade é fruto de relagoes
econdmicas, politicas e culturais, apresentando diferentes formas
e imprimindo heterogeneidade espacial, paisagistica e cultural. As-
sim, territorialidade é uma expressao geogrifica do exercicio do-
poder em determinado territério. Saquet (2006) entende que a
territorialidade se define nas relagées didrias momentaneas, entre
os homens e a natureza organica e inorganica, necessdrios para a
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sobrevivéncia, é o acontecer de todas as atividades no cotidiano
produzindo o territério.

Para Raffestin (1993, p. 160) a territorialidade é multidimen-
sional e inerente a vida em sociedade. Conforme o autor a terri-
torialidade assume um valor bem particular, pois reflete 0o multi-
dimensionamento do “vivido” territorial pelos membros de uma
coletividade e pela sociedade em geral.

Segundo Soares (2012), as territorialidades quilombolas se desen-
volvem pelos sujeitos nas suas praticas cotidianas, seja, na familia,
no trabalho, na comunidade, nas lutas sociais, nas manifestacoes das
tradicoes culturais, na relacio de sustentabilidade com a natureza,
enfim, no modo de ser e estar no mundo. Elas resultam de dinAmicas
singulares que compoem seu universo simbdlico e material.

Nesse sentido, conhecé-las é imprescindivel nao somente para
cumprimento legal’>, mas também para dar visibilidade e reconheci-
mento a essa parcela da populagio importante na formagao histérica
e cultural brasileira. Essa visibilidade fundamenta-se na valorizacio e
validagao das diversas formas de vida presente nas Comunidades Tra-
dicionais Negras, que sao constantemente inventadas e reinventadas.
Algumas dessas formas de vida sao forjadas pela sobrevivéncia, outras
expressam as alegrias, as crengas e a simplicidade da vida. E, neste
contexto, permeiam toda a educagio geogrifica, visto que, construir
a ideia de espacialidade na sua dimensio cultural, econdmica, am-
biental e social ¢ um dos objetivos da disciplina.

A CULTURA VISUAL NA EDUCAGAO GEOGRAFICA

Para Castellar (2005), a aprendizagem da geografia na educacio
bésica envolve objetivos que permeiam o conhecimento do espago

3 O ensino sobre a Africa e sobre 0 negro se tornou obrigatério na rede de ensino a
partir da Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que alterou as diretrizes e bases da
educagio nacional, para incluir no curriculo da educagio bdsica a obrigatoriedade
da temitica ‘histéria e Cultura Afro-Brasileira.
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territorial, a compreensao dos tragos caracteristicos que dao a um
lugar a sua identidade, a compreensao das semelhancas e diferencas
entre os lugares e a compreensio dos dominios que caracterizam o
meio fisico e a maneira como os lugares foram sendo organizados
socialmente. Para a autora:

Esses objetivos estdo relacionados com um método de andlise do
saber geografico e indicam novas possibilidades de se alterar o cur-
riculo da geografia escolar e, consequentemente, a forma de se pen-
sar o conhecimento geogrifico. Eles vio além dos contetidos, pois
incorporam objetivos procedimentais e atitudinais, contribuindo
para ampliar a concepgio de curriculo existente nas escolas. Todas
as tentativas sdo em direcio a renovagdes que implicam mudancas
na postura, na linguagem e nas atividades de aprendizagem neces-
sdrias para que o aluno reflita sobre a realidade, a sociedade e a di-
namica do espaco (CASTELLAR, 2005, p. 211-212).

Pensar esses fendmenos geogréficos, analisi-los articuladamente e
em diferentes escalas, pressupoe um fazer pedagdgico numa perspectiva
que seja significativa para os alunos. Assim, a educagio geogréfica pensa
pedagogicamente os saberes geogréficos, desenvolvendo agoes que rees-
truturem os conteddos, inovem os procedimentos e estabelecam com
clareza os objetivos de aprendizagem. Essas agoes promovem a dialética
entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento académico, em um
processo no qual oS objetivos conjuguem conceitos, esquemas € experi-
éncias para garantir uma aprendizagem sdlida e significativa.

[...] definimos o ensino de geografia como um conjunto de sabe-
res que nio s6 ocupam os conceitos proprios, mas 0s contextos
sociais nos quais se apoiam. Ensinar na perspectiva da constru-
¢ao dos saberes nio é apenas dominar contetidos, mas ter, ao
mesmo tempo, um discurso conceitual organizado com uma
proposta adequada de atividades, buscando superar os obsticu-

los da aprendizagem (CASTELLAR, 2005, p. 223).

A agao docente estd, portanto, relacionada com os objetivos pe-
dagégicos e educacionais que estabelecemos para desenvolvermos
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os contetdos em sala de aula. Nesta perspectiva, a Educagio Geo-
gréfica alinha o pensar geogrifico (epistemologia/ciéncia) e o pen-
sar pedagégico (diddtica/metodologias de ensino) numa postura
pedagdgica que valoriza contetdos atitudinais e procedimentais.
Para além de contetdos, conceitos e temas, essa concepgao de ensi-
no atua na perspectiva da constru¢io do conhecimento, apresenta
como os saberes geograficos contribuem para que ele entenda o seu
papel na sociedade: o de cidadao.

[...] a Geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o
espago construido pelo homem, a partir das relagées que estes man-
tém entre si e com a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade,
com uma ,,visio espaciall, é por exceléncia uma disciplina formati-
va, capaz de instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua
cidadania. [...] Um cidaddo que reconheca o mundo em que vive,
que se compreenda como individuo social capaz de construir a sua
histéria, a sua sociedade, o seu espago, e que consiga ter os mecanis-
mos e os instrumentos para tanto (CALLAL 2001, p. 134).

Nessa diregio, é preciso reestruturar o saber-fazer em sala de aula,
buscando integrar os saberes geograficos com os saberes pedagdgicos,
desenvolvendo metodologias de ensino que reestruturem os contetidos
e que tenham com clareza os objetivos do ensino de tal disciplina. Par-
tindo deste pressuposto, a prética pedagdgica da leitura, interpretagao
e andlise de imagens fotograficas incorporadas ao ensino, promove o
acesso visual a conhecimentos e informacoes, valores e culturas distan-
tes das nossas ou mesmo préximas. Conforme Herndndez (2007) vi-
vemos numa cultura visual, em que comunicar com grificos, imagens
e simbolos é tao importante como comunicar-se com as palavras.

Como fonte histérica nao verbal, a fotografia possui mensagens
imagéticas e contém multiplos significados. Para Silva (2009) nio
¢ meramente ilustrativa, posto que revela conteidos e nos coloca
‘dentro’ do texto. Portanto, nao é um assessério a linguagem verbal/
escrita, mas, uma fonte visual que expressa cenas histdricas e cenas
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da dinimica do cotidiano vivido em determinados espagos sécio-
histéricos. Para Kossoy (1989, p. 20):

As fotos ndo sio meras ilustragoes ao texto. As fontes fotogréficas
sdo uma possibilidade de investigagio e descoberta que promete
frutos na medida em que se tenta sistematizar suas informagoes,
estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e andlise para a
decifragao de seus contetdos e, por consequéncia da realidade
que os originou.

Segundo Berger (1999), a percepgao de qualquer imagem ¢ afeta-
da pelo que sabemos ou pelo que acreditamos. Com isso, pode-se en-
tender que toda imagem incorpora uma forma de ver o mundo. Por
outro lado, na concepgao de Cavedon (2005), uma mesma fotografia
pode ser interpretada de diferentes maneiras pela mesma pessoa.

Manini (2002) destaca que, com imagem fotografica, concep-
¢oes preconceituosas tendem a serem externalizadas, pois, as ima-
gens fazem emergir multiplas interpretagdes da nossa tela mental,
que sdo conectadas com a imagem real. Esse processo mental dd
vazdo hd vérias imagens existentes somente no nosso imagindrio.

Nesse sentido, o uso de imagens fotogréficas no ensino requer
conhecimentos prévios sobre os temas e contedos que podem ser
trabalhados, bem como, informagées que permitem produzir co-
nhecimentos e saberes acerca do que estd sendo observado. Sobre
isso, Leite (1983, p. 158), infere que é necessdrio:

[...] passar por trds dos cendrios para compreender as imagens
visuais, é necessdrio um conhecimento prévio e direto da reali-
dade que a imagem representa, simboliza ou indica para nio se
ficar desorientado com seus elementos constitutivos. A leitura
da mensagem visual depende simultanecamente de uma concep-
¢do global e de uma andlise de pormenores.

Sobre a andlise da imagem fotogréifica, Manini (2002) destaca
que deve aparecer informagoes contidas na fotografia, e que os da-
dos podem ser ratificados através de outras fontes, como artigos,
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livros, enfim, documentos escritos ou iconogréficos, entretanto, a
primeira informacao deve partir da imagem que se analisa.

Para Cumming (1996), olhar uma fotografia é como partir para
uma viagem com muitas possibilidades pedagdgicas, incluindo o
entusiasmo de compartilhar a visao de outra época ou lugar. Assim,
quanto melhor a preparacio para essa viagem mais gratificante serd
a expedigao: quanto mais informacoes prévias sobre o tema mais
enriquecedora e agregadora serd a pratica pedagdgica.

Dessa forma, é necessdrio que a a¢io docente oriente o olhar dos
estudantes na percepgao de fatos, arranjos e significados que pode-
riam passar despercebidos. Compartilha-se com Turazzi (2005, p.
3) o entendimento de que “[...] aprender a observar e a interpretar
uma imagem fotografica é, também, aprender a ler nas entrelinhas”.

J& Bourdieu (20006) enfatiza que a fotografia produzida nas prd-
ticas cotidianas pode ser tomada como elemento de andlise das re-
lagbes e fendmenos sociais (assim como a observacio de seus usos
sociais), sobretudo para a compreensio das estruturas sociais dos
grupos envolvidos. E nessa diregio que apresentaremos imagens que
refletem as maltiplas territorialidades quilombolas. Entendemos que
o uso das fotografias como recursos didéticos possibilita entrelagar os
contetdos curriculares com a histéria, cultura, organizagio territo-
rial e o cotidiano das Comunidades Remanescentes de Quilombos,
transformando-os em saberes geograficos.

OLHARES GEOGRAFICOS: O TERRITORIO QUILOMBO-
LA NA PERSPECTIVA ESCOLAR

As fotografias apresentadas a seguir constituem-se em represen-
tagdes de pequenas fracoes do territério e das territorialidades de
comunidades quilombolas®. O olhar materializado nas imagens

4 As imagens representam uma parcela da diversidade e complexidade cultural das
Comunidades Remanescentes de Quilombo: Jodo Surd, Aguas Mornas, Paiol de
Telha, Palmital dos Pretos, Sdo Jodo, Bairro dos Roque, Tobias Ferreira.
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¢ capaz de captar a inventividade de seu cotidiano, percebendo
modos de viver, trabalhar, prdticas cotidianas de produgio e (re)
produgio de universos que sio subjetivos, mas se materializam no
espago. Universos que dialogam com a concretude das vivéncias e
das resisténcias destas comunidades.

O Tipiti é uma pega originalmente indigena, adaptada pela di-
namica produtiva da Comunidade Remanescentes de Quilombos.
Feita de taquara, é usada nos engenhos de farinha para prensar a
massa da mandioca ralada, visando a retirada do excesso de umida-
de. S6 depois é que essa massa vai ao forno. Nas figuras 1,2,3 ¢4 o
artesao quilombola, demonstra como o tipiti é produzido.

Figuras 1, 2, 3 e 4 - Confec¢ao do Tipiti

U7 i s

-
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Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).
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As figuras 5, 6, 7 e 8 apresentam uma das formas de produgao da
farinha de mandioca nas Comunidades de Remanescentes de Qui-
lombos. A casa de farinha ¢ o local onde se transforma a mandioca
em farinha, ingrediente usado na fabricacao de vdrios alimentos,
entre os quais o beiju. Tombada como patrimoénio cultural da co-
munidade, a casa de farinha é um dos elementos que territorializa
os espagos quilombolas.

Figuras 5, 6, 7 e 8 - Produgao da farinha de mandioca

A

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).

O processo de produgao da farinha de mandioca comega no
plantio das mesmas. Depois da colheita da raiz (tubérculo), a man-
dioca é levada direto da roga para a casa de farinha, onde é descas-

190



Imagens que ensinam: territério e territorialidade quilombola

cada e colocada na dgua para amolecer e fermentar ou pubar. Em
seguida, ¢ levada ao ralador. A mandioca ralada vai caindo em um
cocho, sendo depois prensada no tipiti (tipi = espremer para retirar
um liquido venenoso chamado manipueira (dcido anidrico). De-
pois de peneirada e torrada, a farinha estd pronta para o consumo.

No periodo colonial, a farinha de mandioca era usada para a alimen-
tagao dos escravizados nas fazendas e engenhos, além de servir também
como suprimento de viagem para os portugueses (farnel de viajantes).

Figuras 9 e 10 - Produgéio do Cuscuz de arroz

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).

O cuscuz de arroz (figuras 9 e 10) ¢ uma comida tipica da culind-
ria da Comunidade de Remanescentes de Quilombos. Feito pelas
maos das mulheres quilombolas, o cuscuz consiste na tritura¢io do
arroz integral caipira, feita no pilao de mao, acrescentando-se ou-
tros ingredientes como amendoim e cozido na cuscuzeira de barro
ou de metal ao vapor.

No que tange a produgao de alimentos (figuras 11, 12, 13 e 14),
as comunidades, em sua maioria, praticam a agricultura de sub-
sisténcia, plantando e colhendo diversos géneros alimenticios. As
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rogas, sdo de propriedade familiar, mas, tod@s auxiliam no cuidado
dos rogados: parentes, compadres e comadres. Produzem batata-
doce, abobrinha, chuchu, couve, rtcula, cebola, salsa, beterraba,
cenoura, tomate, pepino, rabanete, alho, entre outros. Caracteristi-
ca marcante nesta produgio, estd a preocupacio com o ambiente e
com o préprio ser humano, mantendo praticas agricolas de reduzi-
do impacto ambiental e sem a utilizacio de agrotdxicos.

Figuras 11, 12, 13 e 14 - Produgéo de Alimentos

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).
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O café ¢ produto que compde ndo somente a histéria econdmica
do Brasil, mas, em especial, a histéria de vida de geracoes de negr@s.
Ainda hoje, o cultivo do café, estd presente em algumas comunidades
quilombolas, e representa a manutencao de hdbitos tradicionais. Ou-
tro alimento muito cultivado ¢ o feijao, em suas diversas variedades:
feijao mulatinho, roxinho mineiro, preto, rosinha, maezinha, cario-
quinha, entre outros. O plantio ocorre duas vezes ao ano, préximo
aos meses de margo e agosto, colhendo-se cerca de trés meses depois.
O feijao é colocado para secar ao sol, para entao ser guardado.

O arroz ¢é produzido principalmente pelas comunidades proxi-
mas aos cursos d’dgua, e presente diariamente nas refei¢oes. Culti-
vam-se tipos variados como: agulhinha, pé-de-corvo e governinho,
sendo este ultimo o de maior rentabilidade. Entretanto, como ¢
piloado (descascado no pilao), dizem que é mais “duro para socar”.
Utilizam uma técnica prdpria para que os passarinhos nio comam
as sementes: passam no piche. Seu plantio acontece entre setembro
e dezembro, sendo colhido apds 5 meses.

As figuras 15 e 16 apresentam a produgio de seda pela comunida-
de quilombola de Agua Morna (PR). O bicho-da-seda, cuja espécie é
denominada de Bombyx mori, produz um casulo do qual se extrai os
fios para formar um tecido de toque suave, mundialmente reconhe-
cido. O ciclo de desenvolvimento do bicho-da-seda vai da eclosiao do
ovo até a transformagio da lagarta em mariposa. O periodo em que
vive como a lagarta ¢ dividido em cinco fases ou idades, durante as
quais é sempre alimentada com folhas da amoreira (Morus spp.).

Quando atinge tamanho que varia de sete a oito centimetros, e
nao come mais, o bicho-da-seda deve ser transferido para o “bos-
que”, um suporte para o inseto tecer o flo. Num movimento cons-
tante da cabega, a lagarta produz um casulo em volta de si, a partir
de um fio continuo de cerca de 1,2 metro. No interior de um gal-
pao, chamado de sirgaria, o manejo do inseto é feito sobre esteiras,
que também sdo conhecidas como camas de criagao.
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Figuras 15 e 16 - Ciclo de desenvolvimento do bicho-da-seda

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).

O local deve ser limpo, livre de contaminagio e com boa circula-
¢ao de ar. Além disso, é preciso controlar a temperatura e a umidade
relativa do ar do ambiente, mantendo-o em niveis adequados a cada
idade do bicho através de abertura de janelas, para assegurar o bom
trabalho dos bichinhos operdrios. Registros indicam que hd cerca de
4.600 anos esta espécie de lagarta jd era utilizada na producio de
tecidos para a confec¢io de roupas da nobreza do império chinés.

Figuras 17 e 18 - Cotidiano quilombola

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).
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O cotidiano quilombola (figuras 17 e 18) se expressa nas diferen-
tes dinAmicas de divisdo do trabalho, invencoes e estratégias didrias
de jeitos de ser e estar naquele lugar, mantendo vinculos de manu-
tencao e reproducio de suas tradigoes. As mulheres quilombolas,
além das tarefas domésticas, também cuidam dos rogados, dupli-
cando sua jornada de trabalho.

O dia a dia destas comunidades envolve também a criacio de ani-
mais para a subsisténcia: porcos, galinhas e gado. O extrativismo,
caga e pesca, ¢ realizado com bastante frequéncia, pois o peixe é a
carne mais consumida nas comunidades que margeiam os rios. Os
instrumentos utilizados na pesca sao rede aberta ou tarrafa (rede fe-
chada em cima), e vara de pesca, feita com taquara e linha de fibra
natural, extraida da palmeira tucum.

ol

i

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).
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Com relagio a arquitetura das construgoes, podemos observar o
uso de diferentes materiais na construgao (figuras 19, 20, 21 e 22).
A construgio de taipa (barro) e cobertura de capim representa as
primeiras construgdes que marcam a paisagem quilombola. A casa
de taipa é uma técnica de construgio a base de barro amassado até
formar uma espécie de liga, e, logo em seguida, é lancado com as
maos de forma horizontal sobre um tragado de madeira para formar
resistentes paredes.

As construgoes de madeira sao mais contemporaneas, e, em al-
gumas, observa-se a conexao do territério quilombola com outras
culturas e realidades, a antena da sky evidencia a concepgao de que
a paisagem quilombola nio é uma parte do mundo fora do mundo,
ou seja, ndo hd isolamento absoluto, ainda presente no imagindrio
social. A disposi¢ao das moradias representa o principio da circu-
laridade, como uma manifestagao da vida, que, no entendimento
quilombola afro-brasileiro, também é ciclica, com etapas e mo-
mentos fechados e/ou abertos com diferentes energias.

As figuras 23, 24, 25 e 26 evidenciam paisagens naturais com a
presenga humana, destacando-se a rela¢iao de equilibrio mantida
pelos grupos que ocupam esse territdrio. A 4rea representada pelas
figuras estd localizada na fronteira entre Parand e Sao Paulo, nas
dreas compreendidas pela confluéncia do rio Ribeira com o rio Par-
do e os limites do Parque Estadual das Laurdceas. A configuracio
geografia da regido, com seus vales encaixados e entrecortados por
rios sinuosos possibilitou a territorializagao dessas comunidades,
que outrora, fugiam da opressao desumana do sistema colonial.

Os negr@s, presentes hd mais de 200 anos no local, sio descen-
dentes de pessoas que foram escravizadas. Em busca de liberdade,
estabeleceram vinculos de amizade com os indigenas que moravam
na regido e ali se fixaram. Construiram suas casas nas margens dos
rios como estratégia de sobrevivéncia, pois, além da dgua ser um
recurso vital, também complementavam a alimenta¢io com peixes.
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As vias de acesso a comunidade, bem como a construcao de canoas
para deslocamento pelos rios, sdo construidas pelos membros das
comunidades, com impacto minimo sobre o ecossistema.

Figuras 23, 24, 25 e 26 - Conservagao da natureza
W |

Fonte: Grupo de Trabalho Clévis Moura do Governo do Parand (2005-2010). Acervo
sob a responsabilidade da professora Clemilda Santiago Neto (SEED/PR).

Dialogando permanentemente com suas necessidades didrias,
suas formas préprias de produgao e trabalho, tém como principio
a garantia de uma sustentabilidade que nao viole as identidades
locais, que cimente relagdes entre si e entre a natureza. Rejeitando a
excessiva produ¢io de mercadorias e alimentos de consumo e de de-
vastagio socioambiental, reafirmam concepgdes de desenvolvimen-
to contrérias a desenraizamentos de qualquer natureza. Principios
estes também encontrados no conceito de etnodesenvolvimento.
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As populagoes negras e quilombolas, por meio de modos pré-
prios de manusear a terra, revelam, nas imagens, modelos que, no
ambito do vivido, tornam o territério um lugar de paradoxos em
que a inventividade humana ora desafia a escassez decorrente da
falta de direitos humanos, ora aponta para um sentimento gregario,
de comunidade, que produz uma economia assentada na recipro-
cidade, que se efetiva na troca de bens sem a intermediagao de di-
nheiro, com uma intensidade e frequéncia que nao sio comuns em
outras estruturas sociais exteriores 2 unidade familiar de moradia.

E assim...

As Comunidades Remanescentes de Quilombos sao espacos vi-
vos da histdria e cultura da populagio negra brasileira. Estes espagos
se mantém ainda hoje como territérios de resisténcia, por meio dos
vinculos singulares com a terra, pela preservagao da meméria, pelas
formas de produgio do trabalho, pela perpetuagao do conhecimen-
to no uso € manejo das ervas medicinais, raizes e cascas. Assim, a
terra para os quilombolas torna-se territério a partir do momento
que é compreendida como condi¢io para existéncia grupal e conti-
nuidade de seus valores simbélicos e materiais.

Sao nestes territérios que as territorialidades quilombolas se
apresentam. Como fruto de dinimicas histéricas, culturais e so-
ciais, que compdem o universo simbélico e material, os ritos de
trabalho, os ritos ancestrais, os ritos cotidianos e de sobrevivéncia,
os cdigos, os hdbitos alimentares, os costumes. Nesse sentido, as
fotografias das CRQs mostram as histérias de vida das familias e as
transformacoes e preservagoes culturais presentes em cada comuni-
dade, intimamente ligado a concepgao de territério e territorialida-
de. Esses fatos podem ser visualizados nas imagens que apresentam
a arquitetura das casas, a produgao de alimentos, a preservagao de
costumes e modos de vida.
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Estas imagens possibilitam movimentar o olhar a partir da reali-
dade e do modo de vida das Comunidades Remanescentes de Qui-
lombos. Elas representam histérias indiziveis, na qual o passado se
faz vivo, o presente é vivido e acena projegoes para o futuro. Nesse
sentido, o retorno ao passado ¢ feito considerando as formas atuais
de existéncias e vivéncias das comunidades quilombolas. A leitura
das imagens das CRQ)s instiga esse olhar para o passado, porém nao
dissociado das relagoes cotidianas, das prdticas sociais e das relagoes
com a natureza.

Esse passado mescla-se com a modernidade o tempo todo. A
antena sky os deixam conectados ao mundo; a conversagio da na-
tureza ao seu redor indica uma sabedoria milenar; a produgio de
alimentos orgénicos os incluem em um circulo restrito de produ-
tores agricolas.

Neste contexto, as imagens se mostraram como ponto de partida
para a produgao de conhecimento, contribuindo para desenvolver,
no aluno, a capacidade, de pensar, refletir, criticar, criar. Seu uso,
no processo de ensino — aprendizagem, possibilitou a verbalizacio e
textualizagao de contextos, promovendo a apropriagao e a produgao
de saberes geograficos pelos estudantes. Para Callai (2001, p. 134):

[...] a Geografia, entendida como uma ciéncia social, que estu-
da o espaco construido pelo homem, a partir das relagoes que
estes mantém entre si e com a natureza, quer dizer, as questoes
da sociedade, com uma ,visdo espacial, ¢ por exceléncia uma
disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno para que
exerca de fato a sua cidadania. [...] Um cidadao que reconhega o
mundo em que vive, que se compreenda como individuo social
capaz de construir a sua histéria, a sua sociedade, o seu espaco,
€ que consiga ter 0s mecanismos e 0s instrumentos para tanto.

Os saberes geograficos sao construidos a partir informagoes fi-
dedignas sobre objetos histéricos, pessoas e paisagens em realida-
des diversas. Possibilita-se, assim, a ressignificacio de “Quilom-
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bo”, pautando-se na memdria coletiva, nos marcos civilizatérios,
nas préticas culturais, nas tecnologias e formas de produgao do
trabalho, enfim, nas territorialidades que conformam o patrimé-
nio cultural destas comunidades. A utilizagao destas imagens no
ensino, possibilitam uma andlise reflexiva e um debate proposi-
tivo, que se distanciou do senso comum, da romantizagio, do
preconceito em relagao as formas de conhecimento e ao modo de
vida de uma parcela das Comunidades Remanescentes de Qui-
lombo.
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NARRADORES DE PAISAGEM:
ENCONTROS OUTROS!

Jader Janer Moreira Lopes?
Maria Lidia Bueno Fernandes?®

Uma ocasiao,

meu pai pintou a casa toda

de alaranjado brilhante.

Por muito tempo moramos numa casa,
como ele mesmo dizia,
constantemente amanhecendo.

Adélia Prado
(Do livro Bagagem. Sao Paulo: Siciliano, 1993. p. 36)

INTRODUQAO: ENCONTRANDO MACIFIRAS NO CAMINHO
Na cidade de Juiz de Fora, Zona da Mata de Minas Gerais,

um grupo de criangas se desloca no entorno de uma escola pu-
blica municipal. Sio meninos e meninas de idades variando
entre 5 e 6 anos de idade, acompanhadas de dois professores.
Com folhas, ldpis e pranchetas nas maos, observavam, anotavam
os elementos da paisagem em volta. No retorno para a sala, a

1 Texto produzido a partir de pesquisa financiada pela Fundagio de Apoio a Pesqui-
sa de Minas Gerais (Fapemig).

2 Professor do Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade Federal
Fluminense e da Universidade Federal de Juiz de Fora. Doutor em Educagio. Pés-
doutor em Desenvolvimento Humano. E-mail: jjaner@pq.cnpq.br

3 Professora do Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade de Bra-
silia. Doutora em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo. Pés-doutora pelo
programa Linguagem, Subjetividade e Cultura (LSC) da Universidade Federal
Fluminense/R] com a pesquisa: Geografia e infancia: cultura e territério em didlo-
go com a Teoria histérico-cultural.
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professora solicitou que todas elaborassem desenhos do deslo-
camento feito.

A escola ocupa todo o quarteirio de um bairro localizado na
zona oeste da cidade. O bairro, que se caracteriza por ser for-
mado por uma comunidade bastante antiga, nos dltimos anos,
vem sofrendo intensamente com a especulacio imobilidria, pois
se tornou uma das dreas de expansio da cidade. Além disso,
tem recebido muitos moradores de outras localidades, devido a
verticalizagdo que vem ocorrendo. A escola jd existe hd algumas
décadas, o que faz com que as criancas e seus familiares sejam
bastante conhecidos dos docentes e demais funciondrios da re-
giao.

A foto abaixo ¢ uma imagem da rua principal, onde se situa a
escola:

Figura 1 — Rua principal - Escola. Fonte: Google Earth

Com o objetivo de construir um mapa, as criancas confec-
cionaram diversos desenhos. As imagens a seguir trazem alguns
registros:
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Figura 2 — Nome da figura

HAACRUPEAT

GRUPY DF PESGUISA £ ESTID0S EN GEOGRAFTA DA INACTA

Acervo GRUPEGI

Fonte: Trabalho de campo, novembro de 2015

Fonte: Lopes (2017, p. 217)

Uma das coisas que chamou a aten¢io dos adultos foram as pre-
sencas de macieiras nos desenhos. No entorno da escola essa nio é
uma drvore presente, o que nos levou a perguntar sobre o porqué de
criangas que vivem em uma paisagem marcada pelo clima tropical
de altitude, com presenca de espécies comuns das paisagens clima-
to-boténicas desse local, trazerem, em seus desenhos, essas imagens.

Essa situagao, apesar de singular e inusitada, nio era viven-
ciada pela primeira vez por um dos professores presentes na-
quele espago mineiro. Em anos anteriores, em uma outra cidade
localizada na regiao metropolitana do Rio de Janeiro, criangas
mais velhas haviam repetido a mesma imagem das macieiras em
seu bairro, em um local onde, igualmente, elas nao existiam na
paisagem®. Buscaremos refletir sobre essas situages e, para isso,

4 Tratou-se de uma pesquisa feita junto ao Colégio Universitirio Geraldo Reis. O
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vamos nos aportar em uma area que temos trabalhado nesses
anos intitulada Geografia da Infancia.

Segundo Lopes (textos diversos), a Geografia da Infincia busca
compreender e dialogar com o ser e estar das criangas no mundo, ten-
do como viés de leitura o espago geografico e suas expressoes, tais como
as paisagens, os territérios e os lugares, entre outros, mas é também o
desejo de compreender as légicas e autorias geograficas que as proprias
criangas sistematizam em suas atividades criadoras. Reconhece que in-
fAncia e criancas nio sio sindnimos, como tem sido comumente utili-
zado em diversos 4mbitos, partindo do principio de que

a infincia se d4 num amplo espago de negociacio que implica a
produgio de culturas de crianca, de lugares destinados as crian-
cas pelo mundo adulto e suas institui¢oes e das territorialidades

das criangas, resultando desse embate uma configuracio a qual
chamamos de territorialidades infantis (LOPES; VASCON-
CELLOS, 2015, p. 39).

Anderson (1995, p. 78) nos lembra que “conceitos estratégicos”
sofrem constantes transformacées, sendo comum “serem submeti-
dos a inesperadas apreensoes e inversoes politicas no curso da bata-
lha sobre seu significado.” Como a infincia é um desses conceitos,
para todos nés, que trabalhamos cotidianamente com criangas pe-
quenas, torna-se essencial nos questionar, constantemente, sobre
qual infincia (ou infincias, j4 que esse é um conceito plural) esta-
mos falando e assumindo. Por isso, reconhecemos uma Geografia
das Infancias, que porta, em seu contexto, também a Geografia das
Criancas. Dessa forma,

a Geografia da Infincia nio se reduz apenas a cartografar o modo
de vida das criancas nos diferentes espacos. Essa é uma das exten-

colégio faz parte da Universidade Federal Fluminense e recebe estagidrios de diver-
sas licenciaturas, entre elas, a do curso de Geografia. Essa pesquisa foi desenvolvida
no quarto ano do Ensino Fundamental e contou com a colaboragio do professor
Luiz Miguel Pereira, a quem agradecemos a disponibilidade para o trabalho.
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soes do trabalho. Por outro lado, quando estamos mexendo com
os adultos, com as institui¢des, estamos no Ambito da Geografia
da Infincia, porque a principal caracteristica desse recorte é, exa-
tamente, trazer 4 tona a impossibilidade de falar da infancia [e das
criangas] sem articuld-la com a questio do espago, dos lugares e

territérios (LOPES; VASCONCELLOS, 2015, p. 40).

Esse encontro entre infAncias, criancas, adultos, instituicoes e di-
ferenciados elementos da sociedade se torna ainda mais significati-
vo para nés, pois estamos em constante contato com os postulados
da teoria histérico-cultural, organizada por Vigotski e seus diversos
colaboradores, a qual, constantemente, nos lembra o tempo e o
espago no processo de humanizagao. Em um de seus manuscritos,
ele faz apontamentos pessoais que evidenciam essa condigao:

[...] A palavra histéria (psicologia histdrica) para mim significa
duas coisas: 1) abordagem dialética geral das coisas — neste sen-
tido qualquer coisa tem sua histéria, neste sentido Marx: uma
ciéncia — a histdria (Arquivo, p. X)1, ciéncias naturais = histdria
da natureza, histéria natural; 2) histéria no préprio sentido, isto
¢ a histéria do homem. Primeira histéria = materialismo dialé-
tico, a segunda — materialismo histérico. As fungoes superiores
diferentemente das inferiores, no seu desenvolvimento, sio su-
bordinadas as regularidades histéricas [...] Toda a peculiaridade
do psiquismo do homem estd em que nele sao unidas (sintese)
uma e outra histéria (evolucio + histéria). O mesmo no de-
senvolvimento infantil (compare as duas linhas) (VIGOTSKI,
2000, p. 23).

Esse texto encontra-se na interface desses elementos aqui expres-
sos e foi encontrando macieiras que rastreamos a sua construgao.

DESENVOLVIMENTO: NARRANDO PAISAGENS

Beco da minha terra... Amo tua paisagem triste, ausente e
suja. Teu ar sombrio. Tua velha umidade andrajosa. Teu lodo
negro, esverdeado, escorregadio. Cora Coralina
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Considerando a epigrafe, gostariamos agora de dizer sobre outra
realidade e sobre outras narrativas que permitam a visibilidade de ou-
tros contextos. Tendo em vista que os seres humanos sao “organismos
contadores de histérias” (LAROSSA, 1995, p. 11), narramos aqui ou-
tras paisagens e outras histdrias. Traremos a narrativa de uma paisagem
concebida erroneamente como paisagem do isolamento, como se isso
fosse possivel, como se nao pudessem existir outras légicas, outras co-
nexoes, outras gramaticas, outras histérias e outros contextos.

Dessa forma, apresentamos a Comunidade Vio de Almas, reco-
nhecida como pertencente ao quilombo dos Kalunga’, situada no
municipio de Cavalcante/ GO, distante cerca de 80 km da sede mu-
nicipal. Essa comunidade tem como especificidade a manutencio
de um modo de vida rural, uma autonomia frente a produgao de
alimentos, medicamentos e outros itens do uso cotidiano, como sa-
bio e bleos, frente a construcio das casas, normalmente em adobe,®
entre outras coisas, que tdo bem a caracterizam como populacio
tradicional, considerada como as que desenvolveram seus sistemas
de vida longe dos nicleos dinimicos da economia nacional e que
“adotaram o modelo da cultura ristica, refugiando-se nos espagos
menos povoados, onde a terra e os recursos naturais ainda eram
abundantes, possibilitando sua sobrevivéncia e a reprodugao desse
modelo sociocultural de ocupagao do espaco e exploragio dos re-
cursos naturais’ (DIEGUES, 2000, p. 31). Nesse contexto, como
a paisagem apresenta uma caracteristica marcante, que assume a
dimensdo da relagado humana com o mundo, é preciso falar das
marcas dessa forma de vida na paisagem.

5 A Lein° 11.409, sancionada pelo Governo de Estado de Goids, em 21 de janeiro
de 1991, reconhece as terras quilombolas como “patriménio cultural e sitio de valor
histérico” (BAIOCCHI, 1990).

6 Blocos de barro cru que secam ao sol, muito utilizados na regido para a construgio
das casas.
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Estamos no dominio morfoclimitico do Cerrado, como ex-
plicita Aziz Ab’Saber (2003), ou no Sistema’ Biogeogrifico do
Cerrado, como define Barbosa (2014). Isso pressupoe que loca-
lizemos essa realidade em um cendrio em que o clima é subu-
mido, com duas estacoes bem definidas, a da seca e a da chuva.
Em termos geomorfoldgicos, é uma drea de chapadas, vales en-
caixados, com uma intrincada rede de drenagem que compor-
ta desde rios caudalosos até riachos intermitentes, incontiveis
cachoeiras e nascentes. Morros, morrotes e serras compdem a
parte mais elevada da paisagem. A vegetagao® varia da ombréfila
aos campos, passando por dreas alagadicas em que se encontram
as veredas, ou seja, a drea com forte presenca das palmeiras, que,
segundo Martins (2015), sao primordiais na vida dessa comu-

nidade.

Assim, falar dessa populacio ¢ falar do Cerrado e de uma rela-
¢ao intensa baseada na observacio, na transmissio de saberes dos
mais velhos aos mais novos, de uma construc¢io cultural baseada
no extrativismo, no cultivo do solo respeitando o tempo lento da
natureza no Cerrado. Assim, sabem dos periodos de preparar a ter-
ra, de plantar, os periodos de aguardar a seca acabar, dos usos dos
grotoes, das serras, das chapadas de solos mais férteis, mas de difi-
cil acesso. Também sao caracteristicas dessa paisagem as tradigoes
festivas, ligadas aos santos catélicos e, no caso dessa comunidade,
a Nossa Senhora da Abadia. A comunidade situa-se na Chapada
dos Veadeiros, um dos derradeiros redutos de Cerrado preservado

7 Barbosa (2014) afirma que o conceito de sistemas para o Cerrado seria mais apro-
priado, pois este é um conjunto de elementos intimamente interligados cuja modi-
ficagdo em um dos elementos provoca modificagdo no sistema como um todo em
todos consequéncias politicas e econdmicas.

8 Barbosa (2014), falando do Cerrado e dos seus Subsistemas, identifica os seguin-
tes subsistemas: Subsistema dos Campos, Subsistema do Cerrado, Subsistema do
Cerradio, Subsistema das Matas, Subsistema das Matas Ciliares e Subsistema das
veredas e ambientes alagadicos.
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perante o avan¢o do modelo de monocultura exportadora que
predomina no coragio do Brasil. O quilombo dos Kalunga ¢, na
verdade, um complexo de comunidades, entrelacadas por afini-
dades afetivas, relacoes de parentesco, especificidades culturais e
trajetdrias histéricas em comum (FERNANDES, 2018).

Figura 3 - Entre chapadas, serras, vdaos, morrotes e morros, o Cerrado se
espraia e ajuda a contar a histéria de uma populacio tida como isolada,
mas que dilatou seus lagos e sua histéria para além desse territério

Fonte: Adriana Voivodic. Agosto/2016

Figura 4 - Paisagens cotidianas: Vista lateral da casa de adobe com telhado
recoberto de palha, caminho no meio do cerrado, banho no pogo e cerca de
madeira entrelacada elemento tradicional da paisagem Kalunga

Fonte: Adriana Voivodic. Agosto/2016.
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Figura 5 - Paisagens da Festa: A presenca do rio durante os festejos
religiosos em suas miiltiplas fungées, abastecimento de dgua, banho,
limpeza dos utensilios domésticos, lazer; povoado da Capela com suas
casas de adobe construidas no povoado destinado a festa: o sanfoneiro
Zezinho, foi o imperador da Festa no ano de 2016; no centro, o estandarte

de Nossa Senhora da Abadia.

Fonte: Adriana Voivodic. Agosto/2016.

Esse texto narra paisagens, por isso trazemos o tradicional con-
ceito de Milton Santos (2006 p. 66-7) e seu conhecido livro 4
natureza do espago:

Paisagem e espago nio sio sindnimos. A paisagem ¢ o conjun-
to de formas que, num dado momento, exprimem as herancas
que representam as sucessivas relacoes localizadas entre homem
e natureza. O espago sdo essas formas mais a vida que as anima.
A palavra paisagem ¢ frequentemente utilizada em vez da ex-
pressdo configuragio territorial. Esta ¢ o conjunto de elementos
naturais e artificiais que fisicamente caracterizam uma drea. A
rigor, a paisagem ¢ apenas a por¢do da configuracio territorial
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que ¢ possivel abarcar com a visio. Assim, quando se fala em
paisagem, hd, também, referéncia & configuracio territorial e,
em muitos idiomas, o uso das duas expressoes ¢ indiferente.

O autor continua sua explicitagao, trazendo um exemplo:

Durante a guerra fria, os laboratérios do Pentdgono chegaram a
cogitar da produgio de um engenho, a bomba de néutrons, capaz
de aniquilar a vida humana em uma dada 4rea, mas preservando
todas as construgoes. O Presidente Kennedy afinal renunciou a
levar a cabo esse projeto. Sendo, o que na véspera seria ainda o
espago, apos a temida explosio seria apenas paisagem. Nao temos
melhor imagem para mostrar a diferenca entre esses dois concei-

tos (SAN'TOS, 2006, p. 68-69).

Para Santos (2006), a paisagem, preferencialmente, sio as formas
no espago, sao as materialidades erguidas pelo trabalho humano que
exprimem os embates histdricos, a partir dos quais podemos inferir
as relagdes sociais que as constituiram. Sao esses encontros (e desen-
contros), sempre imbuidos de relacoes de poder, que definem aquilo
que deve “viver ou morrer” no espaco, aquilo que permanece como
paisagem e, portanto, torna-se visivel na retina humana. As imagens
a seguir, recolhidas em um trabalho de campo no interior da Zona da
Mata mineira, completam a nogio expressa por esse autor:
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Figura 6

Fonte: Lopes (2003).
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Mas gostariamos de agregar outras reflexdes nesse debate. Escu-
temos as palavras de uma crianga moradora da Comunidade Vao
de Almas. Pablo, de 9 anos, descreve a paisagem: “aqui tem o rio, o
poco, a mata, a roga, os bichos, na cidade é bom para andar de bi-
cicleta, o chio é lisinho, tem asfalto (Nota de campo, marco 2017).
Junto com as palavras dessa crianca, trazemos um mapa:

Figura 7

Os Cheiros da Casa

Cheiro de Fruta
~ N

————* | Cheirode comida

\ Cheiro de comida com coisa
antiga

Cheiro de livro

Esse mapa é de uma crianga de 4 anos, registrando e criando um
desenho sobre os cheiros de um dos espacos de sua vida. Como
pode ser percebido, as paisagens estao para além das formas. Elas
sa0 as formas, mas envolvem também os outros sentidos humanos
e, claro, a insercio social de cada um de nés. A experiéncia e a
escolha filogenética ocorrida ao longo da histéria humana nos fez
perder a relagio direta com o mundo vivido, criando uma situagio
sempre mediada pelos elementos sociais e culturais. Afinal, nio ve-
mos o mundo como ele ¢, mas como achamos que ele ¢!

Essas afirmacoes nos fazem voltar as macieiras e a teoria histérico-
cultural. Vigotski (obras diversas) sempre marcou a necessidade de
entender a ontogénese (desenvolvimento do individuo dentro da es-
pécie) a partir do encontro entre ¢ filogénese (histéria de uma espécie
animal) e a sociogénese (o social e o cultural de um grupo humano).
O tornar-se humano se confluiria nessa interface, mas sem a condi-
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¢ao determinista que marcou (e ainda marca), muitos discursos geo-
gréficos (e dirfamos também pedagdgico), pois todo ser humano tem
em si a capacidade criadora, o que nos torna singular e autoral em
nossa existéncia sempre situada em um espago e tempo. Além disso,
¢ bem conhecida sua “lei geral do desenvolvimento”, que aparece em
diversas passagens de seus textos, tais como:

Ou ainda
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Essa lei consiste no fato de que as funcoes psicoldgicas superio-
res da crianga, as propriedades superiores especificas a0 homem,
surgem a principio como formas de comportamento coletivo da
crianga, como formas de cooperagio com outras pessoas, ¢ ape-
nas posteriormente elas se tornam funcdes interiores individuais

da prépria crianga (VIGOTSKI, 2010, p. 699).

Nés conhecemos a lei geral: primeiro um meio de influéncia
sobre outros, depois — sobre si. Neste sentido, todo o desenvol-
vimento cultural passa por 3 estdgios: em si, para outros, para si
(veja o gesto indicativo — inicialmente apenas um movimento de
agarrar mal sucedido, direcionado para um objeto e que marca a
agio; depois a mae entende-o como indicagao; depois a crianga
comeca a indicar). [...] Através dos outros constituimo-nos. Em
forma puramente ldgica a esséncia do processo do desenvolvi-
mento cultural consiste exatamente nisso. [....]. A personalidade
torna-se para si aquilo que ela é em si, através daquilo que ela
antes manifesta como seu em si para os outros. Este é o processo
de constituicio da personalidade. Daf estd claro, porque neces-
sariamente tudo o que ¢ interno nas fungdes superiores ter sido
externo: isto é, ter sido para os outros, aquilo que agora ¢ para
si. Isto é o centro de todo o problema do interno e do externo.
[...] Qualquer fungao psicoldgica superior foi externa — significa
que ela foi social; antes de se tornar fungio, ela foi uma relacio
social entre duas pessoas. [...] Em forma geral: a relagao entre as
funcoes psicoldgicas superiores foi outrora relagio real entre pes-
soas. Eu me relaciono comigo tal como as pessoas relacionaram-

se comigo (VIGOTSKI, 2010, p. 24-25).
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Nos postulados desse autor, a constitui¢ao do que ele reconhece
como personalidade (nds/eu) ocorre nessa constante unidade com
o meio, onde estdo as pessoas e todos os artefatos da vida humana,
quer sejam objetos, palavras, ou seja, tudo que configura o social,
entre ele, as paisagens, pois elas nio estdo fora dessa dinAmica.

As paisagens sio também expressoes da linguagem e, como tal,
constituem-nos, nao em meros processos de internalizagao, mas em
arranjos criadores de nés mesmos e de nossa presenca, forjando-nos
como seres culturais. Sdo géneros discursivos. Sao palavras que se
enunciam no e do mundo social. Como enunciados, sao narrativas
potentes que nio nos tocam apenas na condicdo sensorial, mas em
todo nosso desenvolvimento, em nosso “nos fazer”, como seres cul-
turais. Guimaraes Rosa (1994) colocou essas palavras na vida de seus
personagens: “O gerais corre em volta. Esses gerais sao sem tamanho.
Enfim, cada um o que quer aprova, o senhor sabe: po ou paes, ¢
questdo de opiniaes... O sertdo estd em toda a parte (ROSA, 1994,
p- 4). “Aqui é Minas; 14 jd é a Bahia? Estive nessas vilas, velhas, altas
cidades... Sertao ¢ o sozinho. Compadre meu Quelemém diz: que
eu sou muito do sertao? Sertdo: é dentro da gente” (ROSA, 1994, p.
435). “O sertao aceita todos os nomes: aqui é o Gerais, 14 é o Chapa-
dao, 14 acold é a caatinga” (ROSA, 1994, p. 701). “O sertao nao tem
janelas nem portas. E a regra ¢ assim: ou o senhor bendito governa o

sertdo, ou o sertao maldito vos governa” (ROSA, 1994, p. 634).

Em toda a nossa vida, jamais iremos experienciar todas as paisagens
desse grande planeta. Isso, porém, nao significa que nao iremos vivé-
las, sendo exatamente ai que se situa o conceito de vivéncia (unidade
pessoa/meio) de Vigotski. Para ele, ndo é necessirio ir fisicamente
a um lugar para se enraizar nele, pois o que se toma emprestado da
dita “realidade” e que transforma em imaginagao criada pode advir
de diferenciados elementos, entre eles, a palavra alheia! Somos todos
narradores! Todos enunciamos algo! Na vida e no cotidiano escolar
de criangas pequenas, as narrativas infantis sio comuns. Contar his-
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torias, fabulas, contos e também macieiras! Todos criamos paisagens!
Mas, para isso, ¢ preciso construir repertdrios, como tdao bem nos
ensina Vigotskj, e este, esta na vida, na paisagem, nas relacoes sociais,
enfim, como o sertdo, em toda parte (ROSA,1994).

CONSIDERACOES FINAIS:
NARRANDO PAISAGENS OUTRAS

Quando, baseando-me em estudos e relatos de historiadores
ou aventureiros, componho para mim mesmo um quadro da
Grande Revolucio Francesa ou do deserto africano, em ambos o
quadro resulta da atividade de cria¢io e imaginagao. Ele nio re-
produz o que foi percebido por mim numa experiéncia anterior,
mas cria novas combinagdes dessa experiéncia (VIGOTSKI,

2009, p. 23).

Ler o mundo nio é apenas saber ler um mapa, apesar de essa lei-
tura ser extremamente importante para a Geografia. E ir um pouco
mais além, ¢ ler a vida nas entrelinhas do cotidiano de cada um,
relacionar Geografia Humana com Geografia Fisica de forma arti-
culada e plena, completando-as; compreender que as paisagens sao
consequéncias da intera¢io humana com a sociedade da vida que
se faz na unidade humano/meio (vivéncia), forjando fronteiras que
nos colocam na eterna condigao de alteridade.

A Geografia se interpela como um dos conhecimentos presentes
na vida das criangas, quer em sua dimensio candnica, quer espraia-
da por entre os diversos elementos da institui¢ao escolar (em his-
térias infantis, por exemplo) ou fora dela (imagens, antncios e di-
versos outros meios), que se convertem em formas de ser e estar no
mundo. Falamos nas diferengas que constituem o humano como
uma das bases dos curriculos escolares, como uma das grandes de-
fesas da vida em sociedade, mas nao nos esquecamos das paisagens
e suas variedades constitutivas, suas valoragdes melhorativas ou pe-
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jorativas. Nao hd paisagens fora das emogoes, todas sao portadoras
de sentimentos.

Pensar em narrativas de paisagens nio significa retomar a velha
tradicdo geografica das descrigoes dos lugares, mesmo sabendo que
qualquer descri¢ao é sempre uma escolha. Nenhuma palavra hu-
mana pode suportar a totalidade do espago geogréfico, por isso,
qualquer descricao, por si sé, é uma interpretagao de mundo. Mas
estamos falando aqui de escolhas intencionais, escolhas que possam
permitir a emergéncia do novo e do diferente, de paisagens “distan-
ciadas”, mesmo que tdo préximas!

E assim, paisagens tao esquecidas passam a ser lembradas e pas-
sam a fazer parte do repertério da vida de nossas criancas, exaltan-
do a diversidade e a diferenga, tao negada, mas ao mesmo tempo
t30 necessdria. As paisagens nos contam e sio contas do mundo, do
humano e das criangas. Por isso, todos nés, em nosso ato responsi-
vo (BAKHTIN, 2010) devemos nos tornar narradores de paisagens
outras, pois, como bem nos evocou Manuel de Barros (1998, p. 79):

A maior riqueza do homem ¢ sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu ndo aceito.

Nio aguento ser apenas um sujeito que abre portas, que puxa
vélvulas, que olha o reldgio, que compra pio as 6 da tarde, que
vai l4 fora, que aponta ldpis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai. Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
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CULTIVOS TRANSGENICOS E

ENSINO DE GEOGRAFIA:
RECURSOS DIDATICOS PARA TRABALHAR
O TEMA EM SALA DE AULA

Mariana Maragno Reinheimer’

INTRODUCAO

Desde a Revolucio Neolitica até as tltimas décadas e anos, mui-
tas mudancas se processaram e seguem se processando nas formas
de produzir nos espagos agricolas. Os avangos na biotecnologia e,
mais precisamente, na engenharia genética, deram origem as con-
troversas sementes transgénicas. Estas sementes constituem-se, por-
tanto, como um desdobramento do longo processo de moderniza-
¢ao agricola.

O cultivo e o consumo de organismos transgénicos sio contro-
versos e, nos tltimos anos, vem ganhando a aten¢ao da sociedade. A
polémica se justifica pelo fato de nao haver consenso na comunida-
de cientifica sobre os efeitos que eles podem causar a sadde humana
e ao ambiente, além das questdes sociais e politicas, relacionadas
ao monopdlio da produgio e comercializagao dessas sementes e a
condi¢io dos agricultores que aderem a este pacote tecnoldgico.

Apesar disso, os cultivos transgénicos seguem se expandindo em
nivel mundial e fazem parte da nossa alimenta¢do. Em maior ou
menor medida, somos todos consumidores de transgénicos, mes-
mo que isso nao seja de nosso total conhecimento ou acordo. Além
disso, estamos no pais onde estes cultivos mais avangam no mundo.

1 Graduada em Geografia (Licenciatura)/Universidade Federal de Santa Catarina.
Mestranda em Geografia no Programa de Pés-Graduagio em Geografia/UFSC.

<mariana_marei@hotmail.com>.
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Constatada a sua relevincia, pretendemos, com este artigo, con-
tribuir para que o ensino deste tema se efetive nas aulas de Geogra-
fia, especialmente no Ensino Médio, quando as discussées podem
ser mais aprofundadas. Objetiva-se oferecer aos professores de Ge-
ografia, em formacio ou em exercicio, um levantamento de recur-
sos diddticos para tratar o tema em sala de aula. Selecionamos os
materiais julgados mais pertinentes, de acordo com as informagoes
que apresentam e com as possibilidades de reflexdo que oferecem.

O artigo estd dividido em seis partes: Introdugio; Cultivos trans-
génicos no Brasil e no mundo: uma expansio tio recente quanto
expressiva; O que a Geografia, como disciplina escolar, tem a ver
com isto?; A importancia dos recursos diddticos; Levantamento de
recursos diddticos para trabalhar o tema nas aulas de Geografia; e as
consideracoes finais. A sua elaboracio se deu através de levantamento
bibliografico e levantamento dos recursos diddticos através da internet.

CULTIVOS TRANSGENICOS NO BRASIL E NO MUNDO:
UMA EXPANSAO TAO RECENTE QUANTO EXPRESSIVA

As primeiras experiéncias de campo com plantas transgénicas fo-
ram realizadas na Franca e nos Estados Unidos de década de 1980.
A partir de entdo, foram realizadas intimeras outras experiéncias,
sendo o tomate Flavr Savr a primeira planta transgénica destinada
a alimentacao humana, criado no ano de 1994, nos Estados Unidos
(BARTOLOME, 2001, p. 152). Desde ento, as sementes passa-
ram a ser difundidas em outros paises. Podemos afirmar, ento, que
se trata de um fenémeno consideravelmente recente na agricultura
mundial.

Segundo o relatério publicado pelo International Service For The Ac-
quisition Of Agri-Biotech Application — ISAAA (2016, p. 2), as varieda-
des transgénicas estdo presentes em 26 paises atualmente, ocupando
uma drea total de 185,1 milhées de hectares em todo o mundo. O
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maior produtor mundial é os Estados Unidos, seguido pelo Brasil e
pela Argentina.

O que vem ocorrendo no territério brasileiro é emblemdtico no
que diz respeito a ripida expansao destes cultivos. Apesar de jd exis-
tirem cultivos de soja transgénica no estado do Rio Grande do Sul
desde, pelo menos, o ano de 1995, a partir de sementes contra-
bandeadas da Argentina, o cultivo foi legalizado no pais somente
a partir de 2003 (WARPECHOWSKY, 2010, p. 4). Desde entao,
hd uma surpreendente expansio no territério nacional, de modo
que, hoje, o Brasil se configura como o segundo maior produtor de
transgénicos e é o pais onde estes cultivos mais avangam no mundo.

A expansao foi tao expressiva que, em poucos anos, os cultivos
das commodities transgénicas ultrapassaram, em drea plantada, as
nao transgénicas: a soja transgénica representa 96,5% da 4rea total
com a cultura; o milho transgénico, 88,4%; ¢ o algodao transgéni-
co, 78,3% da drea total ocupada com este cultivo (ISAAA, 2016, p.
17), com variagoes entre os diferentes estados.

O QUE A GEOGRAFIA, COMO DISCIPLINA ESCOLAR,
TEM A VER COM ISTO?

Pelo exposto no item anterior, é possivel verificar a relevincia
da expansao dos cultivos transgénicos para a compreensao da agri-
cultura que se desenvolve em alguns paises, especialmente para a
compreensao da realidade agréria e agricola brasileira atual.

Compreendemos que a escola possui responsabilidade neste de-
bate. Sendo um lugar de reflexdo sobre a realidade, deve fornecer o
“instrumental capaz de permitir ao aluno a constru¢io de uma vi-
sao organizada e articulada do mundo” (CACETE; PAGANELLI;
PONTUSCHKA, 2007, p. 262). E se a escola possui essa fungao,
a disciplina de Geografia ¢ uma das mais aptas a contribuir neste
intento. Para Cacete; Paganelli e Pontuschka (2007, p. 38):

223



Mariana Maragno Reinheimer

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribuicao
para que alunos e professores enriquecam suas representagoes
sociais e seu conhecimento sobre as multiplas dimensées da re-
alidade social, natural ¢ histdrica, entendendo melhor o mundo
em seu processo ininterrupto de transformacio, o momento
atual da chamada mundializacio da economia.

Compreender elementos da realidade agrdria ¢ fundamental para
a formagao dos cidadaos brasileiros, tendo em vista que alguns desses
elementos relacionam-se diretamente com problemas mais abran-
gentes que o pais enfrenta. Além disso, as transformagoes que ocor-
rem nos espagos agricolas se refletem diretamente na vida de toda a
populagio, como, por exemplo, na disponibilidade e no prego dos
alimentos.

Muitos destes elementos relacionados a realidade agraria e agri-
cola sao distorcidos pelos meios de comunicagio, e o professor deve
compreender que o conhecimento dos seus alunos se origina atra-
vés destes meios, fruto da sua vivéncia e do senso comum (PON-
TUSCHKA, 2001, p. 132). Dessa forma, ¢ preciso instigar o olhar
critico dos alunos aos referenciais apresentados pela midia acerca
da questao agrdria, para que a compreensao transcenda andlises su-
perficiais. Para Melo (2016, p. 83), o ensino de geografia agrdria no
Ensino Médio “tem como tarefa fundamental, inalienar”.

No processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que os con-
teudos estejam contextualizados na realidade presente e integrados
com a vivéncia dos alunos. Caso contririo, ocorre o que Costa e
Lima (2012, p. 107-108) chamam de “aulas sem sentido”, aquelas
aulas onde “nao se estabelecem as relagées do individuo com o seu
meio, nem a (re)produgio do espago (re)construido com o seu co-
tidiano”. Nesse mesmo sentido, Kaercher (2002, p. 9) aponta para
a necessidade de “um ensino dinimico, atual, criativo e instigante
para que nossos alunos percebam a Geografia como um conheci-
mento util e presente na vida de todos”.

224



Cultivos transgénicos e ensino de Geografia

E fundamental, entio, que o planejamento das aulas sobre a reali-
dade agréria e agricola brasileira inclua os cultivos transgénicos como
um de seus elementos essenciais. Entretanto, Melo (2016, p. 8) cha-
ma a atenc¢do para a necessidade de superar o cardter essencialmente
descritivo e de apresentagao que dados que, segundo este autor, ainda
¢ praticado recorrentemente por muitos professores. Assim, a refle-
xa0 sobre este tema nio deve se ater & compreensio sobre quais sdo as
variedades e qual a localizacio dos cultivos transgénicos no territério
brasileiro, mas compreender o fenémeno em sua totalidade, conside-
rando os diversos aspectos e desdobramentos envolvidos.

A ciéncia geografica e o ensino de Geografia precisam acompa-
nhar as transformacoes e a dinamicidade do mundo. De acordo
com Vesentini (2009, p. 90-91), o ensino de Geografia no século
XXI deve perseguir alguns objetivos, como estabelecer a relagao en-
tre as escalas global e local, enfocar criticamente a questdo ambien-
tal e as relacoes entre sociedade e natureza, e trabalhar com contet-
dos ligados ao cotidiano das pessoas. Dessa forma, em consonncia
com esses objetivos, consideramos que trabalhar o tema dos culti-
vos transgénicos nao somente é possivel, mas absolutamente neces-
sdrio para a compreensdo da realidade brasileira atualmente.

A IMPORTANCIA DOS RECURSOS DIDATICOS

Constatada a importincia de compreender sobre a realidade
agraria e agricola nacional, de modo incluir a questao dos cultivos
transgénicos como um de seus elementos fundamentais, cabe ques-
tionarmo-nos: Como chamar a atengao para este contetido? Como
provocar as discussoes sobre essa tematica? Aqui, entdo, situamos a
importincia dos recursos diddticos.

Entre os recursos diddticos ou, nas palavras de Cacete; Paganelli
e Pontuschka (2007, p. 215-216), recursos “empregados com pro-
postas diddticas”, estao diversos tipos de materiais e de linguagens,
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como “livros diddticos, paradiddticos, mapas, grificos, imagens de
satélite, literatura, musica, poema, fotografia, filme, videoclipe, jo-
gos dramdticos”. Estes materiais oferecem a possibilidade de dina-
mizar e mudar a rotina das aulas, despertar o senso critico nos alu-
nos e aumentar o interesse, a participagao e a interagio dos alunos
entre eles e com o professor. Ativando outros sentidos e reflexdes, o
objetivo do uso de diferentes recursos ¢ proporcionar um contato
diferente dos alunos com os temas, a partir de uma aula diversa
em relagio aquela que conhecemos tradicionalmente, com o uso
apenas do quadro e do livro diddtico.

Como mediadores do processo de ensino-aprendizagem, os re-
cursos diddticos devem ser selecionados e utilizados de acordo com
os objetivos do ensino e os contetidos que serdo trabalhados. Sua
utilizagao, por parte do professor, pode variar. Pode servir como
ponto de partida para uma discussdo, para aprofundar um conte-
tdo ou mesmo para encerri-lo. Em todo caso, os recursos devem
integrar o plano de aula como instrumentos complementares e nao
tnicos no processo de ensino-aprendizagem.

Com os avangos tecnolégicos, houve um boom na comunicagao
e na difusao de informagao através de diversos meios: internet, te-
levisao, rddio, cinema, celular, etc. Considerando que estes meios
estdo presentes na vida dos alunos apresentando-lhes informagoes
de diversas formas, a escola deve se beneficiar disso para orientar
discussoes, organizar e problematizar as ideias. De acordo com Ca-

cete; Paganelli e Pontuschka (2007, p. 262):

Se a leitura do mundo implica um processo permanente de de-
codificagio de mensagens, de articulagio/contextualizagio das
informagées, cabe 4 escola ensinar o aluno a lé-lo também por
meio de outras linguagens e saber lidar com os novos instru-
mentos para essa leitura.

Nesse mesmo sentido, Kaercher (2002, p. 5) assinala a impor-
tAncia da busca por maior autonomia intelectual do cidadio: “que
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ele nao dependa tanto das informacoes que o poder (seja politico,
econdmico etc.) fornece a ele”. A utilizagio de diversos recursos
pode evidenciar, para os alunos, que um mesmo fendmeno pode
ser lido e explicado de maneiras distintas.

LEVANTAMENTO DE RECURSOS DIDATICOS PARA
TRABALHAR O TEMA NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Apresentaremos a seguir um levantamento de materiais que po-
dem ser utilizados como recursos diddticos para trabalhar o tema
dos cultivos transgénicos nas aulas de Geografia no Ensino Médio,
dividindo-os em quatro grupos: Charges e tiras de quadrinhos; Do-
cumentdrios, videos, musicas e videoclipes; Mapas e imagens de
satélite; e Noticias e reportagens (extraidas da midia impressa ou
on-line). Os materiais estdo acompanhados de uma breve descrigao
e de alguns apontamentos sobre os assuntos que podem ser explo-
rados a partir deles.

E importante ressaltar o baixo custo e a facilidade de acesso a
esses materiais: todos que estao apresentados neste trabalho estao
disponiveis na internet.

Salientamos, por fim, que foram encontrados outros materiais,
além dos apresentados aqui. Entretanto, selecionamos aqueles que
julgamos apresentarem maior potencial para as discussoes sobre o
tema, nas aulas de Geografia.

CHARGES E TIRAS DE QUADRINHOS

Cavalcanti e Silva (2008, p. 149) assinalam que as charges e as
tiras de quadrinhos possibilitam, através de uma leitura agraddvel
e instigadora, “a percep¢io do mundo pela observagao do discurso,
simbolos, sutileza das informagoes” e podem constituir-se “como
instrumento auxiliar de ensino, para decodificar e interpretar o es-
paco vivido”. Ainda segundo estas autoras,
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A utilizagao de tiras de quadrinhos e charges poderia ser mais in-
tensa no ensino de Geografia [...]. Esta oportunidade de reunir
criatividade, criticidade, questionamento e diversio, com uma
significagdo mais préxima dos alunos, pode resultar em maior
envolvimento, interesse e mais reflexio no estudo de Geografia.

(CAVALCANTT; SILVA, 2008, p. 146)

Alguns desses materiais fazem criticas sociais e politicas histérica
e espacialmente determinadas. No entanto, muitos deles oferecem
a possibilidade de “transferir” o seu contetido e a corresponde refle-
x40 para outras realidades.

A seguir, apresentamos as charges consideradas mais pertinen-
tes, apresentando brevemente algumas discussoes que podem ser
feitas.

Figura 1 - Os transgénicos e a selecio natural

PARECE QUE
OS5 TRANSGENICOS A BIOT ECNO‘IQ.O@IR
NAQ IRIAM ACABAR ESQUECEU DE
COM TODOS 05 COMBINAR 16TO
INGOS E DIiMINUIR COM A SELEGAO
A NECESSIDADE DE NATURAL...

HERBICIDAS?

Fonte: POAVIVE (2013).
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Figura 2 — Os transgénicos e o combate a fome

WA WED TINHAM AMN... HAD
IMVENTADC UM TR DE
TS NDO

Fonte: Mundo Educacio (2017)

Tal como ocorreu com o pacote tecnolégico da Revolugao Verde,
as sementes transgénicas também foram difundidas sob a justifica-
tiva de aumentar a produtividade, para dar conta do aumento po-
pulacional e contribuir no combate a fome. Também estao ampara-
das sob o discurso da preservacao ambiental e da sustentabilidade.
Tudo isso pode ser problematizado, e essas duas primeiras charges
(Figura 1 e Figura 2), ambas de autoria de Kayser, permitem uma
reflexdo nesse sentido.

J4 existem pesquisas que questionam a produtividade destas se-
mentes e outras pesquisas que revelam que, ao contrdrio do pro-
metido pelas multinacionais do setor, os cultivos transgénicos vém
aumentando, em alguns casos, a utilizagio dos insumos quimicos,
devido o surgimento de plantas e insetos resistentes aos agrotdxicos,
tema central da primeira charge (Figura 1). Em relacio a segunda
(Figura 2), j4 é sabido que o problema da fome nio se constitui na
baixa producao agricola, mas sim nas decisdes politicas de manter
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a m4 distribui¢ao de renda e de alimentos. Ou seja, nao se trata de
um problema técnico, mas politico.

Figura 3 - A expansao das monoculturas e do agronegécio

ESTA FLORESTA INVADU
NOSSAS TERRAS HA MILHARES
DE ANOS, € HOJE ATRAPALHA

NOSSO o! )

Fonte: Centro de Estudos Ambientais (2012)

Figura 4 - Polui¢ao genética

SOJA TRANSGENICA PREOCUPA A POPULACAO.|
,-,};‘:"‘_:}k“.'\ i, S .:.‘?-}E'W‘ ; L P "l
. m QUE PALHAGADA! .
=, ] EU oM A S0TA
TRANSGENICA
E MNAe ACOMTECEV

e

wwwihumortadela¥comibrl

Fonte: ORAPOIS (2017)
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Elias (2006, p. 20) afirma que a expansao do agronegécio estd
afetando profundamente o territério brasileiro, diminuindo as va-
riedades vegetais e animais e causando impactos nos seus ecossis-
temas. Na realidade, isto ocorre devido a expansio das monocul-
turas de forma geral, ndo havendo relagao apenas com os cultivos
transgénicos. Entretanto, as culturas transgénicas reforcam e fazem
parte deste modelo agricola. A partir da charge acima (Figura 3),
de autoria de Dum, ¢ possivel discutir esse embate entre dreas de
preservagio e o agronegdcio.

Outra problemitica relacionada aos cultivos transgénicos é a po-
lui¢do genética. Com exagero e em tom de humor, a outra charge
(Figura 4), de autoria de Arionauro, ilustra justamente essa ques-
ta0: cada novo organismo transgénico criado em laboratério vai
estabelecer relagbes nao controldveis com os outros seres vivos. Por
isso, “a introdugao de organismos transgenicamente modificados
(OTMs) na natureza exige, assim, tempo para saber seus efeitos”

(GONCALVES, 2004, p. 36).

Figura 5 - Rela¢do de submissao do pequeno produtor as grandes empresas

VAITER QUE COMER KAMWHAMBD! L=

Fonte: Terra de Direitos (2013).

De acordo com Elias (2006, p. 8), a questao dos transgénicos
¢ polémica também pelas questoes relacionadas ao monopélio da
producio e comercializacdo das sementes, patenteadas por gran-
des grupos. A venda destas sementes aos agricultores mais pobres
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representa uma condi¢io de dependéncia e perda de autonomia
destes em relagao as multinacionais do setor, tornando-se “reféns”
da compra de novas sementes para a proxima safra. Além disso, hd
uma tendéncia crescente 2 monopolizagao deste mercado.

Figura 6 - O Pequeno Principe e a rosa patenteada

Fonte: FIESTOFARO (2017).

Figura 7 - Agentes sociais relacionados ao agronegécio

Fonte: BLOGSPOT (2017).
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Acima, estao duas charges (Figura 5 e Figura 6), sendo a primei-
ra de autoria do cartunista Carlos Latuff e a segunda de autoria
desconhecida, que ilustram essa afirmagio. Na Figura 5, um pro-
dutor submisso & empresa da qual adquire as sementes (neste caso,
a Monsanto), e a Figura 6, fazendo uma analogia com a obra “O
Pequeno Principe”, mostra o personagem sendo rendido por um
fiscal que carrega um papel no qual estd escrito “patent breach”
(violagao de patente), referindo-se a rosa.

Segundo Warpechowski (2010, p. 72), existem disputas sociais
no que diz respeito aos transgénicos. A Figura 7, de Carlos Latuff,
ilustra alguns dos agentes que existem em torno do agronegécio
brasileiro: a imprensa, o judicidrio e a policia.

Figura 8 - A agroecologia como modelo agricola alternativo

Fonte: Humor Politico (2012).

Diante deste cendrio, é importante apresentar que existe a con-
traposicao a este modelo agricola. Agricultores, movimentos sociais
camponeses e consumidores organizam-se em dire¢ao a valorizac¢ao
das sementes crioulas, a preservagao da biodiversidade, a soberania
politica e a seguranca alimentar dos povos, a luta pela expansao das
politicas publicas direcionadas aos pequenos produtores. Na char-
ge acima (Figura 8), Carlos Latuff personifica esta resisténcia na
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personagem que representa a agroecologia. Esta aparece triunfan-
do sobre alguns elementos préprios do modelo representado pelo
agronegécio: desmatamento, transgénicos e agrotéxicos.

Figura 9 - Didlogo sobre a retirada do aviso sobre transgénicos

N\ NRO...
QUER TiRAR
0 AVISO...

N\ € 0 AViSO QUE CONTEM O CONGRESSO QUER
TRANSGENICOS, FiLHO! TIRAR 0S PRODUTOS
TRANSGENICOS?!

\

MAS TALVEZ
VEJAMOS MENOS
DESTES NAS
EMBALAGENS...

4

&k

Fonte: Armandinho (2017a).

Figura 10 - Retirada do aviso sobre transgénicos e relagio com deputados

TiRAR UM PARA QUE A OLHA... ASSIM ...DOS TRANSGENICOS
AViSO? — GENTE NAO FiCA DlF‘Cil. NAC E DE ALGUNS
\ SAIBA? DESCONFIAR... DEPUTADOS...

'®
™

Fonte: Armandinho (2017b).

Figura 11 - Preocupagao seletiva

\ UMA POUCA | ACHO QUE A GENTE ..E MUITO
VERGONHA, | DEViA SE PREOCUPAR MAIS COM 08
MENOS COM 05 TRANSGENICOS...

NAO ACHA!

TRANSGENEROS... \

Fonte: Cantinho Literdrio SOS Rios do Brasil (2015).
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Um fato recente que se relaciona diretamente ao nosso consumo
alimentar, é a proposta de retirada do simbolo “T” (que indica a
presenga de componentes transgénicos) das embalagens de produ-
tos que contenham menos que 1% destes organismos em sua com-
posicao.

Acima, nas trés tiras de quadrinhos de Alexandre Beck, duas
delas (Figura 9 e Figura 10) tratam dessa proposta de retirada do
simbolo e a relagdo disso com o poder legislativo. A terceira char-
ge (Figura 11) trata sobre a prioridade que a midia e as pessoas
dao a algumas questdes, em detrimento de outras. Em tempos de
efervescéncia de fundamentalismos religiosos, essa tirinha chama a
atengao para a existéncia de questoes que passam despercebidas, tal
como a questao dos transgénicos, e outras que levam a populacao
a se manifestar.

DOCUMENTARIOS, VIDEOS, MUSICAS E VIDEOCLIPES

De acordo com Cacete; Paganelli e Pontuschka (2007, p. 279-
280), “a linguagem do cinema ¢ uma producao cultural que pode
ser utilizada em sala de aula a fim de abrir cada vez mais horizontes
intelectuais para a andlise do mundo”, podendo mediar “o desen-
volvimento das nogdes de tempo e de espaco na abordagem dos
problemas sociais, econdmicos e politicos”.

O documentdrio ¢ um dominio especifico de produgao cinema-
tografica que se propoe a tratar um tema de maneira mais aprofun-
dada. Nesse sentido, “possui uma forte conotagao representacional,
ou seja, o sentido de documentario é comprovar ou retratar aquilo
que ‘de fato’ ocorreu num tempo e espago’ (PIEDADE; PIRES,
2014, p. 7). Por isso, ¢ imprescindivel a atuacio do professor como
um mediador destes recursos em sala de aula, garantindo que a pro-
ducio cinematogréfica esteja “a servigo da investigagdo e da critica a
respeito da sociedade em que vivemos” (BARBOSA, 2017, p. 112).
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A seguir, apresentamos alguns documentdrios que consideramos
pertinentes para tratar da questao dos cultivos transgénicos nas aulas de
Geografia, apresentando uma brevissima sintese sobre cada um deles:

a) O Mundo Segundo a Monsanto (2008): Com duragio de 01h49m
e diregio de Marie-Monique Robin, o documentrio apresenta, em
tom de dentncia, alguns fatos sobre a trajetéria da maior fabricante
de sementes transgénicas, a Monsanto, mostrando algumas amarras
desta empresa com setores do governo estadunidense.

b) O Veneno Estd na Mesa I (2011) e O Veneno Estd na Mesa IT
(2014): Sob direcao de Silvio Tendler, com duragao de 00h49m
e 01h10m, respectivamente, ambos documentdrios tratam de
aspectos gerais do modelo agricola do agronegdcio no territdrio
brasileiro, denunciando os impactos da crescente utilizagio de
agrotoxicos e dos cultivos transgénicos. Em contrapartida, apre-
senta também algumas experiéncias agroecoldgicas no Brasil.

¢) Food Inc. (2008): Dirigido por Robert Kenner e com dura-
¢ao de 01h33m, o documentdrio trata sobre o sistema atual de
produgio e consumo de alimentos, abordando desde questdes
relacionadas 2 agropecudria (passando pela questao dos organis-
mos transgénicos) até os problemas de satide engendrados pela
industria alimenticia.

d) Sementes da Liberdade (2012): Produzido por Jess Phillimore e
com duragio de 00h30m, esse documentdrio aborda, essencialmen-
te, as transformagoes pelas quais passaram as sementes, enquanto
insumo bdsico para a produgio agricola, no decorrer da histéria. A
questdo das sementes transgénicas é amplamente abordada.

Além dos documentdrios, hd também uma infinidade de videos dis-
poniveis na internet sobre o assunto, dos mais simples aos mais elabo-
rados. Apresentamos trés videos, mas reiteramos que existem muitos
outros possiveis de serem utilizados em sala de aula. Sao os seguintes:

a) Fonte da juventude — Episédios 3 e 4 (2016): Com duracio
de a00h09m e 00h10m, respectivamente, ambos os videos
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compéem uma série documental de 4 episédios, dirigida por
Estevao Ciavatta. O objetivo ¢ tratar de questoes relacionadas
a alimentacdo. Entre diversas outras discussoes, no terceiro epi-
sédio ¢ apresentada a questdo da preservagio das sementes pelos
pequenos produtores ¢ no quarto episédio a discussao volta-se
a questio ambiental, apresentando o embate entre agricultura
convencional e agricultura orgnica.

b) Dez anos de transgénicos no Brasil (2013): Realizada por Pedro
Henrique de Souza Moreira, com duragio de 00h52m, a repor-
tagem apresenta um histérico sobre os cultivos transgénicos no
Brasil e algumas controvérsias e dvidas sobre essa tecnologia.

¢) Dos tomates y dos destinos (Dois tomates e dois destinos) (2012):
Realizado pela organizacio Veterindrios Sem Fronteiras, com
dura¢io de 00h08m, o video apresenta, em tom bem-humora-
do, um didlogo entre dois tomates (um orginico e um trans-
génico), revelando as diferencas entre eles. Ainda nio possui
traducio do espanhol para o portugués, mas, de maneira geral,
julgamos que o video pode ser interpretado também através
do recurso visual.

As musicas e os videoclipes também podem ser utilizadas com
fins diddticos. De acordo com Oliveira et al. (2005, p. 74), a utili-
zagdo da musica em sala de aula pode gerar bons resultados: “Difi-
cilmente se encontrard algo mais atrativo, entre criangas e jovens,
do que o compartilhar suas preferéncias, sua reprovagao ou aprova-
a0 as obras musicais, com seus colegas e professores”.

A musica “Reis do Agronegécio” (com letra de Carlos Rennd,
musicada e cantada por Chico César), com duragio de 00h10m,
sugerimos que seja trabalhada a partir de sua versao em videoclipe,
ao vivo, cantada no Senado Federal na ocasiao da Mobiliza¢ao Na-
cional Indigena, em 2015. A musica aborda questoes relacionadas
ao modelo do agronegécio de forma geral, podendo ser explorada
para uma discussdo mais abrangente. Os transgénicos aparecem em
alguns trechos, como:
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Pobre tem mais é que comer com agrotdxico
Povo tem mais é que comer se tem transgénico

[...]

Vocés se elegem e legislam, feito cinicos

Em causa prépria ou de empresa coligada:

O frigo, a multi de transgene e agentes quimicos
Que bancam cada deputado da bancada

A segunda musica, “Seeds of Freedom” (“Sementes da Liberda-
de”), do musico francés Manu Chao, também recomendamos que
seja apresentada através do seu videoclipe, que oferece muitas cenas
que podem auxiliar na interpretagao da musica — tais como cenas
de protestos e mobilizacoes da organizacio International Monsanto
Tribunal, uma iniciativa da sociedade civil para denunciar e penalizar
a empresa por violagoes de direitos humanos e ambientais. Como
ainda nio hd legenda no videoclipe, ¢ necessrio acessar a letra da
musica, em inglés, e traduzi-la para passar aos alunos. Abaixo, alguns
trechos representativos da mensagem essencial da musica:

Liberdade para sementes

Naio h4 mais escravidiao

Naio h4 mais suicidios e crueldades
Sementes de liberdade

Levante-se, esteja pronto

[...]

Jardins de esperanca crescendo lentamente

[...]
Sementes de liberdade
Ultimo momento para salvar a humanidade”.

MAPAS E IMAGENS DE SATELITE

De acordo com Costa e Lima (2012, p. 109), a linguagem carto-
gréfica “pode ser expressa através de cartas, plantas, mapas, globos,
fotografias, imagens de satélites, gréficos, perfis topograficos, maque-
tes, croquis, textos e outros meios’. Através dela, é possivel repre-
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sentar espacialmente os fendmenos na superficie terrestre, nas mais
diferentes escalas, registrando e armazenando informagées sobre o
espago geogrifico.

Para Cacete; Paganelli e Pontuschka (2007, p. 326), os mapas
devem ser presenga obrigatéria nas aulas de Geografia, e hd uma
série de mapas que podem ser utilizados para trabalhar este tema.

Como jé foi mencionado, o mais importante nio é conhecer os
tipos e a localizagao destes cultivos, mas estabelecer a relagao entre os
fendmenos. Segundo Costa e Lima (2012, p. 111), “o leitor precisa
ter estruturas de pensamento que o permita entender e estabelecer
raciocinios analiticos para a elaboragao de explicagoes sobre os fend-
menos representados”. Ou seja, os mapas nao devem ser utilizados
em sala de aula como recursos que se explicam por si s6, eles devem
complementar os conteudos estudados.

Através dos mapas referentes as Figuras 12, 13 e 14, apresentados
apenas como exemplos, podemos estimular no aluno essa capaci-
dade de relacionar os fen6menos, desenvolvimento uma nocio dos
fatos que considera a sua totalidade.

Figura 12 - Mapa da produgio de soja (2015)

B 2.001 a200.000
BN 200,001 5 837.000
B 937.001 5 2.000.000

Fonte: Agéncia IBGE Noticias (2017)
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Figura 13 - Mapa da concentragio fundidria

Percentual da area das
propriedades agropecuarias
com tamanho acima de

500 hectares em 2006
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Fonte: IBGE - Censo Agropecuario 2006 0 400 800 1200 km

Elaboraggo: SEPLAG RS/DEPLAN 07/2012

Fonte: IBGE (2006)

Figura 14 - Remanescentes do Bioma Cerrado
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Outro recurso cartografico ¢ usar em sala de aula imagens de saté-
lite, “disponiveis nos livros diddticos, em sites da internet, em prefei-
turas e a venda no Inpe (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais)”
(CACETE; PAGANELLI; PONTUSCHKA, 2007, p. 310). Ha-
vendo a possibilidade de utilizagio do Google Earth, é possivel que
os alunos “viajem” até os locais de plantacao destes cultivos.

Figura 15 - Imagem de satélite de uma fazenda produtora de soja

Fonte: Goolge mapas (2017).

A titulo de exemplo, realizamos uma pesquisa na internet por
alguma fazenda de soja. Escolhemos “viajar” até a Fazenda Itama-
rati Norte, no estado do Mato Grosso. A partir desta imagem, os
alunos podem observar como se estruturam estas fazendas, o que
existe no entorno, assim como podem comparar o tamanho das
propriedades, por exemplo, entre os estados de Mato Grosso e San-
ta Catarina, reconhecendo e interpretando as diferengas existentes.

NOTICIAS E REPORTAGENS (EXTRAIDAS DA MIDIA IM-
PRESSA OU ON-LINE)

De acordo com Ostrovski e Ostrovski (2015, p. 2), o avango
tecnolégico gerou mudangas no acesso a informagao:

Sdo computadores pessoais em quase todas as casas, o notebook,
tablete, celulares, smartphones, celulares com acesso a internet,
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entre outros, que possibilitam o acesso a jornais e revistas, dispo-
nibilizando noticias atualizadas e merecedoras de destaque nas
escalas local, regional, nacional e global. O interlocutor infor-
mar-se de forma quase instantinea.

Entretanto, esse acesso facilitado as informagdes nao garante o
desenvolvimento da capacidade de refletir e questionar sobre os
fatos. A utilizagao de noticias como recursos diddticos possibili-
ta a percepgdo da relagao dos acontecimentos do mundo com os
contetdos a serem estudados na escola, promovendo, assim, um
ensino atualizado, em sintonia com o tempo presente, e firmando
a relagao sociedade-escola.

Da mesma forma que com os demais recursos, a utilizagao de no-
ticias e reportagens em sala de aula evidenciam a nao neutralidade na
produgao e na disseminagdo das informagoes e contribuem para que
os alunos percebam que é necessdrio se posicionar diante dos fatos.

A selecio das noticias e reportagens pode ser feita por parte do
professor ou serem solicitadas aos alunos, para que estes apresen-
tem uma sintese de seu conteddo. Para tal, existe uma infinidade
de materiais, que podem tanto apresentar novas informagées como
também evidenciar as controvérsias sobre o referido tema, como
podemos imaginar a partir das seguintes noticias e reportagens:
“Alimentos transgénicos nio fazem mal a saide, diz academia dos
EUA” (G1, 2016); “Revista cientifica retira artigo que relaciona-
va milho transgénico ao cancro (GARCIA, 2013); “Brasil lidera
avango global de transgénicos” (FOLHA DE S. PAULO, 2017);
“CTNBio ‘¢ uma farsa’, diz membro da entidade que avalia uso de
transgénico no Brasil” (BERNARDES, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar sobre a expansio dos cultivos transgénicos no Brasil e
no mundo representa um novo desafio que se impée a ciéncia geo-
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grifica, tanto no contexto académico como também para o ensino
desta disciplina no contexto escolar.

Como se trata de uma realidade relativamente recente, muitos
estudantes e professores de Geografia nio tiveram em sua formagao
inicial a oportunidade de conhecer ou aprofundar seu conhecimen-
to sobre o assunto. Por isso, escolhemos elaborar esse trabalho, e
acreditamos ter apresentado algumas possibilidades de discussoes e
de materiais que auxiliem no trabalho acerca deste tema nas aulas

de Geografia.
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INTRODUCAO

A cidade ¢ um privilegiado campo de estudos para a Geografia.
A abordagem metodoldgica sobre esse espago no Ensino Bdsico,
no entanto, ainda carece da incorporagao das discussoes realizadas
por pesquisadores de diferentes campos disciplinares — que nao se
resumem apenas 2 Geografia — e de sua conexao com o que efetiva-
mente se ensina na escola.

A produgio bibliografica das ciéncias humanas sobre as temdticas
urbanas ¢ insuficientemente absorvida pelos programas curriculares
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da Geografia por diversas razoes, entre elas, a necessidade de adapta-
coes diddticas e de adequagio desses contetidos para os estudantes de
Ensino Bésico. Entretanto, frequentemente negligenciam—se 0S Co-
nhecimentos adquiridos pelos préprios estudantes sobre sua cidade.

Ao mesmo tempo, diante de uma sociedade excludente e de uma
cidade fragmentada, em que inimeros problemas urbanos sio ad-
vindos desse contexto, cresce a necessidade de aprofundar na escola
os sentidos de cidadania e de democracia. Torna-se imprescindivel
a discussdo e o entendimento do contexto socioespacial em que os
estudantes estdo inseridos, sobretudo o debate sobre os problemas
e as potencialidades da cidade.

Esse entendimento se torna possivel na medida em que os estu-
dantes se apropriam de conceitos geogrificos e os utilizam como
base de reflexao sobre seu espaco de vivéncia. “Uma vez que o aluno
interage diuturnamente com o universo no qual ele vive, torna-se
inerente ao procedimento diddtico do professor inteirar-se desse
universo” (KIMURA, 2008, p. 118). Ou seja, é tarefa da escola
promover a aproximagio dos contetidos curriculares com as reali-
dades dos estudantes.

Este trabalho objetiva estabelecer uma discussao acerca de no-
vas possibilidades de inser¢do do estudo do meio e das questoes
urbanas no Ensino Bdsico, mais especificamente no Ensino Mé-
dio. Enfoca-se a experiéncia do projeto “Nés Propomos! Cida-
dania e Inovagao na Educacio Geogrifica”, realizado no Colégio
de Aplicagao da Universidade Federal de Santa Catarina (CA-
UESC), em parceria com o Instituto de Geografia e Ordenamen-
to do Territério da Universidade de Lisboa (IGOT) e com amplas
possibilidades de intercimbio em rede com unidades escolares em
Portugal e no Brasil.

O Projeto tem como principio fundante a pesquisa como pro-
cesso educativo, visando inserir a discussao da realidade urbana dos
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estudantes em diversas escalas de compreensao e andlise, compon-
do uma proposta curricular ativa para a Geografia, profundamente
marcada pela atividade investigativa.

A CIDADE: ESPACO DE VIVENCIA E OBJETO DE ESTUDO

As cidades se transformam conforme os interesses e as contingén-
cias da sociedade também mudam. A realidade urbana brasileira é
uma resultante da formagio de uma sociedade onde persiste uma
histérica e profunda desigualdade socioespacial concomitantemente
a mercantilizacio da cidade. A cidade, local onde vive a maior parte
da populacio brasileira, foi transformada em um espago de mercado,
em que a maioria nao possui acesso aos seus beneficios minimos.

Essa 16gica excludente tem reflexos na relagao que as pessoas es-
tabelecem com seu ambiente vivido. A cidade se tornou menos o
lugar de socializagao e mais o ambiente de produgio e acumulacao
de riquezas e de exploragio do trabalho. Corréa ressalta a comple-
xidade que o espago urbano adquire: “O espago urbano capitalista
— fragmentado, articulado, reflexo, condicionante social, cheio de
simbolos e campo de lutas — é um produto social, resultado de
agoes acumuladas através do tempo, e engendradas por agentes que

produzem e consomem espago” (CORREA, 1989, p. 11).

Essa realidade de fragmentagao urbana aliada ao contexto so-
cioeconémico acaba por intensificar as tendéncias de segregagao
socioespacial. O conceito de segregagdo, por sua vez, ¢ multidi-
mensional, pois abarca os 4mbitos sociais, econdmicos, politicos e
culturais e se refere a relagio entre uma parte e o conjunto total da
cidade. Sposito (2013) assinala que o termo “segregagao socioespa-
cial” abrange as duas dimensdes mais importantes da sua constitui-
¢ao: sociedade e espaco.

O espago urbano engloba também os interesses, as contradicoes
e as lutas decorrentes dos processos de reprodugao das relagoes ca-
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pitalistas. Dessa forma, as desigualdades resultantes da repartigao
dos bens da cidade resultam em indmeros conflitos e problemas e
em um alheamento/estranhamento de seus habitantes ao préprio
ambiente em que vivem.

Em contraposi¢ao a uma realidade fragmentada e segregada, Le-
febvre desenvolveu o conceito de “Direito a Cidade”, segundo o
qual esta deveria se restabelecer como obra e ndo meramente como
mercadoria ou instrumento do capital (LEFEBVRE, 2009). O au-
tor sugere, com esse raciocinio, a superagio da sociedade urbana
atual, baseada no consumo e na competigao pelo espago urbano. A
cidade deveria se tornar o lugar de convivio e sociabilidade, apro-
ximando-se de sua esséncia primeira. A ordem capitalista reduziu a
dimensao concreta e abstrata da cidade, transformada meramente
em objeto e instrumento para o consumo e para a sobrevivéncia.

Para Lefebvre (2009), o Direito a Cidade consiste na reapropria-
¢ao do espago urbano pelas classes trabalhadoras através de suas lu-
tas pelo exercicio democrdtico da cidadania. Nao se limita ao direito
de “visita” a cidade. Esse pensamento supera a nogao reducionista
do mero direito ao habitat. Os cidadaos passariam a ter também o
direito ao habitar, ao seu entorno e ao espaco urbano. Ou seja, é o
direito nio somente 3 moradia, mas, sobretudo, a viver a cidade. F
o seu direito de usufruto em todas suas dimensoes possiveis: sociais,
econdmicas, politicas, culturais e cotidianas. Somente a retomada
da cidade e do urbano ressignificados pode propiciar essa mudanga.

Da mesma forma, a nogao de desenvolvimento urbano, muito
presente no senso comum, nio pode ser reduzida a ideia de cresci-
mento econdmico. “Um desenvolvimento urbano auténtico, sem
aspas, nao se confunde com uma simples expansio do tecido ur-
bano e a crescente complexidade deste, na esteira do crescimento
econdmico e da modernizacio tecnolégica” (SOUZA, 2008, p.
101). O desenvolvimento da cidade ocorre quando esta é capaz de
promover a qualidade de vida de seus habitantes/cidadaos.
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Para o Ensino Biésico, a realidade urbana com toda sua complexi-
dade surge, dessa maneira, como uma possibilidade de analise te6rica
e de aplicacdo prética. A incorporacio desses conceitos como elemen-
tos norteadores para a andlise dos processos e dos problemas urba-
nos para estudantes do Ensino Médio se torna relevante nio apenas
como uma forma de aprendizado e de aproximagio 2 realidade, mas
também como um meio de formagao cidada, critica e propositiva.

Nesse sentido, Cavalcanti (2015, p. 46) assinala que “formar ci-
daddo é um projeto que tem como centro a participagio politica e
coletiva das pessoas nos destinos da sociedade e da cidade”. Este é
um dos motes para a criagio de novos pardmetros de abordagens
metodolégicas da cidade no curriculo escolar.

O PROJETO “NOS PROPOMOS!”: UMA PROPOSTA DE
METODOLOGIA DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

A orientagdo para a realizagio do Projeto Nés Propomos!, de-
nominagio assumida na experiéncia no Colégio de Aplicagao da
UFSC, acompanhando a proposta realizada em Portugal (CLAU-
DINO, 2017), instiga os estudantes a observarem/enxergarem e
estudarem de forma investigativa a cidade. A partir de uma saida
de campo preliminar, estabelecem os primeiros contatos, elegem
um lugar para investigar e, assim, sio orientados a aprofundar suas
observagoes de pesquisa. Desta forma, levantam potencialidades e
problemas, por meio de entrevistas com os moradores da localidade
escolhida, bem como em 6rgaos publicos (de planejamento urba-
no, Camara de Vereadores, Secretarias de Turismo, Meio Ambien-
te, Obras do municipio), Associagao de Moradores e outros.

A proposta ¢ orientada para a identificagao e resolugao de
problemas socioterritoriais de lugares selecionados pelos estu-
dantes. De forma geral, o recorte territorial de pesquisa é deli-
mitado a um bairro da cidade, cuja escolha ¢ realizada por cada
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um dos grupos de trabalho, compostos por cerca de quatro ou
cinco estudantes.

A metodologia que orienta os trabalhos ¢ o Estudo do Meio,
podendo se tornar um estudo de caso a medida que delimitam
o problema a ser estudado. As duas metodologias sio utiliza-
das em etapas diferenciadas da pesquisa. O Estudo do Meio tem
por caracteristica proporcionar aos estudantes uma aprendizagem
através do contato mais préximo a sua realidade natural ou so-
cial, através de diversas atividades, como saidas de campo, que
exigem rigoroso planejamento (LOPES; PONTUSCHKA, 2009,
p. 176). As saidas de campo sdo orientadas e também indepen-
dentes, ou seja, os estudantes sao orientados, organizam-se e pla-
nejam suas atividades. Os grupos retornam ao espago escolhido
para aprofundar suas investigagoes, interagindo com a populacio
local e levantando a histéria oral através de moradores mais anti-
gos, fotos, acervo bibliografico, etc. Entram também em contato
com centros comunitdrios e associacoes de bairro. Isso promove
a autonomia intelectual e os tornam sujeitos ativos na busca da
construc¢io dos conhecimentos.

O processo de coleta de dados, tanto oficiais quanto empiricos,
envolve também estudantes em formacao no Curso de Licenciatura
em Geografia da UFSC, sobretudo os que participam do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que cola-
boram e orientam as saidas de campo, além de oferecerem oficinas
de cartografia digital e utilizagao de aplicativos gratuitos para celu-
lares, como o Google Earth e o My Maps. Este recurso serve como
possibilidade de utilizagao em campo para os estudantes da Educa-
¢ao Biésica, tornando o contato com o mapeamento e a orientagao
no espaco que os circundam uma possibilidade acessivel. Estes alu-
nos também recebem oficinas para o uso do software disponibili-
zado pela Prefeitura de Florianépolis, o Geoprocessamento Corpo-
rativo, que possibilita acessar imagens a partir da década de 1930,
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podendo acompanhar até os dias de hoje a dinimica de ocupagao
territorial, desmatamento, especulagio imobilidria e demais dados
que colaboram para a aquisi¢io de informacées valiosas para a ope-
racionalizagao de suas pesquisas. Assim, é possivel mapear a drea
escolhida para o estudo identificando aspectos da geografia local e
interagindo com o mapeamento (Figura 1).

Figura 1 - Imagem do bairro Carianos, com destaque para as possiveis
dreas de lazer, mapeadas pelos estudantes

Da altit

Fonte: Google Earth, com adaptacio dos autores.

Entre uma etapa e outra, hd orientagio sobre o andamento das
propostas e das saidas de campo. Todas as propostas realizadas
pelos estudantes sio apresentadas em semindrios, de forma que
todos possam socializar suas experiéncias e metodologias de pos-
siveis solugdes para os problemas levantados. Desta etapa, par-
ticipam como convidados estudantes da graduagio (Figura 2),
professores da rede publica, pesquisadores e agentes do poder pu-
blico. Fundamentalmente, o foco é que o trabalho ultrapasse os
limites da pesquisa escolar e tome um cardter propositivo para as
comunidades locais.
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Figura 2 — Oficina de Geoprocessamento com estudantes da Graduagio

Fonte: Acervo PIBID Geografia, UFSC.

Com este projeto, os estudantes vao adquirindo uma cidadania
territorial através do conhecimento (conhecer profundamente o
territdrio) e da agao sociopolitica (comprometimento, envolvimen-
to com agoes e priticas sociais).

REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA METODOLOGICA
E AVALIACAO PRELIMINAR DOS RESULTADOS

Os processos formativos em Geografia vinculados & experiéncia
proporcionada pelo Projeto Nés Propomos! reconstituem os senti-
dos prdticos do saber geogrifico, valorizando a dimensao politica das
vivéncias e das experiéncias do espago dos jovens estudantes. A prin-
cipio, um trabalho escolar a mais a ser realizado pelos grupos de estu-
dantes. Mas pode-se avaliar que & medida que avan¢am nas saidas de
campo, na coleta de dados, nas leituras e entrevistas, os alunos ficam
motivados, apresentando reflexdes cada vez mais profundas sobre a
realidade local e nacional. Eles passam a questionar as tomadas de
decisoes que definem o modelo de cidade vigente, onde o valor de
troca prevalece sobre o valor de uso: a cidade como local de passagem
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e ndo de convivéncia. A partir desse reconhecimento, passam discutir
os significados de habitat e de habitar (LEFEBVRE, 2009) e de suas

profundas diferencas para a estruturacio urbana.

E uma Geografia viva, porque vai além dos muros das escolas,
reunindo interesse e disposi¢ao para conhecer o processo de for-
magao e organizagio do espago, bem como inspirar uma educagao
critica e propositiva, com um forte compromisso social. A ideia ¢
trazer a “Rua’ para a sala de aula e colocar o conhecimento para

refletir a “Rua” (MENDONCA, 2013).

Na avaliagao desta experiéncia, o Projeto Nés Propomos! tem
contribuido para demonstrar que a disciplina de Geografia tem
um elevado valor formativo e isso é reconhecido pelos estudan-
tes que abracam a experiéncia, assumem o desafio de pensar so-
lugoes. Como resultado, surgem muitos bons projetos de pesqui-
sa que mobilizam as comunidades para resolugiao dos problemas
locais. Alguns exemplos: a) a mobilizacdo de um abaixo-assinado
para reivindicar transporte pablico com hordrios que atendam as
necessidades dos moradores; b) junto aos moradores, outro grupo
de estudantes elaborou um documento a ser entregue ao Secretdrio
de Educagio e ao Prefeito, exigindo reforma em uma escola publi-
ca; ¢) realizacdo de reunides no bairro, através da escola, para que
os moradores de um determinado bairro assumam a formacio de
um coletivo para trabalhar a questao da destinagao e dos residuos
s6lidos (Coletivo Lixo Zero); d) organiza¢io de uma horta coletiva
em uma escola; €) proposta junto aos 6rgaos puiblicos da criacao
de dreas de lazer em terrenos desocupados (figura 3); f) quando
identificam lixo nas praias, propéem mutirdes de conscientizagao,
elaborando folders, campanhas e/ou rodas de conversa para solu-
cionar o problema; g) propoem revitalizagao de prédios abandona-
dos para reformd-los e passarem a ser ocupados como abrigos ou
mesmo centros culturais; h) recuperagio de encostas desmatadas
para evitar deslizamentos. Enfim, podem-se listar diversas propos-
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tas que passaram a ser viabilizadas pela simplicidade da solugio e
outras mais complexas que exigem mobiliza¢io junto aos 6rgaos
publicos. Propostas estas abracadas e concretizadas por moradores
dos lugares estudados.

Considerando que os anos letivos dos dois paises nao coinci-
dem, isto ¢, quando os estudantes portugueses estao finalizando
seus projetos, os estudantes brasileiros estao em fase do levanta-
mento preliminar de dados e informagoes, isso possibilita que haja
um intercAmbio virtual entre os estudantes além-mar, que podem
expor as propostas resultantes de suas pesquisas, motivando os co-
legas do outro pais a refletirem sobre suas futuras a¢oes.

CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de transformar os estudantes em algo mais do que me-
ros espectadores da aula, da cidade e dos processos urbanos ¢ algo
bastante discutido, porém, frequentemente negligenciado nos am-
bientes educativos. Na maior parte das vezes, os contetdos escola-
res ficam restritos aos muros da escola e na mera reprodugao abs-
trata de conceitos.

O Projeto Noés Propomos! Cidadania e Inovacio na Educagio
Geogréfica se dispée a mudar essa logica e trazer a discussio da
cidade com outra perspectiva para o curriculo do Ensino Bdsico.
Essa discussao nio acontece apenas em sala de aula, mas adquire
um cardter de movimento, incorporando o Estudo do Meio e as
saidas de campo como propostas de trabalho anual, perpassadas
pela pesquisa orientada.

A interacio entre Educa¢io Basica e Ensino Superior acontece
através da participacao dos estudantes de graduagio, bolsistas e es-
tagidrios, professores de Prdtica de Ensino, Metodologia de Ensi-
no, articulados em uma proposta teérica e metodolégica formativa
de geracoes com espirito participativo, critico e reflexivo. Também
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busca-se a participagao de pesquisadores ligados a questao urbana,
dos departamentos de Geografia e Arquitetura e Urbanismo.

Retoma-se a importincia do estimulo 2 autonomia dos estu-
dantes, considerando-a como um processo educativo, estimulado
e ndo tutelado, orientado dentro das necessidades apontadas pelos
grupos. Isso implica em estimular que os estudantes escolham seus
caminhos de pesquisa e tornem suas descobertas mais significativas
para suas préprias vivéncias. E, também, considerar que ¢ a utopia
0 que nos move para aquilo que ainda nio foi inventado.
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PARA EDUCACAO GEOGRAFICA
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INTRODUCAO

“A cartografia nao serve apenas para fazer a guerra, mas também
para formar cidadaos”.

(SEEMANN, 2012, p. 138).

A paisagem, o lugar, o territdrio e a regido sao conceitos funda-
mentais para a Geografia. Cada uma destas categorias de andlise
possui multiplas concepgdes que contribuem para a leitura e com-
preensdo do espago geografico. Entre essas categorias, o lugar ¢ a
instancia de maior proximidade e afetividade com o individuo.

1 Graduada em Geografia (Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade Estadual
de Campinas; Doutora em Geografia pela UFSC. Atua com Cartografia, SIG,
Educagio Geogrifica, Educagio Ambiental, Desastres Naturais e Permacultura.
<fernandabauzys@yahoo.com.br>.

2 Graduada em Geografia (Bacharel e Licenciatura) pela Universidade Federal Flumi-
nense (UFF). Doutorado em Gestio Ambiental (UFSC). Professora dos Cursos de
Graduagio e Pés-Graduagio em Geografia e da Licenciatura Intercultural Indigena
do Sul da Mata Atlantica da UFSC. Atuagdo em Educagio Superior em Geografia,
Cartografia Escolar/Titil e Educagio Ambiental. Coordenadora do Laboratério de
Cartografia Tétil e Escolar (LabTATE). <rosemy.nascimento@gmail.com>.
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Conforme Azambuja (2017), na Educacao Geogréfica as catego-
rias de andlise sao movimentos contemporaneos e atualidade socio-
espacial, conectados na escala espago-tempo, em constante mudan-
¢a em sua fungio, finalidade e contetido. Na fungio, recai a questao
pedagdgica, na finalidade, o propésito para formacio cidada e, no
conteudo, ocorre a proposta epistemoldgica.

O estudo do lugar ganhou destaque no meio educacional com
a publicagao dos ParAmetros Curriculares Nacionais de Geografia
(BRASIL, 1998). Este documento propde, para o Ensino Funda-
mental, um trabalho pedagégico que visa & amplia¢ao das capacida-
des do aluno em observar, conhecer, explicar, comparar e represen-
tar as caracteristicas do lugar em que vive. A recém-publicada Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) mantém a
importancia do estudo do lugar como escala de anilise e construgao
dos saberes geogréficos.

Para o estudo dos lugares, sugere-se que o professor priorize a
utiliza¢do da cartografia em grande escala. No entanto, em nosso
pais, sdo raros ainda os municipios que dispoe de representacoes
cartogréficas temdticas, adaptadas ao contexto escolar e em escalas
mais detalhadas. Neste cendrio, os atlas escolares municipais sur-
gem como importantes recursos complementares ao amparo do
professor, preenchendo uma lacuna existente no Ensino Bésico.

Como panorama geral, é possivel afirmar que o campo de inves-
tigacdo sobre este tipo de atlas estd em expansdo no Brasil. Segundo
Neves (2008), os trabalhos de Azambuja et. al. (1994) e Le Sann
e Ferreira (1996) foram os pioneiros no pais. A partir destes, vd-
rios atlas foram produzidos, em sua maioria desenvolvidos como
resultado de projetos de pesquisa e extensao académica. De acordo
com o levantamento realizado por Bauzys (2017), de 1994 a 2016,
foram publicados 74 atlas escolares para municipios brasileiros.
Apesar dos atlas digitais configurarem uma tendéncia atual, den-
tre as publicagoes levantadas, apenas trés foram elaboradas neste
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formato. A versao digital pode incorporar funcionalidades que nao
eram possiveis na impressa, ¢ que enaltecem o poder educativo des-
tes materiais. Estamos, assim, diante de um panorama altamente
promissor neste campo de investigagao.

Em um mundo cada vez mais tecnologicamente organizado, em
que uma parcela significativa dos jovens estd imersa, desde muito
cedo, na cultura digital, a Educagio Bdsica é chamada a conside-
rar as potencialidades dos recursos tecnoldgicos em suas préticas.
Nesse sentido, em uma perspectiva critica, a escola tem o papel
fundamental de orientar o uso pedagégico das novas tecnologias,
nas diferentes etapas da educagio, e pelos diferentes componentes
curriculares.

A cultura digital pressupde mudancas de concep¢oes e métodos
de ensino. Deste modo, as denominadas Tecnologias de Informacao
e Comunicagio (TIC’s) estdo cada vez mais presentes na realidade
de alunos e professores, transformando as relacoes de ensino-apren-
dizagem. Com os recursos dinimicos e interativos que as TIC’S
proporcionam, ¢ possivel oferecer aos alunos mais envolvimento
no processo educacional, tornando-os mais ativos e participantes.

Dentro deste contexto, e considerando a importincia de se de-
senvolver materiais pedagdgicos adequados para a Educagio Ge-
ogréfica, o “Atlas Digital Escolar Municipal de Florianépolis™ foi
elaborado como um dos resultados da tese de doutorado intitulada
“Metodologia para confec¢ao de atlas digital escolar municipal”
(BAUZYS, 2017), sob orientagao da professora e doutora Rosemy
da Silva Nascimento. Esta tese estd vinculada ao projeto LABTOY
(Laboratério Tecnolégico de Recursos Instrucionais em Geocién-
cias), desenvolvido pelo Laboratério de Cartografia Tdtil e Escolar -
LabTATE (www.labtate.ufsc.br), da Universidade Federal de Santa
Catarina. Um aspecto que se sobressai neste material é o contexto
do lugar e do estudante, na instincia do municipio, no qual pode
se ler, contestar e ampliar seus conhecimentos. Caso esteja em con-
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sonéncia topofilica, essa amplitude de conhecimento ganha impor-
tAncia quando associado a sua realidade.

ATLAS DIGITAL ESCOLAR DE FLORIANOPOLIS

O Atlas Digital Escolar de Florianépolis, que privilegia a unida-
de politica do municipio, foi elaborado em formato de um website,
e estd disponivel para consulta no enderego eletronico http://atla-
sescolar.wixsite.com/atlasdeflorianopolis.

Na era da informagao, entre as maiores vantagens deste formato
estd a possibilidade de rdpida e constante atualiza¢io de seu con-
teddo. Na versio impressa, qualquer mudancga envolve novas im-
pressoes, gerando também novos custos. Além disso, um leitor que
tenha comprado uma primeira edigdo, nao necessariamente com-
prard a segunda. J4 o usudrio da versao digital sempre terd acesso
a informagao atualizada. Em rela¢ao ao alcance, o sitio eletronico
tende a atingir um publico-alvo mais amplo, o que torna o material
acessivel a uma maior quantidade de possiveis usudrios.

Durante o processo de validagio do atlas (BAUZYS, 2017),
professores da escola bdsica relataram que o formato digital se
mostra interessante e atraente para as praticas pedagdgicas, prin-
cipalmente pela interatividade proporcionada. A midia digital
mostrou-se também muito vantajosa em relagao a diversificagao
de seu contetdo, possibilitando a inclusio de mapas e imagens
interativos, dudios, videos, além de sua ampliagdo com a inser¢io
de links de acesso a outras pdginas da internet, que complemen-
tam os temas abordados.

De acordo com Machado-Hess (2012), a confecciao de um atlas
escolar envolve um campo de conflito na escolha do método de
pesquisa no campo do saber da Geografia (contetido dos atlas),
da Cartografia (métodos de representacio) e da Educagio (ensino-
aprendizagem), e em torno de duas dimensoes centrais da cultura:
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as ideologias e as relagdes de poder perante a selecio do conheci-
mento a ser revelado. A elabora¢io de um atlas para escolares, desta
maneira, nio ¢ uma agao simplista e neutra, e deve ser pautada
na Geografia que se pretende para a escola, comprometida com
as questoes socioambientais e com a formacio do cidadao. Assim,
no viés da ciéncia geogrifica, a construgio do atlas foi embasada
na abordagem geossistémica para realizar a andlise integrada dos
elementos da paisagem. Seus mapas foram elaborados com base na
teoria da Cartografia Temdtica, e a organizagao das simbologias foi
fundamentada na Semiologia Gréfica de J. Bertin (1967).

Segundo Ormeling (2016), os atlas sio combinagoes deliberadas
e sistemdticas de mapas, e seu conteddo deve ser organizado em
uma ordem que possibilite ao usudrio tragar conclusoes relevan-
tes. Almeida (2003) observa, ainda, que um atlas municipal esco-
lar deve portar informagio especifica sobre o municipio, evitan-
do o contetdo jd publicado em livros diddticos ou paradiddticos.
Com base nestas afirmagdes, a organizagio do contetido do atlas
foi elaborada de forma a atender aos objetivos de observar, analisar
e interpretar o espago geografico municipal, articulando aspectos
fisicos e humanos, em uma abordagem sistémica.

Composto por 63 pdginas digitais, o Atlas Digital Escolar de
Florianépolis apresenta uma variedade de mapas, textos explicati-
vos, imagens, fotografias, grificos, tabelas e videos, que ilustram e
fomentam questoes acerca do lugar e suas articulagdes com outras
escalas de andlise.

Os textos privilegiam uma linguagem objetiva e coloquial, que
permite uma leitura de ficil compreensao e proporciona uma sen-
sa¢ao de didlogo e proximidade com o autor. O contetdo foi elabo-
rado com o objetivo de despertar o interesse e desenvolver o espiri-
to critico do aluno em relagdo as temdticas abordadas. Procurou-se
também incentivar sua autonomia, promovendo situagdes que o
auxiliam a buscar e construir novos conhecimentos. Neste sentido,
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foram incluidos questionamentos, reflexdes e pequenas atividades
relacionadas ao assunto tratado, além de indicagoes de possiveis
lugares de pesquisa e consulta.

Os materiais ilustrativos, tais como fotografias, videos, de-
senhos, grificos, tabelas e quadros, comp6em, com os mapas e
textos, um conjunto argumentativo a respeito dos temas. Eles
tém o objetivo de tornar o atlas mais atraente e compreensivo,
contribuindo para um melhor desenvolvimento dos conceitos e
conteddos.

Conforme Almeida (2003), ainda que nio admitamos um atlas
como depositirio do conhecimento “verdadeiro”, ele deve trazer
referéncias confidveis. Nesta perspectiva, o teor do presente mate-
rial foi construido, principalmente, a partir de pesquisas cientificas
e de dados obtidos em 6rgaos governamentais, sempre citando suas
respectivas fontes.

ARQUITETURA DO WEBSITE, INTERFACE VISUAL E PA-
GINAS TEMATICAS DO ATLAS

A comunicagao e a interatividade entre os usudrios ¢ o atlas digi-
tal ocorre por meio de sua interface visual. A organizagao do con-
junto de informagoes e elementos graficos desta interface influencia
diretamente na aceitagao do atlas. Se a sua distribuicio for confusa,
o usudrio pode se perder interativamente, o que levard ao seu de-
sinteresse e desmotivagao.

O layout é a identidade visual do atlas, e deve possuir uma estéti-
ca agraddvel. Além disso, ele deve facilitar a interagao usudrio-atlas,
proporcionando a identificagio de seus elementos e uma manipula-
¢ao intuitiva de seus comandos. Para que isso ocorra, as interagdes
devem seguir um padrio consistente.
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A arquitetura de um website ¢ a forma como as pdginas dele se
estruturam e se conectam entre si. Quanto mais objetiva ela for,
mais imediata serd a comunicagao.

Com base nestas questoes, para uma melhor organizacao das
informagdes do “Atlas Digital Escolar de Florianépolis” foi criada
uma pdgina eletronica para cada um dos quatro temas principais, e
uma pdgina inicial.

Cada pdgina principal foi dividida em temas secunddrios, em
seus respectivos menus horizontais, que por sua vez, sio desmem-
brados em subtemas em seus menus verticais. Esta estrutura pode
ser observada, em forma de fluxograma, na Figura 1.

Figura 1- Proposta de arquitetura de interagdo entre as paginas do Atla

Pégina de apresentacdo/Sumaério 12 nivel:
Atlas Digital Escolar de Florianépolis Pagina inicial
Pagina 1 Pagina 2 Pagina 3 Pagina 4
Municipio de Aspectos i | Aspectos naturais | Infraestrutura urbana 22 nivel:
Florianépolis Humanos ¢ € questdes e plano diretor Paginas temiticas
questdes sociais | | ambientais principals
Temas Temas Temas Temas 32nivel:
. . . N Menu horizontal
Subtema;/tépicos Subtemas/ tdpicos Subtemas/ tapicos Subtemas/ tdpicos A2 nivel:

Menu vertical

Fonte: As autoras (2017).

Ao abrir a pédgina inicial, o usudrio é levado a pdgina de apre-
sentagdo, que contém o indice de temas (primeiro nivel da arqui-
tetura). Este indice o leva para as pdginas temdticas principais (em
segundo nivel). Em terceiro nivel estd a subdivisao temdtica das
pdginas, e, em quarto, seu desmembramento em tépicos. A estru-
tura proposta visa favorecer a visualiza¢ao da leitura exploratéria do
aluno, facilitando a manipula¢io dos dados do atlas.
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PAGINA DE APRESENTACAO

A pégina de apresentagio é o dominio principal do website, e traz
as informagoes introdutdrias, sumdrio, créditos e contato (Figura 2).

Figura 2- Pigina Inicial/ Apresentagio do Atlas

[ xd
[ Sagiae”

m Para o professor Temas do Atlas Créditos e contato

Caro leitor:

Seja Bem-Vindo! { com muito orguiho e satisfagio que
apresentamos o Atlas Digital Escolar de Floriandpolis.

do melhor o nosso municipio podemos participar de forma
e e critica da construgdo deste espago, contribuindo para

te atlas apresenta uma
erecem uma visdo ampla da

<
realidade municipal.

Aproveite, navegue neste site e aprenda mais sobre
o lugar onde vocé vive!

Fonte: Print Screen do website.

A se¢ao “Apresentagao” é um convite 4 navegacao do site. Em seu
menu vertical esta pdgina traz outros quatro topicos, considerados
uma introducio 2 leitura do atlas: “O que ¢ cidadania?”; “Estudo
da paisagem”; “Elementos dos mapas”; e “Faca seu préprio mapa’”.

A pdgina “Para o professor” apresenta o material ao docente, e
traz indicagdes quanto ao seu uso. Aqui também ¢ disponibilizado
um /ink de acesso ao Atlas Tétil de Florianépolis, desenvolvido pela
dissertagao de Tamara de Castro Régis (REGIS, 2016).

Na secao “Temas do atlas” se encontra o sumdrio. Os usudrios
podem voltar a esta se¢ao em apenas um clique, a partir de qual-
quer pdgina do atlas, através do botao chamado voltar aos temas.
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Por fim, a secio “Créditos e contato” traz informacoes sobre a
elaboragao do material e os contatos das autoras para possiveis cri-
ticas, duvidas, comentdrios, solicitagbes de corregoes, inclusio de
novas informacoes e disponibilizacao de materiais cartogréfico.

PAGINA TEMATICA “MUNICIPIO DE FLORIANOPOLIS”

O conteudo da pdgina “Municipio de Florianépolis” foi organi-
zado de acordo com a arquitetura proposta na Figura 3.

Figura 3- Arquitetura da pdgina “Municipio De Florian6polis”

Municipio de Florianopolis } Pagina
T tematica
Lucallzagao Divisdo Histaria Identidade Mapa } Temas
geagraflca administrativa interativo

- Aleai de interesse
histérico

1+ Arqueologia

!+ Fotos historicas

! = Napas antigos

Subtemas/
topicos

Fonte: As autoras (2017.

O tema “Localizagio geogréfica” situa o municipio nas diversas
escalas e apresenta a mesorregiao da Grande Florianépolis e suas
microrregides. A secao “Divisao administrativa” apresenta as regi-
oes, distritos e bairros do municipio. O tema “Hist6ria” aborda os
aspectos histéricos, e em seu menu vertical exibe os tépicos: “Are-
as de interesse histérico”, que contém uma apresentacio de slides
mostrando as principais dreas de interesse histérico do municipio;
“Arqueologia”, que traz informagdes sobre seus primeiros habitan-
tes; “Fotos histéricas”, que contém fotografias antigas do acervo do
IBGE, e “Mapas antigos”, que contém imagens de mapas histéri-
cos da regido. O tema “Identidade” traz os simbolos do municipio
(hino, bandeira, brasao, 4rvore, flor e pdssaro).
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PAGINA TEMATICA “ASPECTOS HUMANOS E QUES-
TOES SOCIAIS”

Os temas da pdgina “Aspectos humanos e questoes sociais” foram
organizados de acordo com a arquitetura proposta na Figura 4.

Figura 4 - Arquitetura da pagina “Aspectos Humanos e Questdes Sociais”

Aspectos Humanos e Questdes Sociais }Pég",‘a.
e . tematica

= —

— _— ~ —~ —

— ~a —
Economia Cultura e Questdes Mapa } Temas

e turismo esportes sociais interativo

|+ Distribuigio |! * Turismo :E—- Resultado * Desigualdade | Subtemas/
: da populagio i: * Pescae 1 das Sl?CiE:l . E topicos
I+ Apopulagio li maricultura i: eleicdes . Vlf:)le_nmf-) e :
! negra e Agricultura :E de 2016 l:rlmlnalldade :
| * Apopulagio |1 urbana [ Género '
i indigena v+ Economia }  TTTTTTTTTTTOTOT
 + IDHM ' solidaria |
I

Fonte: As autoras (2017.

A se¢io “Populagao” apresenta as caracteristicas dos habitan-
tes, informagdes sobre a densidade populacional, crescimento dos
distritos e questoes sobre a populagio negra e indigena. O tema
“Economia e turismo” traz as caracteristicas, questdes e proble-
madticas referentes a este setor, a importancia histérica e cultu-
ral da pesca artesanal, a relevincia da maricultura, as iniciativas
de agricultura orginica e urbana e a economia soliddria em Flo-

. /’ . ~ <« 7, . » . A . ~
riandpolis. A se¢ao “Politica” aborda a importincia da educagao
politica e o resultado das elei¢oes de 2016. “Cultura e esportes”
apresenta a cultura local, trazendo caracteristicas das principais
manifestacoes culturais, artisticas, religiosas e esportivas do mu-
nicipio. O tema “Questdes sociais” aborda os principais conflitos

.« . . . 7 . « . . » « . A . .
sociais e inclui os tépicos “Desigualdade Social”, “Violéncia e cri-
minalidade” e “Género”.
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PAGINA TEMATICA “ASPECTOS NATURAIS E QUESTOES
AMBIENTAIS”

O contetido da pdgina “Aspectos naturais e questoes ambien-
tais” foi organizado de acordo com a arquitetura proposta na Fi-

gura 5.

Figura 5 - Arquitetura da Pigina “Aspectos Naturais e Questoes

Ambientais”
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Fonte: As autoras (2017.

O tema “Sistema natural” apresenta os aspectos fisicos e natu-
rais do territério, enfatizando seus recursos naturais. Seu menu
vertical exibe os tépicos: “Clima”; “Hidrografia”, “Geomorfo-
logia”; “Geologia”; “Pedologia”; “Vegetacao” e “Fauna’. A se¢ao
“Questoes ambientais” aborda problemas ambientais relevantes
ao municipio e inclui os tépicos: “Mudangas na cobertura e uso
da terra”; “Desmatamento”; “Areas protegidas”; “Areas de risco”; e
“Polui¢ao ambiental”, trazendo reflexées e possiveis solu¢oes para
os problemas elencados.
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PAGINA TEMATICA “INFRAESTRUTURA URBANA E PLA-
NO DIRETOR”

Os temas da pdgina “Infraestrutura urbana e plano diretor” fo-
ram organizados de acordo com a arquitetura proposta na Figura 6.

Figura 6 - Arquitetura da Pdgina “Infraestrutura Urbana”
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Fonte: As autoras (2017.

A secio “Infraestrutura e servigos urbanos” ateia discussoes sobre
os problemas urbanos e descreve as caracteristicas e questoes prin-
cipais relacionados aos transportes, sistema vidrio, satide, educacio,
energia elétrica, saneamento bésico e residuos sélidos. O tema “Pla-
no diretor municipal” apresenta discussoes acerca da importincia
do planejamento e do plano diretor nas politicas municipais.

MAPAS TEMATICOS ESTATICOS E INTERATIVOS

Para compor o presente atlas foram elaborados 28 mapas estd-
ticos e quatro webmaps interativos, um para cada pdgina temdtica.
A adogao do software de Sistema de Informagao Geogrifica (SIG),
livre e gratuito, QGIS, versao 2.18, para a organizagao do banco
de dados e elaboragio dos produtos cartograficos, combinada com
a utilizacao de informagoes espaciais disponibilizadas gratuitamen-
te na internet, atendeu as demandas necessarias e viabilizou uma
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pesquisa com custos acessiveis. Desta forma, reafirmou-se a im-
portancia do uso deste tipo de soffware em institui¢des de ensino e
pesquisa, contrapondo o uso de soffware proprietdrio, que envolve
caras licencas de uso.

A construgio dos mapas iniciou com o levantamento de dados
geograficos e materiais cartograficos, que compuseram o Banco de
Dados Geogréficos (BDG) da pesquisa. Ressalta-se que a facilidade
de utilizagao dos dados espaciais georreferenciados, provenientes
de diferentes fontes, para a elaboragio dos mapas temdticos, foi
facilitada pela adogao obrigatéria, em 2015, do Sistema Geodésico
de referéncia Sirgas 2000 no Brasil. O novo sistema facilita o in-
tercAmbio de informacgées pelas diversas institui¢oes, sem a necessi-
dade de conversao, e é compativel com o WGS 84 (World Geodetic
System), utilizado pelo sistema GPS e pelo aplicativo Google Earth.

A malha geométrica do municipio, sobre a qual foram repre-
sentados os temas, foi elaborada a partir dos arquivos vetoriais dos
limites de municipios de Santa Catarina (IBGE, 2015), e os veto-
res de hidrografia do Levantamento Aerofotogramétrico de Santa
Catarina, elaborado pela Secretaria de Estado do Desenvolvimento
Sustentdvel (SDS), em 2013. Os mapas estdticos foram confeccio-
nados no software QGIS e exportados em formato /peg, para serem
inseridos no website.

Os mapas interativos incorporados ao atlas foram elaborados
com a ferramenta gratuita de construgio e compartilhamento de
mapas online Google My Maps e contém as principais camadas de
informagao produzidas para os mapas estdticos.

As tecnologias de webmapping tem se difundido rapidamente nos
tltimos 10 anos, impulsionadas, principalmente, pela popularizagio
dos aplicativos Google Earth e Google Maps. Em termos gerais, o ter-
mo webmapping refere-se & construgio e compartilhamento de dados
geograficos georreferenciados na internet, em interfaces que propor-
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cionam interatividade com o usudrio. Estas aplicagoes permitem que
pessoas que nao tenham conhecimento técnico de soffwares especificos
de SIG utilizem estas ferramentas, como meio de pesquisa e andlise so-
bre um determinado lugar. Para isto necessita-se apenas o acesso a rede.

Para um atlas digital escolar, em formato de website, estas ferra-
mentas oferecem a oportunidade de inser¢io de mapas dindmicos e
interativos. Os webmaps permitem ao usudrio manipular os temas
do seu interesse, obtendo uma melhor visualiza¢io através de fer-
ramentas como: pan (arrasta o mapa pela drea de trabalho), zoom
(aumenta ou diminui a visualizagio de objetos no mapa), cdlculo
de distAncias, impressao em diversas escalas, troca do mapa base e
acesso as informacoes alfanuméricas dos dados.

Na dltima década, temos visto o crescimento gradual e constan-
te de bases de dados georreferenciados, disponibilizados na internet
por diversas instituicoes, especialmente as ptblicas. Também obser-
vamos a evolugio e difusao das ferramentas webmapping, que permi-
tem a visualizagao online destes dados. Adaptar e acessibilizar estas
geotecnologias ao uso escolar, com a elaboracio e disponibilizagao
dos mapas interativos, constituiu-se em uma das contribuigées mais
importantes do presente atlas. Além de eficaz na apresentagao de
informagdes temdticas, estes mapas mostraram um forte potencial
diddtico-pedagdgico, pois permitem a interagio e manipulagao das
informacoes pelo aluno, refletindo e buscando respostas para os de-
safios que lhe sao apresentados. Destacamos também a importincia
de tornar publico importantes ferramentas de geovisualizacao, como
o Google Engine e Global Forest Watch, que foram incorporados ao
website do atlas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os gedgrafos, principalmente aqueles que acreditam, com o seu
conhecimento sobre o espaco geogréfico, poder contribuir para

274



Atlas digital escolar do municipio de Florianépolis

a transformacao deste mesmo espaco em prol de uma sociedade
mais justa e igualitdria, nio podem desconhecer o arsenal que os
mapas contemplam como importante elemento de representa-
¢ao do espago geografico a ser usado para perpetuar ou transfor-
mar as desigualdades existentes (MATIAS, 1996, p. 111).

Os atlas escolares municipais publicados no Brasil destinam-se,
prioritariamente, a Educagio Geogréfica dos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, nos quais, de acordo com as orientagdes curricula-
res, sao abordados os temas relacionados ao estudo do espaco local.
No entanto, uma questio importante que permeou esta pesquisa é
que a utilizagao deste tipo de atlas também pode ter grande valor
para o restante das etapas da Educagao Basica. Os professores de
Geografia devem atentar para o fato de que as diferentes escalas nao
devem ser estudadas de forma desconexa ou isolada, mas sim arti-
culando os distintos fendmenos que ocorrem em cada extensio do
espago geogrifico. O contetido dos atlas municipais também possui
grande relevincia para outras disciplinas, como Histéria, Ciéncias,
Biologia, Educa¢do Ambiental e dreas afins, como foi demonstrado
no processo de validagao do material, realizado por Bauzys (2017).
Além disso, sua utilizagdo nao deve restringir-se ao espago da es-
cola, podendo atender outros setores da sociedade, como agoes de
Educacio Ambiental nao-formal, por exemplo.

Neste sentido, o Atlas Digital Municipal de Florianépolis con-
figura-se em um material diddtico digital inovador, critico e inte-
rativo, que serve como instrumento de apoio a prética pedagdgica
interdisciplinar sobre o espago local. Para os estudantes, trata-se
de uma referéncia de qualidade para o estudo e pesquisa. Para os
professores, a obra se configura como um material complementar
ao seu trabalho e oferece o acesso a uma fonte centralizadora de
distintas informagoes espaciais e nao-espaciais sobre Florianépolis,
que antes se encontravam fragmentadas em diferentes instituigoes,
dificultando seu uso dentro do ambiente escolar.
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Antes desta publicagio, o estado de Santa Catarina ainda nao
apresentava nenhuma produgio deste tipo. Assim, espera-se que este
recurso diddtico contribua com o dia-a-dia do professor, preenchen-
do uma importante lacuna existente na sala de aula. Para efetivar a
implementagao do atlas nas escolas, sugere-se a realizagio de acoes
como oficinas e cursos de formagio continuada para a capacitagio
dos educadores ao uso do material. Além disso, recomenda-se a dis-
ponibilizagao de seu /ink de acesso em websites de maior visualizagio,
como da universidade e da prefeitura municipal. Como continuida-
de da pesquisa, recomenda-se cumprir o desafio de manter constante
a atualizagdo e o aprimoramento do contetdo.

Por fim, ao disponibilizar este material & comunidade académi-
ca e escolar, espera-se que este trabalho sirva de referéncia para a
cria¢do de novos atlas municipais para o estado de Santa Catarina,
e que estimule e motive novas contribuigoes pedagdgicas, tedricas
e metodoldgicas na drea da Cartografia Escolar, que beneficiem a
aprendizagem da escala local.

Entre as competéncias gerais adotadas nas BNCC para a Educagao
Bésica (BRASIL, 2017) estd o uso das Tecnologias de Informagao e
Comunicacio (TIC’s) de forma critica, significativa, reflexiva e éti-
ca nas diversas prdticas escolares. Neste contexto, como perspectiva
futura, acredita-se que os recursos digitais e interativos possam se
tornar ferramentas cada vez mais utilizadas e comuns ao ensino de
Geografia, e que a produ¢io de atlas digitais escolares municipais
continue a se aprimorar e expandir, contribuindo para que surjam
melhorias em metodologias de construgio destes materiais.
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