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RESUMC

Este trabalho teve como objetivo lancar mais um olhar ao debate educacional
critico sobre a educacao dos surdos. Os Estudos Culturais e os Estudos Surdos foram as lentes
com as quais foi possivel refletir acerca da proposta oficial de integragdo de surdos
preferencialmente em escola regular, e através deles chegar a reflexdo acerca das relagdes
com a cultura, com o poder, com as identidades, na tentativa de problematizar os efeitos do
fracasso escolar generalizado na educagdo dos surdos.

Neste trabalho situei o aluno surdo na escola regular de ensino. questionando o
paradigma da integragdo escolar por meio da analise dos enunciados que afloram no cotidiano
escolar, ou seja, dos enunciados dos alunos surdos, da comunidade surda, dos professores e
dos alunos ouvintes. Vdrias questoes foram refletidas, colocanc - sob suspeita os fundamentos
que sustentam nossas praticas, € que urgem por mudangas e por ressignificacao.

Os dados colhidos neste trabalho apontaram para a verificagio de que existe na
escola - como em toda sociedade - um certo olhar obrigatério imposto por um conjunto de
representagdes sociais hegemonicas a respeito da surdez e dos surdos; a verificagdo de que a
educagdo dos surdos tem sido subjugada ao modelo ouvinte: a verificagio de que os surdos,
na escola regular, ainda passam por situagdes em que ficam em posi¢do subalterna: a
verificagdo de que o aluno surdo integrado ao ensino regular tem um acesso limitado aos
componentes culturais que podem reforgar sua identidade de sujeito surdo (lingua de sinais.
cultura, historia e demandas proprias): a verificagdo cas possibilidades de desenvolvimento
dos alunos surdos tanto na escola especifica como na rede regular de ensino, mas, com a
preferéncia pela escola especifica de surdos enquanto ambiente mais propicio ao
desenvolvimento desta minoria lingiifstica e cultural; a importancia da escola como ambiente
lingiiistico para a aquisicdo da Lingua de Sinais. Enfim, este trabalho apontou para a
necessidade da construgdo de uma educagdo multicultural. como aquela capaz de atender
tanto as necessidades especificas das diversas comunidades que coexistem na sociedade.
como, principalmente, aos imperativos da inclusdo social.

Palavras-Chave:
Cultura — Lingiiistica - Poder
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ABSTRACT

This work had as objective throws one more glance to the critical education
debate about the education of the deaf ones. The Cultural Studies and the Deaf Studies went
to the lenses with which it was possible to contemplate preferentially concerning the official
proposal of integration of deaf in regular school, and through them to arrive to the reflection
concerning the relationships with the culture, with the power, with the identities, in the
attempt of problematizing the effects of the widespread school failure in the education of the
deaf ones.

In this work I placed the deaf student in the regular school of teaching,
questioning the paradigm of the school integration through the analysis of the statements that
you/they surface in the daily school, in other words, of the deaf students' statements, of the
deaf community, of the teachers and of the students listeners. Several subjects were
contemplated, putting under suspicion the foundations that sustain our practices, and that
you/they are urgent for changes and for re-meaning.

The data picked in this work appeared for the verification that it exists at the
school - as in every society - a certain obligatory glance imposed by a group of main social
representations regarding the deafness and of the deaf cnes; the verification that the education
of the deaf ones has been subdued to the model listenei, the verification that the deaf ones, in
the regular school, still go by situations in that you/they are in subordinate position; the
verification that the deaf student integrated into the regular teaching has a limited access to
the cultural components that can reinforce his/her identity of deaf subject (language of signs,
culture, history and own demands); the verification of the possibilities of the deaf students'
development in the specific school and in the regular net of teaching, but, with the preference
for the specific school of deaf while it adapts more favorable to the development of this
linguistic and cultural minority; the importance of the school ao linguistic atmosphere for the
acquisition of the Language of Signs. Finally, this work appeared for the need of the
construction of an education multicultural, as that capable one of assisting so much to the
several communities' specific needs that coexist in the society, as, mainly, to the imperatives
of the social inclusion.

Key-words: Culture — Linguistic - Power
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I Parte:

Assentamento Teorico




INTRODUCAO

O novo milénio chega marcado por progressos inimaginaveis, mas também por
| ﬂestmic;’bes e massacres sem precedentes; por avangos espantosos em termos de conforto. mas
ta‘rﬁbém pelo aperfeicoamento de armas de poderes conhecidos e desconhecidos: eis-nos em
‘um ponto crucial da historia de nossa espécie sobre a face do planeta.

O projeto de crescimento material ilimitado, mundialmente integrado. sacrifica
talvez dois tergos da humanidade, extenua recursos da Terra e compromete o futuro das
 geragdes vindouras. Desejamos que nao estejamos rumando na dire¢do de uma civilizagao do
: caas Precisamos de um novo paradigma de convivéncia, que funde uma relagio mais

benfazeja para com nosso planeta e que inaugure um novo pacto social entre os povos.

A Educagéo para o século XXI traz consigo o grande desafio de ressignificar o
conceito de conhecimento e chegar a ““sabedoria”, considerando. com o méaximo de urgéncia,
novos caminhos baseados na solidariedade - indispensaveis ao bem-estar de todos e &
sobrevivéncia da humanidade. Urge um programa de educag¢@o mundial que tenha em conta as
multiplas facctas da personalidade humana — fisicas, intelectuais, estéticas, emocionais e
espirituais , chegando, assim. mais perto da utopia do desenvolvimento pleno de todos os

seres humanos.

Grandes sdo os desafios para a Educagdo num mundo multicultural, no qual as
diferengas abalam e questionam as relagdes estabelecidas na vida cotidiana. Nao podemos
desmerecer esse cenario geral. que se quer globalizado, pois ele imprime conseqgiiéncias nas

relagdes, nas atitudes e nos valores de todos nos.




Surge uma questdo fundamental: a educacdo verdadeiramcnte multicultural

sera capaz de dar resposta aos imperativos da integragdo planetaria ou mesmo nacional. e
respondera as necessidades especificas das diversas comunidades que coexistem na Terra?
Todos. de qualquer raga. lingua. origem. religido ou cultura, poderao vir a ser considerados de

ioual valor? Acaso os direitos de todos serao um dia respeitados?

E por demais desejavel que a educacdo do século XXI desperte para uma
cultura fundada nos direitos da pessoa humana e que estimule. a0 mesmo tempo. o respeito

mutuo das culturas. na base do reconhecimento dos direitos coletivos de odos os grupos

sociais.

E nesse contexto de perplexidade. complexidade. mudangas e ¢ xpectativas. que
di desenvolver este trabalho. motivada a encontrar algumas respostas. mas. certamente

ntrando outras questdes. para as indagagdes relacionadas ao cotidiano escolar dos surdos
na | cola regular. Aqui me proponho a denunciar dindmicas sociais que geram e mantém
; »ﬁi‘ééess:os' de exclusao, através de reflexes sobre o principal paradigma que esta presente nos
;;‘b’ént_es debates: o paradigma da integragdo. Neste trabalho, ao discutir a educacao de surdos,
pretendo discutir. também. questdes da cultura, das identidades. da lingua e das relagdes de

poder na educagio e na sociedade como um todo.

Interessa-me. sobretudo, apontar que a educacio de surdos ainda oculta a face
da exclusdo. da marginalidade. da incompreensdo e da contradicdo. Num cenario ainda hostil
para este grupo minoritrio, a historia da educagdo dos surdos continua a registrar muitos
fracassos. Centralizando a atencdo na “deficiéncia auditiva’. quando esta ndo € a principal

caracteristica pela qual este grupo quer ser conhecido, desconsidera-se o discurso dos surdos,

seus projetos e sua situacdo cultural especifica.

Na perspectiva do paradigma da integragdo de deficientes. a educagdo dos
surdos tem sido constantemente inserida no contexto da Educacao Especial. Esta considera
€Omo seu o paradigma da "integragdo escolar”, o que significa dizer que os chamados
“portadores de necessidades educativas especiais" ou '"deficientes" devem estar

preferencialmente em escolas regulares. Segundo Skliar, hd por trds dessa afirmativa,
especifi

camente quanto aos surdos. a predominancia da metanarrativa: “surdos/ deficientes




auditivos/ outros deficientes/ escola especial/ reeducacdo/ integragio/ normaliza¢do™

(1997a.263)

Quem sao os ditos deficientes auditivos para a escola? Geralmente. em termos
educacionais. os surdos sdo lidos como deficientes capazes de serem "integrados pela fala™. se
submetidos a treinamentos apontados como bons e necessarios as pessoas a serem
“normalizadas". Ou seja, as metanarrativas construiram. e sustentam, verdades apoiadas no
modelo clinico-terapéutico, o qual descreve a surdez a partir de pressupostos estereotipados.
Tais constructos. que definem os surdos ressaltando a patologia. geralmente sio

inquestionados ¢ formatam determinadas representagdes sociais que fixam a visdo no déficit.

na falta, ou seja, sempre para menos.

Silva (1997) explica que as condigdes de produc¢do da realidade geralmente sdo
canufladas: assim. ndo € tdo facil identificar a produ¢do de surdos aceitaveis para a
sociedade dos ouvintes. Com esta prética, os discursos. principalmente os discursos médicos
sobre a surdez. passam a ser fonte de inspira¢do para a escola. que se vé prestando servico a
“anormais”. Segundo este autor, as perspectivas médico-terapéuticas colaboram, entre outros
elenientos. para que os surdos desenvolvam identidades subalternas, as quais dificultam a sua

organizagdo cultural.

Essa ideologia na qual estd inserida a educagdo tradicional de surdos. por
taitos anos os tem confinado a situagdes de fracasso escolar: € por este motivo que este
trapalho também pretende questionar as perspectivas assistencialistas e caritativas que tém
predominado. tentando assim. em oposicao, analisar as situacdes que envolvem os surdos.

-omo questdes culturais, sociais, histéricas e politicas.

As perspectivas médico-terapéuticas aqui referidas sao aquelas que envolvem o
lugar de poder que os discursos médicos ocupam no imaginario dos professores. bem como o
tmpo e a dinamica do sujeito surdo: sendo levados constantemente a médicos, a
lonoaudiologos, a psicoterapeutas, etc. Segundo Sa, os educadores, muitas vezes, entendem
que apenas os médicos tém o que dizer sobre o processo educativo destes alunos “deficientes

patoldgicos™ (2002.212).




Segundo Skliar (1998). € necessario caminhar em direg¢do ao reconhecimento
politico da surdez como diferenca: diferen¢a no sentido de legitimé-los enquanto cidaddos
surdos, e ndo no sentido de iguald-los a diferenca de outros grupos: diferenga no sentido de
aceitar que o surdo ¢ uma pessoa normal, independentemente dos padrdes do que

convencionalmente se aceita como “o normal”,

Contrapondo-se a concep¢do hegemoénica dominante, convém frisar que os
surdos sdao um grupo cultural. pois tém lingua e cultura préprias - reconhecé-los
politicamente, portanto, significa o aceite de que o surdo é um sujeito cultural produtor e
produto de subjetividades subjugadas. Reconhecé-los politicamente, significa. entdo. efetivar
agdes que visem a consideragdo de seus direitos, o reconhecimento dos miltiplos recortes de

suas identidades, lingua, raga, cognigdo, idade, religido, comunidades e culturas (Sa. 2002).

Como educadora comprometida com a multiplicidade, adotei o COMpromisso
de questionar as relagdes que, conforme escreve McLaren (1995), organizam as diferencas.
partindo de uma postura critica da pedagogia para surdos. Com este trabalho desejo contribuir
para o confronto tedrico, na perspectiva de também contribuir para a supera¢do de inumeros
preconceitos existentes e que continuam a ser obstaculos ao desenvolvimento das

potencialidades dessas pessoas.

Convém dizer que o presente trabalho esta baseado teoricamente na visdo
oferecida recentemente pelo novo campo conceitual dos chamados Estudos Surdos. Segundo
Skliar (1998), esta abordagem teérica inclui a educacdo de surdos num contexto discursivo
mais apropriado a situagao lingiiistica social, comunitaria, cultural e identitaria das pessoas

surdas.

Segundo este autor,

Os Estudos Surdos em educagio podem ser pensados
como um territério de investiga¢do educacional e de proposi¢des
politicas que, através de um conjunto de concepgoes lingiiisticas.
culturais. comunitarias e de identidades. definem uma particular
aproximagdo — ¢ ndo uma aproximagdo — com o conhecimento e
com os discursos sobre a surdez e sobre 0 mundo dos surdos. (p.
29).




Segundo o autor, os Estudos Surdos problematizam as representa¢oes
dominantes. hegemonicas e “ouvintistas” sobre as identidades surdas. a lingua de sinais. a
surdez e os surdos. O termo "ouvintista". em sua compreensao. diz respeito a "um conjunto de

representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como

se fosse ouvinte".(1997a.259) .

Assim, a questdo crucial que baseia este trabalho ¢: Como os Estudos Culturais

e os Estudos Surdos podem auxiliar no questionamento ao paradigma da integragdo de surdos

na escola regular?

Com base nessa perspectiva tedrica, pretendo analisar a experiéncia de um
trabalho de educacdo inclusiva com alunos surdos no Instituto Batista Ida Nelson. em
Manaus, servindo-me das multiplas vozes circulantes naquele espago educacional. Ao

analisar, discutir ¢ interpretar a realidade, oferego também minha particular interpretacdo dos

fendmenos.

O presente trabalho segue os seguintes passos:

a) Inicialmente descreve as diferentes abordagens histéricas sobre a
educacdo dos surdos e delineia um relato histérico acerca da educacdo do surdo, e, em
seguida, apresenta a nova visao da educacio de surdos na perspectiva sécio-antropoldgica.

b) Colhe dados, para o estudo de caso, nos enunciados dos professores
ouvintes, dos alunos surdos, dos representantes da comunidade surda e dos alunos ouvintes,
envolvidos com o cotidiano escolar de uma sala de sétima série do Ensino Fundamental do
Instituto Batista Ida Nelson, em 2003;

c) Analisa os dados coletados destacando as categorias das questdes
lingiiisticas, culturais, de relagdes de poder, relacionadas com o cotidiano escolar destes

sujeitos.

E importante dizer que pretendo tragar contornos provisérios que possibilitem
saber de que lugar me permito, como ponto estratégico, focalizar olhares sobre o tema

proposto.
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A CAMINHO DOS ESTUDOS SURDOS

1.1. As Diferentes Abordagens Educacionais

Antes de apresentar qualquer discussdo tedrica sobre a educacdo de sujeitos
surdos, € importante apontar as principais abordagens pelas quais a educagdo de surdos
caminhou no decorrer da histéria, até aos dias atuais. Véarias discussdes tém sido travadas em
torno da eficacia dessas abordagens, mas raramente se entende que a questdo da surdez
envolve mais que a definigdo de questdes lingliisticas. sempre priorizadas nestas.

Apresentaremos resumidamente os principais pressupostos destas abordagens.

Abordagem Oralista - Segundo Sé (1999), a abordagem educacional oralista ¢
aquela que visa a capacitar a pessoa surda a utilizar a lingua da comunidade ouvinte na
modalidade oral como Unica possibilidade lingiiistica, de modo a que seja possivel o uso da
voz e da leitura labial tanto nas relagdes sociais como em todo o processo educacional. A
lingua na modalidade oral é. portanto, nesta abordagem, meio e fim dos processos educativos

e de integragao social.

Essa abordagem tem por objetivo levar a pessoa surda a
usar a lingua na modalidade oral da maneira 0o mais semelhante
possivel ao modelo ouvinte. pelo entendimento de que todos os
surdos apresentam essa condi¢do. desde que sejam trabalhados
sistematicamente em técnicas fonoarticulatorias a partir de tenra
idade e que, preferencialmente. sejam auxiliados pela ampliagao
sonora dos seus residuos auditivos através de aparelhos de
amplificagdo sonora individual ou de outros recursos técnico-
eletrénicos. (S4,1999:69)

De acordo com Brito, (1990) essa abordagem apoia-se num modelo clinico de

atendimento em que o ouvinte se apresenta como o padrao e o surdo é considerado como um




deficiente auditivo. O Oralismo perdura até aos dias atuais. prinzipalmente nas esferas
médicas e paramédicas, mas marcou a época de maior negagac da identidade e da cultura
surdas (fim do século XIX ao fim do século XX). Ha dados histdricos de que anteriormente a
este periodo, diversos surdos surgiram como escritores, poetas. professores. etc.. mas. quando
houve a imposicdo das metodologias oralistas, a historia ndo mais registra a participagao

intelectual de surdos.

A educagdo oralista, conforme assegura Behares. (1999) tem o proposito
terapéutico de tratar e reduzir os déficits, assumindo a concep¢io de surdo como “um paciente
com D. A.” (deficiéncia auditiva), que ndo tem acesso natural a modelos acusticos para

realizar a articulacdo vocal, mas que deve recorrer apenas a falae a leitura labial.

Abordagem da Comunicagdo Total - Tal terminolcs ix toi utilizada inicialmente
nos Estados Unidos, pelo professor de surdos Roy Holcomb. o qual, por ser pai de surdos,

procurou utilizar novas estratégias visando melhorar a comunicacdo com o educando surdo.

A Comunicagio Total é uma abordagem que reconhece principalmente a
necessidade de aprender a comunicar-se. Utiliza sinais, alfabeto datilolégico, amplificagao
sonora, fonoarticulagdo, leitura dos movimentos dos lébios, leitura e escrita. ou seja, todo e

qualquer recurso favoravel ao uso combinado e¢/ou simultdneo com a fala.

A Comunicacdo Total preconiza 0 acesso a comunicagao atraves da utilizagdo
de todos os recursos disponiveis; assim fazendo, enfatiza as relagoes se-1ais e a aceitagdo da
surdez. Esta abordagem foi desenvolvida para se contrapor a abc “'..gem educacional oralista,
considerando que aquela s6 aceita como recurso a lingua na modalidade oral. Vem a ser a
abordagem mais usada ainda hoje nas escolas brasileiras. principalmente nas escolas publicas

(Sa, 1999).

Brito (1990) ressalta que a Comunicagdo Total ndo objetiva que o surdo chegue
ao dominio de duas linguas, ao contrario, o objetivo lingiiistico seria o aprendizado da lingua
oral. tendo. portanto. o uso de fragmentos da lingua de sinais apenas como um recurso a mais

para a aquisi¢do da lingua nas modalidades oral e escrita.
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Abordagem com Bilingiiismo — Na éarea da surdez, quando se fala sobre
“bilingliismo™, geralmente se esta referindo ao trabalho pedagogico com a liagua de sinais da
comunidade surda (a Lingua de Sinais Brasileira - LSB ou LIBRAS) e com a lingua oral da
comunidade ouvinte. Nesta perspectiva, a lingua de sinais € considerada a primeira lingua da

crianca surda e a lingua oral a segunda lingua.

Segundo Sa (1999). a maioria das escolas em seus discursos. afirmam basecar-
se em abordagens bilingiies, no entanto, esquecem que a questdo central ndo esta em aceitar
afetivamente a lingua de sinais, mas em instituir toda uma arquitetura curricular que

possibilite o acesso precoce ndo apenas a lingua de sinais. mas aos demais componentes da

cultura surda.

Essa abordagem tem se firmado baseada no reconhecimento recente de que a
lingua de sinais € uma lingua como outra qualquer: com itens lexicais, morfologia. sintaxe e
semantica (desde 1960, através das pesquisas do lingiiista William Stokoe. nos Estados
Unidos), e, também, pelos resultados de diferentes pesquisas que mostram que a crianca

surda. exposta a lingua de sinais. aprende com mais facilidade a lingua oral.

1.2. A Educacao de Surdos na Perspectiva Socio-Antropolégica

Empreendendo-se uma andlise histérica sobre a educa¢do dos surdos no
contexto da cultura europé€ia. desde o século XVIII, pode-se perceber como a dominagio
ideoldgica sempre desconsiderou a cultura surda — como uma cultura menor ou inexistente —
mantendo-a subjugada pelos mecanismos do poder normatizador imposto -pela cultura
majoritdria ouvinte. Pode-se observar que os discursos que desconsideravam questdes basicas
sobre o sujeito surdo eram legitimados pela ciéncia, através do discurso da deficiéncia.

Vejamos:

Sabe-se que o conhecimento acerca da histdria ndo € neutro; a cultura européia,
por exemplo, na histéria da humanidade ¢ sempre contada pela perspectiva de sujeitos
brancos. ou seja, pela maioria com poder de comando na sociedade; disto se depreeende que

até a historia € plena de intengdo, pois mostra apenas o que interessa aos grupos majoritarios.




val dai que os grupos a que se convencionou chamar de “minoritarios™ (nem sempre

quantitativamente) sempre estiveram excluidos da histéria oficial, entre eles, os surdos.

Nesta violéncia simbolica. que atinge diretamente a “alma™, o “espirito™, a
“psiqué™ do individuo. podemos perceber que muitos membros de grupos minoritarios tém
sua identidade e sua cultura mutiladas pelos discursos de outros rupos mais poderosos. ou
mais legitimados. Conforme analisam Moreira e Silva (1995. p. 28) "o poder se manifesta em
relagoes de poder, isto é, em relagdes sociais em que certos individuos ou grupos estdo

submetidos a vontade e ao arbitrio de outros’.

E nesse contexto que aparecem os surdos. pessoas
geralmente colocadas as margens do mundo ccondémico. social.
cultural, educacional e politico: pessoas narradas como deticientes
e incapazes. desapropriadas de seus direitos e da possibilidade de
escolhas. (S4. 2002:2)

Como exemplo. transcrevemos trecho de documento publicado no final do
sécul> XIX. o qual enfatiza a surdez em seu contexto médico-erapéutico e propde uma
educacdo oral para os surdos, como seres inferiores, atendendo a necessidade tecnoburocrética

da sociedade. fundamentada sob a influéncia da razdo técnica e cientifica.

Todo mundo sabe que os surdo-mudos sdo seres inferiores
sob todos os aspectos: sO 0s profissionais da filantropia declararam
que eles sao homens como os outros. Pois aos surdos (...) tudo que ¢
humano lhes permanece estranho. Eu ndo vou me deter. neste
momento. nas condi¢oes determinantes da surdo-mudez: lesdes do
cérebro. do ouvido interno. etc.. hereditdrias entre os nascidos
surdos. adquiridas entre outros (por causa de meningite. da febre
tiféide. de convulsdes, etc.) . Nesses tltimos casos. deve haver uma
pré-disposig¢do especial: a hereditariedade. disso ndo ha duvida.
domina e dirige toda biologia. Nao se trata de estabelecer uma
comparagdo entre 0s criminosos e os surdc-imudos, mas. com efeito.
em todos os casos dessa ordem. a degenerescéncia hereditaria é o
fator dominante. (Grémion, citado pc= Lulkin in Skliar, 2001:34)

Digo com S4 (2002) que, ¢ por essa perspectiva histérica de ritualizacio da
violéncia. instituida pelo imaginario social, que os surdos tém sua cultura amcrdacada através
ce discursos nem sempre docilizados, que escamoteiam os mecanismos sociai: que insistem

em manter uma comunidade de individuos social e educacionalmente excluidos.




Maffesoli (1994) apresenta idéia semelhante. dizendo que a for¢a do simbolico
atua em duplo sentido: destrui¢do/construgdo; ordem/desordem: organiza¢do/desorganizagao;
amor/édio, e € sob o exercicio do poder que a sociedade produz significados através das

praticas discursivas que nela se efetivam. Este exercicio de poder pode ser percebido ao longo

da histéria.

Os registros historicos apontam a Franca, a partir da segunda metade do século
XVIII, como sendo o ber¢o da educagdo institucional ¢ publica de pessoas surdas no
Ocidente. A instituicdo escolar imperial denominada Instituto Nacional dos Jovens Surdos de
Paris teve sua primeira proposta pedagdgica datada de 1760. Este Instituto serviu de centro

irradiador de um idedrio cientifico e de um modelo educacional para diversos paises,

contextualizado pelo projeto de uma instrug@o publica para todos.

O abade L. Epée. fundador da escola de Paris, desenvolveu uma metodologia
em que os sinais eram reconhecidos como forma de comunicacédo apropriada para a educagdo
de pessoas surdas. Logo houve uma proliferagdo de intimeras escolas para surdos na Europa e
nos Estados Unidos, com profissionais surdos e ouvintes. Estas escolas usavam as linguas de
sinais nacionais e exploravam recursos visuais como a base para uma pedagogia na qual a
religido, a moral, a formagdo profissional e a lingua nacional constituiam o nucleo do

curriculo. (Lulkin, 2001).

Informa-nos, este autor, que os filésofos Etienne B. Condillac (1715-1780) e
Denis Diderot (1713-1784), interessados na surdez, refletiram e questionaram sobre a
expressdo do pensamento € a origem da linguagem humana. Levantaram questées como:
seriam as linguas naturais, criadas pelos homens ou divinas? A lingua de sinais seria
universal? Teria sido utilizada pelo primeiro homem e pela primeira mulher? Estes
questionamentos possibilitaram a Diderot publicar, em 1751, um livro intitulado "Carta sobre
os surdos-mudos para uso dos que ouvem e falam”. Diz que a contribuicdo que Condilac
trouxe para a reflexdo epistemoldgica sobre a filosofia da linguagem, foi que a linguagem e o
pensamento ndo seriam inatos ao homem. Advoga que a humanidade teria desenvolvido o
raciocinio e as habilidades lingiiisticas desde uma forma simples, baseadas nos sentidos e
percepgdes sensoriais, movida pela necessidade (fome. protegdo, ajuda matua, etc.)

progredindo numa forma espiral. interdependente.




Segundo Lulkin (idem), uma outra visio filoséfica advoga a evolugao da lingua
e da razdo a partir dos sentidos. em dire¢do a abst_rac;bao. Esta visdo determina que a lingua de
sinais, por estar limitada aos gestos, ndo passa de um nivel inferior da espiral evolucionista:
seu pressuposto € que o corpo esta na base, ¢ a mente numa posigio superior, assim. conclui
que o surdo falante por sinais € um inferior na lingua, na inteligéncia e no pensamento. Nessa
perspectiva. educar tem a conotagdo de corrigir, reabilitar, impor uma forma evoluida de
expressdo: a fala.

» E nessa perspectiva histérica que a produg¢do de significados sobre a surdez e
sobre os surdos trouxe distor¢des e mudangas no espago dos processos educativos. 0s quais
passaram a fundamentar-se na visio da ciéncia biomédica. a qual aprofunda seus
conhecimentos sobre o corpo visando curar a moléstia - “a surdez” - e reabilitar o individuo.
Esta filosofia, evidenciada nas primeiras décadas do século XIX. levou a proibi¢do dos sinais

viso-gestuais.

Com Michel Foucault (1991. 60) é possivel interpretar que a escola veio a ser,
assim, um espago institucionalizador das imagens tecidas no corpo social, sendo. portanto,
uma agencia que dispds de poderes normatizadores que direcionam o sujeito a agir e a reagir

de acordo com os padrdes pré-estabelecidos e hegemonicamente valorizados.

Historicamente, pode-se, entdo, verificar, que os discursos pedagogicos
amordagaram a cultura dos surdos, subjugando-os a uma “sanidade normalizadora™, orientada
por e para os ouvintes — os perfeitos, os sdos, os plenamente humanos. A dindmica curricular
passou, entdo, a nortear uma prética que objetivava reabilitar a surdez. prética esta que ainda
hoje esta a servigo de uma negagéo das identidades sociais dos surdos e que vé a surdez como

uma patologia que precisa ser tratada.

Caminhando com Lulkin neste resumo histérico. vemos claramente que, no
século XIX, quando o curriculo escolar proibiu o uso da Lingua de Sinais, na verdade estava
concentrando esforgos para reabilitar os surdos visando a salubridade. O corpo € a higiene do
estudante surdo-mudo passaram a ser o centro das atengdes. Os administradores da institui¢do
parisiense, mesmo permitindo a utilizagio de sinais, adaptaram os espacos da escola para
atender a um modelo que possibilitasse a evolugdo do sujeito surdo: destacando-se os banhos

(pois a dgua dissolve as impurezas, reduz as deformagdes e as enfermidades e permite um




retorno ao estado natural), a supervisdo alimentar e a gindstica (para fortificar os corpos,
regular a formag@o moral e reprimir os desvios sexuais). |

Conta o autor que, ainda no século XIX, as criangas surdas do Instituto
Nacional dos Jovens Surdos de Paris serviam de experimentos para as investiga¢des sobre o
ouvido e a audigdo, e que ficavam cobertas de bolhas, inchacos e cicatrizes em volta das
orelhas; quando Blanchet assumiu o posto de médico da instituicdo de Paris, investiu na
reeducagdo do ouvido através de uma emissdo de sons em crescente intensidade e na
excitagdo dos nervos da sensibilidade geral. e, em 1853, apresentou suas pesquisas no Tratado

Filosofico e Médico da Surdo-Mudez.

Mas, foi em 1880, no Congresso de Mildo. que a histéria da politica
institucional de erradicagdo da Lingua de Sinais teve o seu marco mais célebre, gerando o
afastamento radical dos profissionais surdos do meio escolar. No texto de Lulkin podemos
encontrar at¢ mesmo trechos de ata do Congresso de Mildo. que definem claramente as

propostas educacionais do final do século XIX. Estas indicavam o seguinte:

O Congresso, considerando a incontestavel superioridade
da palavra sobre os signos para devolver o surdo a sociedade e
para dar-lhe um melhor conhecimento da lingua. declara que o
método oral deve ser preferido ao da mimica para a educacio e
instrugdo dos surdos-mudos. (...) O Congresso. considerando que o
uso simultdneo da palavra e signo mimico tém a desvantagem de
inibir a leitura labial e a precisdo das idéias. declara que o método
oral puro deve ser preterido. (Lulkin in Skliar. 2001).

Com base nestes dados histéricos se pode interpretar que este contexto politico
confinou (e continua confinando) os surdos a significados construidos socialmente através das
praticas discursivas que se fizeram atuantes. Estes discursos exemplificam a falta de
neutralidade das agdes pedagdgicas, e demonstram como estas geram consegiiéncias na vida
cotidiana das pessoas. Vai dai o dizer-se que é necessario tomar uma outra mao no contexto
educacional dos surdos e estudar os poderes e os micro-poderes que tentam se impor na luta
pela prevaléncia de idéias e defini¢des, confrontando pressuposices, sentidos e préticas

discursivas sobre a surdez e sobre os surdos.




Essa contramdo na educacdo de surdos € explicitada no trabalho de Sa. quando

questiona o discurso oficial para a educagado de surdos no Brasil:

No Brasil, a integragdao escolar de surdos tem sido
defendida pelo poder oficial que, com um discurso que apela as
emogdes. tem tentado disseminar a idéia de que é um ato de
discriminagdo colocar os surdos, bem como qualquer outro tipo de
“deficiente™, tristemente isolados em escolas especiais — atribui-se
que € um atentado a modernidade, ou ao avango tecnoldgico. ainda
se desejar manter grupos isolados .(2002, p. 63)

Ora, a aproximacao fisica ndo deve ser consideraca como o inico componente
dessa inclusd@o. Como ressalta Sa, (idem), a idéia costumar ser manter “todos” juntos para
assimilar a diversidade; o que ndo fica muito explicito, no entanto, € que a separagdo do outro
pode ser conseguida, apesar da aproximagdo, por restrigdo da comunica¢do (pode-se,
inclusive, verificar a dificuldade — para ndo dizer impossibilidade — da comunicagdo entre

surdos que utilizam exclusivamente a lingua oral).

E nesta perspectiva que este trabalho denuncia a exclusdo dos surdos do
contexto social majoritdrio: ou seja, ndo basta garantir a presenga fisica de surdos em escola
regular. As préticas e os discursos pedagdgicos podem contribuir na veiculagdo de uma
violéncia simbdlica no contexto socio-educativo, ainda que ndo intencionalmente. Mas, ndo se
pode negar que a violéncia simbdlica ¢ agravada pelos interesses de uma sociedade que
fundamenta-se sob a influéncia do paradigma da razdo tecnoburocratica e “cientifica”, e que,
através dos curriculos escolares, impdem significados que interferem na construgdo da

subjetividade do educando, seja ele surdo ou ouvinte.

Ora, ndo existe neutralidade no curriculo escolar. O curriculo, e seus
componentes, se caracterizam num conjunto articulado e normatizado de saberes no qual
estdo em jogo multiplos elementos, imbricados em relagdes de poder, os quais evidenciam
uma concepgdo filosofica, sociolégica e antropolégica de homem inserido no contexto
historico-social da humanidade. H4, portanto, muito o que se questionar sobre o curriculo para
surdos, pois nele certamente estdo atravessados territorios de produgdo e consolidagdo de

representagdes sociais (Lulkin, idem).
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No estudo das questdes que perpassam os surdos, podemos entender que os
discursos geralmente tentam a “normaliza¢do™ da surdez, refletindo um projeto hegemoénico
em que o ser falante ouvinte € visto como uma identidade totalitaria, positiva, produtora,
dominante. Segundo Silva, “a normalizag¢do ¢ um dos processos mais sutis pelos quais o poder
se manifesta no campo da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relagdo ao qual as outras

identidades sdo avaliadas e hierarquizadas (1997. 38)

1.3. Os Estudos Surdos

Felizmente ha um novo olhar nas pesquisas que se debrugam a pensar a
Educagdo pelo viés de projetos que priorizam a participagio sécio-politico-educativa de
diferentes grupos econdmicos, lingiiisticos e culturais. Esse novo olhar fundamenta a reflexdo
sobre a educacdo dos excluidos oriundos das classes populares e de grupos culturais

colonizados, tais como indigenas, negros, mulheres, ciganos, surdos, etc.

E nesta perspectiva que surgem os Estudos Surdos. Conforme estes estudos, “o
problema ndo € a surdez, ndo sdo os surdos, ndo sdo as identidades surdas, nio ¢ a lingua de
sinais, mas sim, as representagdes dominantes, hegemonicas e ouvintistas sobre as identidades

surdas, a lingua de sinais e os surdos.” (Skliar, 1998.30 A Surdez: um olhar sobre as

diferencas).

S@o raros os casos em que a aproximagdo dos surdos ao modelo ouvinte se deu
sem deixar marcas ou provocar desajustes emocionais nos surdos. Este fato fez com que
muitos pesquisadores, nas duas ultimas décadas, centrassem suas pesquisas num contexto
mais apropriado a situagdo cultural, lingiiistica e identitaria dos surdos. Esse novo pensar gera
possibilidades de mudar os resultados da educagdo oralista tradicional, j& comprovadamente
cheia de fracassos. Sabemos que uma educagdo que nio considera os aspectos socio-
lingiifstico-culturais dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ji nasce

com a garantia do insucesso.
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Pensar uma educagdo para surdos que considere suas caracteristicas sociais.
descartando a patologia e afastando o surdo do modelo normalizante ouvinte, abre espago
para uma perspectiva socio-antropoldgica, que vé os surdos como uma minoria lingilistica e
cultural. S6 muito recentemente € que alguns pesquisadores. cientes da necessidade de se
pensar a educagdo dos surdos em um novo modelo conceitual. deram inicio a uma nova
caminhada, desconsiderando a forma de pensar a educagdo de surdos ligada as tradicionais

representagdes € estereotipos frente aos surdos e a surdez.

A visdo soécio-antropoldgica da surdez € tdo recente como a valorizagdo das
subjetividades no ensino. Este posicionamento caminha em dire¢do a ndo aceitagdo do
dominio do oralismo, e milita rumo ao sentido da valorizagdo da identidade de surdo. Ndo ha
a pretensdo de excluir a cultura organizadora mais ampla, mas hé o desejo de abrir 0 acesso a

ela de uma forma em que sobressaia a diferenca, onde a diferenca seja legitimada.

Skliar propde o abandono das grandes narrativas e dos contrastes binarios na

educagdo de surdos:

A questdo das oposi¢des bindrias na educagdo dos surdos
— normalidade/ anormalidade. surdo/ ouvinte, maioria (ouvinte)/
minoria (surda), oralidade/ gestualidade. etc. — aparece. entretanto.
hoje, como um dos fatores de risco mais nocivos na analise da
realidade educacional relativa aos surdos e cujo enraizamento
ideoldgico parece tdo inevitavel como insuperavel (1997a. 263).

Nao pretendo cair em avaliagdes bindrias, meramente; penso que a mudanca
comega pela explicitagdo da necessidade de superar os estere6tipos que aprisionam os surdos
¢m um conceito histérico de pessoas incompletas, doentes e alienadas, bem como pela
aceitagdo da pluralidade existente na escola. E no contexto dessa possibilidade, de entender a
educagdo dos surdos num novo enfoque tedrico, que Wrigley (1996) afirma que a surdez é um
p-oblema epistemologico. Nessa perspectiva, pensar epistemologicamente requer um
descentramento do sujeito surdo. Descentrar no sentido de afastar-se do receituario prescrito
pelo modelo clinico terapéutico, questionando as préticas discursivas e ndo discursivas que
constituem esse sujeito. O foco epistemoldgico se contrapde a violéncia simbéiica que através
de seus discursos constituem o sujeito surdo como deficiente. Klein também enfoca a surdez a

partir do contexto social, dizendo:
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Pensar a surdez sob o foco da epistemologia requer um
descentramento do sujeito surdo (descentrar entendido como
tentativa de limpar o receitudrio prescrito pelo modelo clinico-
terapéutico), passando a perguntar sobre as praticas discursivas e
nao-discursivas que constituem esse sujeito. Essas praticas se ddo
nos espagos das escolas. Essas praticas discursivas que constituem
o sujeito surdo como deficiente, sdo carregadas de violéncia
simbolica, como de fato permeia o tecido social escolar. na forma
de atitudes e discursos malévolos de reprodugdo e manutengdo do
imagindrio social instituido. Sao atitudes e praticas que criam e
reproduzem a manutengdo da diferenga, da exclusio e da
marginalizagdo de sujeitos que internalizaram essas praticas
negativas, destruindo a experiéncia de si mesmo. no ambiente no
qual estd inserido. (Klein, citada por Skliar, 2001. 78).

Aprofundando esta idéia de “descentramento do sujeito”, com Hall (1997)
podemos entender que o fenémeno de “perda de um sentido de si” também abala as
identidades dos sujeitos surdos. Segundo ele, a partir das mudancas estruturais das sociedades

modernas no final do século XX, houve uma

(...) fragmenta¢do das paisagens culturais de classes: género,
sexualidade, etnias, raga e nacionalidade, que no passado, nos
tinham oferecido solidas localizagdes como individuos sociais.
Estas transformagdes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a idéia que temos de nds proprios como sujeitos
integrados. Esta perda de um “sentido de si” estdvel é chamado,
algumas vezes, de deslocamento ou descentragdo do sujeito.
(1997.9).

Segundo o autor, este descentramento obriga-nos a um reequilibrio com o outro
dai a fundamental importancia dos relacionamentos entre surdos. Ao deixarmos de lado o
receitudrio impregnado de deficiéncias e assumirmos a nossa condigdo de ignorancia frente a
outra cultura, haveremos de aprender até sobre nds mesmos (educadores) e,

conseqiientemente, nos envolveremos num movimento inverso da abordagem pedagdgica

tradicional.

Pensar a educagdo dos surdos em um novo olhar. portanto, é considerar novos

pardmetros curriculares, considerando as identidades culturais. Ser4 que é possivel a escola e
ao curriculo dialogarem com a diversidade e a diferenga sem impor culturas? Muitos

entendem que este posicionamento de aceitagdo se da pelo fato de os alunos “diferentes”
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estarem incluidos, ou integrados, em escolas regulares. Assim, inicialmente convém definir o

que oficialmente se entende por uma proposta educacional inclusiva. Segundo as Diretrizes

Nacionais de Educagao Especial,

Inclusao: pressupunha o ajustamento da pessoa
com deficiéncia para sua participagio no processo
educativo desenvolvido nas escolas comuns: a inclusdo
postula uma reestruturagio do sistema educacional, (...) um
espago democrético e competente para trabalhar com todos
os educandos, sem distingdo de raga, género ou
caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a
diversidade deve ndo s6 ser aceita como desejada.

Esta defini¢do gera provocagdes e propée reflexdes que serdo feitas no decorrer
de todo este trabalho. Por ora, tratando-se dos surdos, convém dizer que estes ndo tém que ser
lidos pelo rétulo da deficiéncia, nem tém que se ajustar as escolas comuns, como se isto fosse

a melhor proposta para eles.

Quando percebemos que a LDB (Lei 9394/96) torna claro o estimulo para a
integragdo/inclusdo de surdos na escola regular, verificamos que, embora a lei fale sobre o
respeito as diferengas, sobre recursos disponiveis para a aprendizagem, sobre a tecnologia a
servigo da educagdo e sobre igualdades, nio se seguem discussdes sobre os temas culturais e
politicos, como seria de desejar. A Constitui¢do Federal do Brasil de 1988, nos artigos 23,
inciso II; artigo 208, inciso III e artigo 227, paragrafo primeiro, inciso II, assegura os direitos
de cidadaos das pessoas com necessidades especiais, buscando garantir protegdo, assisténcia
publica, cuidado com a saude do individuo com necessidades especiais, atendimento

educacional especializado “preferencialmente na rede regular.d%énsino

No capitulo I da LDB 9394/96 “a escola regular (...) ao viabilizar a incluséo
de alunos com necessidades especiais, deverd promover a organizagdo de classes comuns e
de servigo de apoio pedagdgico especializado (...), poderd promover a organizagdo de
classes especiais, para atendimento em cardter transitério ". H4 amparo na Lei a
“organizagdo de servigos pedagogicos de apoio pedagogico especializado”, denominado sala

de aula de recursos, que nio substituiria a classe regular, mas tornaria viavel a inclusio dos

educandos surdos.




Na verdade. a politica de inclusdo defendida no Brasil foi influenciada pela
Declaragao de Salamanca. firmada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais ocorrida na Espanha. em 1994. onde estiveram presentes 92 representantes
governamentais e mais de 25 organizagdes internacionais, com o objetivo basico de promover
uma educagdo para todos, independentemente de suas diferengas ou limitag¢des fisicas.
sensoriais ou mentais. A Declaragdo de Salamanca exerceu grande influéncia na Politica de
Educacdo Especial no Brasil. pois além de retratar seus principios. Esta Declaragdo pode ser

considerada como um referencial filoséfico na politica de inclusio no Frasil.

E bom ressaltar, no entanto, que, segundo a Declaragdo de Salamanca. o aluno
surdo deve ter um atendimento especifico, considerando a importancia da Lingua de Sinais
como meio de comunicagdo para os surdos, e deve ser assegurado aos pais 0 acesso ao ensino

da lingua de sinais. Nesta podemos ler:

As politicas educacionais deverdo levar em conta as
diferengas individuais e as diversas situacoes (...) por exemplo. a
importancia da lingua de sinais como meio de comunicagdo para
os surdos. e assegurar a todos os surdos o acesso a0 ensino da
lingua de sinais de seu pais™.(Parecer 17/2001.5)

E importante reconhecer, ainda. que toda documentagdo oficial da educagdo
brasileira, aponta para um reconhecimento diferencial dos alunos surdos, determinando que o
atendimento educacional a estes seja especializado, mas, todo este desejavel direcionamento
para o que € especifico aos surdos, torna a ser nublado diante da propalada “preferéncia” pela

rede regular — que economicamente ¢ muito mais viavel.

A importancia do modelo ouvinte — tido como a norma -, bem como da voz,
neste contexto de luta por poderes e saberes, pode-se observar no que diz a proposta curricular

para deficientes auditivos, do Ministério da Educagdo, em 1979:

Nao bastard ao aluno adquirir um vocabulario
significativo e as regras sintdticas da lingua, se a sua fala ndo estiver
condizente com os padrdes utilizados pelos seus ouvintes. pois ndo
haverd compreensao daquilo que for emitido por ele ... Justifica-se




dai. num curriculo escolar para alunos deficientes auditivos. haver o
treinamento de todos os aspectos que envolvem o uso da fala. a fim
de que a sua linguagem possa ser expressa convenientemente. (p.38)

Cabe nesse momento, chamar a aten¢do dos educadores comprometidos com a
multiplicidade. A partir dessa postura critica de analise da pedagogia para surdos. da escola.
da LDB, das diretrizes oficiais, poderemos vir a ter uma comunidade conectada com a

necessidade de transformagoes.

Nesse contexto, poderemos contemplar o processo de desconstrucdo. o
rompimento da linearidade histérica, e através de um novo olhar, narrar a educagio dos
surdos numa perpectiva socio-antropoldliga da surdez. Os Estudos Culturais. nos quais estao
inseridos os Estudos Surdos, tém como uma das tarefas realizar esse processo desconstrutivo
de qualquer marco centralizador, globalizante. homogéneo e permanente. Reforcamos o que
ja foi citado, relembrando que outra tarefa dos Estudos Culturais ¢ a de romper. também. com
as narrativas que apontam para as oposi¢des bindrias. tais como. surdos/ouvintes.

normalidade/anormalidade.

O processo de desconstrugdo pertence, pois. a esse lugar, como uma das
ferramentas que permitem perturbar essa idéia de relacdo de via unica (do ouvinte-modelo
para o surdo) e observar que o poder se exerce em varias dire¢des. Ou seja, os sujeitos que
constituem a dicotomia ndo sio meramente deficientes ou “normais”, sdo homens e mulheres
de diversas classes, ragas, religides, idades. tendéncias. posturas, etc. Romper com a
linearidade histérica € situar-se em um outro lugar e, para estar nesse outro lugar, € necessério

se reconhecer habitante de uma nova paisagem.

Ha toda uma critica no sentido da identidade construida, formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados(as).
interpretados(as) ou interpelados(as) nos sistemas culturais que nos rodeiam. Os surdos
historicamente subjugados e silenciados, comegam a questionar os estere6tipos e lutar pelos
direitos humanos bésicos que lhes sio negados: direitos sociais. politicos e culturais, lutando.
inclusive. por uma educagio significativa. Wrigley, em seus estudos, focaliza a questdo das

culturas dos surdos, como sendo:
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.

Um estudo de inclusdo e exclusdo. da disponibilidade e
administracdo de identidades aceitaveis. da construgdo das
percepedes pelas quais as diferengas particulares sio mais
efetivamente excluidas e outras mais efetivamente incluidas.

(1996, p.13)

Segundo Jordan (1996), ha uma reflexdo sobre o papel da educagdo em uma
sociedade cada vez mais de carater multicultural, ndo somente por razdes pedagdgicas. mas
principalmente por motivos sociais, politicos, ideolégicos e culturais . Segundo este autor, a
origem desta corrente pedagdgica pode ser situada aproximadamente ha trinta anos, nos
Estados Unidos, a partir dos movimentos de pressdo e reivindicagdo de algumas minorias
étinico-culturais. Estes protestos antidiscriminatérios encontraram logo eco em outros paises
ocidentais, por exemplo grupos asiaticos na Inglaterra, indios no Canada. aborigenes na
Austrélia, indonésios na Holanda, etc. Ao mesmo tempo em que foram implantados os
direitos civis reivindicados, comegaram a proliferar, por parte de grupos como o0s

me 1cionados, as correlativas demandas sociais, culturais e educativas.

Diz ele que, se € verdade que os diferentes grupos étnico-culturais se
most-aram ativos durant_e estes anos, em pressionar os poderes publicos a favor de uma
recuperacdo de sua identidade cultural e, inclusive, de uma consideragdo escolar de suas
diferentes linguas e culturas, ndo é menos real o hiato existente entre os ideais pluralistas
proclamados pela maioria dominante e as praticas mais ou menos discriminadoras que os

grunos minoritarios continuam freqiientemente experimentando em nossos dias.

Os surdos, como sujeitos sociais, estdo inseridos neste contexto de luta por
reconhecimento politico de suas identidades e de sua cultura. Neste novo olhar, que insiste em
narrd-los a partir de um paradigma sécio-antropoldgico, ndo mais ¢ possivel negar a
¢ isténicia das varias faces que os constituem. A surdez passa a ser vista como uma condxg:ao
cultural e social, da qual participam sujeitos que se identificam entre si pelo pertencimento a
uma comunidade social e culturalmente construida. Assim. os surdos ndo tém que ser

er carados como ouvintes de segunda categoria.

A perspectiva da educagdo dos surdos, nessa visio socio-antropologica,
apresenta uma grande complexidade e nos convida a repensar os diferentes aspectos e

componentes da cultura escolar e da cultura da escola, bem como o sistema de ensino como
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um todo. Esta visdo ndo pode ser trivializada, pois coloca questdes radicais que tém a ver com
o papel da escola hoje. Todos nés, educadores e educadoras. estamos convidados a ressituar

nossas teorias € nossas praticas a partir dos desafios que ela nos coloca.

Como foi visto nesta primeira parte de assentamento tedrico, inicialmente
elaboramos um relato histérico da educagio de surdos e assumimos uma posi¢do com relagdo
a educagdo dos surdos: destacamos a abordagem sécio-antropologica, que estabelece um novo
paradigma no relacionamento pedagdgico com os surdos, considerando a sua cultura, as suas
identidades, as suas subjetividades, suas caracteristicas lingiiisticas e socio-afetivas, assim,

contrapomo-nos aos antigos modelos biomédicos e terap€uticos (para ndo dizer patoldgicos).

Caminhamos em direcdo & ndo aceitagdo do dominio do oralismo e militamos
rumo ao sentido da identidade cultural do surdo; identidade perpassada pela diferenca e
manifestada nas questdes sociais, politicas, educacionais e econdmicas. Convém citar que
Hall define a identidade cultural “como sendo um eu coletivo capaz de estabilizar, fixar ou
garantir o pertencimento cultural, ou uma unidade imutdvel que se sobrepde a todas as

outras diferengas — supostamente superficiais”, (1997.108)

Se considerarmos, com o autor citado, que as identidades “emergem no interior
do jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagdo da
diferen¢a e da exclusdo” (1997.109), poderemos atribuir importancia a um estudo com o
referencial teérico como o que ora se apresenta, para compreendermos a impoﬁéncia da

educagdo na construgdo e reconstrucdo das identidades dos surdos.
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II Parte:

Assentamento Metodologico
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DISCUSSOES METODOLOGICAS

O objetivo deste trabalho foi o de analisar o cotidiano escolar dos surdos na
escola regular, construindo um entrelacamento de vozes dos sujeitos surdos, de ouvintes
(professores, alunos e técnicos), dos teéricos e da pesquisadora. Para tanto, tive, como
objetivos especificos, os de: a) Desenvolver habilidade de pesquisa centrada na 4rea da
surdez, produzindo um saber cientifico no campo dos Estudos Surdos, servindo-se dos
Estudos Culturais como referencial teérico basico. b) Suscitar reflexdes criticas sobre a
educacgdo de surdos no Brasil, e sobre o papel da escola e da sociedade na busca da integragao
social. ¢) Analisar uma experiéncia prética de educagdo de surdos numa escola regular que
atua sob a perspectiva da inclusdo escolar. d) Conhecer diferentes vozes que atravessam o
cotidiano escolar (o objeto da pesquisa), destacando os enunciados dos estudantes surdos. dos
representantes da comunidade surda, dos professores e dos alunos ouvintes. e) Identificar nos
enunciados, aspectos das categorias lingiiisticas, culturais, e de relagdes de poder,

relacionadas com o cotidiano escolar dos sujeitos surdos.

A fim de dar cumprimento aos objetivos tragados, os procedimentos foram os
seguintes:

Foram elaborados questionarios e posteriormente aplicados a todos os
professores da sétima (G) série e a trés alunos ouvintes da classe (escolha aleatéria) onde
estudam os surdos. Além do questionario, os professores foram entrevistados, visando uma
amplia¢do da discussdo. As entrevistas aos alunos surdos e aos membros da comunidade
surda foram acompanhadas por intérprete de Lingua de Sinais. Todas as entrevistas foram

gravadas e transcritas. As perguntas foram abertas, a fim de darem margem para a

interpretagdo e para a analise qualitativa dos resultados.
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Dentre todos os enunciados, que servem como dados coletados, os mais

importantes ou pontuais foram destacados e analisados a luz do referencial teérico.
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CONTEXTUALIZACAO

Esta pesquisa desenvolveu-se no Instituto Batista Ida Nelson, ¢scola particular
confessional (evangélica), situada num bairro de classe média de Manaus . Adrian6polis).
Atualmente, o Colégio conta com aproximadamente 2.000 alunos, desde o Maternal até ao
Ensino Meé¢dio. Atualmente tem aproximadamente 150 docentes e uma equipe

multiprofissional constituida por 10 pedagogos, 2 psic6logos, 1 médico e um capeldo.

Fundado em 1842, por iniciativa de missiondrios batistas norte-americanos, o
IBIN tem como mantenedora a Convengdo Batista do Amazonas, organizagdo religiosa que
agrega mais de cem igrejas evangélicas em todo o Estado do Amazonas. O IBIN comegou a
trabalhar com alunos surdos apenas em 2002, tendo, em 2004, trés alunos surdos, um

intérprete de Lingua de Sinais e trés funciondrios surdos.

Contou com a colaboragdo de trés alunos adolescentes surdos (masculinos e
femininos), de 12 a 13 anos, filhos de pais ouvintes, estudantes da sétima série em 2003. Os
alunos ouvintes entrevistados foram adolescentes entre 12 a 13 anos (masculinos e
femininos), que ndo tém surdos em suas familias, e que partilham a mesma sala de aula dos
estudantes surdos citados. Os trés alunos atualmente utilizam a Lingua de Sinais, mas em suas
histérias de vida, originalmente participaram de processos educacionais que priorizaram a
oralizagdo. Tanto as perguntas aos surdos, como suas respostas, foram mediadas pela

participagdo de um intérprete de Lingua de Sinais.

Os representantes da comunidade surda, convidados a participar, foram quatro:
o atual presidente da Associagdo de Surdos de Manaus, candidato a vereador; um funcionario

do distrito Industrial, membro da diretoria da representagio da FENEIS ( Federagdo Nacional




de Educacdo e Integracdo de Surdos) em Manaus ; um universitario e funciondrio da

Universidade Federal e ex-presidente da Associag¢do de Surdos; e um ator de teatro surdo .
Os surdos foram conviados a assistirem a uma aula na classe que abriga os

alunos surdos do IBIN, antes de serem entrevistados. Dois surdos responderam as questdes

com o apoio de intérprete e dois deles utilizaram a oralizagao.




REFLEXOES SOBRE A METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho de pesquisa procura compreender . producdo de
significados sobre a surdez e sobre os surdos que se da através dos discursos que constituem a
multiplicidades de vozes da/na sociedade e na escola. Estes discursos sdo poderosos. pois
podem contribuir ou distorcer a construgdo das identidades surdas no espago dos processos
educativos.

Entendendo que a escola ¢ um espaco institucionalizador das imagens tecidas
no corpo social, € possivel também compreender que a escola opera por meio dekpoderes
normatizadores que direcionam o sujeito a agir e a reagir de acordo com os padrdes pré-
estabelecidos (Foucault, 1991). Com base neste entendimento, podemos compreender a
importancia de analisar os discursos e idéias que atravessam o espago educacional. para que
seja possivel produzir uma critica a respeito de postulados que, por serem comuns e

corriqueiros, tomam-se, muitas vezes, como verdades além de qualquer suspeita.

Em outras palavras, este trabalho remete-se ao estudo do cotidiano escolar, o
qual ndo deixa de ser uma conformagdo social que for¢a a configuragio de comportamentos,
posicionando, no nosso caso, tanto surdos como ouvintes. E nossa intengao, portanto. desvelar
as forgas que operam para oprimir e formatar as pessoas e as coisas no espago social chamado

“escola”, e aqui, mais propriamente, “escola regular”.

Assim sendo, buscamos as categorias que poderiam ajudar a interpretar as
diretrizes pedagégicas que regem a atuagdo dos profissionais que trabalham numa escola

regular de ensino, que, em seu quadro de alunos, ha alunos surdos. Procuramos investigar o
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papel que os interlocutores (professores, técnicos, intérpretes. comunitarios. etc.) exercem.

enquanto agentes de mediag¢ao no processo educativo.

Com base nas contribui¢des tedricas dos Estudos Culturais. procuro analisar
como as acgoes. idéias e discursos destes interlocutores podem contribuir ou dificultar a
superagdo dos desafios da aprendizagem normalmente vivenciados por alunos surdos em uma
escola regular de ensino. Ao falarmos em “agdes destes interlocutores”, referimo-nos as trocas
existentes entre os envolvidos. que oportunizam transformagdes nos mesmos, considerando,
assim. que tanto alunos quanto professores, técnicos, pais, etc.. vivenciam dinamicamente um

processo constante de reelaboragéo interna.

Fizemos opgdo por uma pesquisa de carater qualitativo porque buscamos uma
compreensao, uma interpretagdo dos discursos relacionados ao contexto da educacio. Atfirmo,
de ccordo com Ludke e André (1986), que, neste tipo de pesquisa, o contato direto com o
objeto que esta sendo estudado permite um conhecimento maior. o qual somente a pesquisa
qualitativa oferece. Nessa nova postura de fazer ciéncia. busca-se a compreensdo. 0
enriquecimento da interpretagao. Dessa forma. consideramos que a possibilidade de troca com
0 aluno surdo e os educadores envolvidos, contribuiria para esclarecer pontos que, muitas

vezes, concorrem para suposi¢des distorcidas acerca das possibilidades desses alunos.

Na perspectiva epistemoldgica interpretativa, o pesquisador é parte do processo
de pesquisa. dando sentido aos dados. sendo um recurso a mais. Segundo Sa (2003). na
pesquisa interpretativa o mais importante ¢ compreender o fendmeno na perspectiva dos
participantes, no entanto, esta metodologia de trabalho de pesquisa produz uma outra versiao

d:: mundo. ou seja. uma interpretagio aliada a intencionalidade do pesquisador.

O pesquisador traz para dentro da pesquisa a sua subjetividade, entendendo
subjetividade como sendo seu posicionamento politico, ético. suas proprias convengdes. que

sa» inevitavelmente incluidos no processo de anélise dos dados.

O conhecimento € algo construido coletivamente. socialmente. e assim sendo,

podemos dizer de acordo com Alves (1991).




~.. S para 0 positivismo existe uma realidade exterior ao sujeito.
que pode ser conhecida objetivamente e cujos fendmenos podem
ser fragmentados e explicitados através das relagdes de causa /
efeito amplamente generalizédveis. para os “qualitativos™ a
realidade ¢ uma construcao social da qual o investigador participa
€. portanto. os fenébmenos so6 podem ser compreendidos dentro de
uma perspectiva holistica. que leve em consideragio os
componentes de uma dada situagdo em suas interacoes e
influéncias reciprocas... (p. 53)

Ha um movimento dindmico da realidade que se constréi e um processo
interativo onde todos os integrantes do tecido social sdo pessoas ativas que produzem
sentidos, dessa forma, a pesquisa qualitativa parecer estar em consondncia com esse

movimento dindmico de produgdo de sentidos. Acerca desta questdo, Trivifios afirma que,

O processo da pesquisa qualitativa nio admite visoes
isoladas, parceladas. estanques. Ela se desenvolve em interagdo
dindmica. retroalimentando-se. reformulando-se constantemente,
de maneira que a coleta de Dados num instante deixa de ser tal. ¢ é
Anilise de Dados, e esta. em seguida. é veiculo para uma nova
busca de informagdes. (1987.137)

Numa pesquisa interpretativa, levanta-se questdes e a partir dessas, hd uma
constante busca do pesquisador envolvido, que organiza e reorganiza o trabalho consciente de
que também € um instrumento. e, a partir de sua postura epistemoldgica, abre espago para que
outros pesquisadores possam dialogar. Esse ir e vir, essas transformagdes de que fala
Trivifios, possibilita a pesquisa novas descobertas e melhor elucidac@o das categorias que

foram definidas a partir do referencial teorico.

Fazer pesquisa com base nesse referencial epistemoldgico, pode parecer novo
para alguns, mas, a luz das contemporaneas discussoes, é perfeitamente possivel e vidvel esta
nova forma de fazer ciéncia, ou seja, fazer ciéncia como uma prética reflexiva e critica sobre a
realidade social. Ora, uma vez que trata-se de uma pratica reflexiva, trata-se, da mesma forma,
de uma pratica social. Assim, ndo se busca a realidade estatica. ou a descoberta dos fatos tais
como eles sdo, busca-se as relagdes que existem entre os fatos sociais, pois, ainda que se
trabalhasse com fatos fisicos, ainda assim estes seriam interpretados pela subjetividade

humana.




s..

Sendo parte desse processo, o pesquisador encontra-se completamente
comprometido através da pesquisa interpretativa, pois, ao fazer ciéncia ele esta se delatando.
se dando a conhecer. Por estas razdes € que ndo € possivel a neutralidade do pesquisador,

outrora buscada pela orientacdo positivista.

No entanto, de pouco valeria o trabalho investigativo se o produto final da
pesquisa qualitativa ndo gerar um questionamento as praticas de exclusdo e opressdo que a
sociedade cria e tolera. Segundo Martins (citado por S&, 1999), as pesquisas devem desvelar
as pressuposi¢oes que ddo sustentagdo a praticas excludentes e injustas, fazendo com que
temas como “apropria¢do”, “dominac¢do”, “exploragdo”, “coloniza¢do” nio sejam “enfeites”

teis da narrativa.

A possibilidade de o pesquisador suscitar em outros leitores/pesquisadores
novas maneiras de ver e de ler os acontecimentos e os discursos, ndo nos da, de pronto, a

certeza de que se estd caminhando acertadamente, e, com base nos estudos tedricos. pode-se

destacar algumas categorias de analise.

Definimos as questdes culturais, lingiiisticas e as relagdes de poder,
relacionadas com o cotidiano escolar dos sujeitos surdos integrados em escola regular, como
categorias de andlise, pois estas sdo categorias importantes no 4mbito dos Estudos Culturais.
Estas categorias possibilitaram uma melhor visibilidade sobre o estudo do tema. e foram
trabalhadas pelo entrelagamento do referencial tedrico, pelos repertérios interpretativos dos

educadores e dos sujeitos envolvidos e pela interpretagdo da pesquisadora.

Este € um trabalho que se define cientifico porque sua metodologia refere-se a
consciéncia interna dos procedimentos aqui adotados, o que estd de conformidade aos novos

paradigmas sobre ciéncia.
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ANALISE DOS DADOS

Para iniciar a analise dos dados coletados, ¢ importante frisar ¢ ue o olhar desta
pesquisadora. sem a menor neutralidade, assume que se contrapde ao pressuposto de que o0s
surdos constituem um grupo homogeéneo, inserido na otica biologizante que procura tragar um
perfil universal da surdez, descrevendo as suas caracteristicas biopsicossociais e colocando
em relevo os aspectos que mais se relacionam aos limites que as possibilidades desses

sujeitos.

Essa pesquisa discute aspectos da surdez no seu contexto social. Enquanto
sujeito social, o surdo tem em si impressas diferencas individuais, influéncias sociais,
educacionais, culturais e histéricas, as quais compdem a complexidade do seu cotidiano.
Sobre este cotidiano, podemos nos debrucar para encontrar regularidades e pressupostos que

ajudam a compreender a experiéncia social e educacional da surdez.

Assim, os discursos analisados ndo sdo objetos de observagao para identificar
as questdes certas ou erradas na pratica educativa. As analises servem para esclarecer as
diversas vozes que veiculam na educacdo dos surdos: servem para nos ajudar a compreender,

através dessas falas, as incompreensdes e as indefini¢des conceituais presentes entre os

educadores.
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5.1. Falas dos Professores

As falas dos educadores sao objetos tecundos para a analise da
educagdo de surdos. dando-nos oportunidades de interpretar temas cruciais que envolvem nio
sO a questao da educag@o, mas também questdes relativas a cultura e as relagdes de poderes e
de saberes. Passarei. portanto, a expor ¢ a analisar alguns enunciados dos sujeitos da pesquisa,
fazendo o contraponto com tedricos que discutem as questdes subjacentes, na busca pelo

entrelagamento de vozes que, sabemos, caracteriza as relagdes sociais.

1. Vocé vé diferencas entre o aluno surdo e o aluno ouvinte, no contexto da sala de aula?

Resposta A - Sim, pois o aluno surdo possui uma barreira a superar — a comunica¢io — e
necc ssita dedicar-se mais as leituras e as aulas .

A €nfase na supera¢do de uma barreira que “o aluno surdo possui”, sinaliza que
o focc principal da educagdo dos surdos estd na audicio e na oralidade. Ora, a comunicagdo
torna-se uma barreira entre alunos surdos e professores apenas porque estes no conhecem a
lingua do aluno. Ou deveria ser o surdo que, para ter direito a educagdo, deveria falar a lingua
do professor? Ora, o perito, o especialista em educagdo ndo é o educador? Acaso nio é a

esccla o espago privilegiado para a busca do conhecimento lingiiistico e cultural?

Quando a professora diz: “o aluno surdo possui uma barreira a superar — a
comunicagdo”, pode-se constatar que a expectativa da professora ouvinte tem a ver com a

maneira como os curriculos estdo organizados para privilegiar a lingua e a cultura ouvinte,

visto que a professora entende que quem tem que superar a barreira é justamente o surdo. nio
ela prépria. Na verdade, seria de se esperar justamente o contrario: por que a professora, na
qualidade de profissional especialista em educagdo, nao é justamente de quem se espera a
suderagdo da barreira da comunicagdo? Por que o surdo ¢ quem tem que aprender
prioritariamente a lingua oral, e ndao a professora que deve aprender a lingua natural dos
surdos. no caminho que esta profissional traca em busca da competéncia no processo

educativo?
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Essa “barreira a comunicagdo”, expressa na fala da professora,
eminentemente evoca o discurso ideoldgico que impde a fala e a escrita tal como sdo usadas

no mundo social dos ouvintes, pois que este ¢ o grupo em posicdo de vantagem na

organizagdo social.

A realidade, como podemos depreender desta fala. ¢ bem outra: na verdade as
praticas educativas legitimam o privilégio de dois aspectos envolvidos — a fala e a audi¢do —

negando e excluindo intencionalmente os outros sentidos e as outras possibilidades de

comunicagdo dos surdos.

Geralmente € exigido dos surdos o conhecimento da estrutura lingiiistica da
lingua oral, e, uma vez que sua escrita sofre influéncia da estrutura da Lingua de Sinais,

quando este a usa, nem sempre esta influéncia é compreendida ou permitida.

Ler. escrever e falar, sdo requisitos obrigatorios na estrutura curricular e nos
objetivos educacionais segundo os quais os surdos sdo obrigados a existir, e isto ¢ um ato de

poder que subjuga.

Sdo discursos como este, expresso pela professora, que denuncia o poder
evidenciado nos discursos estereotipados. Estes esteredtipos mantém os surdos prisioneiros do
discurso dominante, e assim, o surdo ¢ obrigado a participar de um processo de artificialidade
comunicativa, e de expectativas quase impossiveis, como a obrigatoriedade de escrever e falar
como um ouvinte. Nestes pdlos em oposi¢do estdo ouvintes e surdos, com o privilégio do

primeiro, tal como questiona Hall:

(...) a constituicdo de uma identidade esta sempre baseada no ato
de excluir algo e de estabelecer uma violenta hierarquia entre os
dois polos resultantes — homem/mulher. etc (aqui. neste caso.
escritor e analfabeto). Aquilo que é peculiar ao segundo termo é
assim reduzido — em oposi¢do a essencialidade do primeiro — a
fun¢do de um acidente. Ocorre a mesma coisa com a relagdo
negro/branco. na qual o branco €. obviamente. equivalente ao ser
humano. “Mulher” e “Negro™ sdo. assim, marcas (isto é. termos
marcados) em contraste com os termos ndo marcados “homem’ e
“branco™ (citado por Silva. 2003. p.110)




Resposta B - 4 grande diferen¢a é que o aluno surdo tem seu mundo existencial diferenciado
do ouvinte, e isso o caracteriza como diferente.

Essa “diferenga™ ¢ percebida. a partir da perda da audi¢ao. gerando uma
condi¢do de “mundo existencial diferente”; na verdade, diferente do mundo que o ouvinte
julga seu. Esta fala expressa a tendéncia de se interpretar o mundo a partir de uma norma
homogénea. E possivel, entdo, perguntar: acaso os ouvintes tém um mundo existencial

proprio. unico?

E fato que o surdo tem seu mundo existencial diferenciado do ouvinte, mas isto

ndo significa que cada ouvinte também nio tenha seu mundo existencial diferente uns dos

outros.

Um desejo tem invadido o “espirito do nosso tempo”, ou seja. o clima sécio-
cultural do mundo globalizado atual: oferecer novas interpretagdes da vida em sociedade e da
construgdo de subjetividades. Assim, ha que se livrar de certos discursos totalizantes. Pode-se.
entdo. perceber que existem discursos tomados como verdadeiros que nortearam/norteiam a
educagdo dos surdos. Somente uma postura de estranhamento pode nos levar a perceber os
discursos patologizantes, relacionados ao déficit e a limitagao. dos quais os surdos tém sido

prisioneiros.

E justamente esta diferenga que esta a justificar uma proposta educacional
multicultural, e a sugerir alternativas tedrico-pedagogicas alicergadas em um modelo sécio-
antropoldgico de educagdo, no qual a comunidade surda e a Lingua de Sinais exercem um
papel fundamental na tentativa de uma reconstrugio educativa. gerando a necessidade de uma

reestruturagdo curricular. Nas palavras de Fernandes (1999), temos:

As verdades dogmaticas que. até entdo. vinham determinando as
praticas de homogeneizagdo destinadas a integragdo das pessoas
surdas na sociedade, estdo sendo contestadas por vozes
historicamente silenciadas e encontram-se vulneraveis ao avango
das teorias educacionais que discutem a questdo da surdez inserida
no contexto mais amplo das diferengas culturais.(citada por
Skliar,59)

Resposta C - 4 educagdo desses alunos deveria se basear na organizagdo especial de
sua educagdo, e em suas caracteristicas mais positivas, ao invés de se basear em seus
aspectos mais deficitarios.
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Essa fala trata da inclusdo da educacdo de surdos no ambio da “Educacdo
Especial™. Historicamente se sabe que a Educagdo Especial incluiu os surdos no contexto da
deficiéncia, destacando sua “falta”, sua “anormalidade” e enquadrando-os numa perspectiva
médico-tecapéutica. Exatamente por considerar as caracteristicas positivas  (suas
potencialidades cognitivas e fisicas, bem como as manifestagdes oriundas da surdez
entendidas como manifestagdes culturais), é que se pode alcangar uma concepgao da surdez

além da dimens@o bioldgica.

Encarar a surdez apenas como “deficiéncia auditiva”. “limita ‘io fisiologica™
ou “patologia™, e definir um espago reservado para sua constitui¢do, alarm indo que se esta
sob a égide da cientificidade, ¢ desprezar os aspectos constituidores da limensdo socio-
cultural e antropolégica do fendmeno da surdez. A surdez recebe um noo olhar. sob a
dimensdo socio-historico-cultural que a caracteriza, como diferenga construida historicamente

e, portanto, geradora de identidades multiplas e multifacetadas.

Se o foco for colocado nas potencialidades dos surdos. serd possivel que a
educagdo destes seja organizada a partir de um projeto educacional e de politicas educacionais
mais adequadas a sua especificidade, visto que as minorias costumam ter suas caracteristicas

de “fraqueza” destacadas.

Resposta D - Antes de conhecé-los, a minha concepgdo era a de que eles eram alunos
deficientes, hoje mudei completamente essa concepgdo.

Esta fala emite o apego aos esteredtipos sobre o “deficiente auditivo™ — ainda
tdo comuns na drea educacional no Brasil. Nesta perspectiva. a surdez na escola tem sido
considerada como um problema a ser solucionado pela institui¢do, demandando, para tanto. a
jungao da escola a clinica — através de praticas e metodologias reabilitadoras da audi¢do e da

fala, em detrimento do tempo e do espaco pedagogicos.

Quando a surdez é lida pela sua determinag@o bioldgica, até o espaco escolar se
altera: cede lugar para cabines em vez de salas de aula, para aparelhos de amplificacdo sonora
dispostos de maneira adequada 4 utilizacdo de microfones pelo professor, para a diminui¢do
vertiginosa do niimero de alunos em turma. para a disposigdo circular das cadeiras. enfim.

muda a arquitetura escolar em iniimeros aspectos. Mas, quando a convivéncia acontece numa




situagdo onde se abre espago para outras alternativas educacionais (como. por exemplo. a
presenca de um intérprete em sala de aula), os olhares se abrem para os modelos alternativos
de educagdo. Isto sem falar no fato de que, havendo uma proposta de uso da Lingua de Sinais

como lingua da instrucdo, torna-se sem sentido a preferéncia por classes reduzidas.

Resposta E — No contexto social ainda existe o preconceito quanto aos alunos portadores de
necessidades especiais, embora ja exista a preocupag¢do em integrar estes sujeitos em todas
as areas sociais, a dificuldade estda na adapta¢do destes.

Integrar surdos no contexto social ¢ uma preocupagdo legitima caso se
considere se considere que todas as pessoas tém o direito de participar da vida social sem
sujeitarem-se a desigualdades de oportunidades. O que se tem que questionar € se a existéncia
dessa preocupagdo em integrar esse sujeito surdo. subentende a ndo acecitagdo de suas

caracteristicas proprias, ou seja, integrar para diluir a diferenga. para normalizar.

Inimeros pardmetros da modernidade centralizam o sujeito no padrdo
ocidental, ou seja: homem, branco. letrado, ouvinte. Assim, surdos e ouvintes sio colocados
em polos opostos, fortalecendo uma constru¢do bindria — ouvinte/surdo. O fortalecimento
desta construgdo elege o primeiro termo como prioritdrio. como aquele que define o
significado cultural, “criando uma hierarquia independente. portanto o segundo termo ndo
existe realmente fora do primeiro, mas, com efeito, existe dentro dele” (McLaren, 1995, p.

127).

Estes pardmetros que a modernidade hierarquicamente perpetuou por muitos anos
estdo sendo questionados, e até rejeitados, por movimentos politicos que tentam desvelar as
elagdes socioecondmicas de poder. Nesta luta estdo os surdos. na busca do reconhecimento
dle sua especificidade e ndo aceitando os signos que a ideologia dominante por muito tempo
incutiu no imagindrio social. Na imposigdo do “primeiro termo™. parece que os surdos é que
t:m que se adaptar. Mas, entendo que, pelo contrario, ambos temos que refletir sobre,

considerar as diversidades sociais, e reconstruir os padrdes de dominago.
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2. Quais as concepgdes que vocé tinha, do ponto de vista educativo, lingiiistico e social,

sobre os surdos, que mudaram, depois que vocé comec¢ou a trabalhar com os mesmos?

Resposta A - Confesso que antes de passar pela experiéncia de lecionar para surdos eu tinha
a concepg¢do de que ndo s6 os surdos, mas todos os poriadores de qualquer tipo de
deficiéncia, jamais poderiam se integrar completamente a sociedade. Atualmente minha
concepgdo ¢ que, com boa vontade, treinamento e esfor¢o conjunto, essas barreiras podem
ser vencidas em grande parte.

Resposta B - Achava que eles tinham pouquissimas dificuldades, agor.: vejo que a
complexidade é bem maior.

E impressionante observar como a experiéncia educacional ¢ m surdos pode
suscitar as mais diferentes reagdes. Uma professora destaca que passou a consi lerar possivel a
integragdo completa de surdos na sociedade, enquanto outra. que cria que as dificuldades

eram pouquissimas, agora prendeu seu olhar a grande complexidade da experiéncia.

Os enunciados dos professores deixam claro ndo apenas o desconhecimento.
mas o silenciamento a que foram submetidas as comunidades surdas. Se historicamente sabe-
se que existiram diversos professores surdos, que certamente direcionavam o trabalho
pedagdgico com alunos surdos, sabe-se, também que, apos a sua retirada das escolas (a partir
do Congresso de Mildo, que optou pela perspectiva oralista, em 1880), o direcionamento
pedagdgico se deu sem considerar sua visdo dos fatos. Dai o desconhecimento foi se

alastrando.

A desconsideragdo de sua cultura, sua lingua, sua identidade, fez com que a
sociedade em geral tivesse expectativas sempre depreciativas de suas capacidades e
potencialidades. Os discursos de “normaliza¢do™ da surdez, por muito tempo violentaram sua
cultura e negaram a utilizagdo de sua lingua natural, com a suposta interpretacdo de que uma

vez deficiente, sempre deficiente.

O ouvinte narra o surdo como “deficiente” que precisa ser treinado, treinado
para falar e, a partir dessa condicionante, ser integrado. Mas, os surdos envolvidos nas lutas
sociais, ndo querem ser chamados de “deficientes” e nem querem ser “treinados para falar”,

“ndo por negarem delirantemente a surdez, mas por resolverem sua impossibilidade de




47

apreender auditivamente o mundo por meio de uma leitura visual do mesmo . (Sa.

2002.240).

Skliar aponta a necessidade de ultrapassar a representag@o social dominante,
indo além da visdo iluséria do falante como fonte unica de sentidos e intengdes (1998).
Segundo Sa. nos Estados Unidos existe um movimento de luta por novos significados sobre a
surdez. privilegiando ndo o sentido que lhes falta, mas a experiéncia visual que caracteriza a

surdez, colocando a situagdo mais ou menos assim: “os surdos ndo sdo pessoas que nao

ouvem. sdo pessoas que véem’ (2002.176),

Resposta C - Acreditava que os surdos tinham poucos conhecimentos, mas agora sei que

existe uma compensagdo de interesse e for¢a de vontade de aprender.

O falho entendimento de que os surdos “tinham pouco conhecimento™. nos
remete aos estudos de Lev Vygotsky (1988) ., na perspectiva da psicologia socio-histérica.
Segundo ele, no trabalho pedagdgico o que importa ndo € o nivel de desenvolvimento real do
indivicuo, mas, o nivel de desenvolvimento potencial, que deve, mais que o nivel real. ser

considerado na prética pedagogica.

Vygotsky se preocupou em apontar as possibilidades, ndo as dificuldades (haja

vista a sua enunciagao do pressuposto da “zona de desenvolvimento proximal™"). que se refere

as fungdes que estdo em processo de formagdo, sobre as quais se deve apoiar todo o trabalho

educacional.

O postulado tedrico da compensagdo é o postulado essencial apresentado por

V:'gotsky no estudo que fez sobre pessoas com deficiéncias. S& comenta que Vygotsky'

nao se refere a uma compensagdo de carater bioldgico (como se a
compensagdo se operasse somente a partir do desenvolvimento dos
residuos auditivos. do tato, etc.). antes, cré que a compensagdo se
desenvolve a nivel social e psicoldgico, e surge a partir do
interrelacionamento das condicdes sécio-econdmicas. culturais e
4 educacionais em meio as quais se educa a crianga. O peso que ele
colocou a compensagdo de cunho social deve-se ao fato de que

| . o R . . . .
; Segundo Vygotsky. “ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real. que se costuma determinar através
da solugao independente de problemas. e o nivel de desenvolvimento potencial. determinado através da solugdo
de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragao com companheiros mais capazes™ (1989. 97).
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qualquer interpretacdo sobre o “defeito™ é mediada pelo grupo
social no qual a pessoa esta inserida (1999.41).

S4 (1999), traduzindo do espanhol textos do préprio Vygotsky, apresenta trés
principios seqiienciais que explicam o percurso de uma crianga com algum tipo de

deficiéncia. Vejamos:

Esses trés momentos desse processo se podem representar
cronologicamente da seguinte maneira:

1) a inadaptagdo da crianga ao meio sécio-cultural cria poderosos
obstéaculos na via de desenvolvimento de sua psiqué (o principio da
condicionalidade social do desenvolvimento);

2) estes obstaculos servem de estimulo para o desenvolvimento
compensador, se convertem em seu ponto objetivo e dirigem todo
0 processo (o principio da perspectiva do futuro);

3) a presenca de obstaculos aumenta, faz apertei¢oar-se as fungoes
e conduz ao vencimento destes obstaculos, isto é a adaptagdo (o
principio da compensago). (1999.41)

Vygotsky, ndo supde, com tal afirmagdo. que o processc da compensagdo
sempre conduz ao éxito, ou que o fato de criangas terem algum tipo de deficiéncia lhes sirva
como garantia do desenvolvimento de caracteristicas psiquicas positivas, o que o autor coloca
€ que as ‘“forgas positivas postas em agdo pelo defeito” s6 se concretizario caso
circunstancias sociais sejam trabalhadas de tal modo que seja possivel o entrelagamento

positivo de todas as dimensdes que compdem a complexidade humana.

O fato de Vygotsky haver postulado que as leis do desenvolvimento sdo as
mesmas para todas as criangas, independentemente de apresentarem ou ndo deficiéncias
sensoriais, fisicas ou motoras, e de que afirmou a importincia dos aspectos sociais da
aprendizagem, ressalta que € necessario langar luz ndo na gravidade da dificuldade, mas na

eficiéncia da estratégia pedagogica.

Comentando sobre o posicionamento de Vygotsky quanto a questdo. Sé diz:

Considerando que a aprendizagem orienta e estimula
processos internos de desenvolvimento. na abordagem do ensino
a criangas portadoras de deficiéncias a perspectiva do futuro
também foi introduzida. ocasionando uma visdo positiva das
circunstancias especiais (e muitas vezes tao negativas) nas quais
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estdo inseridas. Esta visdo positiva pode motivar tanto a pessoa
como o profissional. impulsionando agdes baseadas na
expectativa de sucesso € ndo de mero assitencialismo. levando-
0s a acreditar no desenvolvimento de capacidades. resultando
numa controvérsia a ineficiéncia. (1999.43)

3. Vocé acha que os surdos tém oportunidades intelectuais, econdmicas e sociais

semelhantes as do ouvinte no contexto da sociedade?

Resposta A - Acho que ndo, porque o desrespeito e o preconceito, principalmente, fazem com
que o surdo, assim como qualquer portador de alguma outra deficiéncia, seja visto pela
sociedade como um ser ndo capaz ou inferior, o que ndo é verdade.

Resposta B - Vejo que pouco tem sido feito, ja que observo que a sociedade, como um todo,
os trata como deficientes de pouca produtividade.

Resposta C - Existe uma grande barreira criada pela sociedade em relagdo ao surdo:
conhecimento eles possuem, o que ndo impede que sejam bem-sucedidos economicamente.

Pode-se perceber que os educadores sdo unanimes na interpretacdo de que os
surdos ndo tém oportunidades intelectuais, econdémicas e sociais semelhantes as do ouvinte no

contexto da sociedade.

Na verdade a sociedade estd impregnada de irregularidades conceituais a

respeito da surdez, marginalizando e alijando o surdo de um projeto social em que sinta-se

. inserido e tendo oportunidades similares aos ouvintes. As préticas sociais produzem as

diferengas, classificam, excluem, oprimem, marginalizam. Para a maioria das pessoas. o surdo

esta entre aqueles de quem Ligia Amaral comentou: “cidaddo de segunda classe” (...) “que
;_:. surpreende, mobiliza, desorganiza. Corporifica o que foge ao familiar, ao usual, ao esperado,
i ao simétrico, ao belo, ao perfeito” (citada por S4, 2002.1 97). Aqui cabe também o que Owen

| Wrigley disse:

. 3 As praticas de negagdo feitas por aqueles que ouvem,

: raramente conscientes e ainda mais raramente reconhecidas,

reproduziram depressdes explicitas das oportunidades intelectuais,

g ] econdmicas e sociais para aqueles que sdo surdos. Uma avaliagdo

3 mais rigorosa fard mais que fixar rétulos e achar culpados: a

4 : atengdo se colocard sobre a falta de consideragao para com o0s
. valores e instrumentos da cultura surda™ (1996. p. 12).
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A negacdo ¢ velada. mascarada: alguns projetos educacionais para surdos
investem em oficinas para tornar os surdos marceneiros, costureiras, cabeleireiros. digitadores
de computadores. enfim, frutos de baixas expectativas. Esses projetos ndo levam em conta a
possibilidade do exercicio futuro de uma profissao com qualificacdo superior. Podemos dizer.
com Wrigley (1996), que surdez e pobreza se conectam de forma muito imediata. Esta
resultante ¢ advinda do dificil acesso que os surdos tém a escolarizacdo adequada. Na
verdade. muitas vezes conseguem até mesmo a escolarizagdo média, mas niao obtém os
conhecimentos equivalentes & escolaridade declarada. Grande nimero de surdos se constitui

em mdo-de-obra mal escolarizada. ocorrendo as evidentes exploragdes.

A legitimidade dessas préticas encontra respaldo no conhecim:nto cientifico
que. se supGe. tém os profissionais educadores. A inser¢do muitas vezes evidencia os
interesses hegemonicos de um modelo politicamente aceito, que se contrapde ao “diferente”
no sentido de transformar os “desvios” em caracteristicas desejdveis, a partir das intervengdes
de institui¢des especializadas que treinam o deficiente com o objetivo de “transformar a

deficiéncia em competéncia®.

Nesta perspectiva, hd inimeras agoes no sentido de transformar o surdo em ser
produtivo, ndo para sua felicidade e realizagdo pessoal, mas para o adestramento de

individuos “‘deficientes”, como assinala Walkerdine

Isto € parte central da moderna estratégia de governo na
qual um cidaddo governavel. obediente e cumpridor das leis deve
ser produzido por técnicas que ndo sdo necessariamente técnicas
de supressdo direta. mas que transforma as caracteristicas
desejaveis em normais e naturais. Todos os desvios destas normas
aparecem, pois, como patologias medicalizaveis a serem corrigidas
(Citada por Klein,2001.20).

Estes enunciados apontam para a necessidade de criagdo de novos olhares,
desafiando as praticas sociais e os discursos que falam dos sujeitos surdos dando lugar de

prioridade aos ouvintes nas relagdes de poder/saber - o que gera situagdes concretas de

impedimento educacional, econémico e social para os surdos.




4. Vocé percebeu dificuldades de relacionamento interpessoal, entre os alunos surdos e

os alunos ouvintes?

Resposta A - Ha dificuldades de relacionamento interpessoal com alguns alunos. Na minha
concepgdo isto aconteceu pela falta de preparacdo do alunado para tal mudanga, que é a
inser¢do dos alunos de necessidades especiais na sala de aula dos alunos ouvintes.

Aceitar o “diferente”, o “surdo”, no convivio de uma sociedade de cultura
predominantemente ouvinte, é um desafio para uma sociedade que se cré totalitaria: isto
acontece principalmente porque somos falantes de uma lingua dominante frente a uma
minoria lingiiistica e cultural. Esta presenca da diferen¢a desacomoda, traz estranheza e

desajusta o que supostamentamente estava equilibrado.

O “outro” fala diferente, usa sinais, fala com o corpo, produzindo movimentos
e significados: por essa dindmica, o corpo ¢ requerido em posicdes, posturas e sentidos que
nos tram do eixo construido por uma prévia educagdo culturalmente auditiva. O

reconhecimento da Lingua de Sinais ndo é uma atitude, a primeira vista, natural.

Quando o professor afirma que “essa dificuldade de relagdo aconteceu por
falta de prepara¢do do alunado para tal mudanga”, nos possibilita reconhecer que a historia
do conhecimento humano esta impregnada do proprio desconhecimento da condi¢do do
sujeito surdo, legitimada pelos registros histéricos oficiais. pela ciéncia médica. pela

educ: ¢ao.

E interessante ressaltar mais uma vez que se diz com facilidade que a sala de
au.a € “a sala de aula dos alunos ouvintes”. Ora, se a escola se propde escola regular

integradora, quem deu o estatuto da posse aos ouvintes?

Este estatuto foi construido ao longo do tempo - produto da histéria de um
pocer ideoldgico que legitimou grupos e destituiu outros, relegados do poder dominante. A
destituicdo deste poder é uma caminhada ética. Caminhada da aceitacdo, da inser¢do social. O
cendrio social atual faz um convite, abre um espago para que as diferengas possam coexistir.
Esta coexisténcia nio ¢é tao ingénua: ndo hé de ser completamente harménica, visto tratar-se
de convivéncia entre humanos, diferentes por definigdo; para tal se busca a ética e se

conclama a solidariedade — mas assim o é em todas as relagdes sociais.




N
o

5. A presenca de intérprete de Lingua de Sinais na sala de aula trouxe algum beneficio

ou algum transtorno?

Resposta A - Beneficio; a comunicagédo seria prejudicada sem a presenca dele. mas
lranstorno para os ouvintes, que julgavam ter um estranho no laboratério.

O beneficio ressaltado na fala o professor explicita a necessidade de se
considerar a Lingua de Sinais em primeiro plano para o aluno surdo. pois através dela ¢
possivel desenvolver, mais apropriadamente, enunciados e conceitos que trardo. para suas

experiéncias de vida, o seu significado cultural.

A presenga do intérprete reforca o reconhecimento da Lingua de Sinais como
primeira lingua, e como lingua da instrugdo, valoriza as expressdes culturais proprias do
estudante surdo, firmando um posicionamento politico no sentido de criar condi¢des para que
a diferenga seja considerada. Trazer a Lingua de Sinais para proximo dos alunos surdos.
significa propiciar condi¢oes favoraveis para o desenvolvimento comunicativo. cultural.

psicolégico, cognitivo e motor do estudante surdo.

Se a presenga de intérprete de Lingua de Sinais ¢ importante para os surdos.
para os ouvintes pode vir a ser um “transtorno”, pelo menos para os “que julgavam ter wum
estranho no laboratério”. Mas. a integracdo social dos surdos comeca na aceitagdo, por parte
dos ouvintes, da sua diferenca. Isto significa ter assegurado, junto aos ouvintes. o direito de
desenvolver-se numa relagdo cultural materializada na Lingua de Sinais, ainda que ndo se
desconsidera que o meio esta repleto de informagdes que sdo trazidas culturalmente pela
linguagem oral-auditiva, tornando os surdos estranhos no mundo dos ouvintes — apenas

quando estas informagdes sio negadas a estes.

Resposta B - 4 presenca do intérprete 56 trouxe beneficios, tanto para o professor como para
os alunos, pois, muitas vezes, o professor ndo se da conta de que hd alunos surdos na sala,
que ndo podem ouvi-lo, e acaba falando rdpido, de costa, sem dar a atengdo especifica
necessdria ao aluno especial.

O intérprete de alguma forma fala da inclusdo, da aceitagdo social do surdo. e

refor¢a a necessidade de politicas de integragdo a partir do eixo identitario: a Lingua de
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Sinais. As aulas interpretadas ndo sdo o ideal para o aluno surdo, no entanto. ha. nesta
preocupagao, uma tentativa de respeitar a premissa de que o surdo possui uma lingua prépria -

a lingua gesto-visual que identifica sua cultura.

De fato, os surdos precisam de uma educagdo na qual seu desenvolvimento
lingiiistico e cultural deve vir em primeiro plano. O enfoque bilingiie garante. no minimo. a
presenca de intérprete em sala de aula, mas, preferencialmente um professor surdo, proficiente

na lingua.

O bilingiiismo resgata a identidade do surdo enquanto cidaddo consciente,
através da valorizagdo do uso da lingua propria da comunidade surda. O surdo para
desenvolver-se precisa de referenciais lingiiisticos proprios a sua condi¢do. Se ele domina a
Lingua de Sinais, pode ser provedor de novos sentidos lingiiisticos, determinados a partir de
condigdes sociais; isto significa que, pela instrumentalidade da lingua natural. o surdo tem

mais adequadas condigdes de produzir a sua propria histéria.

Resposta C - Ambos. Evidentemente que os maiores beneficiados sdo os alunos surdos. que
através da agdo do intérprete conseguem absorver com menos dificuldade os conhecimentos
que estdo sendo transmitidos pelo professor. Na outra ponta estdo os ouvintes, que tém sua
ateng¢do desviada pela ag¢do do mesmo intérprete, exigindo, assim, atitudes enérgicas por
parte do professor, fato esse que, na melhor das hipdteses, reduz o tempo dedicado as
explicagbes, prejudicando o desenvolvimento e o aprendizado de surdos e de ouvintes.

Histérias de desencontro lingiiistico e cultural, tragicas, traumaticas, continuam
a ser narradas por nossos educadores ouvintes: sendo estes maioria, geralmente impdem seus
pontos de vista sobre a minoria surda e exercem pressoes de normalizagdo e de assimilagdo a
lingua e & cultura de todos os demais. Este enunciado deixa exarada essa conotagdo de

intolerancia.

O intérprete de Lingua de Sinais é visto como entrave, como ameaga ao
modelo e ao tempo pedagdgico da maioria. A mensagem que € lida nesta fala e nesta atitude
cotidiana €é: “vocés. surdos, ndo sdao como nés”. Essa discriminagdo sofrida pelos surdos se

deve, em sentido estrito, a diferenga entre sua linguagem e a linguagem escolar,

predominantemente oral: a escola ignora as diferengas e a pluralidade cultural que lhe é
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peculiar. Os curriculos sdo construidos para atender uma maioria e coloca em risco a

preservacao das identidades minoritarias.

6. Quais as dificuldades que os surdos encontram para alcancar sucesso no processo de
ensino-aprendizagem? Na sua opinifio, quais as origens destas dificuldades?

Resposta A - No meu caso especifico, como professor de informdtica, o computador facilitou
a compreensdo do conteudo. pois fizemos mais leituras. Minha maior dificuldade foi
principalmente de comunicagdo com os alunos surdos ",

Pode-se observar a surdez mais uma vez sendo definida a parti - das barreiras a
comunicagdo e a participagdo. A onipresenga da lingua oficial e, conseqiienteimente, da fala e
da escrita, tem aparecido nas propostas educacionais para os surdos, ou seja: hd uma
dominagdo politica que se manifesta através da imposicdo de uma lingua nio natural. A
aplicagdo dos pressupostos da teoria socio-histérica, que se fundamenta valoriza¢do dos

aspectos culturais. e, conseqiientemente, na defesa de um ambiente lingiifstico e natural. acaba

sendo dificultada.

Urge uma educagdo que propicie, aos alunos surdos. condigdes favoraveis para
o seu desenvolvimento comunicativo, cultural, afetivo e cognitivo, mas, para esta realidade
acontecer. € necessario que se estabelegam as trocas de conhecimento em um plano
confortavel para alunos e professores, dai a defesa por uma escola especifica, onde a Lingua
de Sinais possa fluir naturalmente. Assim acontecendo. ha possibilidades favoraveis de os

alunos processarem novas informagdes e os conhecimentos serem apreendidos de forma

complexa e profunda.

Resposta B - O aprendizado do aluno surdo é sempre mais lento. e um dos fatores que influi é
a falta de capacita¢do dos professores, pois ndo dominam o meio de comunicagdo dos
surdos, que é a linguagem de sinais.

A lentidao, interpretada pelo professor ouvinte em relagdo ao aprendizado do
aluno surdo, remete-nos a um dos pressupostos da teoria socio-antropoldgica, segundo o qual
0 comportamento s6cio—cultural do homem se sobrepde ao biolégico. Vygotsky e
colaboradores (1988), em seu trabalho sobre a teoria socio-historica, afirmam que as
operagdes sociais realizadas pelo homem recebem virias interferéncias de seus pares, que irdo

constantemente desafia-lo, fazendo-o desenvolver seus processos cognitivos. Ora, isto ndo
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significa. no entanto, que se tenha que defender a dificuldade e a desigualdade como

estimulos ao desenvolvimento.

Aqui, quem fala do aluno surdo ¢ um professor ouvinte, e fala de um aluno
surdo que convive em uma sala regular de ensino, afastado de S€us pares, e em um ambiente
nao apropriado. Obviamente a fala deste professor estd embasada num posicionamento
dominante, portanto. podemos questionar esta lentiddo citada pelo professor, visto que os

pardmetros para esta comparagdo sao os alunos ouvintes, nao outros alunos surdos.

O surdo estrutura seu pensamento em sinais. o professor organiza seus
pensamentos atraves das palavras. A estrutura das duas linguas é completamente diversa.
Ambas tém seu tempo, e até seu espago, que ndo podem ser definidos a partir dos mesmos

parametros culturais.

Ninguém nega que a palavra desempenha papel de destaque no processo de
tomad de consciéncia e de socializa¢do: o meio ao qual a pessoa pertence esta repleto de
informagdes. de construgdes comportamentais, que sdo traduzidas culturalmente pela
linguagem. A linguagem representa o veiculo por exceléncia através do qual o homem tem
condi¢des de se apropriar dos produtos culturais da humanidade. Mas, na cultura surda. os
sinais sdo o equivalente da palavra e possibilitam plenamente ao surdo o uso da capacidade

humana para a linguagem.

Ora, os surdos estdo inseridos nesta humanidade. logo, as contribui¢des dos
professores devem ocorrer através de interferéncias mediativas qualitativas e significativas.
quz apenas o uso de uma lingua natural pode oferecer — seja. prioritariamente, pelo uso da
lingua por parte do professor (que pode ser também surdo), seja pela intermedia¢do de um
intZrprete. Este é justamente um dos aspectos mais importantes para se entender a educacdo
de surdos. Realmente um dos fatores que mais atentam contra a educagao de surdos em escola
recular ¢ a falta de capacitacéo dos professores, pois ndo dominam o meio de comunicagdo

dos surdos, que é a linguagem de sinais”, como sinalizou o professor entrevistado.

Resposta C - 4 origem de todas as dificuldades estd, sem divida, na comunicagdo. O
professor precisa estar muito consciente das limitagbes dos seus alunos e nao exigir mais do




que o aluno pode oferecer. Estas dificuldades vém a apresentar-se na interpretagdo dos
textos lidos, bem como nas respostas de atividades ou avaliagoes, visto que o aluno surdo
possui deficiéncia no seu vocabuldrio usual, o que acarreta dificuldade na estruturagdo do
pensamento e, conseqiientemente, na estruturagdo textual. E dificil, também, para o aluno,
tirar suas duvidas com o professor no decorrer da aula, por medo de ser identificado e
rotulado como deficiente.

Geralmente, numa sociedade organizada por relagdes de poder. o professor
sempre transfere ao aluno surdo sua limitacdo. sem entender que a limitagdo pode ser dele
proprio - enquanto profissional da educagio nio apto a mediar o processo educativo com
aquele aluno. O professor geralmente resiste em considerar que ha presente na educacdo do
aluno surdo duas culturas distintas e duas linguas. Através desta realidade podemos analisar
que a mediagdo do ouvinte para com o surdo pode ndo desafiar a acdo cognitiva do mesmo.
pelas diferengas culturais e lingiiisticas, entre outras, que sdo, na maioria das vezes,
desconsideradas neste processo. Basta observarmos que a maioria dos professores tém a
expectativa de que alunos surdos utilizem, unicamente, a modalidade oral de comunicagao.
Este fato, além de estar distante do que ¢ natural para surdo. pelo conhecimento fragmentado

da lingua, dificulta o processo de aprendizagem.

O seguinte enunciado ¢ passivel de contestacdo: “visto que o aluno surdo
possui deficiéncia no seu vocabuldrio usual, o que acarreta dificuldade na estruturacio do
pensamento e, conseqiientemente, na estruturacio textual”, O problema aqui ndo é que os
surdos t€m deficiéncia no seu vocabulario usual e dificuldade na estruturagdo do pensamento;
0 problema ¢ que, quando a construgao lingiiistica de uma dada comunidade serve de modelo
para grupos minoritarios que, apesar de viverem fisicamente integrados (como no caso dos
surdos), pertencem a uma cultura distinta ou utilizam estratégias lingiiisticas diferentes da
norma culta, ou da maioria, o grupo que exerce maior poder posicionador acaba por empurrar

0 outro grupo para posigdes de subordinagio.

Afirmamos que a construgdo lingiiistica para muitos ouvintes, principalmente
para professores ouvintes, ainda esta atrelada a condi¢@o de ouvir para falar. Desta forma,
como os surdos ndo podem ouvir, em muitas propostas educativas cabe aos professores
ouvintes fazerem uso de treinamento oral, assumindo a responsabilidade de ensinar a fala aos
mesmos ¢, a partir desta “capacitagdo”, julgam poder possibilitar que os surdos déem sentido

a construgdo de seus textos — perdendo, inclusive, um precioso tempo pedagdgico. Este
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objetivo educacional foi um dos que mais influenciaram para gerar o silenciamento dos

surdos.

7. Quais as dificuldades pessoais que vocé encontrou para mediar aos surdos os

conhecimentos com os quais vocé trabalha em sua disciplina?

Resposta A - Volto a bater na mesma tecla: a dificuldade principal é a comunicagdo, ja que
no aspecto cognitivo os alunos surdos assemelham-se muito aos alunos ouvintes. \osso
principal desafio, portanto, é superar o problema da comunicacéo, eliminando a Jfigura do
intérprete.

“Eliminar a figura do intérprete” numa proposta de educagéo inclusiva, na qual
ouvintes e surdos estdo participando juntos do tempo e espago da sala de aula, € praticamente
impossivel, ainda que o professor saiba a Lingua de Sinais - isto porque nenhum professor
pode usar duas linguas a0 mesmo tempo. Manter os surdos em escola regular pressupde. no

minimo, a presen¢a de um intérprete, caso se deseje uma educagdo significativa.

Esta fala ressalta que o dominio da modalidade oral da lingua é tarefa que
Julgamos ser de extrema dificuldade para o surdo. Supor a necessidade da retirada do
intérprete, e acrescer ao professor ouvinte a responsabilidade de dominar a Lingua de Sinais,
como mais uma, dentre tantas outras habilidades que definira sua competéncia, seria um
ganho muito grande, mas muito fora da realidade brasileira (ndo esta claro se esta € a

compreensdo da professora enunciadora).

Certamente a construgdo do conhecimento através da Lingua de Sinais traz um
enriquecimento natural e prazeroso para o surdo, pois o surdo também, como os ouvintes,
vivem num mundo social repleto de sentidos. Ha que se entender que o surdo, enquanto
sujeito social, tem em si impressas as influéncias sociais, educacionais, culturais e histéricas
que compdem a tessitura de seu cotidiano, mas, ndo se pode negar que, nas quase desastrosas
propostas atuais, os surdos acabam tendo dificuldades com a organizagdo conceitual, ou seja:
0 aluno surdo poderé fazer e leitura dos texto, mas desconhecer ou confundir o significado das
palavras. E por isto que a avaliagdo da aprendizagem do aluno surdo merece profunda

reflex3o.




Nédo se pode depreender que a aprendizagem efetivamente ocorreu somente
pelos acertos da estrutura formal da lingua na modalidade oral ou escrita. em detrimento do
conteiido. Geralmente o surdo, que ainda nio avangou na escolaridade, usa a estrutura da
Lingua de Sinais para expressar por escrito suas idéias, portanto, faz-se necessério que o
professor, pelo menos, tenha conhecimento desta lingua. Apenas por este fato se pode avaliar
as dificuldades que surdos e professores enfrentam em propostas de educagdo de surdos em
escola fegular. Nao que entendamos que este ¢ um desafio impossivel de ultrapassar. mas
ressaltamos que maiores resultados se obteria na possibilidade de escolas especificas. com
ambientes socio-lingiiistico-culturais vivos e ativos, onde os professores seriam também

surdos ou ouvintes proficientes na Lingua de Sinais.

Resposta B - 4 principal dificuldade é a falta de conhecimento da linguagem deles, pois
penso que na tradugdo (do intérprete) algumas coisas importantes se perdem.

Consideramos que a perda acontece em grau diretamente proporcional a
capacitagdo profissional do intérprete. Se consideramos que no Brasil ainda é escasso o

numero de intérpretes capacitados, pode-se seguramente afirmar que tal fato vem

acontecendo.

Esta fala ressoa sustentando o destaque da Conferéncia da UNESCO, que, ja
em 1954, mencionava o caréter bilingiie que deve ter os projetos educativos para criangas
surdas que usam um lingua diferente da lingua majoritaria. Reafirmando esia necessidade,
Skliar diz: “por isso, a materializa¢do de uma educagdo bilingiie para surdos ndo é apenas
uma decisdo de natureza técnica, mas deve ser politicamente construida tanto quanto sécio-

linguisticamente justificada”. (1999. 10)

Conforme sinaliza o professor questionado, a dificuldade estad na falta de
conhecimento, por parte dos educadores, da lingua natural aos surdos. Aqui se poderia. entéo,
deoreender que, verdadeiramente, os mais adequados professores de surdos deveriam ser os
proprios surdos (ou filhos de surdos que tiveram a Lingua de Sinais como lingua materna), ou
seja, pessoas proficientes na lingua. O enunciado deste professor acaba enfatizando a
necessidade de uma profunda reformulagéo nos projetos de formagao de professores (surdos e

ouvintes) para atender a dinAmica que sustenta a educagao bilingiie de surdos.




Nesta diregdo, pode-se. ainda. lembrar de questionar que a problematica fica
ainda mais agravada pelo fato de que a escola atual ndo proporciona oportunidades para o
desenvolvimento e o fortalecimento das identidades pessoais. ao contrario, da prioridade as
habilidades técnicas que sdo sugeridas pela ldgica de mercado. Esta l6gica impde a inclusdo
de surdos em escolas regulares, justificando tal decisdo com argumentos “politicamente

corretos™. de produzir surdos mais eficazes, mais eficientes.

8. Na verificacio da aprendizagem, vocé precisou alterar critérios? que critérios vocé

considerou como sinalizadores do alcance da aprendizagem?

Resposta A - Acho que a falta de vivéncia na prdtica pedagdgica (ou seja, ndo dominar a
Lingua de Sinais) interrompe a interagdo do professor com o aluno e se constitui num o
obstdculo para a avaliagdo. Outro aspecto é que na avaliagdo tem se privilegiado a producao
escrita do aluno, o que limita o campo de investigagdo para o aluno surdo.

Resposta B - Quando se trata de questées conceituais de determinados conteudos, eles
simplesmente ndo respondem. As dificuldades existem porque eles (os surdos) ndo tém,
lingiiisticamente, nog¢do de conectivos, conjungoes, interjeicdes e, principalmente,
concorddncia verbal e nominal.

Resposta C - Quanto ao aproveitamento académico na disciplina “Artes”, os alunos surdos
apresentam um desempenho muito bom, pois os recursos do teatro, dos desenhos, refletem
elementos constitutivos da modalidade gesto-visual.

Anteriormente citamos que a educagdo dos surdos no ensino regular gera uma
realidade conflitiva. Avalié-los, dentro deste contexto. é tarefa dificil para ambos. Talvez seja
por esta dificuldade que nenhum professor respondeu sobre os critérios que considera

sinalizadores de que a aprendizagem de fato ocorreu.

O desempenho académico dos surdos tem a ver com o uso do corpo de forma
diferente dos cédigos cotidianos ditados pela comunidade majoritaria. A pratica docente para
surdos demanda uma aten¢do redobrada, de modo a que a experiéncia visual ndo seja
subordinada a percepgdo actstica. Este olhar implica mobilidade dos olhos, da cabeca, do
rosto, das maos, dos bragos, organizados de forma diferente. £ por isto que o éxito na
verificagdo da aprendizagem dos alunos surdos depende de fatores diferentes que os usados na

avaliagdo dos alunos ndo surdos. Como diz Lulklin:
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(...) poderiamos advogar pelo sentido cultural da escuta onde ha o
aprendizado da Lingua de Sinais e a disposicdo pela leitura e
producdo das linguagens do corpo. tdo evidentes nesse espaco,
pela escuta como o espago tensionado por uma atengdo aguda para
as atitudes e julgamento do olhar. para o conhecimento que possa
produzir centralmente pelo paradigma da visdo e a sua relagdo com
uma observagdo critica permanente, chegando a uma dentincia da
violéncia implicita dos processos educativos para pessoas surdas.
centrados no dominio da fala e da audigdo. (2001. 48)

A questdo da avaliagdo, na verdade, ndo € complicada apenas em se tratando de
surdos. Diversos estudiosos tém se levantado contra a tradicional pratica avaliativa de
rotulagdo de alunos com base na anélise de rendimentos expressos diante momentos estanques
do processo educacional. A tradicional avaliagdo no campo pedagégico tem sido sindnimo de
testar, constatar, medir, quantificar, o que conduz diretamente 4 pratica de classificar,
sentenciar, comparar, reduzir. Este tipo de avaliagdo estatica. normatizadora e psicométrica,
se atém apenas ao produto da aprendizagem, e ndo se debruca sobre o processo da

aprendizagem.

Historicamente a avaliagdo em educacdo ainda se reveste de poder, controle e
autoritarismo dos educadores para com os educandos, mui especialmente se este aluno for
considerado “deficitario por natureza”. Tradicionalmente a avaliagdo no sistema educacional
continua medindo performances, utilizando procedimentos padronizados que visam avaliar o

desempenho dos educandos tomando como base um grupo “médio™ (ou um grupo idealizado).

Sa (1997), ao comentar a avaliagdo interativa na educagdo de surdos, comenta a
proposta de Reuven Feurstein, o qual trabalha com uma visdo de avaliagdo dindmica. na qual
niveis de competéncia ndo sio confundidos com medidas de potencial. Diz que Feurstein
propde ndo a avaliagdo de performances momentineas, mas a avaliagdo do potencial de
aprendizagem, trazendo para a pratica avaliativa um carater pedagégico. Assim, para
Feurstein, a avaliagdo refere-se a avaliagdo do potencial, ndo avaliagdo do déficit.

Tragando um paralelo entre Feurstein e Vygotsky, diz a autora que, tanto num
como noutro, o objetivo € a superagdo, ndo apenas a identificacio da dificuldade; ou seja,

para ambos o paradigma € a troca, a intervengao.

Com base nesses dois autores torna-se possivel defender
uma pratica avaliativa na escola que funcione como ponto de
partida, que possibilite intervir na situacdo avaliada a fim de
transforma-la, de amplié-la; um tipo de avaliacdo que vise levar a
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uma reorganizagdo do saber que se tem sobre o outro. sobre sua
capacidade. sobre a situacdo de avaliagdio ¢ sobre o proprio
avaliador: uma prética que inclua aspectos afetivos. culturais,
psicoldgicos, sociais, ao lado dos cognitivos. (p. 14)

Na verdade. pode-se antever dificuldades no processo avaliativo da

E aprendizagem de surdos no contexto da escola regular, pois, “os problemas na educacgio dos

5.2. Fala dos alunos Surdos

bom, mas tenho que me esfor¢ar-.

surdos se referem, de uma certa perspectiva. a dificuldade dos ouvintes que trabalham com os

surdos para identificar e definir quais sdo esses problemas” (Skliar, 1997a. 261).

: Sabe-se que, dadas as dificuldades de se conhecer realisticamente as
potencialidades e as limitagdes de alunos surdos, muitos tém sido “promovidos™ para séries
mais avangadas sem o conhecimento relativo, em nome da compaixdo, da carnaradagem, ou

mesmo do desconhecimento. Analisando o caso dos surdos, a autora alerta que

ndo interessam as avaliagdes que sdo fruto de uma mera
compara¢ao de performances de ouvintes e surdos..dadas as
diferencas qualitativas. Interessa uma pratica avaliativa pedagogica
que gere conscientizagdo das diferengas e desigualdades
individuais, sociais e culturais. Se mesmo entre educadores e
educandos que se inserem numa mesma categoria - ouvintes -
determinadas tarefas tém sido consideradas como representativas
da competéncia total dos avaliandos. de qudo maior risco esta
sujeita uma pratica avaliativa que desconhece o potencial da
pessoa surda. Isto leva a fazer recair sobre os surdos desvios e
impossibilidades que o préprio sistema educacional criou. (p. 135)

1. Como vocé se sente sendo um aluno surdo em meio a alunos ouvintes?

Resposta A - Com dificuldade. Eles néo entendem o que quero dizer, levo muito tempo para

conseguir que eles me entendam. Alguns conseguem, outros mais ou menos. Ndo é muito




Ser surdos numa escola regular € estar numa realidade educacional regida sob a
égide do “ouvintismo”. ou seja, do paradigma ouvinte - paradigma este que produz
“verdades™ prejudiciais aos estudantes surdos, desconsiderando. em parte. a sua

“normalidade”.

O sentimento de estranheza citado pela aluna entrevistada pode ser analisado a
partir de uma compreensdo do que ¢ a identidade surda. Os Estudos Culturais definem este
conceito a partir de uma representagdo da alteridade cultural, ou seja, ser surdo € ter uma
cultura que imprime uma identidade e que define os surdos como membros de um grupo

social.

Segundo Silva,

“a identidade cultural ou social é o conjunto dessas caracteristicas
pelas quais os grupos sociais se definem como grupos: aquilo que
eles sao. entretanto ¢é insepardvel daquilo que eles ndo sdo.
daquelas caracteristicas que os fazem diferentes de outros grupos ™.
(1998.58)

Comentando sobre o que € ser surdo no meio dos ouvintes, a aluna surda
expressa sua dificuldade. Esta dificuldade ¢ carregada continuamente, uma vez que a
identidade 3 algo em construgdo, ¢ uma construgdo movel que pode fregiientemente ser
transformada ou estar em movimento. Hall nos esclarece sobre este processo construtivo da

identidade:

As identidades sdo contraditérias. se cruzam. se deslocam
continuamente; as contradigdes cruzam grupos politicos ou mesmo
estao na cabeca de cada individuo; nenhuma identidade social
pode alinhar todas as diferentes identidades com uma identidade
mestra; a erosao da identidade mestra taz emergir novas
identidades sociais pertencentes a uma base politica definida pelos
novos movimentos; a identidade muda de acordo como o sujeito é
interpelado. (1997. 21)
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O mesmo autor esclarece que “a identidade cultural é formada arravés do
pertencimento a uma cultura” (1997.21), dai a importancia dos aspectos culturais dos surdos

na constituigao de sua identidade pessoal € grupal.

Ainda adolescente. percebe o conflito em afirmar sua identidade surda. Tenta
desvencilhar-se do que Wrigley (1996) rotula de “poder administrativo sobre os surdos”.
quando diz: “Eles ndo entendem o que quero dizer, levo muito tempo para conseguir que eles
me entendam . Ficam postas as questdes: A aluna surda entende o que eles (os ouvintes)
querem dizer? De quem € a “obrigagdo™ de ser entendido? O surdo tem que se esforgar para
ser entendido? E os ouvintes, esforcam-se para serem entendidos pelos surdos? Ou supdem

que o mundo € deles, por serem maioria ou por ndo serem “defeituosos”?

Resposta B - Eles acham estranho fazer gestos. Ficam curiosos. Ndo acho muito bom, tento
ensinar para eles, alguns querem, outros nem ligam. E dificil para mim; gosto de ficar com
os surdos, fico mais a vontade.

.

E o sentimento de pertencimento que o sujeito surdo registra em sua fala.
Analisando esta afirmativa, diriamos que trata-se da expressdao de uma necessidade: de ter
uma identidade surda subordinada a um semelhante surdo - o igual com quem se pode ficar
mais a vontade, sendo aquilo que se ¢é. Assim, como qualquer ser humano, o sujeito surdo
deseja a igualdade vivenciada pela experiéncia visual que lhes caracteriza, bem como a
preservagdo contra as exigéncias das demandas por uma compreensao artificial da experiéncia

auditiva.

Esta percepgdo de identidade é forte, porque mesmo no meio dos ouvintes no

ensino regular, as identidades surdas ndo se diluem no encontro ou na vivéncia em meios

socio-culturais ouvintes.

A estranheza do ser surdo esté ligada aos esteredtipos que interferem como um
impedimento para a aceitagdo da identidade surda. Fazer gestos ndo é comum para os
ouvintes, surgindo possibilidades de rejei¢do, ou mesmo de admiragdo. Este contexto de

diversidade oportuniza possibilidades de considerar a identidade surda ao lado (ou abaixo. ou

acima) da representagdo da identidade ouvinte.




64

No dizer de Silva, “o estereétipo como tal é uma ideologia, um esfor¢o de

contemplagdo da fluidez, da indeterminagdo, da incerteza da linguagem, do social " (1998

62)

Este desconforto precisa ser superado, os ouvintes precisam despir-se de seus

preconceitos e os surdos de suas esquivagdes.

2.Vocé acha que ha diferencas entre o comportamento e os habitos dos alunos surdos e o

comportamento e os habitos dos alunos ouvintes?

Resposta A - E muito diferente: falam rdpido e ndo querem perder tempo com minha vontade
de conversar. Alguns tentam conversar, mas é pouco tempo, querem ficar com os que falam.
Olham de modo esquisito e pensam que sou “lé, 1¢”... Surdos combinam com surdos: é

melhor.

O sujeito surdo inserido no ensino regular, ainda que adolescente. tem a
percepgdo da luta pelo tempo, pelo espago, pela atengdo, pela anuéncia, pelo discurso. pela
companhia. enfim, pelos poderes e saberes que se debatem no contexto social. Nio seria

exagero afirmar que a cultura ouvinte esquiva-se em facilitar o contexto da inclusio plena.

E por isto que defendemos que as culturas que se defrontam precisam de um
contexto multicultural para se fazerem soliddrias, mas, no contexto escolar. dada sua
importancia para a configuragdo pessoal, é necessario manter estratégias para que a cultura

dominante néo reforce as posigdes de poder e privilégio.

Ha muito movimento na cultura surda, muita expressividade, pelo fato de que €
disciplinada por uma forma de acdo e atuagio visual, o que ndo ocorre tdo intensamente com
0s ouvintes, por sua leitura oral auditiva das experiéncias no mundo. Esta estranheza faz com
que a minoria fique desconfortavel, como é exemplo a fala acima, quando o sujeito surdos

diz: “Olham esquisito e pensam que sou “Ié, Ié...”.

Assim, ainda que seja a minoria na sala de aula. os alunos surdos tém o direito
de usar sua lingua e de serem vistos como um grupo social. A cultura surda ndo ha de ser

incomoda para os ouvintes, quando houver a compreensdo de que a diferen¢a se constitui
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numa manifestagdo da complexidade e riqueza humanas, sendo. inclusive, fruto da capacidade

criadora dos humanos.

Quando o surdo comenta que os alunos ouvintes “falam rdpido e nao querem
perder tempo com minha vontade conversar”, é o confronto da diferenga que entra no
contexto social. Nesta luta para as minorias afirmarem-se, exigindo seu direito de cidadania,
manifesta-se o confronto com a ideologia dominante, a qual se refere a padrdes de crengas e

valores partilhados pela maioria dos individuos (McLaren, 1997).

A compreensdo de que “Surdos combinam com surdos; é melhor’, nos remete
ao fato de que os surdos néo tém sido ouvidos no que concerne as propostas educacionais para
seu grupo especifico. Sao muito comuns as manifestagdes dos surdos quanto a preferéncia por
uma escola especifica de surdos, at¢é mesmo em féruns oficiais e com a presenca de
representantes das comunidades surdas, mas esta opgdo ndo tem sido disponibilizada no

Brasil.

Diriamos que trata-se de “um nao se sentir igual”. Na verdade o sujeito surdo

fala de conquistar um espago especifico que lhe € oficialmente negado.

Resposta B — Hd muita diferenca. Nao gosto de ficar com eles (ouvintes). Néo querem falar
como eu falo e ndo sei falar como eles falam. Fico me sentindo diferente. Eles 56 ficam com
os iguais a eles, as vezes tentam falar comigo s6 um pouco. Os surdos se entendem melhor: o
papo é legal, somos iguais, isso é bom.

Compreendendo que, para os surdos, “falar como os ouvintes falam” demanda
um esfor¢o de aprendizagem imenso; se pode também entender que os surdos esperam, da
mesma forma, que houvesse um esforgo dos ouvintes em falar como os surdos falam. ou seja.
aprender e utilizar a Lingua de Sinais (o que seria muito mais facil para os ouvintes, Visto que
tém uma primeira lingua adquirida naturalmente). A leitura destas narragdes de alunos surdos

sugere que as diferengas sdo ainda bastante oprimidas.

A integragdo do surdo no contexto ouvinte ndo deve ser unilateral. Mas, parece
que a experiéncia de surdos em escola regular fala de um sentimento de isolamento: “Nao
querem falar como eu falo e ndo sei falar como eles falam . Refletindo sobre esta afirmativa

pode-se ver indicios de que o imagindrio ouvinte estd baseado numa consciéncia soberana,
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pelo fato de se tratar de uma maioria € por experimentar uma cultura que predomina.
Consciente ou inconscientemente, a maioria dos ouvintes demora por interessar-se pela

cultura minoritaria. A imposi¢ao da cultura dominante sobre os surdos €é, geralmente. velada.

Quando diz: “Os surdos se entendem melhor. O papo é legal, somos iguais,
isso é bom", expressa a identidade surda - uma identidade que se sobressai na militdncia pelo
especifico do surdo. Em outras palavras, trata-se da consciéncia dos surdos de serem
definitivamente diferentes € de demandarem recursos completamente visuais. “Os surdos se

entendem melhor”, porque conhecem uma forma ontoldgica de existir: através da experiéncia

visual.

3. Vocé vé diferencas entre o surdo e o ouvinte, no contexto social?

Resposta A - Vejo. Eles olham estranho e eu sinto que eles pensam que eu ndo sou boa da
cabega. Nao chegam perto, ficam olhando de longe. Ndo gosto. E quando estou com outro
surdo, conversando, eles ficam olhando, achando estranho.

A estranheza percebida pelo sujeito adolescente surdo, quando discute a
relagdo surdo/ouvinte no contexto social, nos fala da dificuldade do ser humano em conviver
com o que escapa do usual. “Ficar de longe” fala de uma proposta educacional que garante a
aproximagdo fisica, mas que nio garante a aproximagdo emocional e cognitiva. Segundo
Cruchik, “as idéias sobre o objeto do preconceito ndo surgem do nada, mas surgem da

propria cultura” (1997. 12).

Esta fala nos lembra que tentar compreender a existéncia do preconceito ¢
prioritario para se pensar em mudangas reais em relagdo 4 convivéncia com diferentes. A
trajetoria historica dos surdos, vistos como “deficientes”, ¢ repleta de preconceitos que
continuam determinando sua exclusdo social. Nos tempos da antiguidade, eram postos a
propria sorte para morrer ou eram sacrificados por exporem aos homens a incapacidade de
lidar com suas fraquezas, com o que hé de “defeituoso”, ou “falho”, ou “incompleto™, ou

“diferente”, em sua natureza humana.

Resquicio deste temor original nio deve subsistir, pois nossa evolugdo se
constroi pela reflexdo sobre nés mesmos e sobre nossa realidade. Posicionarmo-nos

contrariamente as atitudes excludentes e preconceituosas é tarefa do educador. Entender a
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cultura surda a partir de um paradigma socio-antropoldgico € um ato de coragem. que nos

sensibiliza. nos humaniza e nos leva a mudangas desejaveis.

Resposta B - Ndo me sinto bem entre os ouvintes na escola. Pensam que nao sou normal. Eles
ndo chegam perto. e as vezes ficam rindo e nos olhando de maneira esquisita.

Ha muito o que se trabalhar na escola sobre a questio da
normalidade/anormalidade. Promover esta discussao certamente miniminizard a rejeigdo.
Como sujeitos que buscam uma transformagao das relagdes sociais, temos que entender que
toda mudanc¢a € um processo. E como processo, a participagao dos educadores pode contribuir
para minar gradativamente as formas de resisténcia a aceitacdo do “diferente”, com sua
realidade cultural. Assim sendo. um dia podera chegar a ndo ser visto como um “‘estranho™, ou
“anormal”. O preconceito pode ser vencido por a¢des de sociabilidade, de solidariedade. de
aceitagdo e de construcdo social coletiva, mas, antes de tudo, é vencido muito mais pelo

connecimento — daf a importancia das discussdes sobre o tema na esfera educacional.

Segundo Barreto, “(...) a prdpria educagdo deve traduzir-se em direito de
cidadinia e ao mesmo tempo, deve municiar a populagdo com um instrumental que lhe
permita ser mais efetiva nas suas lutas emancipatérias” (1998.13). A integrag@o social sera

possivel quando existir, antes de tudo, informagdo sobre o Outro.

4. Voce teve dificuldades de relacionamento interpessoal, com os alunos ouvintes?

Resposta A - Alguns alunos ndo aceitaram, outros foram legais. Eles queriam aprender a
Jazer sinais. Uma ficou muito amiga, gosto de ficar com ela. Ela me ajuda e jd faz sinais bem.
Nem sempre é assim: hd outros que ndo chegam perto. Procuro fazer amizades.

Fica amplamente facilitada a inclusdo escolar do aluno surdo quando este
contempla a aceitagdo e a valorizagdo, quando a escola promove o apoio por parte dos colégas
e das pessoas envolvidas no trabalho educacional, quando prové programas apropriados para

potencializar suas habilidades.

Na fala citada, percebe-se que ndo houve, na totalidade, o acolhimento isento
d: uma certa estranheza, mas. esta mostra também evidéncias de prontiddo, por parte de

alguns, na aceitagdo da cultura surda. Esta polaridade de reagdes mostra a caminhada através
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da qual o surdo transforma sua identidade de grupo estigmatizado em grupo valorizado.

contrapondo-se ao desconhecimento e as injusti¢as de outrora.

Surdos e ouvintes solidarios que simpatizam com a identidade surda. podem se
unir numa oposigdo aos efeitos das forgas tradicionais ouvintes. Um exemplo deste
posicionamento surge na propria fala da aluna, quando diz de sua amiga ouvinte: “Usma ficou
muito amiga. Gosto de ficar com ela. Ela me ajuda e jd faz sinais bem”. Ainda que
timidamente, contemplamos atitudes favordveis a um multiculturalismo atento a

especificidade da diferenca.

Resposta B — Tive um pouco de dificuldade. No inicio eles Jicam olhando espantados e
tentando entender os sinais. Ficam curiosos. Procuro ensinar aos que se aproximam. Mas
acho melhor conviver com os surdos. Falar ¢é dificil e, na maioria das vezes, com eles temos
que fazer esfor¢o para falar, e ainda assim néo consigo fazer com que eles me entendam.

Sentimentos de inquietude e estranhamento sdo comuns. Por outro lado. hé
todo um cenério de mudangas. de troca de experiéncias. de aprendizagem — o que, se
interpretado positivamente, pode servir de estimulo para a auto-valorizagdo. A convivéncia de
surdos com ouvintes, e vice-versa, possibilita, a cada um dos sujeitos, um enriquecimento da

propria cultura, uma ampliagao em termos de linguagens.

A convivéncia também oportuniza a quebra de tabus, permitindo identificar no
surdo suas diversas potencialidades e competéncias, bem como sua qualidades, além, como ¢
claro, de suas dificuldades: neste processo inter-relacional. pode-se encontrar grande proveito

nesta troca cultural.

Sensibilizar os alunos ouvintes sobre as questdes das diferencas culturais € um
caminho possivel para a derrubada de preconceitos. Sirvo-me da afirmativa de Sassaki,

quando diz:

Os preconceitos em relagdo a inclusdo poderdo ser
eliminados, ou, pelo menos. reduzidos, por meio das agdes de
sensibilizagdo da sociedade e. em seguida, mediante a convivéncia
na diversidade humana deniro das escolas inclusivas, das
empresas inclusivas, dos programas de lazer inclusivo. (1997.10)
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Novamente digo que aqui estd a vantagem da educacdo de surdos numa escola
regular — ainda que n@o dé conta de justificar por completo esta op¢do. O convivio escolar é
um convite para derrubar preconceitos e enriquecer a esfera social, mas. enquanto isto.
convém que atentemos para o fato de que a subjugagdo ainda esta presente, pois geralmente é
a minoria que tem que se esforgar para ser como a norma (“Falar é dificil e, na maioria das
vezes, com eles temos que fazer esforco para falar e ainda assim ndo consigo fazer com que

eles me entendam ).

5. Vocé utiliza a Lingua de Sinais Brasileira? No contexto da escola, a Lingua de Sinais é

importante para o aluno surdo?

Resposta A - Sim. E melhor de entender. Quero estudar numa escola de surdos. E bem
melhor; ndo tenho que falar. Surdo com surdo se entende. Uso sinais e falo também: minha
Jamilia usa os dois. Mas, prefiro sinais; é melhor para mim.

Podemos perceber a grande importancia desta lingua na vida de um surdo. E
sua cultura definida, sua identidade declarada, sua cidadania respeitada. Mesmo estando numa
escola regular, a resposta dada €: “Quero estudar numa escola de surdos’: é a busca de pares,
¢ o desejo de engrossar as manifestagdes politicas, ¢ a busca de autonomia. Ainda
adolescente, sabe o que € melhor para sua condigdo de surda e ndo aceita passivamente 0s

conflitos advindos de sua condi¢do socio-cultural.

Na opgdo da aluna (“Prefiro sinais; é melhor para mim "), ha o desejo por seus
direitos culturais, lingiiisticos e sociais. E por isto que toda luta por uma efetiva educagdo para
surdos comega pela luta pelo privilégio politico da lingua de sinais. Este ¢ o ponto de partida

obrigatdrio.

Considerar, no contexto da educagdo, estes aspectos socio-lingiiistico-culturais
¢ conceder possibilidades de éxito escolar aos alunos surdos. Esta concep¢do de educagdo
desconsidera a patologia e a aproximagdo do surdo ao modelo ouvinte, e caminha numa
diregdo da valorizagdo das subjetividades das identidades surdas, numa perspectiva socio-

antropoldgica.
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Resposta B - Aprendi sinais com os surdos: antes ndo, tentava falar. Minha familia ndo usa
sinais. E melhor aula com sinais, da para entender bem melhor; sem sinais ndo entendo

muita coisa fico com notas vermelhas.

A introdu¢do da lingua de sinais na sala de aula, ainda que através de
intérprete. alivia muitos surdos. até os que conflitam-se com sua identidade, por terem sido
influenciados por preconceitos pensados pelos que ouvem. A aluna surda, nascida em familia
de ouvintes que so utiliza a fala, percebe no convivio com outros surdos e na escola. a sua
natural identidade lingiiistica, e dé seu depoimento: “E melhor aula com sinais, dd para

entender bem melhor, sem sinais, ndo entendo muita coisa e fico com nota v rmelha”.

O conforto que a lingua de sinais traz para os surdos € uma condigdo que
precisa ser respeitada, principalmente pelo fato de que, tendo uma lingua natural como lingua
materna, fica muito ampliada a possibilidade de aprendizagem de uma segunda lingua. Como

diz Sacks:

O aspecto essencial €: as pessoas surdas ndo mostram em
absoluto nenhuma inclinagdo inata para falar. Falar ¢ uma
habilidade que tem que ser ensinada a elas, e constitui um trabalho
de anos. Por outro lado, elas demonstram uma inclinagdo imediata
e acentuada para a lingua de sinais que, sendo uma lingua visual. é
para essas pessoas totalmente acessivel. Isso se evidencia mais nas
criangas surdas filhas de pais surdos que usam a lingua de sinais,
as quais exercitam seus primeiros sinais aproximadamente aos seis
meses de vida e adquirem uma fluéncia consideravel. (1998.43)

Por conhecer a histéria desta aluna entrevistada. posso ainda acrescentar que
esta situagdo de conforto na escola, no convivio com outros surdos falando a lingua de sinais,
fez com que a familia se redirecionasse na comunicagio, passando a utilizar mais sinais. Na
escola anterior pela qual passou a aluna, baseada em proposta oralista, esta vivenciou

situagdes de fracasso escolar bastante intensas.

Buscando entender este caminho percorrido ainda pela maioria das escolas,
acredito que a intengdo deste modelo ndo é/era “torturar” os individuos surdos. A oralizagdo é
entendida como um caminho tortuoso, porém necessario. “Necessario” no sentido de entender
que os surdos tém possibilidades de sucesso desde que a caracteristica bioldgica que os difere

seja superada.
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Estas “boas™ intengdes tém contribuido para atrasos na vida escolar destes
alunos. exatamente por assumir uma postura dominante. A resisténcia frente a esta concepgao
deve ser assumida tanto pelos surdos. como por nds, educadores que acreditamos em uma

educacdao multicultural. Lembra Skliar:

A historia dos surdos ndo pode nem deve ser identificada
com a historia das instituicdes educacionais e/ou com a vida dos
professores ouvintes e suas metodologias. nem com as pomposas ¢
unilaterais recomendagdes surgidas nos congressos. Esta ¢
somente uma parte desta historia. cuja cronologia pode ser buscada
e falada sem dificuldade e com certo tédio em numerosos textos

(1997b:20).

E tempo de fazer com que esta outra parte da historia seja contada no tempo
presente, a partir de um entendimento sécio-antropologico da surdez. e de reivindicarmos com
eles a regulamentagdo da Lingua de Sinais em todas as escolas. no carater de obrigatoriedade,

tal como estd previsto na Lei 10.436 de 24 de abril de 2002".

6. Como foi sua experiéncia em participar das aulas com intérprete?

Resposta A - Boa, mas o intérprete brinca muito e perco coisas que o professor estd falando.

E melhor do que sem intérprete, mas eu ainda prefiro uma escola de surdo; fica mais facil.

Resposta B - Estudei na escola publica sem intérprete, era dificil: perdia muita coisa e nem
eniendia o que o professor falava. Aqui, com intérprete, é bem melhor, da para entender

mais.

Fala-se de um intérprete que imaturamente desperdiga tempo no decorrer das
aulas, em vez de concentrar-se no trabalho de mediar contetidos académicos. Sua observagdo
deve ser considerada e compete a instituicdo resguardar o direito de uma educa¢do com
cualidade e de uma mediagéo fiel, o que, no caso dos surdos. passa por um trabalho técnico-

profissional competente.

No Brasil ja ha lutas pela regulamentagdo da carreira de intérprete. Em 2003, o
[T Encontro Carioca de Intérpretes Profissionais, ocorrido no Instituto Nacional de Educacgdo

de Surdo - INES, discutiu o tema: “A busca da profissionalizagdo do intérprete”. No Projeto
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de Lei do Estado do Rio Grande do Sul, que dispde sobre a oficializagdo da Lingua Brasileira
de Sinais/LIBRAS (n.11.405 de 31 de Dezembro de 1999) temos considera¢des importantes
acerca da figura do intérprete de Lingua de Sinais (FENEIS, 2002):

1. O Intérprete é um profissional bilingiie, que efetua a comunicagdo entre surdos e ouvintes
através da Lingua de Sinais Brasileira para a Lingua Oral e vice-versa.

2. Todo intérprete deverd ser fluente em LIBRAS e poriugiiés.

3. O Estado manterd uma Central de Intérprete em convénio com a FENEIS.

4. Fica criado no quadro funcional do Estado o cargo de Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais para suprir de interpretagées em locais em que este servigo se fizer necessario

O profissional intérprete de lingua de sinais ainda € quase inexistente em
diversos estados do Brasil. Arbitrar sobre a contratacdo de um intérprete mediante custos
repassados para a mensalidade ndo parece ser legal, considerando a obrigatoriedade imposta

pela Lei 10.436/2002. Ora, ndo pode haver negagéo frente a um direito adquirido.

7. Como foi sua experiéncia em participar das aulas com professores que nio usam a

Lingua de Sinais?

Resposta A - Nao foi boa. Tive ajuda de uma amiga que me acomparhava, me ajudava a
entender o que professor falava. Professor fala rdpido e se mexe, e eu ndo consigo ver seus
labios. Nao é bom.

Precisamos identificar os aspectos subjetivos que definem os tratamentos
sociais, atitudes, esteredtipos, representagdes € imagindrios sociais. Para tal empreitada
precisamos atentar para as vozes (e 0s sinais) que constituem a tessitura social. Mas. sabe-se
que hé vozes consideradas e outras silenciadas. H4 muito tempo os surdos tém sido
silenciados e sua histéria dominada pelo poder hegemoénico. Apple diz com propriedade:

“Vivemos em uma sociedade com vencedores e perdedores identificaveis” (1997.86).

Precisamos continuar buscando estratégias para o reconhecimento da
diversidade social e cultural, visando a valorizagdo da diversidade na constitui¢do politica e
nas praticas educacionais — e isto passa também pelo aprimoramento dos professores (ainda

que ndo tenhamos a expectativa de que todos sejam obrigados a usarem a Lingua de Sinais).
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Estas mudangas, dentre muitas. passam pela presenga do professor de lingua de
sinais. Estd no Projeto de Regulamentagdo da Lei n. 11.405, aprovada no Senado Federal, no

Capitulo II, cujo texto, em parte, € transcrito abaixo:

Capitulo II — Do Professor de Lingua de Sinais/ Instrutor
1. Os Cursos de Lingua de Sinais em suas duas modalidades deverdo ser prioritariamente
ministrados por professores de Lingua de Sinais/Instrutores Surdos, habilitados pelo

MEC/FENEIS.
2. O Estado deve assegurar a presenga do professor de Lingua de Sinais/Instrutor nas

salas de aula da rede Estadual que atendem Surdos a fim de facilitar a identificagdo do
aluno com o profissional Surdo adulto.

3. Fica reconhecido no Estado o cargo de Professor de Lingua de Sinais/Instrutor com
certificado expedido pelo MEC/FENEIS (FENEIS 2002.5)

Lutar por esta regulamentagdo, que nido somente deve amparar o ensino
publico. como também a rede particular de ensino, contempla uma reconstru¢do
impostergavel nas politicas e na pedagogia para surdos. Esta forma de acolhimento da
diferenca contribuird para um redirecionamento em diregdo a participagdo plena e

significativa dos surdos na educag@o dos surdos.

Resposta B - Perco quase tudo. Os colegas é que as vezes nos ajudam. O professor nem liga
para mim: tento fazer sinais, ele ndo entende, entdo desisto. Fico com muita nota ruim, ndo
consigo entender quase nada.

Sabendo que o fazer pedagdgico se d4 num campo de luta e de conflitos
simbolicos, questionamos: Por que a aluna surda perde todo conteudo? Por que as notas sdo
baixas? E ela que nio apresenta as condigdes para a aprendizagem? Ou € a pedagogia que nio
¢ direcionada para a especificidade do alunado? A responsabilidade pela aquisicdo deste
conhecimento relativo a uma segunda lingua é unicamente do professor? Se ndo sdo
disponibilizados intérpretes € se o professor que ndo conhece a Lingua de Sinais, ndo ha a
promogdo de beneficios que contemplem a especificidade dos surdos. Os resultados sdo

escassos, como se tem visto nestas décadas de oralismo no Brasil.

O processo sécio-educativo destinado aos surdos exige que a comunidade
surda esteja presente, para que o fracasso escolar ndo mais seja perpetuado. e que tenhamos
surdos junto com os educadores, ou na condigdo de educadores, ou mesmo intérpretes,

exigindo os direitos que sdo fundamentais para qualquer cidaddo. Para que tudo isto seja
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verdade, € preciso que nos. profissionais da educagdo. contribuamos para que os argumentos

dos surdos tenham peso e poder.

Segundo Perelman, (1997.25) “Em certas sociedades, o exercicio da
argumentagdo, em variados setores, é monopdlio de pessoas ou de organismos especialmente
habilitados para isto (...)". Se assim €. os surdos sdo habilitados para falarem a respeito do
que lhes € melhor. Precisamos compreender que a fala dos surdos exprimem verdades
particulares a eles. e que os representantes surdos Hd4 muito clamam por participarem das

discussdes politicas quanto ao processo educacional que lhes diz respeito, o que € legitimo.

8. Vocé ja estudou em alguma escola que nio tinha intérprete? Como vocé pode

comparar as duas experiéncias?

Resposta A - Jd. Com intérprete é um pouco melhor. Melhora, mas ainda ndo consigo
aprender direito. Ainda fico com dificuldade.

Vimos ressaltando que e experiéncia educacional com intérprete é um avanco,
mas ndo o ideal — isto se confirma na fala deste sujeito surdo. Ainda ha sofrimento no
processo de ensino-aprendizagem do surdo mediado por intérprete. Sua presenca aumenta a
possibilidade de o surdo compreender os contetidos, mas. ainda nao traz todas as respostas

para equacionar a perspectiva de uma educagdo significativa.

O bilingiiismo ¢ uma abordagem que oportuniza melhor respeito pelo direito
dos surdos, no sentido de considerar a lingua de sinais como a lingua de instrugdo. e de
possibilitar as manifestagdes culturais e identitarias peculiares. Estas novas possibilidades
foram apresentadas na década de 90, quando a educacio brasileira viveu a ampliacdo das
criticas a0 modelo de integragdo escolar, distanciado das especificidades inerentes ao aluno

surdo (no que, infelizmente ndo avangou).

A dindmica pedagdgica de ambas as escolas vivenciadas e citadas nio
desenvolveu um projeto politico pedagdgico adequado as possibilidades educacionais dos
surdos. Dentre os vérios elementos deste projeto, que se faria necessario, destaco, como de
primordial importancia, a capacitagdo do professor para mediar o cotidiano da educagdo de

surdos.




Resposta B - Prefiro com intérprete. Na outra escola eu ndo sabia nem porque estava la:
ninguém entendia a minha dificuldade e depois so tirava notas baixas.

A auséncia de um contexto interativo em sala de aula dificulta o processo de
inclusdo e escancara a incompeténcia técnica dos responsaveis pelo processo educacional. ndo
apenas na escola publica, mas também na particular. Os professores ndo sdo. contudo. 0s
inicos responsdveis pelo fracasso da educagdo de surdos: eles estio em meio a um
emaranhado de decisdes. de comportamentos. de arranjos politicos, sociais e escolares que
confundem todo o quadro. E preciso reavaliar as idéias pedagogicas. os objetivos
educacionais, a formagdo de professores, para que novos horizontes se abram e para que

novas e interessantes perspectivas na educag@o dos surdos passem a ser consideradas.

Dentre as muitas consideragdes possiveis, seria interessante pensar na
elaboragao de um curriculo multicultural na educagdo de surdos, construido a partir do
deterininante cultural. Este trabalho alternativo pode transformar o proprio presente. e serd

facilitado com nossa propria inser¢do nesta luta.

As atitudes dos professores citados demonstraram desconhecimento sobre os
referenciais tedricos que embasam uma proposta socio-cultural para os alunos surdos, tendo.
como resultado, a falta desta integragdo professor/aluno — que é muito mais importante que a

integragdo fisica entre alunos surdos e ouvintes.

9. Quais as dificuldades que os surdos encontram para alcan¢ar sucesso no processo

ensino-aprendizagem?

Resposta A - Muitas. Estudo muito e ndo consigo que o professor me entenda; pego ajuda e
paiece que eles nao entendem. Alguns até parece que querem. mas é dificil. Queria estar
novira classe, da minha idade, mais na frente (porque estou atrasada’), mas ndo posso. Por

que?

E evidente a visdo colonialista da cultura ouvinte na educacdo dos surdos. A
repressao percebida na fala da aluna surda produziu o seu atraso escolar. Percebe que diante

dos alunos ouvintes da mesma idade estd em atraso. Entdo indaga: “Por qué?”.
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A negagdo de sua lingua, cultura e identidade. ainda presente no processo
educacional, ¢ a prova viva de um processo de aculturamento promovido pela sociedade
majoritdria. Freire (1980), refletindo sobre a dominagio cultural. faz um alerta para que haja

um estado de transformagdo nesta situacdo ainda existente:

(...) a ideologia colonialista procurava incutir nas criangas e nos
Jovens o perfil que deles tazia aquela ideologia. O de seres
inferiores. incapazes. cuja Unica salvacdo estaria em tornar-se
“brancos™ ou “pretos de alma branca”. Dai o descaso que esta
escola necessariamente teria de ter por tudo que dissesse de
perto aos nacionais. chamados de “nativos”. Mais do que
descaso, a negagdo de tudo o que fosse representagdo mais
auténtica da forma de ser dos nacionais: sua histéria. sua
cultura, sua lingua. A histéria dos colonizados “comeca™ com a
chegada dos colonizadores. com sua presenca “civilizatéria™: a
cultura dos colonizados. expressao de sua forma bérbara de
compreender 0 mundo. Cultura s6 a dos colonizadores. A
musica dos colonizados. seu ritmo. sua danga. seus bailes. a
ligeireza de movimento de seu corpo. sua criatividade em geral.
nada disso tinha valor. Tudo isto. quase sempre. tinha de ser
reprimido e, em seu lugar. imposto o gosto da Metrépole. no
fundo. o gosto das classes dominantes metropolitanas (1980.
20).

O Freire fala do colonialismo, podemos transpor para o “ouvintismo™ que
caracterizou/caracteriza a educagio dos surdos: o aculturamento. a repressdo, o descaso para
com as manifestagdes culturais das comunidades surdas. a desqualificagdo de sua lingua e o

descomprometimento para com a construgdo de identidades particulares.

De fato ha diversas visées de mundo que se confrontam no cenario social. e,
nesta diversidade, encontram-se os surdos, com suas caracteristicas proprias, sua lingua, sua

cultura e sua histéria a serem conhecida (até por eles mesmos).

Resposta B — Os surdos encontram todas as dificuldades. Ndo consigo falar e eles ndo
conseguem fazer sinais. As aulas sdo muito rdpidas e ndo consigo acompanhar. Peco ao
professor: devagar... Mas ele diz: ndo dd... Penso, ds vezes, em parar de estudar, pois eles
ndo me entendem.

Tal como o médico que ndo se conforma diante da desisténcia de seu cliente e,

competentemente, lhe ministra 0 medicamento que lhe ha de fazer melhorar. o educador
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deveria ter a resposta educacional para tirar o aluno do sentimento de desisténcia em face s

dificuldades. Ha que se ter um compromisso ético e moral pela competéncia.

Abrir espago para que os surdos tenham acesso a uma educagio “multicultural”
¢ um bom comego nesta caminhada progressista. excluindo o discurso dominante e
excludehte. mas, nada disto serd eficiente se ndo houver transformagdes nos proprios
educadores. Muitos créem que compete ao Estado qualificarem-nos. E um fato. mas muitos

também, passam anos e anos na convivéncia com alunos surdos sem nem ao menos se

esforgar por aprender a Lingua de Sinais.

O conhecimento sobre as recentes tendéncias educacionais nos conduz a defesa
de uma educagdo multicultural, mas, esta ha que vir acompanhada de mudangas internas por
parte dos que estdo a dirigir o processo educacional. De outra forma. os alunos surdos
continuardo encontrando “todas” as dificuldades na escola. Nossa indignacdo diante da
possibilidade de perpetuarmos o fracasso escolar dos surdos, nio me permite a neutralidade.
Ha que se defender a troca e o retorno de discussées sobre os aspectos socio-antropoldgicos.
multiculturais e multilingiies, como possibilidades concretas de transformagdes reais.
preparando um futuro mais justo e solidario. S6 assim a surdez poderd ser aceita como uma
experiéncia visual normal, e o surdo, ser visto como pessoa com capacidades cognitivas para

0 sucesso escolar.

10. O que a escola poderiza fazer para diminuir as dificuldades dos alunos surdos?

Reposta A - Seria bom se o professor fizesse sinais: ndo iria precisar do intérprete. Se tivesse
escola de surdos seria bom.

Quando a aluna surda deseja a presenga do professor bilingiie, ela reivindica,
em outras palavras, uma estrutura de curriculo que considere sua lingua como eixo identitério.
O poder da cultura majoritaria preferiu justificar, mascarar. perpetuar um discurso pelo qual
foram impressas manifestagdes culturais que ndo lhes pertencem. A partir desta reflexdo,
podemos entender a relagéo de poderes e interesses, que ainda esta presente na educagio. Ha

interesses de grupos, como dizem Moreira e Silva:
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O que caracteriza a ideologia ndo ¢ a falsidade ou a verdade das
idéias que veicula. mas o fato de que essas idéias sdo interessadas.
transmitem uma visdao de mundo social vinculada aos intecesses dos grupos
situados em uma posi¢do de vantagem na organizagdo social (1993:23).

O emissor desta fala ¢ ainda adolescente. mas posiciona-se. questiona e
reivindica a escola especifica para surdos, desafiando as ideologias dominantes existentes em
torno de sua educacdo. O grupo dominante ainda estd bem presente na elaboracdo dos
curriculos. e na configuragdo da escola possivel. E preciso abrir espago para @ comunidade
surda participar na elabora¢do de um novo curriculo, de uma escola que seja capaz de ver a
surdez como uma diferenga construida historicamente, sabedores de que ¢sta construcdo

contempla um conjunto de concepgdes de ordem lingiiistica, multicultural e antropolégica.
Resposta B - Se tivesse uma escola de surdos eu ndo iria pensar em deixar de estudar.

A surdez distanciada do paradigma da deficiéncia auditiva, das marcas da
audiologia, e reinterpretada a partir dos pressupostos antropolégicos, constréi uma escola na
qual os surdos desejam estar. Para que estes avangos sejam contemplados na educacdo dos
surdos, nds educadores, precisamos conscientizar-nos da necessidade de trabalhar por esta
educagao multicultural, que valorize diferentes saberes na producdo do conhecimento. e. que,

considere o universo singular dos grupos minoritarios.

Devemos lutar por uma escola para surdos, em que seja garantido o direto deles
em se desenvolverem numa comunidade de pares, onde sdo asseguradas suas diferencas
sociolingiiisticas. Assim sendo, estaremos oportunizando condigdes de um aprendizado
significativo. Sua inclusdo politica perpassa por estas questdes. e devem ser alargadas as

fronteiras, alcangando todo o segmento social.
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5.3. Fala dos Alunos Ouvintes

Nestes discursos temos as vozes de adolescentes de idades de 12 a 13 anos.
alunos ouvintes que conviveram durante o ano letivo de 2003 com colegas de classe surdos.

Analiso aqui as visdes que tém o adolescente ouvinte a respeito do individuo surdo.

1. Vocé vé diferenca entre o aluno surdo e o aluno ouvinte, no contexto da sala de aula?

Resposta A - Claro, pois os alunos ouvintes sdo mais extrovertidos e, como eles falam e
ouvem, € mais fdacil aprender e fazer amigos. (Feminino, 13 anos)

Nesta resposta hd presente todo um discurso do mundo dos ouvintes, carregado
do imagindrio simbélico e carregado de estere6tipos. Na nossa configuragdo social. nada é
dito ingenuamente, sem que haja uma construgdo histérica por tras de cada enunciado. e é por
isto que podemos depreender que existe de fato uma representacdo social da deficiéncia,
construida a partir de vérios determinantes, dentre eles o de que os ouvintes s3o seres mais
extrovertidos, mais inteligentes, mais amigaveis, enfim. mais completos. por falarem e
ouvirem. Este sentido inserido nas palavras de quem fala, revela que existe uma tensio em
torno do sentido do bindmio “surdo/deficiente . O aluno ouvinte geralmente vé o surdo como

mais introvertido e com dificuldades de aprendizagem.

A surdez construida pela cultura dos que ouvem. pelo discurso da modernidade
(que centraliza o sujeito no padrio ocidental, ou seja: homem. branco, letrado, ouvinte),
clessifica e coloca o surdos e os ouvintes em polos opostos — ouvinte/surdo — fortalecendo
uma construc¢do binaria. Nesta construgio, o primeiro termo, como Jja foi dito, “privilegia a
noirma que define o significado cultural, criando uma hierarquia independente, portanto, o
segundo termo ndo existe realmente fora do primeiro, mas, com efeito, existe dentro dele”.

(M:Laren, 1995. 117)

Ainda que este adolescente ouvinte ndo tenha esta consciéncia em seu discurso,
ele reproduz exatamente as concepgdes majoritdrias atravessadas por diferentes recortes,

colocando a si proprio (ouvinte), como privilegiadamente posicionado em relagdo aos colegas

diferentes.
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Resposta B - Acho que os alunos surdos procuram tirar suas dividas mais que os alunos
ouvintes. (Masculino, 13 anos)

Este enunciado leva-nos a questionar: por que os alunos ouvintes tiram suas
duvidas menos que o< alunos surdos? N&o seria o caso de achar que os alunos surdos tém
mais duvidas a tirar, que os alunos ouvintes? Nio seria possivel imaginar que mais dividas

s@0 suscitadas justamente porque elas explicitam a dominagdo politica?

Ainda que haja a mediacdo de um intérprete de Lingua de Sinais em sala de
aula, isto ndo garante ao aluno surdo as condigdes ideais para que seu desempenho académico
alcance o mesmo éxito esperado para os alunos ouvintes. Dai. se pode de fato esperar que
numa proposta de ensino em escola regular os alunos surdos tenham mais dividas que os

alunos ouvintes.
2. Vocé acha que a surdez diminui as potencialidades do sujeito surdo?

Resposta A - Ndo, pois isso s6 depende dele. Assim como um surdo pode tirar notas baixas,

um ouvinte também pode. (Feminino, 12 anos)

A despeito de ser muito interessante a visdo de que a surdez ndo diminui as
potencialidades do surdo, urge analisar que o contexto de igualdade citado pelo aluno ouvinte
desconsidera a posicdo de desvantagem em que se encontra o aluno surdo, pois as condi¢oes
educacionais em que esta inserido nio consideram completamente as suas condigdes culturais
identitarias. O paliativo mediador que € o intérprete (quando ha). ndo garante, em posigdo de
igualdade, o desenvolvimento das potencialidades que vém pela apropriacio da

aprendizagem.

Considerando que as potencialidades cognitivas dos surdos na origem do
processo de desenvolvimento nada tem a ver com a surdez, ¢ de se perguntar: Por que ha
quase que um total fracasso na educagdo dos surdos? Por que os surdos, em sua maioria, nio

terminam o ensino fundamental?
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Um dos motivos ndo seria justamente aquilo que McLaren (1997) aponta. ou
seja: o fato de que a escola € um territério em que ideologias e formas sociais heterogéneas se
debatem num contexto de poder? E notério que a escola regular tem dificuldades em
proporcionar oportunidades para o desenvolvimento e o fortalecimento das identidades
pessoais calcadas na diferenga, principalmente quando se trata das identidades que desfazem o

senso de homogeneidade - o qual € tdo confortavel a maioria.

Ademais, se tem sempre o entendimento de que “sé depende dele”. o que
empurra os surdos para um processo de culpabilizacdo dos escassos resultados que alcangam,
¢ desviam o olhar das concretas condi¢des de dominacdo nas quais estdo freqiientemente

inseridos.

Resposta C - A surdez ndo diminui as potencialidades. O crescimento depende de usar o

intelecto. (Masculino, 13 anos)

O destaque para as funges do intelecto, por si s6, ndo corresponde a amplitude
da realidade educacional. Diria que a aquisi¢do de conhecimento nio depende apenas do
intelecto; depénde de muito mais: inclui sentimentos, emogdes, desejos, relagdes sociais,
interpessoais e existenciais, etc. Os surdos estio mergulhados neste mundo de diversas
culturas e a interagdo qualificard e significara o seu processo de aprendizagem. Este é um
pressuposto que destaca a importancia das interagdes sociais. dai a importancia que se deve
atribuir as questdes culturais, identitarias e lingiiisticas, sem o atendimento das quais nao ha

significativa interagdo, logo, ndo ha também uma educacdo significativa.

No processo educativo de surdos, aquilo que ¢ natural ao ouvintes - a lingua e a
cultura do grupo - tem que ser antecipadamente defendido e conquistado: o direito de interagir

com iguais (outros surdos) e de passar pelo processo educativo na lingua que lhes € natural.

Concordo com S& quando diz, “os surdos tém reivindicado uma cultura e uma
historia comum, como fundamento de sua identidade. Isto é muito importante para eles, e a
escola é um espago privilegiado para o desenvolvimento destes Jatores: por isto a escola tem

que considerar a condi¢do linguiistico-cognitiva e social do surdo” (2002. 342). E por isto




que se deve ter o entendimento de que. para que o surdo utilize as potencialidades de seu
intelecto, ele precisa ter acesso precoce a Lingua de Sinais, para que uma lingua internalizada

venha a ser a base sobre a qual as aventuras cognitivas poderdo acontecer.

3. Vocé, como ouvinte, acha-se superior ao surdo

Resposta A - Nao, pois todos somos iguais perante Deus. (Feminino. 12 anos)

A concepgao de igualdade afirmada na fala deste adolescente es'a fundamenta
na ideologia cristd que sustenta o projeto politico-pedagogico da institui¢do na qual se realiza
este estudo, no entanto, ndo representa dizer que na situagdo escolar ndo haja ('iscriminagio e

até mesmo rejeicdo a condic¢do de ser surdo.

E desejavel, por parte da escola, realizar, juntamente com os alunos, sejam eles
surdos ou ndo, a critica social. Ao perceber o “outro/diferente™ é importante a ampliacdo da
compreensdo de si mesmo. do outro € do mundo onde interagem para, a partir destas a¢des,

ser possivel a empatia e a solidariedade, na dire¢do da transformagao do entorno presente.

Este tempo presente, no qual se propala a inclusdo de “todos™ na escola, aponta
a necessidade de um multiculturalismo na educagdo. No entanto, esta propalada “igualdade”
deve referir-se a direitos e a oportunidades, ndo a caracteristicas pessoais ou grupais, pois. em
se tratando do ser humano, a busca da homogeneidade nada acrescenta, pelo contrério: nega a

diversidade que caracteriza as comunidades humanas.

A educagdo multicultural a despeito de firmar a diferenca, facilita a luta pela
igualdade de oportunidades, sendo, por isto, um veiculo eficaz para as trocas sociais
emancipatérias. Como diz McLaren, a idéia da educagdo multicultural critica estd baseada no
fortalecimento participativo dos alunos na comunidade onde interagem (1997). A participag¢do
dos alunos surdos ainda € algo que demanda luta, luta pelas condi¢des socio-educacionais que
possibilitam esta participagdo — o que pode demonstrar que realmente a educacdo é um

“territorio contestado” (Silva,1995. 134).

Essa visdo igualitaria, expressa na fala de um adolescente cristdo, ndo ¢ a

tradugdo da realidade nas interagdes sociais, nem mesmo dos repertorios sociais. pois tanto as
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condigdes concretas de inclusio socio-educacional como as significagdes sociais sobre a

surdez ¢ sobre os surdos. ainda marcam e excluem a comunidade surda de muitos de seus

direitos.

Ha histérias de luta dos surdos. de reivindica¢do de direitos. mas ha também
muito que nao se diz, ou que no se disse, por conta do silenciamento (as vezes literal) a que
foram/sdo submetidas as minorias surdas. A sociedade nio ¢ um todo unitdrio e os longos
anos de autoritarismo, de visdes contrarias as perspectivas culturais dos surdos. dissimularam
a divisdo, procurando anular culturas de resisténcia. A diferenca foi interpretada como

perigosa, como ameagadora de uma determinada ordem preestabelecida do mundo.

Se se cré na existéncia de um Deus criador, certamente este deleitou-se na
diferenca, quando de seus atos criadores, pois a ninguém fez igual. Este mesmo Deus. da
visdo judaico-crista. preconiza uma igualdade de posigdo diante dele. mas. nessa constru¢ao

social que € criagdo nossa, mas. certamente esta igualdade horizontal ainda nao existe.

Resposta B - No. Cada um explora como pode o que possui. (Masculino. 13
anos)

Nesta fala podemos perceber mais uma vez a influéncia do autoritarismo
imposto pela cultura ouvinte. O aluno ouvinte ressalta a vantagem de se explorar o que se
possti, ou seja, o imagindrio social é responsavel por individualizar a sorte de cada um,

condenando, facilmente, os mais vulneraveis. a atribui¢ao de culpa por seus fracassos sociais.

A palavra “explorar” ¢ muito propria da cultura colonialista. e € por isto que
Sk iar (1999) serve-se da expressdo “ouvintismo” quando trata da figura do colonialismo que

os Hhuvintes historicamente impingiram/impingem aos surdos.

A frase “cada um explora como pode o que possui” pode esconder a
representagdo dominante e excludente a que estdo sujeitos os surdos. Ao mesmo tempo aponta
para a audi¢do como um “bem” que os surdos nio possuem, ficando, assim, estabelecido que

estes. de fato, estao incompletos, diminuidos, deficientes, logo, culpados. Urge a necessidade

de sérios questionamentos quanto as propostas educacionais a serem possibilitadas as
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minorias lingiiisticas, abrindo espago para que os surdos tenham acesso as informagdes sobre

0 que ocorre ao seu redor. sem ser sacrificado por ser diferente.

4. Vocé sentiu dificuldades de relacionamento interpessoal com os alunos surdos?

Resposta A - Um pouco, no comego, mas depois nés Jfomos aprendendo um pouco da lingua
deles e, como eles tinham um intérprete, isto também ajudou a ficar mais facil o

relacionamento com eles. (Feminino, 13 anos)

Este enunciado fala da importancia da lingua para a convivéncia social efetiva.
Conviver em uma sala de aula do ensino regular, onde, dos trinta e sete alunos da sétima série.
somente trés sdo surdos, implica aventuras na comunicagdo, pois nenhum dos dois grupos
conhece bem a lingua do outro. Certamente os alunos ouvintes sio despertados pela

curiosidade e podem até se sentir desafiados a aprender a Lingua de Sinais.

Uma diferenga, no entanto. é crucial: os ouvintes, ao procurar aprender a
Lingua de Sinais, estardo tendo a experiéncia da aprendizagem de uma segunda lingua. J4 os
surdos, ao tentarem aprender a lingua da comunidade ouvinte, se o fazem como quem tem
uma experiéncia de aprendizagem de segunda lingua, terdo um tipo de experiéncia mais
tranqiiila, visto que ja tem a Lingua de Sinais como lingua materna, natural. Mas, se o fazem
como quem aprende a lingua oral como primeira lingua, terdo imensas dificuldades. visto que
a modalidade oral-auditiva da Lingua Portuguesa, por exemplo, ¢ completamente artificial aos
surdos, demandando um processo de aprendizagem sistemético e até mecanico (na prolagao

de fonemas).

E interessante frisar que, ao estudarmos a histéria dos surdos, podemos ver que
por muito tempo reinou o descrédito a respeito da capacidade lingiiistica e cognitiva destes
sujeitos. Afinal, apenas no final do século XVIII é que aconteceu a primeira experiéncia de
escolarizigdo de surdos, na Franga, e apenas no século XIX ¢ que outros paises passaram a

fazer o mesmo.




Quando um aluno adolescente utiliza a expressdo “lingua deles”, isto aponta
para uma vantagem da convivéncia na escola regular, pois que talvez, sem esta experiéncia de
inclusdo de surdos, o aluno ouvinte ndo tivesse a compreensio de que os surdos de fato tém

uma “lingua™ — “deles™.
Resposta B - Tive dificuldades s6 no comego do relacionamento. (Feminino, 12 anos)

O estranhamento entre ouvintes e surdos é comum, ja que, para os ouvintes, os
surdos sdo “os outros”, e vice-versa. Diante da convic¢io de que os seres humanos se
modificam através de costumes construidos em lugares particulares, repousa a expectativa de
que pode-se esperar avangos nos relacionamentos e avangos na construgdo emancipatoria da
surdez. A visdo de que a experiéncia da surdez é uma experiéncia cultural possibilita que ndo

haja preterimento dos surdos, quando comparado aos ouvintes.

Tomo Landowski (2002) para auxiliar nesta analise, quando este diz:

A figura do Outro €. antes de mais nada. a do estrangeiro,
definido por sua dessemelhanga. O outro esta. em suma. presente.
Presente até demais e o problema ¢ precisamente este: problema de
sociabilidade, pois se a presenga empirica da alteridade ¢ dada de
pronto na coabita¢do do dia-a-dia. das linguas. das religides ou dos
hébitos — das culturas. nem por isso ela tem necessariamente
sentido. nem, sobretudo. o mesmo sentido para todos. Por
conseguinte. como viver a presenca dessa estranheza diante de
n6s?(2002.12)

5. Como vocé percebeu a participacio dos surdos em sala de aula, nas atividades

escolares?

Resposta A - Eles sdo um pouco mais quietos, ndo fazem barulho e nas atividades escolares
eles fazem tudo normalmente - s6 ndo quando a atividade ndo lhes deixa: por exemplo,

quando a atividade acontece com dudio. (Masculino, 13 anos)

O discurso do aluno ouvinte emite dados do seu proprio mundo, quando
destaca que os surdos “sdo um pouco mais quietos” e “néo fazem barulho”. Acaso estes tragos

nao nos falam do silenciamento e subjugagdo? Que caracteristicas deveriam ter os surdos para
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nao fazerem barulho e serem quietos? Desconhecendo o outro — que na verdade ¢

considerado “outro” (eles) porque ¢ surdo - os ouvintes acabam definindo os sujeitos surdos

em oposi¢do a si mesmos.

De acordo com Skliar,

A configuragdo de ser ouvinte pode comegar sendo uma
simples referéncia a uma hipotética normalidade. mas se associa
rapidamente a uma normalidade referida a audigiio . a partir desta,
a toda uma seqiiéncia de tragos de outra ordem discriminatoria. Ser
ouvinte € ser falante e é. também. ser branco. h: mem. profissional.
letrado, civilizado, etc. Ser surdo. portanto. s gnifica nao falar —
surdo-mudo — e ndo ser humano. (1998. 21)

Nas atividades trabalhadas nas escolas onde os surdos estudam, quando as
atividades basearem-se em audio, ¢ imprescindivel que haja a tradugéo para a Lingua de
Sinais. Ndo havendo, se configura uma espécie de negagdo dos significados culturais e se
acaba firmando e beneficiando a cultura dominante, dificultando ao surdo as condigdes para

acompanhar as etapas de apropria¢do do conhecimento curricular.

No entanto, ainda que a escola providencie um intérprete de Lingua de Sinais,
certamente a sua atuagdo sera uma luta didria, pois nem todos os professores ouvintes estdo
todo o tempo dispostos e despertos colaborar, reservando o tempo apropriado para a tradugdo

e ndo se servindo unicamente do som.

A quietude inocentemente citada e epigrafada como “ndo fazem barulho”
ressalta a predominéncia de um modelo educacional alicercado no som, na linguagem oral, ou
seja, feita para a maioria - os que ouvem e falam. Estar'em escola regular significa vivenciar
esta priorizagdo daquilo que é bom para os ouvintes. Uma proposta bilingiie, baseada
numa perspectiva sécio-antropoldgica, romperia com o poder exercido pelos ouvintes sobre

os surdos. Dentro desta perspectiva afirmam Souza e Gées:

Assumir uma  perspectiva socio-antropoldgica na
educagdo de surdos impde. obrigatoriamente. uma total ruptura
com os modelos clinico-terapéuticos, que ainda perpassam as
discussOes pedagbgicas. mesmo entre aqueles que dizem defender
um ensino bilingiie. Requer. portanto. uma total ruptura com os
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mecanismos de poder e de controle dos saberes. os quais
revitalizam o idealismo iluminista. transformam surdos em
ouvintes que ndo ouvem. impdem a cultura e a lingua majoritarias
e. portanto. negam as diferencas sociais (199:169).

Portanto. o modelo sécio-antropolégico na educagdo, abandona a visdo da
deficiéncia e passa para a visdo do reconhecimento da diferenca. Diferenca que precisa ser
politicamente respeitada nos projetos pedagdgicos como um todo e na sala de aula, em
particular. Este reconhecimento politico fard com que os professores, ao usar o recurso do
audio. providencie a tradugd@o para Lingua de Sinais, de modo a que o aluno surdo ndo fique

alijado de qualquer processo. Em suma: € preciso internalizar os aspectos culturais dos alunos

surdos.

6. Vocé vé diferencas entre o surdo e o ouvinte, no contexto social?

Resposta A - Sim, pois eles sdo mais calmos, mais quietos, mas isso é s6 no comego. quando

eles i1do conhecem ninguém, mas depois eles sdo iguais aos outros, sé que com um sentido a

menos. (Feminino, 12 anos)

Quando se destaca que “sdo iguais aos outros sé que com um sentido a
meiios ", esta diferencga exalta um aspecto negativo do ponto de vista do ouvinte, do falante.
Nao colabora em nada a visdo de que a diferenga € um defeito que “diminui”. que “subtrai”. E
por entender estas disputas na produgdo de sentidos que Lane diz: “a educagdo é o campo de

latalha onde as minorias lingiiisticas ganham ou perdem seus direitos " (1992, p. 103).

Ser visto, ou ser descrito, sempre a partir do “defeito”, pressupde

possibilidades de concerto, como ironiza Wrigley (1996):

Os surdos sdo pessoas que ouvem com ouvidos
defeituosos. Se pudéssemos concertar os ouvidos, eles estariam
ouvindo. Esta [égica comum na verdade é comum, mas ndo
necessariamente [ogica. Os negros sdo pessoas brancas que
possuem pele escura. Se pudéssemos consertar « pele, eles seriam
brancos. As mulheres sdo homens com a genitdlii errada ... e por
ai vai (1996.82)
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A surdez deve ser encarada como diferenga que engloba aspectos lingiiisticos,
culturais e politicos. sendo, portanto, uma diferenca, se ndo positiva, natural. Tudo o que ha
supostamente negativo a respeito da diferenga, que ¢ a surdez, na verdade, encontra-se mais
presente na mente das pessoas ouvintes e na falta de condigdes sociais para driblar as
dificuldades trazidas pelo fato de ndo ouvir. Sdo os ouvintes que mais reclamam dos
inconvenientes causados pela falta da audi¢do — e esquecem-se que os sujeitos surdos ndo

percebem estes “inconvenientes” da mesma forma, ou mesmo nio os interpretam assim.

Por outro lado, aos olhos dos ouvintes, ser surdo parece ser algo relativamente
simples: significa simplesmente ndo ouvir. Entretanto, a surdez engloba uma série de
problematicas que ultrapassa toda e qualquer visdo simpléria. E bom que se diga que. ainda
que fechemos os ouvidos, nunca poderemos ter a experiéncia da surdez, bem como, ainda que
venhamos a ficar completamente surdos, uma vez tendo adquirido a lingua oral, jamais

experimentaremos o que vem a ser a surdez pré-lingiiistica.

Surdez ¢ uma experiéncia com a qual os individuos surdos convivem desde
sempre, e definir a surdez € tao dificil para um surdo quanto o é para um ouvinte definir o que
significa escutar. Nas palavras de PADDEN & HUMPHIRIES ~ (1988) faz uma critica ao

entendimento dos ouvintes sobre a surdez com o seguinte comentério:

Para as pessoas ouvintes a metafora do siléncio -etrata o
que elas acreditam ser o lado escuro das pessoas Surdas. nio
somente uma incapacidade para usar 0 som para a comunicagio
humana. mas uma falha para conhecer o mundo diretamente. Para
as pessoas ouvintes, 0 mundo torna-se conhecido através do som.
O som € um meio confortavel e familiar de orientar alguém para o
mundo. E a sua perda interrompe a maneira que o mundo pode ser
conhecido. Estas imagens comunicam a crenca de que as pessoas
Surdas ndo podem ter acesso ao mundo porque ele ¢é
primariamente conduzido pelo som e especialmente pela palavra
falada. Em vez disso. elas sio trancadas *“no outro lado™. “atras da
barreira de som”, e sdo condenadas a uma vida carecendo da
profundidade de significado que o som torna possivel as pessoas
ouvintes.(1988.29)

Resposta B - 4 diferenga é que, na maioria das vezes, o aluno surdo recebe mais atengdo de
seus amigos (os surdos) que os alunos ouvintes. (Feminino, 13 anos)
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Esta agregagdo dos grupos considerados “deficientes™ acontece pelas
possibilidades de lutas em comum - lutas por uma existéncia digna e por afirmagio enquanto
grupo social. Eles se unem e formam grupos de pressdo para que suas diferencas sejam
reconhecidas favoravelmente. Buscar a atengdo de seus “pares” ¢ um modo de garantir uma

existéncia digna, para si e para sua diferenca.

O principal elemento aglutinador dos surdos € a Lingua de Sinais que utilizam.
Enquanto no convivio com os ouvintes, em geral, ha dificuldades de comunicagao. entre seus
pares a fluéncia na Lingua de Sinais é um processo natural.

Quanto a esta lingua, Sacks comenta:

Sempre que as pessoas surdas vivem juntas. elas criam uma
linguagem propria — uma linguagem viso-gestual intrincada. o
Sinal, também chamada de Lingua de Sinais. Ha um grande
numero de tais Linguas de Sinais no mundo. e o Brasil. com seus
200.000 surdos reconhecidos oficialmente, tem uma Lingua de
Sinais propria. versatil e poderosa. a Lingua de Sinais Brasileira.
Nio se trata de modo algum de uma forma manual de Portugués.
ou de um Portugués. sinalizado. mas sim de uma lingua com
gramdtica e Iéxico proprios — expressiva, elogiiente e graciosa. Foi
apenas nos (ltimos quarentas anos que as Linguas de Sinais das
pessoas surdas passaram a ser reconhecidas pelos lingiiistas e
professores e, de fato. pelas proprias pessoas surdas. como linguas
completas e auténomas. plenamente equivalentes as linguas
faladas, em todos os aspectos. (1988. 17)

A afirmativa do aluno ouvinte exara uma realidade atipica: os alunos surdos
convivem com seus pares, exatamente pelo aspecto cultural que lhes é peculiar, e este fato
causa estranheza ao aluno ouvinte, que talvez ndo veja nos ouvintes um vinculo de
cumplicidade. Ora, os surdos, em escola regular, estdo convivendo em uma cultura que nao

lhes € peculiar, entdo, ¢ natural que se apdiem mutuamente.

A lingua esta intrinsecamente ligada & cultura. principalmente porque ela é
adquirida através de interagdes sociais, por este motivo sdo ressaltadas as diferencas entre

surdos e ouvintes e se espera que a convivéncia social entre os pares seja maior.
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7. Quais as concepcdes que vocé tinha, sobre os surdos, que mudaram depois que vocé

comecou a estudar com os mesmos?

Resposta A - No comego, eu pensava que eles iam permanecer o ano todo quietos. no canto
deles, como se quisessem ndo se relacionar com os ouvintes, mas depois eu vi que isso era so
impressdo, e que eles sdo mais legais até do que algum ouvinte, depois que vocé os conhece
melhor. (Masculino. 13 anos)

No contexto do imagindrio social, as identidades sdo inconscientemente
conceituadas a partir do modelo. das representagdes organizadas em torno de vdrias
categorias, entre elas: comportamentos sociais, costumes, valores, expectativas, etc. A escola
enfatiza e fixa modelos identificatérios, de acordo com a ideologia oralisia da maioria No
entanto, ndo se trata de uma questdo numérica simplesmente. visto que existem minorias

privilegiadamente posicionadas, como € o caso das elites.

O aluno ouvinte espera que os alunos surdos sejam “quietos... como se
quisessem ndo se relacionar”, o que nos leva a refletir sobre a naturalizagdo do silenciamento

ao qual s@o submetidos.

Resposta B - Sempre via os surdos como coitadinhos; ao me relacionar com eles, percebi o

mundo de inteligéncia e vontade participativa que possuem. (Feminino, 12 anos)

Este enunciado do aluno ouvinte nos permite obter outra confirmagio das

visoes estigmatizadas que a sociedade tem dos surdos: os “coitadinhos”.

Aqui se pode perceber outra vantagem das experiéncias de inclusdo: a
possibilidade de desenvolvimento de uma compreensdo social mais adequada sobre a surdez e
sobre os surdos. Outra vantagem que se pode apontar para a inclusio de surdos é o
despertamento dos ouvintes para a Lingua de Sinais. Realmente a presen¢a de surdos na
escola regular gera possibilidades interativas da lingua portuguesa e da Lingua de Sinais. E
comum que um grupo de alunos ouvintes se disponha a comegar o processo de aprendizagem

da Lingua de Sinais, e isto traz vantagens também para os surdos, que tém ampliado o seu
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circulo de amizades e pode aproveitar, em sentido inverso. da convivéncia com 0 outro

diferente.

No entanto, a despeito desta conquista que beneficia a comunidade surda — o
entendimento de que eles tém inteligéncia e condigdes de participacdo — ressalto mais uma
vez que esta ndo pode ser a base para priorizar a inclusdo em escola regular. Ainda mais
desejavel sdo as experiéncias educacionais em escolas especificas. ou seja, escolas bilingiies
que tenham a Lingua de Sinais como primeira lingua e como lingua através da qual o

curriculo escolar € vivenciado.

Resposta C - Eu achava que eles conversassem menos que os ouvintes, mas ndo é o que
acontece. (Feminino, 13 anos)

O fluir das conversas deu ao aluno ouvinte condi¢des de captar que os surdos
sdo privados do sentido da audi¢do, mas, mesmo assim, continuam sendo capazes de perceber,
de decodificar o mundo e de relacionar-se normalmente. Seu sentido de visdo continua intacto
e € através dele que os surdos percebem e recebem as informagdes necessarias para uma
compreensdo do mundo. Wrigley explica que “o mundo visual percebe e produz a
significa¢do através de canais visuais de uma lingiiistica espacial. Ndo é o mundo
necessariamente melhor ou pior, apenas distinto e diferente arravés dos quais percebem o

mundo exterior”. (1996, p. 3)

A aceitagdo da diferenga — nem melhor, nem pior. apenas distinta - possibilita
os alunos surdos ocupar os espagos nos quais tanto a vida cidadi com a aprendizagem
significativa acontecem. Esta afirmagio consolida a importancia de ambientes discursivos dos
quais os surdos podem participar, seja na Lingua de Sinais, seja na lingua da comunidade

majoritaria.

8. Vocé acha que os surdos tém oportunidades intelectuais, econdmicas e sociais

semelhantes as dos ouvintes no contexto da sociedade? Por qué?

Resposta A — Ter, eles tém, mas ndo iguais as dos ouvintes, pois as pessoas no ramo dos
negdcios sdo preconceituosas . (Masculino, 13 anos)




O preconceito percebido pelo aluno ouvinte diz respeito as significagdes e
representagdes que circulam pelo contexto social. Por ndo terem a oportunidade de
participagdo em um processo educativo condizente com suas caracteristicas. os surdos sio

submetidos a uma légica de fracasso e dominagdo, condenados a exercerem papéis menores

na hierarquia do mercado.

A significagdo do sujeito surdo como sujeito deficiente, informa que este nio
tem eficiéncia e ndo gera lucratividade (pois ¢ lido como ineficiente). Logo, as cportunidades
de trabalho ndo sao iguais. Na verdade, o mundo do trabalho busca trabalhadores
especializados e a educagdo dos surdos ainda ndo conseguiu vencer nem o patamar da

educagdo basica - possibilitando aos surdos o efetivo conhecirento relativo . este nivel de

ensino.

Resposta B - Acho que ndo, pois apesar de pensarmos que somos todos iguais é dificil de
achar oportunidades como essa. (Feminino, 12 anos)

Este aluno identifica a complicada situacdo social no Brasil. com gritantes
desigualdades na distribui¢do da renda e com precarios investimentos em educacdo e saude.
Grande parte da populagao majoritaria ouvinte ndo consegue inserir-se no mundo do trabalho
¢ a popula¢ao minoritdria de surdos, tem sua situagdo agravada ainda mais devido a diversas

nuances (raciais, étnicas, lingiiisticas) que permeiam a luta pela integragdo social das

minorias.

Este aluno ouvinte conseguiu perceber que hé situagdes que atentam contra a
insercdo social dos surdos e que estdo relacionadas a aceitagdo ou ndo das diferencas pelo
grupo majoritario. Podemos afirmar que mesmo nas sociedades consideradas mais
democraticas e desenvolvidas. as minorias ainda se véem encurraladas de varios modos,

gragas aos persistentes preconceitos, velados ou ndo.

Sawaia (1999) fala sobre a existéncia de uma dialética inclusdo/exclusio,
porque, na realidade, nenhum ser humano pode sentir-se absolutamente incluido ou excluido
na sociedade/grupo social em que vive, ja que as desigualdades sociais existem em todas as

sociedades. No caso dos individuos com deficiéncia sensorial. mental ou fisica, o discurso da




igualdade ndo garante a efetivagdo de oportunidades iguais. como bem percebeu o aluno
citado acima. De fato a exclusdo social dos chamados “deficientes” € esperada ¢ legitimada
pela sociedade majoritdria.

Nas palavras de Sawaia, temos:

A dialética inclusao/exclusdao gesta subijetividades
especificas que vao desde o sentir-se incluido até o sentir-se
discriminado ou revoltado. Essas subjetividades ndo podem ser
explicadas unicamente pela determinagdo econémica. elas
determinam e sdo determinadas por formas diferenciadas de
legitimacdo social e individiil. e manifestam-se no cotidiano
como identidade, sociabilidade. afetividade. consciéncia e
inconsciéncia. (1999. 9)

De fato ndo se pode analisar esta questdo apenas pela dimensdo econdmica, a
despcito de sabermos de sua importancia fundamental. Em se tratando dos surdos. sabemos
que ¢ maioria deles esta envolvida na luta por sua integracio econdmica, mas a produ¢do

social de significados sobre a surdez e sobre os surdos sempre os coloca em desvantagens.

Ao mesmo tempo em que utiliza o discurso da inciusdo, a sociedade acaba
acentuando negativamente as diferencas sociais e, por este motivo, acaba por excluir em vez
de incluir. A sociedade exclui e logo apés retorna ao discursn da inclusdo. como que para

amenizar o seu carater exclusivista e excludente.

Sawaia contribui para esta anélise quando diz:

A sociedade exclui para incluir e esta transmutagdo ¢é
condigdo da ordem cocial desigual. o que implica o carater ilusério
da inclusdo. Todos estamos inseridos de algum modo. nem sempre
decente e digno, no circuito reprodutivo das atividades
econémicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida
através da insuficiéncia e das privagdes, que se desdobram para
fora do econémico. Portanto, em lugar de exclusio. o que se tem é
a dialética exclusdo/inclusdo. (1999. 8)

Geralmente, o mercado de trabalho ndo se adapta as necessidades dos
individuos, mas séo os individuos que precisam se adaptar as exigéncias do mercado. Dentre

deste contexto, os surdos vdo em busca de adaptagdo e de recursos que os qualifiquem. sendo
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a aprendizagem da lingua oral (na modalidade oral ou mesmo na escrita) uma condig¢ao
fundamental. Larossa e Skliar ressaltam que “tem--2 a impressdo de que a questdo ¢
administrar as diferengas, identificando-as, e tratar de integrar todos em um mundo
inofensivarente plural e ao mesmo tempo burocrdtico e economicamente globalizado "
(1998. 11-12). Muito mais que identificar as diferencas para domina-las, ou que aceita-las
romanticamente, ha que se entender as disputas que elas suscitam, hé que se dar lugar a
diferenca como expressdo de direitos humanos, e que se dusenvolver projetos politicos

segundo a perspectiva daqueles que as possuem.

9. Voceé veé diferenca entre o aluno surdo e o aluno ouvinte, no contexto da sala de aula?

Resposta A - Claro, pois os alunos ouvintes sdo mais extrovertidos e como eles Jalam e
ouvem é mais fdcil de aprender e de fazer amigos. (Feminino. 13 anos)

Esta fala evoca o velho paradigma segundo o qual ¢ mais facil perceber o outro
a partir do referencial da pretensa normalidade. A relagdo € imediata e talvez inconsciente:
ouvintes/extroversdo, surdos/introversio; ouvintes/inteligéncia. surdos/deficiéncia mental:
ouvintes/relacionamento, surdos/isolamento. Percebé-los através de um paradigma sdcio-

antropoldgico, levara ainda algum tempo. Assim foi dito por Dorziat (1999):

A mudanc¢a de uma visao apoiada na normalizagdo. na
adaptacao social, na aceitagdo do status quo. para uma visio que
procura entender as peculiaridades inerentes ao ser humano e a
importancia da transformacao de uma sociedade que impde aos
seus cidadaos valores dominantes (sejam lingiiisticos. culturais.
sociais. estéticos, _zligiosos) ¢ algo que demanda tempo e
aprofundamento de idéias. A forma normativa esta enraizada no
pensar e no agir das pessoas. (1999. 28)

Quando o aluno destaca “o falar e o ouvir’ como prerrogativa de integragdo
social, ele real¢a o fato de que a lingua majoritéria possibilita o livre intercurso no mundo

majoritario, no qual se encontram as mais valorizadas oportunidades profissionais.

10. Vocé sentiu dificuldades de relacionamento interpessoal com os alunos surdos?
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Resposta A - Um pouco, no comego, mas depois nos fomos aprendendo um pouco da lingua
deles e como eles tinham um intérprete, também ajudou a ficar mais facil nos relacionar com

eles. (Masculino, 13 anos)

No inicio do ano letivo houve o estranhamento alegado pela resposta acima,
exatamente pela convivéncia com o diferente, o que antes ndo havia experimentado. Esta fala
afirma os possiveis constrangimentos de uma nova lingua sendo utilizada simultaneamente
em um mesmo espago. No entanto, € nestas experiéncias com a diferen¢a que se podem ir

firmando desejaveis transformagdes sociais.

Vale ressaltar o cendrio de evolugdo social, de acordo com PERRON. apud
Amaral (1995.53), que ha uma evolugdo histérica das atitudes frente a deficiéncia: até 1800 -
inexisténcia do problema no dmbito cientifico; dai até 1870 - surgimento, em clima
“romantico”, das primeiras experiéncias terapéuticas e educativas; de 1870 a 1930/40 - a
existéncia de um certo “reinado” de receio e rejei¢do: e, finalmente, a partir da II Guerra

Mundial - a afirmagdo de posigdes realistas e otimistas.

A histéria continua seu processo evolucionista e em meados dos anos sessenta
o modelo socio-antropolégico percebe o sujeito surdo ndo como um desviante, mas sim como
um ser humano que faz parte de uma cultura diferente - a cultura surda, a qual, como toda

cultura, engloba probleméticas identitarias, lingiiisticas, politicas. etc.

Nesta fala percebe-se também, mais uma vez, a vantagem da interagdo cultural
em escola regular. Nao se pode negar que hé certos ganhos para ambos os grupos em sala de
aula. A surdez vista e aceita como diferenga lingiiistica ndo impossibilita a relagdo social com

os alunos ouvintes, antes a troca cultural enriquece o ambiente da sala de aula.

11. Vocé percebeu alguma importancia na utiliza¢io da Lingua de Sinais Brasileira na
escola?

Resposta A - Percebi que é importante sim, pois também é uma cultura, e cultura é
importante para todos, e, se ndo fosse essa lingua, ndés ndo teriamos como nos comunicar
com os surdos. (Feminino, 13 anos)
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O ser humano comunica-se de varias maneiras. A lingua € o principal meio
para a comunicagdo. Existem linguas orais-auditivas e linguas espago-visuais. Dentro deste
contexto as linguas orais-auditivas sdo adequadas para os individuos ouvintes. enquanto as
linguas espago-visuais sdo adequadas para individuos surdos. Sdo adequadas. pois, em cada
caso, ambas atingem os respectivos canais de recepgdo lingiiistica dos sujeitos. Sobre o

exposto. Fernandes (2003) explica que:

As linguas sdo denominadas orais-aucitivas quando a
forma de recep¢do ndo gratada (ndo-escrita) ¢ a .udi¢do e a forma
de reprodugdo (ndo escrita) € a oralizagdo. E 0 «aso do portugués,
por exemplo e de todas as linguas oralizéveis: a5 linguas espagos-
visuais sdo naturalmente reproduzidas por sinais manuais e sua
recepeao € visual. Neste segundo caso, citamos tc das as linguas de
sinais, usadas. principalmente. pelos surdos. As l.nguas de sinais.
como as linguas oralizéveis. possuem gramatica propria. que as
diferencia uma das outras e das oralizéveis. Isto quer dizer que a
lingua de sinais brasileira. por exemplo. tem estrutura diferente da
estrutura da lingua de sinais portuguesa e deve ser encarada.
também, como uma lingua natural (ndo artificial). pois tem sua
origem equivalente a qualquer lingua natural que conhecemos
(2003. 17).

O uso da lingua estd embasado na natural capacidade humana para a
linguagem. A fungdo mais importante da linguagem ¢é permitir a interacdo que, por sua vez,

permite a socializagao do homem. Sobre as fungdes da linguagem, Castilla, Hocevar E Duhart

(1999) afirmam que:

Las  primeras funciones del lenguaje implicam
transacciones interpersonales inmediatas en las que se utiliza da
lengua oral. Pero al volverse la sociedad mas compleja llega un
momento en que se necesita otro tipo de comuniccacion que
transcienda el tiempo y el espacio. A esto se suma el hecho de que
nuestra capacidad de utilizar y percibir un sistema simbélico no
esta limitada a un Unico sentido: el oido. De hecho, la lengua
escrita es visual, como tambiém lo es la lengua de sefas de los
sordos. Esto demuestra que lo universal entre los seres humanos es
la necesidad de crear y usar lenguaje. La forma que éste asuma
dependera de sus fu .ciones y de las caracteristicas de las personas
que lo utilicen.(1999.83)
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O aluno ouvinte percebe que a Lingua de Sinais faz parte da cuitura surda e a
considera extremamente importante para o relacionamento interpfessoal. A diferenca
percebida nao traz desmerecimento, no contexto de avaliagdo pelo aluno ouvinte, pois que,
independentemente das especificidades, ambas as linguas deixam aptos os alunos para a

aprendizagem e oi desenvolvimento cognitivo.

Podemos afirmar que as criancas ouvintes inevitavelmente adquirem uma
lingua oral, pois recebem e reproduzem sua lingua através do som, usando. para tanto. seu
sentido de audi¢do. As criangas surdas tém como porta de entrada para a recepgio de uma
lingua a sua visdo: este € o seu modo natural de acesso a lingua. Isto faz toda a diferenca, no
sentido de que os surdos desenvolvem estratégias cognitivas completamente diversas das dos

ouvintes. De acordo com Fernandes (1999):

E evidente que nossp cultura ouvinte estd habituada a
Supor que o processo de entiada de regras gramaticais de uma
lingua para o individuo se d4 através da exposi¢do ao mundo da
modalidade oral desta lingua. Embora este seja o processo natural
para o mundo dos ouvintes. isto nio quer dizer. obrigatoriamente.
que deve ser o processo natural para 0 mundo des surdos. (1999.
96)

Resposta B - Sim, hd importancia em socializar a comunicagdo na escola: hoje hd interagdo
nos dois grupos. (Feminino, 13 anos)

A socializagdo comentada pela aluna ouvinte fala da desconfiguragdo da
hegemonia ouvinte e abre passagem para a modalidade de linguagem viso-gestual
reconhecida, ¢ legitimada cientificamente, como Lingua de Sinais. No ensino regular onde
es1ao inseridos alunos surdos, a comunica¢do com os alunos ouvintes ¢ imprescindivel para
que aqueles se sintam contextualizados no chamado mundo dos ouvintes; entretanto, para os
alunos ouvintes fica o desafio de aprender a Lingua de Sinais. Nesta diregcdo, ¢ importante
entender que nem o dominio da Lingua de Sinais, nem o da lingua oral, estdo necessariamente

ligados 4 escrita e a oralizagdo. A lingtiista Fernandes (2003) explica:
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E 6bvio que os ouvintes aprendem a falar a lingua pelo
contato sonoro. Negar esta premissa € negar ema evidéncia
cientifica. Afirmar, no entanto. que este € o Unico caminho, ¢
anticientifico. do mesmo modo. pois os pressupostos que regem o
dominio da gramética de uma lingua oral-auditiva nio sio apenas
estes. mesmo para os Outro engano é supor que dominio de lingua
esta automaticamente ligado a escrita e a oralizagdo. Dominar a
lingua é dominar regras gramaticais. e os mecanismos cerebrais
responsaveis por este processo nao estio escravizados a leitura ea
escrita ¢ tampouco ao ouvir e ao falar concretamente. Dominar
uma lingua €, na verdade. um fato abstrato, ndo submisso ao
funcionamento. ou melhor. a0 desempenho lingiiistico. E um
fenomeno decorrente do contato com a lingua, do desempenho
lingliistico em qualquer de suas modalidades — oral. escrita ou
sinalizada (no caso da lingua de sinais). (2003. 46)

Resposta C - Sim, a utilizagio da Lingua de Sinais na escola ¢é importante pois é¢ um modo de
comunicagdo bem variado: assim os surdos podem se comunicar como se estivessem falando.
(Masculino. 13 anos)

A resposta acima fala da experiéncia de ser ouvinte, destacando a fala, e
mostrando o quanto o mundo sonoro ¢é capaz de se sobrepor a0 mundo visual (*como se
estivesse falando™). J& no caso dos surdos, ¢ Justamente a visao que lhes informa sobre o
mundo. As linguas de sinais sio linguas visuais, “adaptadas & natureza sensorial da visdo".

(Hoffmeister,1999, p. 119)

As linguas de sinais sdo criadas pelas comunidades surdas e sdo transmitidas,
ao longo do tempo, de geragio em geragao. Inameros pesquisadores (Fernandes, 2003: Brito,

1995; Sacks, 1998; Wrigley, 1996: Skliar, 1998 ) afirmam que estas sio linguas naturais.

"“Os surdos podem se comunicar como se estivessem falando”, no sentido da
mesma complexidade que a Lingua de Sinais possibilita. Assim sendo, as criangas surdas
devem ser postas em contato com a Lingua de Sinais da comunidade surda o mais cedo

possivel, para que elas a adquiram como lingua materna e de modo totalmente natural.

12. A presenca de intérprete de Lingua de Sinais na sala de aula trouxe algum beneficio
ou algum transtorno?

Resposta A - Trouxe os dois. Beneficio porque nds pudemos nos comunicar melhor com os
surdos e aprendermos um pouco dessa lingua e transtorno porque o intérprete tinha mais ou
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menos a nossa idade, e, quando ele ndo tinha nada para interpretar, ele ficava baguncando
com o resto da galera ld da sala. (Feminino, 12 anos)

O enfoque positivo na inter-relagdo entre as duas culturas e a presenca do
intérprete como mediador deste processo interativo confirma os argumentos dos autores
citados neste trabalho, na defesa pela Lingua de Sina.s como a lingua de instrug@o para os
alunos surdos. A presenga do intérprete na sala de aula sensibiliza a maioria ouvinte ao
convivio salutar com outra cultura e oportuniza uma trilha académica com mais possibilidades

de éxito, como foi destacado por Sacks (1998):

A lingua de sinais estd voltada para as funcdes. as funcdes visuais,
que ainda se encontram intactas: constitui o modo mais direto de
atingir as criangas surdas, o meio mais simples de lhes permitir o
desenvolvimento pleno. e o Gnico que respeita sua diferenga. sua
singularidade. (1998. 63)

Sendo propiciado a crianga surda um ambiente lingiiistico adequado ao seu
canal visual, seja na escola, seja na familia, ela tera a cnance de se tornar fluente nesta-lingua.
Dominando a sua lingua natural, a crianca surda estard preparada. ou seja, terd as bases
lingiiisticas necessérias para aprender a lingua majoritaria da sociedade em que vive, seja na

modalidade oral ou na escrita, ou ambas.

Quanto a esta questdo, muito apropriadamente se expressa Sacks (1998),

dizendo:

As criangas surdas precisam ser postas em contato
primeiro com pessoas fluentes na lingua de sinais. sejam seus pais,
professores ou outros. Assim que a comunicagdo por sinais for
aprendida — e ela pode ser fluente aos trés anos de idade -. tudo
entao pode decorrer: livre intercurso de pensamento, livre fluxo de
informagdes, aprenaizado da leitura e da escrita e talvez da fala.
Nzo ha indicios de que o uso de uma lingua de sinais iniba a
aquisicdo da fala. De fato, provavelmente ocorre o inverso (1998.
44)

Alguém poderia supor que o ambiente lingiiistico propicio deveria ser dado pela
familia, e ndo pela escola. No entanto, deve-se entender que cerca de 96% dos surdos sdo

filhos de pais ouvintes, os quais nio usam a Lingua de Sinais. por motivos ¢bvios. Ora,




100

compete a escola desenvolver a proposta educacional necessaria ao desenvoivimento de um
processo educacional significativo para cada aluno. Assim, sendo seu aluno uma pessoa surda.,
compete ao sistema educacional a criacdo de um ambiente lingiiistico vivo e natural. Este
ambiente rnais adequado se pode obter muito mais apropriadamente numa escola especifica
para surdos, no entanto, caso os surdos estejam em escola regular. a presenga do intérprete é

uma solugéo — certamente ndo a melhor, mas a possivel.

Resposta B - Trouxe beneficios. pois assim eles entenderam me hor o assunto rassado em
sala. (Feminino, 13 anos)

Este testemunho comprova as possibilidades de consolidagdo ¢ o éxito escolar
do aluno surdo a partir da presenga do intérprete em sala de aula no ensino regular. “Eles
entendem mellor” é uma afirmativa que aponta que esta presenga traz “melhoras™ pelo
menos melhor que a perspectiva que insere o surdo na Educagao Especial, sem contemplar

nenhuma especificidade de sua cultura.

O entanto, ndo ha garantias de que haja um entendimento dos contetidos na
sua totalidade, visto que a lingua do professor continua sendo a lingua que domina. O
intérprete apenas melhora um pouco as condi¢des pedagogicas nara o aluno surdo, mas o ideal
seria que toda a docéncia tivesse a competéncia para mediar - assim haveria possibilidade de
um processo interativo professor/aluno surdo, sem intermedirios. No geral, o processo de
ensino-aprendizagem ¢ povoado de lacunas, dificultando as possibilidades de

aperfeicoamento.

Outro fator a ser buscado € o profissionalismo do intérprete. Em outras partes
do pais hd pessoas que se especializaram nesta atividade. De fato a presenga do intérprete de
Lingua de Sinais colabora com o desenvolvimento académico dos alunos surdos e da suporte
aos professores, mas o desejavel 4 que este seja um profissional da 4rea — o que aponta para a

necessidade de cursos de formagio e aperfeicoamento.
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13. Na sua opinido, quais as dificuldades que os surdos encontraram para alcancar
sucesso no processo de ensino-aprendizagem e quais as origens destas dificuldades?

Resposta A - Na minha opinido, a origem da dificuldade que eles tiveram foi nada mais nada
menos que a propria deficiéncia deles; eu acho que talvez haja também um pouco de falta de
Jor¢a de vontade. (Masculino, 13 anos)

Resposta B - Acho que as dificuldades de um aluno surdo sdo as mesmas que as de um aluno
ouvinte, como falta de atengdo e desinteresse. (Feminino, 13 anos)

A propalada “deficiéncia” destes alunos fala da culpabilizagdo que lhes é
imposta: a origem da dificuldade esta neles, entdo. que deixem de ser surdos! Estas
discriminagdes concentram-se em ndo se respeitar um de seus direitos basicos - ser educado
prioritariamente em sua lingua natural — e em se lhes impor 0 modelo da maioria — 0 modelo

ouvinte.

Mas, a deficiéncia auditiva ndo tem que ser enfocada como a base da
experiéncia do surdo no mundo. visto que este tem outros recursos preservados e desenvolve
outras estratégias. As linguas de sinais antes de serem as mais apropriadas para pessoas que
nao ouvem, sdo linguas indicadas e utilizadas por pessoas “que véem™, ja que sdo linguas
adantadas a visdo, ou seja, ao sentido preservado nos surdos para a recepcdo da linguagem.

Ressalta Skliar (1997b):

(...) o papel que desempenha uma deficiéncia no comego da vida
de um sujeito ndao € de .er o centro inevitavel de seyu
desenvolvimento. mas pelo contrario. a forga motriz do seu
desenvolvimento. O cérebro dos primeiros anos de vida ¢ de tal
flexibilidade e plasticidade que s6 uma profunda e errada
abordagem clinica negaria todo o potencial de compensacao que se
retne na diregdo contraria ao déficit. Em outras palavras. a crianca
nao vive a partir de sua deficiéncia. mas a partir daquilo que para
ela resulta ser um equivalente funcional. (1997b. 12)

Niéo ficou claro a que se refere o aluno ouvinte quando fala da “falta de forca
de vontade” — se falta de esforco para aprender a lingua da maioria ou para desenvolver as
atividades académicas necessarias para o sucesso escolar. O comentario que se pode fazer

aqui € o de explicitar que o fato de se tratar com surdos nio exclui a possibilidade de

encontrar alunos surdos que optam por ndo se esforcar, pois, 0 mesmo acontece com qualquer
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porque a questdo do outro e da diferenca nio pode deixar de ser
matéria de preocupacdo pedagdgica e curricular (2003. 97).

Resposta C - Muitas vezes, eles ndo entendem algo; ficaria mais facil se Josse dada uma
atencdo especial para eles, ou seja, que fosse criada uma sala exclusiva com professores
especializados, com linguagem de sinais. (Feminine, 12 anos)

Até os alunos adolescentes, na convivéncia com surdos, podem perceber a
importancia de um trabalho especifico que tenha a Lingua de Sinais como a base do processo
de ensino-aprendizagem. A presenca do intérprete diminui parte do doloroso caminho do
oralismo para os alunos surdos no ensino regular, mas uma proposta bilingiie, que da total
énfase ao aprendizado da lingua natural dos surdos como primeira lingua, e que firma

pressupostos socio-antropoldgicos e culturais, € claramente mais adequada.

Quando o aluno surdo domina a Lingua de Sinais, ele encontra-se preparado

para aprender a lingua oral e escrita, pois ja tera as bases necessarias para isto. Segundo

Capovilla (2001):

A filosofia educacional do bilingiiismo defende a tese de
que a crianca seja mergulhada desde tenra idade na Lingua de
Sinais para que possa atingir  suficiente desenvolvimento
lingiiistico e cognitivo. E este desenvolvimento que Ihe
possibilitard, mais tarde. a fazer uso da Lingua de Sinais como
metalinguagem para a aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita
alfabética e. se assim o desejar. também da oralizagdo. (2001. p.
1540.1541)

14. O que a escola poderia fazer para sanar ou amenizar tais dificuldades dos alunos
surdos?

Resposta A - Contratar intérpretes mais capacitados e professores com mais paciéncia. pois €
disso que eles precisam. (Masculino, 13 anos)

De fato os intérpretes de Lingua de Sinais precisam de leis que regulamentem
sua atuagdo e de critérios que possam validar sua formagdo. bem como de um €spaco
garantido na educagdo dos surdos, considerando que € impossivel crer que havera uma escola
especifica para surdos em todo e qualquer lugar em que os surdos se encontrarem, neste pais

continental. Urge destacar, no entanto, que, por mais qualificado que seja o intérprete, ele nio
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¢ o professor, nio é o mediador do processo educativo. dai que. mais importante que
providenciar intérpretes mais capacitados se haveria de lutar pela formagao de professores

com esta competéncia, ou pela formagdo de professores surdos.

Quando o aluno ouvinte ressalta a necessidade de “professores com mais
paciéncia” evidencia que, por ndo dominar Lingua de Sinais. :a um esgotamento emocional
por parte destes profissionais no trato com alunos surdos e ouvintes na mesma sala de aula —
ou, pelo menos, um dispéndio maior de energia (talvez por este motivo, muitos professores
exigem ser remunerados além de seus vencimentos hodiernos. para trabalharem com surdos
em salas de aula do ensino regular). E de se imaginar, também. a “dose” de paciéncia que o
aluno surdo deve precisar para transpor as dificuldades que o percurso em escola regular vai

se lhe apresentando.

Estas reflexoes realgam o triste cendrio histérico da educacdo de surdos no

Brasil, e - por que nao dizer? — no mundo. Fernandes (2003) destaca esta realidade. dizendo:

Os ultimos cem anos de educacdo de surdos, no
Brasil, foram mais do que suficientes para aprendermos
como ndo educar surdos, e também, como ndo formar
educadores de surdos. Sabemos da importdncia da
lingua como instrumento de comunicacdo, mas também
de seu papel no desenvolvimento dos processos
cognitivos. Temos consciéncia de que a lingua de sinais
tem o seu posto garantido de fato, embora muitas vezes
ainda ndo de direits. (2003. 55, 56).

Reescrever a histéria atentando para os pressupostos socio-antropoldgicos
aplicados a questao, ¢ imperativo. Garantir o direto dos alunos surdos de ter contato com sua
lingua e com sua cultura precocemente, e enquanto estdo passando pelo seu processo
educacional, € o inicio da luta. Deve-se assegurar o direito dos surdos em que a sua
intgeragdo/inclusdo ndo seja tratada como um mero acessorio na educagdo, mas, ndo se pode
parar ai, pois ndo se trata simplesmente de uma arquitetura educacional, trata-se de uma visio

mais complexa sobre a vida, sobre 0 mundo e sobre 0 homem em sociedade.




L q

Resposta B - Que fosse criada uma sala exclusiva com professores especializados. com
linguagem de sinais, para que possam entender melhor e desenvolver-se no seu ano letivo.

(Feminino, 12 anos)

A competéncia do docente na Lingua de Sinais é extremamente importante —
como entendeu a aluna citada. Vale, entdo, ressaltar que, caso este docente fosse surdo. a
Lingua de Sinais seria sua lingua de proficiéncia, e isto propiciaria facilidades no processo
educativo. Assim, deve haver destaque para a formacio de educadores surdos. os quais. além
de modelos no uso correto da lingua, poderiam servir como modelos identitarios de surdos

adultos, o que traria implicagdes positivas para as criangas surdas que ndo onvivem com

surdos em suas familias.

O aluno destaca o uso de sala exclusiva e da Lingua de Sinais como aspectos
facilitadores, no que estd correto, mas nio se pode perder a oportunidade de ressaltar que a
educacgdo bilingiie que defendemos extrapola a mera inclusio da lingua. Tomemos as palavras

de Fernandes (2003) para enfatizar esta analise:

Educagdo bilingiie passou a ser uma expressao usada pela
grande maioria dos educadores. Tememos. no entanto. que ndo em
sua real acepgao. Os principios que regem o que entendemos por
bilingliismo na educagdo ndo podem ser confundidos. em sua
esséncia. com a mera inclusdo da lingua de sinais na sala de aula.
ao lado da lingua portuguesa. ou, pior ainda. da mera e simples
tradugdo do conteido pedagdgico para a lingua de sinais (2003.
36).

E necessario que se conjugue as prerrogativas na educacio dos surdos: Lingua
de Sinais, intérpretes, docentes competentes, etc., mas, nio poc. haver um mascaramento dos
resultados esperados: o bilingiiismo envolve a aprendizagem de duas linguas, pois. para a
convivéncia social é importantissimo o conhecimento da lingua da maioria (principalmente
para o mercado de trabalho) — e adquirir este conhecimento é um direito dos surdos. Ou seja,
ndo se pode contentar com a inclusdo da Lingua de Sinais e nio se buscar a competéncia na
segunda lingua — sob pena de tornar o surdo dependente de intérpretes (ainda que alguns

entendam que esta € uma posigdo politica que eles tém o direito de escolher, caso queiram).
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Resposta C - “Sendo mais rigida com eles e ndo dando tratamento muito especial sé por
causa de seu defeito. (Feminino, 13 anos)

Ao ser perguntado sobre o que a escola deveria fazer para sanar as dificuldades
dos alunos surdos. temos uma reposta que sugere mais rigidez para com eles e tratamento
“*ndo muito especial”. H4 o apontamento de que os surdos sao pessoas defeituosas e que seu
“defeito” nao demanda “tratamento” diferenciado. Todas estes enunciados podem ilustrar
aquilo que vimos repetindo: a educagdo ¢ mesmo u:a territério de lutas, um territorio de
contestagoes. Por serem diferentes, surdos e ouvintes estdo. quase sempre. em estado de
tensdo em suas interagdes. Interagdo pressupde reciprocidade. pressupde saber, em parte, o
que esperar daquele com quem estamos interagindo. Interacdo pressupde, sempre,

comunicag¢do. Dai, pode-se perceber o estranhamento que existe entre diferentes. no espago

escolar.

As interagdes entre ouvintes e surdos quase sempre causardo dificuldades de
entendimento em fungdo de ambos fazerem leituras diferentes do mundo e de suas proprias
caracteristicas. Pode-se imaginar o que os surdos diriam ao tomarem conhecimento desta

sugestio do companheiro de sala.

Conviver num mesmo espago com os diferentes, faz com que os alunos
experimentem conflitos culturais. Surdos e ouvintes sdo atores sociais que estdo,

invariavelmente, interagindo em contextos culturais de luta por poderes e saberes.

O aluno ouvinte acredita que se a escola. ou o pi1ofessor. langar um olhar sobre
as diferencas, estara dando um tratamento especial ao aluno surdo. o que €é errado, segundo o
mesmo. O tratamento especial contra o qual se levanta refere-se ao tempo que o professor

investe no atendimento especifico aos surdos — talvez avaliado como tempo “roubado™ dos

ouvintes?

Um ultimo destaque pode-se dar a palavra “tratamento”, utilizada para
descrever o servi¢o prestado aos surdos. Esta palavra geralmente compde o discurso da
perspectiva médico-patologica da surdez, a qual busca a correcio do defeito ou da patologia,
encaixando perfeitamente no imaginario que o aluno, talvez inconscientemente. tem sobre a

surdez e sobre os surdos.
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15. Vocé teve algum ganho na convivéncia com os colegas surdos?

Resposta A - Sim, a gente aprende uma lingua nova e aprende a lidar com uma pessoa que
tem um sentido a menos, uma pessoa um pouco diferente. (Masculino, 13 anos)

SE T R

Resposta B - Sim: amizade, experiéncia, aprendizagem da linguagem de sinais, entre outros.
(Feminino, 12 anos)

¥

A e

Alguns alunos tém perspectivas mais positivas sobre a convivéncia com

surdos. Para alguns, a surdez ndo € percebida através de um estigma. Nestes pronunciamentos

hd evidéncias de um processo interativo acontecendo num postura antietnocénctrica,

2 3y T

abstendo-se de todos os juizos de valor que exaltam a “‘normalidade” dos ouvintes e a

“anormalidade™ dos surdos. Quando ha argumentagdes e trocas culturais sem hierarquizagdes,

valorizando-se o entendimento mutuo, efetiva-se a relagdo comunicativa, como fruto da

capacidade humana de colocar-se no lugar do outro.

Um trabalho educacional multicultural, baseado na convivéncia respeitosa e
interessada nas especificidades culturais do outro, aponta. como diria Skliar, uma

reconstrucdo politica significativa (1998):

E (...) para que participem. com consciéncia. das lutas dos
1 movimentos sociais surdos pelo direito a lingua de sinais. pela
B direito a uma educagdo que abandone os seus mecanismos
perversos de exclusdo. e por um exercicio de cidadania.
Reconstruir essa histéria € uma experiéncia de liberdade. a partir
da qual se torna possivel aos surdos imaginarem outras
representagdes para narrarem a propria histéria do que significa o
ser surdo (1998.29).

Resposta C - Acho que com eles ganhei mais um exemplo de que qualquer obstdculo pode ser
superado na vida. (Feminino, 13 anos)

O ganho supera as barreiras culturais. E possive] intever avangos sociais, pois,

: esta aceitabilidade do aluno ouvinte em relagdo ao convivio com o aluno surdo ja aponta
mudangas nos padrdes de outrora, em que a sociedade adotava um “padrio normativo” e
rejeitava tudo que fosse contrario a norma. A educagdo sécio-antropoldgica preconiza o aluno

surdo percebido a partir de sua potencialidade, de sua identidade, de sua cultura. O aluno
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ouvinte usou “esta lente” e conseguiu superar paradigmas. A diferenga € o registro de cada

identidade, mas uma ndo deve querer sobrepor-se a outra, como diz Silva:

Toda identidade € marcada pela diferenca. ainda que os direitos
proclamados sejam iguais. No entanto. algumas diferencas sdo vistas como
mais importantes que outras. Temos a tendéncia de tomar aquilo que
somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos aquilo
que ndo somos™ (2000. 76).

16. Quais as sugestdes que vocé deixa para os colegas que prosseguirdo na proxima série

com os colegas surdos, nesta escola?

Resposta A - Para eles terem paciéncia, para darem um pouco de afeto para os colegas
surdos e um pouco mais de ateng¢do, e ajudar naquilo que eles talvez tenham dificuldade.
(Masculino, 13 anos)

H4 um apelo, na fala do aluno ouvinte, para que os demais colegas que virdo
no proximo ano letivo estejam abertos a esta experiéncia interativa. O chamado a paciéncia
deve se referir ao fato de que buscar uma aproximagdo com a diferenca demanda atencio

dobrada, uma escuta sensivel.

No entanto, por tras do discurso da afetividade escapa a visdo de que os
ouvintes sdo vistos como mais capazes, como os que podem ajudar; geralmente ndo se
imagina que um surdo vai ajudar um ouvinte em alguma dificuldade, (mas, pela experiéncia
vivida, pudemos observar surdos ajudando ouvintes no entendimento de questdes curriculares

— sem falar na contribui¢ao humanitaria que eles podem dar pelo simples fato se serem gente).

No decorrer do ano letivo, alunos e professores participaram desta experiéncia
inclusiva e abriram espago para a produgdo de novos sentidos na educagdo de surdos. Estas
oportunidades vivenciadas em sala de aula certamente irdo contribuir para uma educagio

significativa para as diferengas. Como destacam Frezza e Spink (1999):

Ao entender que a produg¢do de sentidos é uma for¢a poderosa e
inevitdvel da vida em sociedade e ao buscar entender como se dé
sentido aos eventos em nosso cotidiano, cremos que novos
horizontes se abrem e que novas e interessantes perspectivas
passam a ser consideradas (1999. 38).
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Resposta B - Ndo se auto-menosprezar porque é especial. mas que a cada dia. possa sentir-se
compeltente com os que esido a sua volta, e principalmente buscar seus objeti-os.

O aluno ouvinte fala do aluno surdo sentir-se competente. buscar seus objetivos
¢ ndo desqualificar a si proprio. assim, o narrador parece estar caminhando em direcdo ao
entendimento de que a surdez ndo € a experiéncia de uma falta. de um defeito. No entanto,

pode ainda néo ter chegado la, pois narra o surdo como “especial”.

Lembramos que os surdos envolvidos em comunidades organizacas geralmente
ndo se definem como “deficientes auditivos” — portadores de necessidades educativas
especiais - ou seja, para eles o mais importante néo € frisar a atengdo sobre a falta/deficiéncia
da audigdo — como j4 foi dito. os surdos se definem de forma cultural e lingiiistica (Wrigley,
1996.12). O surdo identifica-se como “surdo™ porque este termo estd mais afcito ao marco

socio-cultural da experiéncia da surdez.

Quanto a competéncia citada, ¢ bom que se diga que a competéncia de uma
pessoa ndo esta atrelada ao fato de ter ou ndo ter audi¢@o, ou seja, a competéncia cognitiva
dos surdos existe como existe para os ouvintes - o que falta aos surdos sio as condigdes

pedagégicas que contemplem sua especificidade.

Resposta C - Que os tratem como pessoas normais e que ndo haja nenhum tipo de
preconceito sobre eles. (Feminino, 12 anos)

Os significados sociais dominantes geralmente tentam rotuld-los, “normaliza-
los™, oferecer “concertos™ para seus ouvidos defeituosos, no entanto, segundo Skliar. como
formas de resisténcia ao poder do ouvintismo, os surdos se serviram de expedientes. tais
como: “o surgimento de associagdes de surdos enquanio territorios livres do controle ouvinte
sobre a deficiéncia, os matrimonios endogdmicos, a comunicagdo em lingua de sinais nos

banheiros das institui¢ées, o humor surdo, etc”. (1998, p. 17)

A fala deste aluno ouvinte registra que é necessario lembrar que, na
convivéncia social, ha um poder manipulador de identidades minoritarias. Assim, o

adolescente ressalta que deve ser rejeitado qualquer repertério interpretativo pejorativo. que
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institui poderes e define praticas que, na maioria das vezes. atentam contra os interesses do

grupo minoritario.

Através destas andlises. € possivel romper com o habitual para dar visibilidade
a produc¢do dos sentidos que vao surgindo na sociedade. fazendo com que nos posicionemos e

sejamos posicionados, conforme bem apontou o aluno ouvinte.

5.4. Falas dos Representantes da Comunidade Surda

Atentar para as opinides de surdos adultos representantes da comunidade surda
€ perseguir, de alguma forma, a legitimagdo do discurso surdo. Suas certezas. experiéncias e
historias de vida tém que ser consideradas pelos educadores e pesquisadores, na busca pela
criacdo de condigdes concretas e reais de mudanga, em dire¢do a uma sociedade mais justa e

plural.

I. Vocé percebeu se ha participacio dos surdos nas aulas que vocé assistiu?

Resposta A — Na aula que assisti, percebi que o professor teve um bom desempenho, no
mon.ento em que a aluna surda levantou o braco e deu sua contribui¢do ao assunto discutido
e o »rofessor lhe dirigiu atengdo, olhando nos seus olhos. Mas, ainda é muito pouca a
participagdo dos surdos nas aulas em relagdo aos outros alunos. Néo hd igualdade de
oportunidades, é muito dificil a questdo do lempo, pois o professor ndo tém paciéncia.

E notério que o aluno surdo inserido no ensino regular com int€rprete. tem o
cenhecimento mediado por este, o que é um paliativo e ndo o ideal para garantir a eficécia do
processo de ensino-aprendizagem. Concomitantemente, coexistem duas culturas em um
mesmo contexto, s6 que a comunidade surda, sendo minoria, estd em desvantagem —
desvantagem nao apenas numérica, mas construida his* sricamente pelo posicionamento a que

foram/sdo submetidos em relagdo aos que ouvem. ou seja. a norma.
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Com a surda PADDEN, ressalto que ““uma comunidade é um sistema social no
qual um grupo de pessoas vive junto, compartilham metas comuns e partilham certas
responsabilidades umas com as outras” (1998. 2). Uma sala de aula do ensino regular.
portanto, nao € uma comunidade surda. Uma comunidade surda, portanto, refere-se a um
grupo de pessoas que estdo envolvidas com a surdez, compartilhando interpretagdes.
significados e representagdes. e isto ndo acontece no convivio da sala de aula no ensino
regular. Nao que fosse de se esperar tal nivel de compartilhamento no espagco do ensino
regular (o que ndo seria de todo impossivel), mas ressalto a definicao de “comunidade surda’.
para firmar a posi¢do de que a sala de aula especifica para surdos teria esta condicao

garantida: ser uma comunidade surda.

Fora do contexto da comunidade surda, os surdos encontram-se em
desvantagens e com grandes perdas; o enunciado do representante da comunidade notificou
esta realidade, quando afirmou: “ndo hd igualdade de oportunidades, é muito dificil a questao
do tempo, pois o professor ndo tém paciéncia”. Devido as diferengas entre as linguas, na

maioria das vezes ha, também, a falta de sincronia do tempo que difere as duas culturas.

A pouca participagdo citada, sinaliza questdes que estdo na base da
problemética da surdez, sendo elas: sua lingua, suas estratégias cognitivas, suas formas de

relacionamento, seus direitos. seus saberes, suas lutas, etc.

Resposta B — Achei interessante a posicdo dos alunos na sala de aula: localizados bem na
frente.

Esta percepgdo da posi¢do das carteiras nos conduz a observagdo da arquitetura
educacional e nos retorna a questio do “outro”: quem sao estes que sentam a frente, tendo um
intérprete logo adiante? Teremos como respostas um conjunto de interpretagoes difusas, que
nem sempre sdo conscientes. O “outro” — surdo - senta-se a frente porque ouve com o0s olhos,

mas, pouco participa porque ndo fala a Lingua Portuguesa.

Fica o questionamento: Quem perde, quem ganha, no processo da
aprendizagem em escola regular? E por que perdem? E por que ganham? Para responder tais

questdes, afirmamos que, ha um conjunto de estratégias socio-culturais de representagdo
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acerca dos outros, sobre os outros, que fazem com que barreiras sejam levantadas entre eles e

nos.

Ha grandes dificuldades em entender a existéncia da cultura surda porque a

maioria das pessoas baseia-se num “universalismo”. Segundo Wrigley:

Os universalismos. em todo discurso. sdo alimentados
pela nogdo de que os seres humanos compartilham propriedades
comuns. Esta busca de universalismos é acompanhada por atitudes
de acomodagdo ou por estratégias usadas para neutralizar os
desafios as definigdes hegemonicas. E ai que as culturas nativas
dos Surdos sugerem formas para falarmos de um “universalismo
vivido”, de “experiéncia da surdez”. Ora. os surdos “podem
espelhar certos aspectos da cultura dominante que os circunda,
mas também possuem raizes epistemoldgicas pelas quais esses
aspectos foram legitimados. “declarados™ ou “compreendidos”
dentro da experiéncia nativa dos Surdos.(1996. p.35).

Nao seria a obrigatoriedade, ou a insisténcia. em colocar os surdos no ensino
regular, uma atitude de acomodagdo ou uma estratégia para nao ‘er que enfrentar o desafio de

atender aquilo (ou aquele) que ndo é hegemoénico? Assim o entendemos.

Resposta C - E dificil uma participagdo intensa: h¢ dificuldades para entender o professor e
0 aluno. Eles ficam, as vezes, com dificuldade até de entender o assunto, e ai, fica dificil de
participar. Tudo é muito rdpido, mas nosso tempo é diferente.

Evidentemente a dificuldade de participar se acentua num ambiente lingiiistico
diferente daquele que seria o seu, natural. Isto acontece devido as diferentes raizes
epistemoldgicas, citadas por Wrigley. Estas diferengas tém que ser consideradas no contexto
da educagdo, se € que se quer construir espago para o desenvolvimento de possibilidades
semelhantes de desempenho escolar.

E necessério que haja o entendimento de que os surdos formam grupos sociais
diferentes dos daqueles que ouvem. A imposicdo da oralidade. a desconsiderag¢@o do tempo
pedagogico, as dificuldades lingiiisticas entre professor e aluno, vivenciadas no ensino

regular, pode ocasionar exclusao.
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Skliar afirma que a diferenca sempre estd baseada em representagdes e
significacbes que geram espago retérico. sempre estd baseada em -epresentacdes e
significagdes que geram praticas e atitudes sociais. E McLaren (1995.117) que diz “4 surdez é
uma construgdo historica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de
significagdo e de representagoes compartilhadas entre os surdos . O espago retorico nao
necessariamente tem que ser um espago onde a disputa se da através de discursos audiveis.
Mas. onde houver a representagao. ali terd havido a significagdo — de ambos os lados: s6 que,

na disputa por poderes, os mais fracos, ou menos prestigiados, sdo posicionados para baixo.

2. Vocé percebeu se os alunos surdos dominam a Lingua de Sinais?

Resposta A. Na sala, os surdos ficam olhando o intérprete, deixando parecei que entendem a
tradugdo, so ndo sei o quanto. E muito dificil avaliar com pouco tempo para observar.

A avaliacdo do dominio da Lingua de Sinais Brasileira por parte dos alunos
surdos € interessante e extremamente importante, porque fala de uma manifestagdo cultural

propria dos surdos, de uma lingua visual que manifesta as formas de sua cultura.

O dominio das duas linguas (oral e de sinais) € relevante ndo no contexto da
realidade surda, mas no contexto global. Em especial na realidade dos surdos. o dominio da
lingua de sinais representa uma das formas mais expressivas das culturas surdas. enquanto
elemento fundamental para a consolidagdo das identidades e culturas surdas. No entanto. nem
todos os surdos que utilizam sinais sdo proficientes na Lingua de Sinais, dominando sua
estrutura e recursos. Muitos surdos, na verdade, ndo conhecem bem nenhuma lingua: utilizam
poucos sinais €, da lingua oral. conhecem apenas palavras isoladas e frases simples — enfim,
tém uma comunicagdo limitada. Esta limita¢do, advinda da falta de contato precoce com a
lingua de sinais, ou mesmo do contato restrito apos adulto, faz com que até o trabalho com
intérprete, na escola regular, seja prejudicado, ou seja, ndo permita a necessaria fungio de elo

de ligag@o entre o professor e os contetidos ministrados.

As linguas embutem, no contexto social, diferengas sociais, politicas e
culturais. A lingua de sinais deve ser aceita sem discriminagdo. pois € uma forma lingiiistica
como outra qualquer, apenas com a caracteristica de ser essencialmente visual. sem referéncia

sonora, mas gramaticalmente estruturada. Wrigley nos oferece uma leitura sobre a questio:
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Geragdes de surdos sinalizadores tém demonstrado a
existéncia de uma lingua rica suficiente para ser expressa de
diferentes formas. inclusive alravés da poesia e de estorias. Os
surdos criam sistemas de signiticados para explicar como entender
seu espaco no mundo. O que a cultura surda tem feito é mostrar
que hd uma necessidade humana basica para a linguagem e para a
simbolizagdo e elas sdo essencialmente cultural. (1996.76)

Dentro desta essencialidade, o olhar, para os surdos. ¢ imprescindivel para
adentrar e compreender o mundo em que vive. Para eles, o importante € ver, ¢ estabelecer as
relagdes de olhar (que comega na relagdo que os pais estabelecem com seus filhos surdos). O
olhar se sobrepde ao som, o que ¢ um parametro diferenciado: para o0 mundo dos ouvintes é
muito abstrato. para o mundo dos surdos € tudo muito natural. fecundo e produtivo. Torna-se
dificil. principalmente aos ouvintes, compreender esta experiéncia. pois elas sdo intrinsecas as

identidades e culturas surdas.
3. Vocé percebeu se eles estao aproveitando o servigo do intérprete?

Resposta A - O intérprete ajuda, mas ndo qualquer intérprete. Acho que ndo é bom ter um
intérprete adolescente, que estd quase no mesmo nivel de escolaridade que os surdos, pois
pode haver comprometimento no conteudo. Em Manaus sdo poucos os intérpretes que
dominam a lingua de sinais. Had intérpretes que aprendem com os surdos e comercializam
esse trabalho. Mas, é melhor do que néio ter intérprete. Eu sou universitdrio, mas assisto aula
con intérprete, e acho bem melhor. Melhor ainda seria se o professor desse aula em nossa
lingua, mas isso ainda ndo aconteceu. Ndo posso afirmar que estda havendo bom
api oveitamento, é muito pouco tempo de observagdo, mas posso confirmar que é melhor do
que a oralizagdo. Esiudei todo tempo sem intérprete e nunca nenhum professor ouvinte falou
comigo em minha lingua, alguns tentaram, mas é muito dificil.

O representante da comunidade surda ao tentar avaliar o aproveitamento dos
alunos surdos numa escola regular, argumenta, a partir de sua experiéncia. que as aulas
mediadas por intérprete de lingua de sinaié possibilitam melhores condi¢des de
ayroveitamento. Sua fala corrobora com uma perspectiva de rompimento com um passado
conservador, determinado por modelos terapéuticos. A despeito de ser um surdo oralizado,

considera positiva a presenca do intérprete no espago escolar e na construcio do processo

cducativo.




E este momento histérico que atravessamos. de repensar a educagdo dos

surdos, que comega a oferecer possibilidades de mudangas segundo o interesse das

comunidades surdas.

Resposta B — O intérprete facilita e da um sentido melhor do que o trabalho so na oralidade,
mas, precisa ser um bom intérprete, e as vezes isso ndo é possivel. O intérprete inexperiente
ndo garante muita coisa confiavel. Aparentemente percebo que ha algum aproveitamento,
mas ndo sei o quanto.

A dificuldade em se ter bons intérpretes aponta para a necessidade de politicas
publicas que apoiem projetos de formagao de intérpretes e que legalizem esta profissdo. Esta

discussao ainda ndo foi agendada no Congresso Nacional.

Se ndo a contento, as aulas mediadas por um intérprete ainda sdo melhores que
o caminho unilateral da oralidade, que desmerece toda a cultura surda. A luta deve continuar

pela regulamentacdo da carreira do intérprete.

A Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo de Surdos (FENEIS), trabalha

para formar intérpretes. Segundo Fatima Guedes, intérprete da Feneis -RJ, atualmente atuam

i

cerca de quatrocentos intérpretes profissionais em todo Brasil (FENEIS, 2002)™.

Resposta C — Entendo que o intérprete ajuda muito,; sem o intérprete o conteudo as ve.es fica
sem sentido e ndo conseguem dar a resposta nas provas. Miuitas vezes decorei o que ndo
entendia, so para passar de ano. Se o professor falasse em minha lingua seria muito mais
facil, pois seria no meu tempo, seria mais fdcil entender e participar. E muito dificil o aluno
surdo entender a aula com o professor ouvinte. No meu tempo de estudante, quando eu
solicitava alguma aten¢do ou ajuda, os professores sempre diziam para deixar para depois.
Eles ndo queriam gastar tempo comigo e eu ficava desanimado. Os alunos de hoje parece que
entendem melhor do que eu, que tive que oralizar.

iii Segundo a FENEIS, a tabela que regulamenta a hora trabalhada do intérprete, estd no valor de

oitenta reais no horario comercial (FENEIS, 2002).Em Manaus ha um escasso ntimero de intérpretes. sendo
apenas 08 o numero de intérpretes devidamente referendados pela FENEIS no Amazonas.
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E interessante citar que esta fala vem de um advogado surdo oralizado. A
despeito de ter obtido sucesso chegando ao ensino superior, o entrevistado surdo corrobora a
importancia de um trabalho com intérprete, em comparagao com um trabalho baseado apenas
na oralizacdo. A situagdo do Brasil ainda € muito precaria em relagao aos suportes
necessarios. Em paises mais desenvolvidos. a situagdo ¢ outra. Nos Estados Unidos. por
exemplo, todas as escolas contam com o auxilio do intérprete e existe uma universidade sé
para surdos. Em alguns paises da Europa os pais de surdos sdo “obrigados™ a aprender a

lingua de sinais.

4. Qual seria a diferen¢a de uma aula com intérp.ete e de uma aula ministrada pelo

professor na lingua de sinais?

Resposta A - A diferen¢a é muito grande: é uma realidade esperada pelos surdos. Trata-se da
nossa lingua, entdo, hd grandes possibilidades de nédo termos que nos atrasar nos estudos,
porque é o professor que passa o conteiido e ndo um mediador. Eu até hoje ndo tive esta
experiéncia. Sou universitdrio e tenho que pagar um intérprete para entender o que o
professor explica, e ndo sei se o intérprete passou realmente o que o professor queria dizer...

Resposta B - 4 dificuldade ¢é se o intérprete é bom ou ndo, pois ele pode ajudar ou
atrapalhar. Ja ter um professor falando a Lingua de Sinais é o que nos, surdos, esperanios e
lutamos por isto.

Resposta C - Ndo tive a experiéncia de ter um professor que usasse a lingua de sinais:
gostaria de ter tido, pois ndo teria que repetir de ano. Sempre estudei na escola regular e ndo
tive intérprete nem professor falando nossa lingua. Toda minha experiéncia foi oralizada.
Nao foi bom. O que vejo hoje é bem melhor: os alunos aproveitam melhor. Se o professor fala
a lingua de sinais, é ainda melhor.

Geralmente os surdos tém historias de insucesso para contar, em seu periodo
escolar do ensino basico. A realidade educacional continua estruturada em um modelo
ouvinte, sem as condi¢des de contemplagio de outra cultura, ou de uma educagdo significativa

para as diferengas.

No entanto, para se realizar um efetivo processo educacional com surdos é
necessario de antemao entender que a surdez pressupde uma diferenca lingiiistica que precisa

ser aceita sem barreiras. Skliar (1997a) nos oferece esta compreensao:
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Os surdos formam uma comunidade minoritaria
caracterizada por compartilhar uma Lingua de Sinais,
valores culturais, habitos e modos de socializagdo
proprios. A Lingua de Sinais constitui o elemento
identificatério dos surdos (1997a, p. 141).

As pessoas surdas comunicam-se, entre si, através da Lingua de Sinais. mesmo
que saibam se comunicar oralmente. Como ¢ o caso do entrevistado. ele afirma que ser
for¢ado unilateralmente a oralizar, dificulta e retarda as perspectivas educac’onais. O que
menos faz sentido a respeito da surdez e dos surdos ¢ a tentativa desesperada. por parte dos
ouvintes, de imposicdo de um mundo auditivo aos surdos. E isto que vem causando e

perpetuando, ao longo dos séculos, a concepgdo da surdez como deficiéncia.

A educagdo bilingiie para os surdos ainda ndo estd concretizada no Brasil:
trata-se de uma conquista a ser alcangada, de avangos sonhados por muitos educadores ¢ pelos
surdos. o que pode ser confirmado quando este lider da comunidade surda diz que esta “é uma

realidade esperada pelos surdos”.

A minoria surda estd avangando, e o reconhecimento politico das suas
diferengas € imprescindivel para que possam exercer sua diferenga social e culturalmente,

tendo seus direitos assegurados e sua integragio socioeconomica efetivada.

O reconhecimento politico do direito ao uso da lingua natural, na forma da lei.
passa pela obrigatoriedade de intérpretes da Lingua de Sinais em todas as salas de aula do
ensino regular onde haja um surdo matriculado, pelas condigde favoraveis para a capacitagdo
e competéncia lingiiistica de docentes ouvintes e pela presenca e formagio de professores

surdos.

5. Como vocé avalia o dominio da lingua de sinais pelo intérprete do IBIN e seu nivel de

competéncia na fidelidade no repasse das informacgdes?

Resposta A - £ dificil responder com pouco tempo de observagdo. Hoje ele estava bem, mas
outro dia pode ndo estar. Néo é bom o intérprete ser muito jovem, pois pode comprometer o
conteudo. Seria bom que fosse um adulto, com mais estudo.




118

Resposta B - Achei boa a tradugdo do intérprete, mas, pelo faio de ele ser tumbém ainda um
aluno, pode ndo dar a atengdo devida e se distrair com outros alunos.

Resposta C - Por enquanto ainda ndo é o gostariamos que fosse: o trabalho educacional com
intérprete ndo atinge totalmente o conteudo - bom seria o professor usar a lingua de sinais.

Além da escassez, as escolas tém dificuldade de justificar investimentos em
intérpretes, enquanto nem mesmo estd regulamentada a profissdo de intérprete no Brasil.
Numa cita¢do anterior, comentamos sobre a quantidade de apenas quatrocentos intérpretes
devidamente credenciados pela Federagdo Nacional de Educagio e Integragio de Surdos, para
atender todo o Brasil. Urge a necessidade ndo apenas da regulamentacio da profissao, como

da formagao deste profissional.

Na verdade ndo € tdo simples a construgdo de uma abordagem bilingiie em
escola regular e as boas intengdes ndo garantem muitos acertos. Para compreender as

dificuldades, podemos requisitar Sa, quando diz:

Uma  abordagem  bilingiie  envolve uma
reestrutura¢do na maneira de encarar a lingua e a
cultura surda, e esta reestruturagdo afetard a visao que
se tem da pessoa surda, a participag¢do da comunidade
surda adulta no processo educacional, a postura dos
professores ouvintes frente ao aluno surdo, a
redefinicdo dos objetivos e das estratégias de
avaliagdo. (1999, p. 15)

Evidentemente que, em diversos pontos do pais ha disposi¢do para mudancas
en direcdo a uma abordagem bilingiie multicultural, todavia, a caréncia de professores surdos,
de docentes com dominio da lingua de sinais e de intérpretes credenciados pela comunidade
surda, ndo preenchem ainda este momento histérico. Esta escola significativa para os surdos
de e refletir a sua situagdo sécio-lingiiistica, e, neste contexto. os intérpretes s@o atores de
grande peso e precisam serem devidamente qualificados. As lacunas sio chamamentos de

retomada ao direito de cidadania. Como sintetiza Sa,
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O chamado bilingiiismo deve basear-se numa ampla visdo
socio-antropologica segundo a qual o surdo é um individuo com
caracteristicas diferentes da maioria. que tem uma identidade
propria. cuja comunidade manifesta aspectos culturais especiticos.
que desenvolveu uma lingua natural segundo suas caracteristicas. e
que, historicamente. como tantas outras minorias. tem sido
impedido de exercer seus direitos sociais — principalmente o de
usar uma lingua diferente e de ser educado na sua lingua natural.

(1999. p. 17)

6. Qual sua opiniao sobre os estudantes surdos estudarem em uma escola regular?

Resposta A — Em todo o Ensino Fundamental estudei numa ¢-cola regular e fui oralizado.
Tive muita dificuldade em me comunicar. Isto faz com que o surdo perca muitos conteiidos,
porque os professores ndo atentam para a necessidade que o surdo tem: de fazer a leitura
labial. O ritmo das aulas é muito rdpido para o surdo. O sentido pleno ainda ndo foi
alcang¢ado na educagdo de surdos no Brasil. mas, pelo menos é melhor do que no meio de
outros deficientes. O melhor para o surdo é uma escola para surdos e com professores

surdos.

Resposta B — Eu tenho um pouco da audi¢do, o que me possibilitou falar, por isto fago
questdo de falar, e uso pouco a Lingua de Sinais, mcs entendo que ela é muito importante
para o surdo. Acho bom que as aulas acontegam para os surdos numa escola regular, pois
melhora a relagdo com os ouvintes e ajuda a desenvolver a comunicagdo na oralidade. Acho
interessante a oportunidade dos surdos na escola regular, para que ndo fiquem separados
com outros alunos deficientes.

Resposta C - Minha experiéncia foi com o oralismo em uma escola regular e ndo foi muito
boa: perdi muita coisa e ndo entendi muita coisa. Acho que é melhor que o surdo estude na
escola regular com intérprete. pois aumenta a possibilidade de aprendizagem na convivéncia

com os ouvintes.

As falas destes jovens surdos exemplificam que a opgao pela escola especifica
para surdos néo ¢ unanimidade entre os surdos. Ha aqueles que defendem prioritariamentre a
escola regular integrada — entre estes estdo, principalmente, os portadores de surdez ndo
profunda e os surdos pos-lingiiisticos, os quais, pelas caracteristicas de sua audigdo

“privilegiada™. beneficiaram-se com a convivéncia em escola de ouvintes.

Por outro lado, sabemos dos conflitos e dificuldades que também estes
enfrentam numa sociedade competitiva e injusta. Mesmo com nouquissima audigdo, os que

tém algum potencial auditivo preservado, esforcam-se para falar. na tentativa de nio serem

excluidos.




Ha também aqueles que, como a maioria dos surdos envolvidos em lutas
comunitdrias. defendem uma escola especifica para surdos. Geralmente estes falam de sua
experiéncia ndo muito boa, pois, conviver no ensino regular ¢ < onviver com a imposicao da

cultura dominante e ndo ser respeitado enquanto cidadio que vivencia uma especificidade.

Quando o surdo fala do temor de “que nao fiquem separados com outros
alunos deficientes”, nao estd manifestando um preconceito as avessas, mas fala do temor em
ver a educagdo de surdos continuar sendo feita como em diversos rincdes do pais: aos surdos
ndo se oferece intérpretes, muito menos uma educagio bilingiie - seu destino sio as classes
especiais, num ajuntamento com pessoas com deficiéncia mental, autismo, cegueira, paralisia
cerebral, ou seja, com pessoas que nada tém em comum com suas demandas e especificidades
pessoais, lingiiisticas e culturais. O entendimento corrente € claro: se ndo sdo “normais”, t€ém

ue estar com os outros “deficientes” — o que é mais barato e menos problematico para 0S
q

ouvintes.

Se atentarmos para documentos oficiais, veremos que a propria Declaragdo de
Salamanca com propriedade declara que “as autoridades da educagdo comum sdo
responsaveis pela educagdo de pessoas com deficiéncia em ambientes exclusivos”. Com
relagdo aos surdos vai ainda mais longe, ao enfatizar que: “Face as necessidades especificas
de comunicacdo de Surdos e de Surdocegos, seria mais convincente que a educagdo lhes
fosse ministrada em escolas especiais, ou em classes ou unidades especiais nas escolas

comuns”. (1994, p. 28, 30)

A histéria das chamadas “escolas especiais” no Brasil fala de delimitacdes e
definigdes por questdes de salide, muitas vezes mais que por arestdes educacionais, gerando
aquilo que Vygotsky chamou de “escolas com cheiro de hospital™ (S4, 1999.26)

E por este e outros motivos que o tema da integracdo/exclusdo escolar deve
continuar a ser colocado sob suspeita, pois se relaciona diretamente com a questdo da
colonizagdo sobre os diferentes.

Segundo S4,

A tdo difundida proposta de integragdo escolar de surdos
tem que ser questionada a luz dos recursos lingiiisticos. cognitivos. e




socio-culturais de que o surdo necessita em seu periodo de
escolariza¢do. visando a plena realizacdo dos surdos enquanto
cidadaos de direitos. Para tal. ndo € constrangedor que se tenha que
continuar a defender = utilizagio de escolas especificas para surdos
(que. certamente. ndc hdo de ser as mesmas. até entdo sujeitas a
l6gica deficientes auditivos/escolas especiais). (2002359)

Quando aqui estou a defender uma escola especifica para surdos ndo me refiro
a preservagéo das escolas especiais, como diversas que existen” no Brasil — “especiais™ por
serem espagos de confinamento de pessoas para quem se tem baixas expectativas
educacionais; “especiais” porque abrigam deficientes de quem se espera um re>ultado minimo
de inclusdo no mercado de trabalho como estratégia de mera subsisténcia; “es»eciais™ porque
seus profissionais sdo os mais capacitados para agirem por amor e misericéraia. Nao. Uso a
expressdo “escola especifica” como mera marcagido retérica. visando um posicionamento
contrario ao que esta socialmente construido e legitimado. O desafio ¢ o de mudar. com os
surdos, a histéria de sua educagdo: inventar uma escola nao-terapéutica, que leve em
consideragdo a lingua, as formas culturais e os projetos da comunidade surda, uma escola rica
de significativas praticas pedagogicas que verdadeiramente gere processos de producdo de

conhecimentos e de formagdo de recursos humanos surdos.

7.0 aluno adolescente surdo tem consciéncia de sua cultura? E possivel o acesso a lingua

e a cultura surda, de forma natural, quando o surdo convive numa familia de ouvinte?

Resposta A - E dificil no inicio: a Jamilia ndo entende, ndo sabe como fazer. Minha mde me
pediu desculpas, pois até a idade jovem fui apenas oralizado. Aprendi com outro surdo a
lingua de sinais, depois de estudar todo tempo oralizando. Ela disse que ndo sabia da
importdncia de usar a lingua de sinais.

A grande maioria dos surdos nasce em familias de pais e irmdos ouvintes.
Atraveés deste dado € possivel entender porque este surdo, nascido em familia de ouvintes,
viveu até a adolescéncia convivendo com os cdigos da cultura flue se considera dominante e

pretensamente normalizadora.
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As familias, em sua grande maioria, surnreendem-se € nao sabem inicialmente
como lidar com o filho surdo. Diz Wrigley que, a priori o filho(a) surdo(a) € visto(a) como

“uma espécie exdtica cuja identidade ¢ destinada a decair e a desaparecer " (1996, p. 94).

Ha também um grande desconhecimento dos aspectos lingiiisticos e culturais
que envolvem a surdez por parte dos profissionais da 4rea m#dica e da area educacional,
influenciados que sao pela perspectiva meédico-patolégica da surdez. Por estas razdes a

maioria dos surdos ndo tém consciéncia de sua cultura e de seus direitos. Como disse Skliar:

Hi uma supremacia do ouvinte soore os surdos. ha um
destaque para a biologiza¢do da surdez e dos surdos. ha a priorizagdo
de todos os julgamentos pela perspectiva do mais “valoroso™. da
“mais valia™, ha a deslegitimacio das linguas estrangeiras e dos
dialetos regionais e étnicos. ha a proclamagdo do monolingiiismo. e.
S¢ usa o termo “diversidade™ para encobrir uma ideologia de
assimilacao™ . (1998, p. 1)

A despeito de alguns surdos terem opinides diferentes sobre as propostas de
inclus.io em escola regular, entendem que somente no convivin zom outros surdos é possivel
assimilar a cultura surda. O isolamento desejado por alguns oralistas (com a finalidade de nao
atrapalhar a aprendizagem da lingua oral pelo uso de sinais) ¢ idéia compartilhada apenas por

ouvintes.

Cito ainda Wrilgley, para aprofundar o que foi afirmado:

Embora nao possuem marcadores de raca ou de nagio. os
membros dessas culturas Surdas auto-referenciadas ndo tém duvidas
de suas identidades culturalmente distintas. Embora nominalmente
membros de uma cultura dominante que os circunda, eles — alguns.
mas nao todos — véem a si mesmos como separados dela e como
membros de uma cultura Surda especificamente “nativa. (...) embora
lideres Surdos enfatizem o qanto tém em comum com outras
minorias lingiiisticas (...) a ignordncia justificada. exibindo-se i
guisa da sabedoria comum. continua a tratar os surdos apenas como
outro grupo de deficientes ou incapacitados.(1996. p. 32-34).

Rzsposta B - Se a familia sabe da existéncia da comunidade surda e aceita sey filho como
surdo. pode o adolescente ter essq consciéncia. Mas, na maioria das vezes nao tem. So tem




consciéncia de sua cultura quando comega a conviver com muitos outros surdos que sabem
usar a lingua de sinais. Nas familias querem que o surdo fale igual eles.

Este surdo descreve a situagdo familiar com muita pertinéncia e realismo.
Geralmente as familias obrigam seu(ua) filho(a) a falar, por preverem o quanto € dificil ser
diferente num mundo competitivo como a sociedade atual, e por nao terem conhecimento dos
aspectos culturais que envolvem a surdez. Consciente ou inconscientemente, acabam

enquadrando-os mais facilmente no modelo da “deficiéncia” e mantendo as baixas

expectativas educacionais e sociais.

Bom seria que esta discussido estivesse sendo corrente na sociedade.
considerando que todos estdo sujeitos a terem parentes surdos ou a trabalharem com surdos.

Mas, infelizmente, o mais corrente é a negagido da surdez como experiéncia cultural.

Nas palavras de Skliar temos um alerta:

Quando se trata de refletir sobre o fato de que nessa
comunidade (de surdos) surgem - ou podem surgir — processos
culturais especificos, é comum a rejeicdo a idéia da “cultura
surda™, trazendo como argumento a concep¢ao da cultura
universal, a cultura monolitica. (...) A cultura surda nao é uma
imagem velada de uma hipotética cultura ouvinte. Nao € o seu
revés. Ndo ¢ uma cultura patoldgica. (1998. p. 28)

Diz Skliar que as pessoas que acham dificuldade em entender a existéncia de
uma cultura surda, geralmente sio pessoas que entendem que nada ha fora de sua visio de
“normalidade™, de sua prépria referéncia cultural, entdo, entendem a cuitura surda como uma
anomalia, um desvio, uma irrelevéancia. Geralmente estas pessoas desconhecem os processos e

0s produtos da cultura surda. (1998)

E preciso que fique claro de que os surdos nio sio “anormais”, que os surdos
assimilam aspectos da cultura dominante que os circunda, mas, nio deve ficar desconhecido,
por outro lado, que os surdos tém uma lingua propria, tém manifestagdes culturais especificas
(que se podem ver, por exemplo, em suas festas, em suas homenagens, em suas

comemoragdes, em sua postura corporal, em suas piadas, em suas producdes no teatro, na




poesia visual, na literatura em lingua de sinais, na tecnologia que utilizam para viverem o

cotidiano, etc.).

Resposta C - Hd sempre muito sofrimento: a familia ndo leva o surdo para a comunidade,
prefere que seja ensinado a falar. Acho que os surdos inicialmente nem sabem que existe a
sua cultura, mas sdo jovens e dependem da familia...

A realidade traduzida no enunciado acima. ndo significa que existe uma ma
intengdo nas familias. Pelo contrério, fala da falta de conhecimento sobre a surdez e sobre os
surdos. A decorréncia natural ¢ a busca pela “normalizagdo”, pela fala, pela aproximagio do
modelo ouvinte. Isto acaba por conduzir os surdos a serem encarados como pessoas
incompletas. deficientes, pois a limitagdo natural acrescida da falta de um processo educativo

eficiente. gera fracassos sobre fracassos e a culpa é langada no proprio surdo, ou em seu

“defeito.

8. Qual sua sugestio para que uma escola de ensino regular possibilite, ao aluno surdo,

as condi¢des para que adquira o conhecimento?

Resposta A - Precisamos de escola de surdos. Ainda q-e a escola regular se esforce, é dificil
para os surdos estudar com os ouvintes. Os professores, na escola regular, ndo tém tempo
para o surdo, mas ainda é melhor na escola regular que na escola especial. Precisa ensinar
lingua de sinais para os ouvintes, eles tém que falar nossa lingua, pois é mais facil para eles,
e ndo tem que ser o surdo que deve ser obrigado a falar.

E incrivel como em poucas palavras 0 jovem suruo consegue sintetizar todo um
contexto de lutas que alguns profissionais estdo travando, em comunhdo com ideais de
comunidades surdas. Claramente ele reponde: “Precisamos de uma escola de surdos’. Esta
fala desperta reflexdes pertinentes, significativas, que apontam para uma reestruturagdo
curricular, cultural e ideoldgica. Nas atuais discussdes sobre a educag@o de surdos nem
sempre estes sdo convocados, mas este enunciado sintético d4 uma amostra do quanto os

surdos tém a colaborar na discussdo sobre o que lhes é peculiar.




Quando ele atesta que “Os professores, na escola regular, néo 1ém tempo para
o surdo”, fala da dificuldade que tem o aluno surdo em escola regular em receber o contetido
numa lingua que ele geralmente ndo domina (ou, quando este conteido ¢ mediado por
intérprete. geralmente ndo ha garantias sobre a qualidade do trabalho deste intérprete). Fala da
dificuldade em processar informagdes de uma lingua para outra. vivenciando este stress num

tempo pedagdgico que ndo € o seu tempo psicoldgico ou cognitivo.

A maioria dos educadores responséveis pela educacdo dos surdos no Brasil

permanecem ainda desatentos a esta discussdo. como diz Skliar:

A discussdo sobre curriculo, as culturas. e a ideologia
dentro das escolas de surdos ¢ basicamente assimétrica. muitas
vezes a-tedrica e na maioria das vezes torna-se egocéntrica.
Quando surge, acaba sendo em geral uma réplica fotografica. uma
legitimagdo ou. no melhor dos casos. uma aceitacdo quase
incondicional do curriculo tradicional presente nos programas das
escolas regulares; um debate que engendra. quase sempre. aquilo
que poderia denominar-se uma existéncia curricular angustiante.
(1997a. 245)

E necessario persistir, insistir para que estas discussdes ressoem e ganhem
adeptos, visando uma deflagrada reestruturagio curricular, cultural e ideoldgica na educacdo
dos surdos. para nao mais agonizar estes educandos e violenta-los em seus direitos. Mais uma
vez chamo Skliar, para com ele concordar. quando diz: “Para os surdos esse curriculo éa
materializagdo de uma pedagogia centrada no imperativo do ser como os outros . de ndo ser

eles mesmos . (1997a. 245).

Resposta B - Trabalho no magistério, dou cursos de lingua de sinais. Nao temos que falar,
nossa lingua precisa ser ensinada. Nossos trabalhos escolares séo corrigidos em outra
lingua, e entdo, ficamos prejudicados, ndo é justo. Néo passamos de ano e ficamos sempre
atrasados, com os ouvintes & nossa frente.

Geralmente as falas dos surdos, quando avaliam o processo educativo pelo qual
passaram/passam, acabam se tornando em uma dentincia. Mas estes dificilmente sdo ouvidos,
pois a tendéncia € a de manter o status quo dos ouvintes que trabalham na educagio dos

surdos. O surdo que aqui se pronuncia, trabalha pela legitima¢do da lingua de sinais —
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ensinando-a. mas ainda assim da o depoimento de que verifica a injustiga e o prejuizo. quando

verifica que os trabalhos escolares dos surdos ndo sdo devidamente avaliados.

Skliar fala de metodologias que surgem com total impunidade. “infinitas
metodologias que, no melhor dos casos, 56 se limitam a aceitar 1 lingua de sinais dos surdos.
a permitir que seja usada entre eles, mas nunca como instrumento mediador — semiético e

cultural — na construgdo do processo educativo”. (1997a. 246)

O depoimento do representante da comunidade surda em relatar a perda
acumulada no desempenho escolar, € relevante para nossa reflexao. pois que. sabemos. traduz
uma completa realidade. Ndo podemos mais, como educadores. nos conformar em perpetuar
estes sintomas negativos. Precisamos cimentar uma educacéo a partir dos surdos, néo na base
do “cufemismo de chamar também os surdos ‘sujeitos com necessidade especiais’. Falo de
nao Jdefinir a surdez como uma deficiéncia, mas sim como uma construgdo historica,

comunitdria, lingiiistica e cultural”. (Skliar, 1997a. 249)

9. Qual a sua contribui¢io para o IBIN, enquanto representante da comunidade surda,

sobre a educacio dos surdos em escola regular?

Resposta A - Parabenizo o IBIN por essa iniciativa e sugiro que haja mais div ulgagdo e
participagdo dos surdos adultos em debates com os professores. para chegar a um melhor
desempenho dos alunos surdos. O surdo ndo tem que ficar oralizando o tempo todo. pois
perde muito contetido. O ritmo do surdo é diferente; ele precisa de mais tempo e o professor
precisa saber disso. E diferente aprender lendo os Idbios. A lingua de sinais é nossa lingua e
é recessdrio que outros surdos entendam isso.

O reconhecimento deste representante da comunidade surda quanto ao esforgo
da referida escola em trabalhar com alunos surdos no ensino regular é de grande valor. Mas,
sabe-se que este € um caminho apenas iniciado, e amplamente insuficiente ainda. A clareza do
adulto surdo mostra o quanto estes poderiam estar contribuindo na construcéo de projetos
pedagogicos adequados, que tivessem efetiva influéncia para mudangas em atitudes e

inagindrios sociais. O alerta de Skliar cabe bem aqui, auando este diz:




Refiro-me. concretamente. a necessidade de uma
transformacao objetiva. real ¢ contundentemente no nivel das
atitudes. esteredtipos e imaginarios sociais que contormam o saber
clinico e terapéutico: fago referéncia. também. a uma trajetoria
tedrica que possibilite uma visdo antropoldgica e multicultural
para a educagdo a partir dos surdos. (1997 b. 49)

Pode-se avaliar esta experiéncia nesta busca de um rompimento com as
concepgdes clinicas tdo arraigadas em nosso imaginario social e profissional. Mas, ainda ha
muito a ser trabalhado para se alcangar os diferentes recortes de identidade, linguagem. raga,

género, cognigdo, idade, religido, comunidade e culturas que envolvem os surdos.

Resposta B — Acho interessante essa considerag¢do pela lingua de sinais e ver esse trabalho
acontecendo numa escola particular. Isso é muito bom. Pode ser que traga mudangas para
outras escolas, entdo muitos surdos ndo vao ficar sem estudar - sem aprender.

Wrigley diz que “uma, sendo a, caracteristica que define a auto-identidade
como pertencente a uma minoria lingiiistica ou étnica é ter e usar sua propria lingua'.
(1996, p. 14). Dai se pode entender porque os surdos acham tdo “interessante essa
consideragdo pela lingua de sinais”. Quando o surdo entrevistado entende que esta
experiéncia “pode ser que traga mudangas para outras escolas, entdo muitos surdos ndo vdo

ficar sem estudar e aprender ", demonstra preocupar-se com a existéncia do outro.

Mas, convém dizer que a principal questdo numa escola regular nio é a
introdugd@o ou ndo da lingua de sinais no contexto educacional: a principal dificuldade é que,
numa escola regular, a modalidade cognitiva de professores e colegas ouvintes e
completamente diferente da modalidade cognitiva dos alunos surdos, o que justifica nossa
preferéncia pela escola especifica de surdos. Tomemos as palavras de Skliar para melhor

expressar esta idéia:

A modalidade viso-gestual ndo so faz parte da
potencialidade lingiiistica dos surdos como envolve o
processamento de todos os mecanismos cognitivos. Esta é uma
potencialidade que afeta sobretudo a questio didatica e de
conhecimento nas escolas. a partir do fato de que a modalidade
cognitiva dos professores se contradiz com a modalidade cognitiva
dos alunos. (1997, p. 272)
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Caso haja compreensio sobre esta questdo, mais facilmente se podera

entender a importancia de um projeto pedagdgico a partir dos surdos, com eles e por eles.

Resposta C - Trabaiho no magistério, sei da dificuldade de comunicagdo. Acho que deve
haver cursos de lingua de sinais para os alunos surdos que ainda néo sabem a lingua, e para
os professores - isso iria melhorar para os surdos. Quero que o IBIN continue e que divulgue
para outros colégios como se deve entender a educagdo dos surdos, e que a nossa lingua seja
considerada.

A contribui¢do deste surdo é extremamente importante. pois milita na educagdo
dos surdos, e reforga a proposta de SKLIAR: “Que se :iude o eivo da discussdo e da reflexdo
~ € que se revele uma saturagdo de poder e de teoria nos conceitos tradicionais, sdo sé dois
aspectos de um conjunto ainda maior de progressoes que pensamos para a educagdo a partir

dos surdos™. (1997, p. 255)

Se as consideragdes deste jovem surdo fossem observadas pelas instituicdes de
ensino, se haveria de dar melhores condigdes académicas aos alunos surdos. Para escrever
esta nova histéria é necessario a participagdo da comunidade de surdos no debate lingiiistico e
pedagégico, bem como sua participagdo efetiva no projeto escolar, fazendo pressdo politica

para que haja a integragio social, muito mais importante que a integragdo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi objetivo deste trabalho langar mais um olhar ao debate educacional critico sobre

a educagdo dos surdos. E imperioso que o(a) pesquisador(a) transforme a curiosidade espontanea

numa curiosidade epistemolégica; aqui isto foi feito na certeza de que o processo investigatorio dos

enunciados e discursos amplia significados na rede do campo cientifico e pode contribuir para a

compreensdo e a transformagdo da realidade — ainda que numa orientagéo interpretativa.

Os Estudos Surdos foram as lentes com as quais foi possivel refletir acerca da

proposta oficial de integragdo de surdos preferencialmente em escola regular, e, através deles pude

chegar a reflexdes acerca do curriculo, acerca de suas relagdes com a cultura, com o poder, com a

construgdo de identidades, na tentativa de problematizar os efeitos do fracasso escolar generalizado

na educagdo dos surdos.

Neste trabalho situei o aluno surdo na escola regular de ensino, questionando o

paradigma da integracao escolar através dos enunciados que afloram no cotidiano escolar. Entendo

que multiplos discursos constroem multiplos significados, e estes instituem uma concepgdo

representacional da realidade, por isto o estudo daquilo que se diz é tio importante na area das

ciéncias sociais.

Esta possibilidade implica num grande desafio para a area dos Estudos Surdos,

principalmente no que se refere a tentativa de estabelecer uma rede com os Estudos Culturais.

Vivenciando este desafio, procurei enfatizar a educagdo dos surdos tendo em conta as multiplas

facetas imbricadas na personalidade humana.
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Nesta caminhada académica, vérias questdes foram refletidas, colocando sob
suspeita os fundamentos que sustentam nossas praticas. e que urgem por mudanga e por
ressignificacdo. No referencial tedrico extrai conceitos com 0s quais inseri provocagdes retlexivas
sobre os objetivos e as estratégias de agdo concernentes a educagdo dos surdos. Neste trabalho.
entdo, foi possivel discutir como as identidades sdo construidas através dos discursos. em locais
histdricos e instituigdes especificas. Assim, pude perceber como os surdos sdo sujeitos produzidos
pelas praticas discursivas, construidos através da historia. da linguagem. das experiéncias, das

expectativas, enfim. do que se diz sobre eles e do que dizem eles proprios sobre si mesmos.

Concluo afirmando que os dados colhidos neste trabalho apontaram

significativamente para:

A - a verificaciio de que existe na escola — como em toda a sociedade - um certo
olhar obrigatorio imposto por um conjunto de representagdes sociais hegemonicas, a respeito
da surdez e dos surdos. Os surdos continuam a ser narrados socialmente através de estereotipos. e
estes interferem, muitas vezes. como um impedimento para a aceitagdo da lingua, das identidades e
das culturas surdas — assim, as representagoes estereotipadas nunca dao a identidade surda um lugar
confotavel na escola, nem na sociedade como um todo. A falacia da “igualdade” camufla
narrativas e poderes desiguais que escondem a discriminagdo e o fracasso escolar de muitos grupos
culturais, entre os quais estdo os surdos.

B - a verificacido de que a educagio dos surdes tem sido subjugada ao modelo
ouvinte - o qual é imposto como a norma, como o melhor, como o desejavel — e suas marcas
culturais, lingiiisticas e identitarias tem sido subjugadas.

C - a verificaciio de que os surdos, na escola regular, ainda passam por situa¢oes
em que ficam em posicao subalterna, ou seja, sdo lidos como incapazes, continuam a carregar a
marca de seus corpos lidos como “faltosos”, “deficientes™, de inteligéncia “diminuida™. Na escola
re zular de poder a organizagdo do espago escolar de fatp evidencia interesses politicos e as relagdes
assimétricas de poder.

D — a verificacdo de que o aluno surdo integrado ao ensino regular tém um
acesso limitado (quando ndo é nulo) aos componentes culturais que podem refor¢ar sua
identidade de sujeito surdo, com lingua, cultura, histéria e demandas préprias.

E - a evidéncia das possibilidades de desenvci>imento dos aiunos surdos tanto
na escola especifica como na rede regular de ensino. mas. apontaram para a preferéncia pela

escola especifica de surdos (0 que ndo € o mesmo que a escola especial que temos hoje —
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carregada de baixas expectativas, sem um projeto pedagdgico claramente definido e com uma
mistura de pessoas com as mais diversas problematicas lidas pela perspectiva clinico-terapéutica).
Aqui se discutiu a inclusao de alunos surdos na escola regular. a partir de uma experiéncia
concreta, <. se concluiu que inserir o aluno surdo na escola regular € o mesmo que submeté-lo a um
estranhamento cultural. N&o se nega que ha vantagens, mas certamente estas vantagens sio maiores
para os ouvintes que para os surdos.

F — a importincia da escola como ambiente lingiiistico para a aquisicio da
Lingua de Sinais. Sabendo-se que a lingua € um dos aspectos zssenciais de qualquer cultura, nesta
escola especifica se ha de querer chegar ao dominio da lingua da comunidade majoritaria pelo
caminho da possibilitagdo responsavel da aquisicao da Lingua de Sinais como primeira lingua.

G —a proposta da educacio de surdos em escola regular nio atende plenamente
as necessidades dos surdos, as quais, por suas caracteristicas identitarias e culturais. demandam
um ambiente lingiiistico e cultural adequado e vivo, que s6 uma escola especifica pode oferecer.

H - a necessidade da construcio de uma educagido multicultural. como aquela
capaz de atender tanto as necessidades especificas das diversas comunidades que coexistem na

sociedade, como. principalmente, aos imperativos da inclusdo social.

Destacando, portanto, a questdo da integra¢do de surdos em escola regular, posso
dizer, ap6s vivenciar esta experiéncia, que a integragdo de surdos em escola regular ¢ uma

experiéncia intercultural enriquecedora, mas esta nio se justifica por si sd.

Nao se pode negar que a socializagdo da Lingua de Sinais em uma sala de aula do
ensino regular abre possibilidades para uma sociedade onde os surdos sdo cidaddos normais e onde
a justica social se concretiza na resisténcia a todas as formas de discriminagio e exclusio social.
Nossa controvérsia na educagdo de surdos nio se dirige a negagdo das possibilidades de
alargamento da aceitagio social. Realmente uma vantagem na integracdo escolar é o
desenvolvimento de uma compreensao social mais adequada sobre a surdez e sobre os surdos, bem
como o despertamento dos ouvintes para a Lingua de Sinais. A experiéncia inclusiva pode
possibilitar a ambos um enriquecimento intimo, na convivéncia com o outro diferente. €, nestas

experiéncias com a diferenga que se podem ir firmando desejaveis transformagdes sociais.

No entanto, a inclusdo de surdos em escola regular abafa discussdes e necessidades

mais profundas. A questdo crucial nio deve ser a de perguntar o que € bom para “todos”
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(destacando-se aqui a maioria ouvinte). A questdo a ser posta €: qual é a mais adequada proposta
educacional para conduzir os surdos ao Sucesso escolar e a efetiva inclusdo social?

Assim sendo, por mais que se diga que a inclusdo de surdos é um direito que eles
tém, hd que se entender que eles precisam da convivéncia em um ambiente lingiiistico o mais
natural possivel. e isto, com toda certeza, ¢ escolg regular ndo pode oferecer. Mais importante que
a inclusdo escolar é a efetiva inclusdo social. que se dd para além do sucesso na educacdo basica:
possibilita ao surdo a autonomia econémica e o desenvolvimento pleno de suas potencialidades
pessoais, culturais e sociais. Defendo a inclusio de surdos ndo no contexto escolar, como se sua
presenca fisica garantisse um processo educativo de qualidade, mas sua inclusdo num processo

significativa para eles, como eles desejam e como imaginam que seria o melhor.

As dificuldades sempre existirdo no contexto das adaptagdes que sdo necessarias em
toda relagdo intercultural, nas mais diversas esferas da sociedade. O que nio pode acontecer € o
surdo perder sua identidade politica de surdo. sendo conduzido a negar suas caracteristicas e a
pautar-se pelo modelo ouvinte. E por este e outros motivos que o tema da integracao/exclusio
escolar deve continuar a ser colocado sob suspeita, pois se relaciona diretamente com a questdo da

colonizagdo sobre os diferentes.

Com estas conclusdes, nao tenho a pretensdo de enquadrar as escolas dentro de uma
escala de valor entre o certo e o errado. Elas nao estdo em julgamento. Também nio se trata de
buscar o discurso verdadeiro sobre a surdez e os surdos. Apenas ensaiei possibilidades de leitura da
questdo, com um olhar investigativo, dentre tantos outros olhares que juntaram-se ao meu, para

pensar os sujeitos surdos inseridos numa proposta educacional significativa.

Posso testemunhar que, apos a realizagdo deste trabalho, os educadores envolvidos
na educacdo dos alunos surdos nesta escola regular de ensino (IBIN), entre os quais me incluo,
estdo mais despertos para as diferengas entre surdos e ouvintes. as quais passam por mecanismos de
processamento de informagdes a partir da experiéncia visual e lingiiistica. Todo universo didatico.

metodoldgico e as questdes de interagdo estdo sofrendo criticas. discussoes e reconstrugoes.

Agora, mais que nunca, estamos dando énfase a cultura surda e a necessidade de

uma reconstrugdo politica significativa do direito que os surdos tém de participar do processo de

ensino-aprendizagem pela via de sua lingua natural. Na verdade. a visio socio-antropoldgica aqui




defendida. reconhece a surdez como uma diferenca que engloba mais que simplesmente aspectos
lingiiisticos: engloba complexos aspectos politicos e culturais. Estes aspectos sao importantissimos
se se quer alcancar mudangas, pois, a histéria mostra que. por ndo terem sido priorizados os

definidores socioculturais dos surdos, se construiu uma histéria de dominagdo e de segregacio

social.

Podemos dizer que o trabalho educativo com alunos surdos gera diariamente uma
série de questdes. duvidas e conflitos que necessitam ser superados no seu processo de realizagio:
estas duvidas e questionamentos acabam provocanco debates e ajustes neces: arios, os quais fazem
com que os educadores saiam de suas posi¢des cristalizadas. Na experiéncia :m questdo, em apenas
um ano escolar com os alunos surdos, nés, professores e técnicos, pascamos a entender que

precisamos reconsiderar nossas préticas pedagoégicas.

Na verdade, percebo que ainda falta a consciéncia politica para entender a educagio
dos surdos como uma prética dos direitos humanos concernentes os surdos, ndo como uma
concessao que se faz a uma minoria. Torno a frisar: esta consideragao pelos direitos dos surdos
passa primeiramente — mas ndo unicamente — pela questdo lingiiistica, pois ¢ a Lingua de Sinais
que dd, ao grupo minoritario dos surdos, um sentido de identidade corporativa € de solidariedade.
Este contato precoce e permanente com a Lingua de Sinais. quando estimulado e possibilitado,
permite ao surdo definir (ou redefinir) sua identicade através deste importante trago positivo e
peculiar. Ora. os surdos necessitam de interferéncias mediativas, de forma qualitativa e

significativa - que apenas o uso de uma lingua natural pode oferecer.

Pode-se afirmar que o processo educativo se impde como condi¢do indispensével
para que o aluno surdo supere os obsticulos que inviabilizam seu acesso a cultura e aos

conhecimentos formais, entdo, algo a mais tem que ser feito: vias alternativas de acesso ao

desenvolvimento cultural tém que ser encontradas. O que a escola ndo pode fazer ¢ deixar o aluno
surdo entregue a sua prépria sorte.

Cabe indagagdes como: “que efeito exerce a surdez em nds, professores ouvintes?”’
A partir desta indagagdo abre-se espago para uma reflexdo sobre as atitudes, condutas e

representagdes sociais sobre o surdo e a surdez.

Os surdos demandam ser entendidos como membros de uma cultura diferente da do

ouvinte e esta aceita¢do deve ultrapassar as fronteiras da escola. para isto urge a defesa de uma
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educac¢@o multicultural critica, o que traduziria uma mudanca de paradigma na educacdo de surdos.
Assim sendo, a surdez seria entendida como uma realidade epistemologica comum, e se buscariam
as condigoes para a ampliagéo de possibilidades politicas, em dire¢do a uma cidadania plena. O
interesse primordial a esta resisténcia ndo ¢ no sentido de excluir a cultura vigente, mas no sentido

de abrir 0 acesso a ela de uma forma onde se sobressaia a “diferenca”, e ndo “a deficiéncia”.

Ora, esta vis@o ¢ inovadora e desafiante, mas lutar por modelos alternativos de
educagdo € perfeitamente viavel e desejavel. Sera necessario reconhecer, de partida, o estatuto da
Lingua de Sinais e da expressao cultural prépria do estudante surdo, entdo sera possivel consolidar
uma memoria social fundamental para o avango da educagdo do sujeito surdo. A questéo lingiiistica
€, entdo, a questdo mais agravada no curriculo para surdos. pois ndo se trata de meramente
“ . . el L s s T

permitir” a Lingua de Sinais, mas de possibilitdi-la como primeira lingua, o que altera as

hierarquias presentes no curriculo.

Mas ainda que as propostas educacionais oferecam educagdo com bilingiiismo, ainda
assim, ndo contemplariam as questdes culturais das identidades surdas, pois ainda seria necessério
uma definigao de politicas educacionais para as diferengas. Aquilo pelo que lutamos é: uma
educagdo que considere os aspectos culturais, propostas pedagogicas que defendam uma educagio
direcionada para a autonomia do sujeito, e, o uso e disseminagdo da Lingua de Sinais como lingua
natural construtora de um l6cus cultural, em suma: uma escola pautada numa politica da diferenga
(ou para a diferenga), de modo a que sejam concretizados processo0s de aprendizagem significativos
e eficazes. Nos, educadores, precisamos manter estratégias para que a cultura dominante ndo
reforce as posi¢oes de poder e privilégio em detrimento da cultura surda. Precisamos manter uma
posigao intercultural na educagao dos surdos e defender os pressupostos de que a identidade surda

se constroi dentro de uma cultura visual.

A situagd@o inusitada que atravessa a educacdo de surdos no Brasil, remete-nos a
busca de novas maneiras de olhar a educagdo como um todo. e vai mais além: nos fala da

necessidade de buscarmos novas maneiras de olhar o mundo, o outro e a nds mesmos.

Este trabalho me levou a optar por advogar o sentido cultural da surdez, fazendo

uma denuncia da violéncia implicita dos processos educativos para pessoas surdas, centrados no




dominio da fala e da audi¢do. Levou-me a desejar contribuir na busca de novas formas de pensar as

subjetividades, as identidades e as diferengas construidas historicamente.

Postura critica, reflexiva, inconformismos. indignagdo contra as redes de poder.
todas estas questdes fecundaram os aspectos investigativos que protagonizaram este trabalho de
pesquisa. Entendo ser por demais desejavel que a educacdo do século XXI desperte para uma o
respeito mutuo das culturas, na base do conhecimento dos direitos coletivos de todos os povos. E

entre estes povos, estdo os surdos, minoria lingiiistica em meio a uma grande maioria ouvinte.

Deve existir o compromisso com os saberes ¢ as crengas qiie possibilitam a
criagdo e a recriagdo de novos horizontes. Ha que se buscar novas persyectivas sobre as
diversas visdes de mundo existentes na nossa sociedade massacrada com discursos
dominantes e excludentes. Para fazer acontecer este vir-a-ser. digo que a esperanga € a mola
propulsora deste fazer/acontecer. Como disse Freire, (1992, p. 82): “Movo-me na esperanca
enquanto luto e, se luto com esperanga, espero”. Espero. vivo e contemplo um estado de

transformagao na educagio como um todo.
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