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NOTA DE REVISAO

Meu primeiro contato com surdos deu-se em 2006, sendo com o autor da
presente pesquisa, em um curso de pos-graduagdo em educagao especial. Embora
sem dominar a lingua de sinais, despertou em mim o interesse de me especializar
na educacgdo de surdos € me apropriar desta lingua tdo encantadora. A partir dai,
venho a quatro anos buscando me aprimorar. Sendo assim, hoje me sinto lisonjeada
por ter sido convidada para fazer a revisdo desta pesquisa, visto que presenciei
juntamente com o autor as dificuldades sofridas pelos educandos surdos no
processo inclusivo, mas tambem a possibilidade de participarem do processo de
aprendizagem de forma igualitaria.

As dificuldades sdo basicamente referentes as diferengas linguisticas
presentes entre a lingua de sinais — LS (primeira lingua, a lingua natural dos
surdos), e a lingua portuguesa — LP (segunda lingua, a lingua materna). A Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) apresenta um vocabulario riquissimo, uma gramatica
propria e uma organizagao sintatica absolutamente diferente da lingua portuguesa,
sendo a LS uma lingua visuo-espacial enquanto a LP, uma lingua oral-auditiva.

Por este motivo, sua escrita do portugués encontra-se fora dos padroes
exigidos perante a sociedade ouvintista e dominante da lingua portuguesa em sua
norma padrdo, visto que a estruturagdo dos enunciados escritos pelos surdos
fundamenta-se na gramatica da lingua de sinais, sua primeira lingua.

Vale esclarecer que a lingua de sinais, como dito anteriormente, é uma
lingua natural, a qual possui todos os niveis gramaticais (fonolagico, morfossintatico,
semantico e pragmaético), sendo composta das mesmas fungoes das linguas orais.
Contudo, sua produgdo €é realizada através de recursos gestuais e espaciais e sua
percepgao, por meio de processos visuais. Diante disso, difere a maneira dos surdos
se expressarem através da modalidade escrita do portugués.

Por este motivo, o convite de realizar a revisdo deste trabalho, o qual esta
repleto de palavras sinalizadas, que explicitam quem sao os sujeitos surdos, slua
cultura e identidade, sua histéria em meio a uma sociedade excludente, bem como
os aspectos que norteiam sua educagdo. Entretanto, necessitavam tomar
emprestados os significantes do portugués para materializar-se, tornando seu

acesso compreensivel a todos os interessados.
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De tal modo busquei colaborar da maneira que me pareceu mais adequada,
nao negando o fato de ser surdo em sua prépria lingua, mas transformando estas

palavras-imagens na lingua majoritaria de nosso pais.

Michelle Bernardi
Professora Especialista em Educacgéo de Surdos
e tradutora/intérprete de lingua de sinais



RESUMO

A presente pesquisa tem como tema as politicas publicas de inclusdo de surdos a
educacao superior: especificidade de uma experiéncia. O objetivo geral foi estudar
as politicas publicas que envolvem o processo de inclusdo do surdo em uma
Universidade particular de Curitiba. Como objetivos especificos tém-se: caracterizar
a situacdo do surdo na sociedade atual e suas necessidades, bem como as politicas
publicas e legislagdes que envolvem a inclusdo do sujeito surdo em todos os
ambitos sociais, analisar as possibilidades e limites no que confere a formagio
académica destes individuos, a partir de relatos de experiéncias sentidas e
presenciadas por académicos  surdos, professores e  profissionais
tradutores/intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa; apontar encaminhamentos
metodologicos que envolvem a educagdo de surdos para que o processo de ensino
aprendizagem ocorra de forma significativa. A justificativa da-se pelo fato de que a
inclusdo dos alunos com necessidades especiais no sistema regular de ensino é
hoje a diretriz principal das politicas publicas educacionais. O problema da pesquisa
residiu no questionamento de que até que ponto as politicas publicas do Sistema de
Educagdo Superior alcangam as necessidades educacionais dos académicos
Surdos. A metodologia baseou-se em duas etapas: a primeira, na realizagdo de
pesquisas de fundamentdg¢do tedrica, envolvendo os seguintes assuntos: estudos
culturais, quem séo os surdos, as politicas publicas de inclusdo no Brasil e o Ensino
Superior no Brasil; e a segunda, na realizagdo de entrevistas, por meio de
questionarios entregues aos professores e tradutores/intérpretes, e filmagens com
alunos surdos, sendo estas realizadas em lingua de sinais (a lingua materna dos
surdos), traduzidas para o portugués e registradas em forma de tabela (anexos). Os
principais autores que fundamentaram a pesquisa sdo Fernandes, Foucault, MEC
(Ministério da Educagdo e Cultura), Quadros, Skliar e Cury. Os resultados obtidos
mostraram que embora existam politicas publicas que tratam especificamente da
inclus@o de educandos surdos no sistema regular de ensino, ha sem davida, uma
defasagem consideravel no processo inclusivo. Defasagem esta que decorre
principalmente pela falta de fundamentagéo tedrica a respeito do educando surdo,
por parte dos docentes envolvidos neste processo, bem como a auséncia de
profissionais tradutores/intérpretes em todos os momentos de aprendizagem no
ambiente educacional. '

PALAVRAS-CHAVE: Politicas publicas, inclusao, surdo, educagao superior.
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ABSTRACT

This research theme is the public politic of inclusion of deaf education: a specificity of
experience. The overall objective was to study the public politic process involving the
inclusion of the deaf in a private university in Curitiba. The specific objectives are to:
characterize the situation of the deaf in today's society and its needs as well as public
politic and legislation that involve the inclusion of deaf subject in all social spheres,
analyze the possibilities and limits in giving the academic these individuals, from
accounts of experiences felt and attended by deaf students, teachers and
professional translators / interpreters Pounds / Portuguese; methodological point
referrals involving deaf education for the teaching-learmning process occurs
significantly. The justification takes place by the fact that the inclusion of students
with special needs in regular education system today is the guiding principle of public
politic education. The research problem lay in that questioning the extent to which
public politics of the System of Higher Education reach the educational needs of deaf
students. The methodology was based on two steps: first, conducting research of
theoretical involving the following issues: cultural studies, who are deaf, the inclusion
public politic in Brazil and Higher Education in Brazil, and second, in interviews,
through questionnaires given to teachers and translators / interpreters, and filming
with deaf students, which were conducted in sign language (the language of the
deaf), translated into Portuguese and recorded in tabular form (attached).The main
authors based the research are Fernandes, Foucault, MEC (Ministry of Education
and Culture), Quadros and Skliar. The results showed that although there are public
politic that specifically address the inclusion of deaf students in regular education
system, there is undoubtedly a considerable lag in the inclusion process. This gap is
mainly due to the lack of theoretical foundation about educating deaf, by the teachers
involved in this process, as well as the absence of professional translators /
interpreters in all moments of learning in the educational environment.

KEY WORDS: Public politic, inclusion, deaf, higher education.
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INTRODUGAO

A inclusdo dos alunos com necessidades especiais no sistema regular de
ensino € hoje uma diretriz -das politicas publicas educacionais. Assim, a educagao
inclusiva passa a ser entendida, sob a dimenséo didatico—curricular, como aquela
que proporciona ao educando com necessidades educativas especiais 0 mesmo
acesso aos conhecimentos que os demais alunos, ou seja, a uma educagao
igualitaria e de qualidade. Esta forma de pensar as institui¢des de ensino representa
um novo paradigma. Nesse sentido, a universidade, a partir de suas trés dimensoes
constitutivas — ensino, pesquisa e extensdo — tem uma contribuicdo significativa no
desenvolvimento e implementacdo das exigéncias dessa diretriz. A universidade
pode (e necessita) atuar na formagao e capacitagdo dos educadores, bem como na
produ¢do de conhecimentos por meio de pesquisas e projetos que validem e
disseminem acdes educativas bem sucedidas que atendam a esta proposta.
Portanto, o grande desafio posto para as universidades € formar educadores que
nao sejam apenas instrumentos de transmissdo de conhecimentos, mas, sobretudo,
de novas atitudes frente a diversidade humana. Além disso, necessitam ser
preparados para construir estrategias de ensino e realizar as adaptacoes
pertinentes, conforme determinam as politicas publicas inclusivas. Vale esclarecer
que esta pesquisa trata sobre as politicas publicas envolvidas no processo inclusivo
no ensino superior como um todo, mas tem como foco principal, a inclusdo de
sujeitos surdos e as especificidades apresentadas por estes, bem com a analise das
experiéncias vivenciadas por todos os envolvidos no processo inclusivo (educandos,
educadores e profissionais tradutor/intérprete de Libras).

Para iniciar esse tipo de eétudo, € de extrema importancia considerar que,
atualmente, a discriminagdo e/ou preconceito, teoricamente, ndo sdo mais aceitos
pela sociedade, e o reconhecimento da igualdade de direitos se afirma cada vez
mais. Trata—se ao mesmo tempo do reconhecimento do direito a igualdade e do
direito a diferenca.

Sendo assim, o principio da inclusdo passa a ser defendido como uma
proposta da aplicagdo pratica ao campo da educagdo de um movimento mundial,
denominado inclusdo social, que implica a construgdo de um processo bilateral no

qual as pessoas excluidas e a sociedade, buscam, em parceria, efetivar a
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equiparagao de oportunidades para todos, construindo uma sociedade democratica,
na qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e
haveria aceitagao e reconhecimento politico das diferencas. Essa € uma espécie de
utopia democratica liberal. Mas esse processo & contraditorio.

E é a partir do processo de democratizagdo da escola, que se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando 0s sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes
homogeneizadores desta. Assim trabalhadores marcados por elementos possiveis
de discriminag&do sdo mais vulneraveis na sociedade capitalista.

Analisar as questdes educacionais implica necessariamente considerar a
histéria dos conflitos de classe em contradigao com as suas exigéncias sociais.
Contudo, as politicas educacionais ndo levam isso em conta, sobretudo quando
falam em direito a diversidade que pode ser garantida numa sociedade
economicamente desigual. E neste contexto que se fala em reconhecimento da
diferenca. Este estudo busca compreender as politicas publicas de reconhecimento
a partir da epistemologia dos estudos culturais.

No Brasil, iniciativas isoladas e precursoras de educacao de individuos com
necessidades educacionais especiais podem ser constatadas ja no século XIX, e,
acompanhando a tendéncia da época, em instituicbes residenciais e hospitais —
portanto, fora do sistema de educacg&o geral que aos poucos se irfa constituindo no
pafs. (BRASIL, 1997). |

A inclusdo escolar enquanto politica pablica € um fenémeno recente. A
partir da década de 1970, houve uma mudanga na compreensdo da
responsabilidade da escola em relagdo as pessoas com necessidades educativas
especiais. As escolas comuns passam a aceitar esse alunado em classes comuns,
ou em classes especiais. Essa filosofia foi amplamente difundida ao longo da
década de 1980, no panorama mundial.

No entanto, a existéncia de uma legislagdo asseguradora de direitos nao
garante que eles sejam respeitados e cumpridos por toda sociedade. Para isso, 0s
direitos das pessoas necessitam ser reconhecidos e assumidos como
responsabilidade de todos, o que implica uma modificacdo cultural significativa, que
resulte no reconhecimento politico das diferengas que se efetive também na vida
cotidiana. Assim, as pessoas precisam ser educadas nos valores que orientam uma

cidadania plena. Esse tem sido o esforco da Secretaria Especial dos direitos
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Humanos no Brasil, com suas agdes relacionadas com a educagao e a efetivagao
dos objetivos de inclusdo escolar.

Para atingir estes objetivos, faz-se necessario superar o sistema tradicional
de ensino. Este é um propodsito que devemos efetivar urgentemente nas salas de
aula. Isso tende a ser visto como um compromisso democratico nos discursos
politicos brasileiros. Reconhece-se que as escolas sao as “incubadoras do novo” e
tém um “papel inestimavel e imprescindivel na formagao dos cidadaos deste milénio
que desponta”. (FREIRE, 1978).

Cabe entdo a escola oferecer um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais justa e humanitaria,
aproximando os alunos entre si, tratando as disciplinas como meios de conhecer
melhor o mundo e a diversidade humana, tornando as familias e a comunidade
parceiras na elaboragdo e no cumprimento do projeto escolar. Define-se um ensino
de qualidade a partir de condigbes de trabalho pedagégico que implicam a
“formagdo de redes de saberes e de relagbes que se enredam por caminhos
imprevisiveis para chegar ao conhecimento”. (FREIRE, 1978).

A inclusdo exige da escola novos posicionamentos, implicando no
aperfeicoamento dos professores para que se atendam os alunos inclusos,
especificamente os surdos, de maneira que propicie possibilidades de se conseguir
desenvolvimentos significativos.

A luta pela inclusdo do surdo na Educagado Superior esta ligada com sua
inser¢do no mercado do trabalho. Isso faz parte de uma bandeira de lutas em prol de
uma sociedade igualitaria, por um mundo em que a humanidade usufrua ndo apenas
de direitos civis, como a liberdade de expressdo e de crenca, mas possam também
desfrutar da condicdo de viverem a salvo do temor da violéncia, da pobreza e do
abandono, por meio da garantia de trabalho e seguridade social para que todos
tenham bem estar. Na sociedade atual, o reconhecimento da dignidade inerente a
todos os seres humanos e da igualdade de seus direitos inalienaveis podera
promover a autonomia de todos, com solidariedade e justi¢a.

Esta dissertagdo visa compreender a inclusdo dos surdos no ensino superior
por meio da analise de diversas tendéncias tedricas, bem como das politicas
publicas que envolvem a educagdo deste alunado. A presente pesquisa faz um
estudo sobre como se tem dado o processo inclusivo de académicos surdos em

nosso pais, visto que todas as instituicbes de ensino ja deveriam ter tomado
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medidas especificas para o favorecimento da acessibilidade dos alunos surdos
desde as condigbes de inscrigdo, ou seja, considerando o antes, durante e apos 0
ingresso.

Para isso, tem-se como objeto da pesquisa, a realidade em que os
académicos surdos se encontram no processo de inclusdo no Ensino Superior,
especificamente numa universidade particular de Curitiba. Para isso, averiguou-se 0
namero de académicos surdos que concluiram seus estudos na instituicdo em
questdo, bem como as estratégias utilizadas durante o processo seletivo e sua
permanéncia nos cursos superiores.

Como objetivo geral, estudar as politicas publicas que envolvem a o
processo de inclusdo do surdo numa universidade particular de Curitiba. Como
objetivos especificos, tém-se: caracterizar a situagao do surdo na sociedade atual e
suas necessidades, bem como as politicas publicas e legislagdes que envolvem a
incluso do sujeito surdo em todos os ambitos sociais, analisar as possibilidades e
limites no que confere a formagdo académica destes individuos, a partir de relatos
de experiéncias sentidas e presenciadas por académicos surdos, professores e
profissionais  tradutores/intérpretes  de Libras/Lingua Portuguesa; apontar
encaminhamentos metodoldgicos que envolvem a educagéo de surdos para que o
processo de ensino aprendizagem ocorra de forma significativa.

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa, entrevistas, sendo estas
gravadas e realizadas na primeira lingua desses surdos, ou seja, a lingua de sinais,
sendo estas estruturadas e aplicadas individualmente, contendo questoes abertas,
pois, de acordo com (BLEGER, 1993) esse modo de entrevista oferece as
possibilidades de enriquecimento da investigagao pela liberdade e espontaneidade
que ocorrem com a flexibilidade na medida de alterar a ordem dasﬁperguntas de
acordo com o andamento da mesma. Ja para os profissionais ouvintes (professores
e intérpretes), foram entregues questionarios a serem respondidos, contendo
questdes referentes ao processo de inclusdo, metodologias, estratégias, recursos
utilizados e dificuldades encontradas.

Mediante isto, nos proximos capitulos serdo explanadas questdes referentes
a quem s3o os sujeitos surdos, bem como sua historia, cultura e conhecimentos que

possam nortear as suas necessidades sociais e lutas para a incluséo.
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No capitulo 1 foi explanado sobre os estudos culturais, os quais analisam as
relacbes existentes entre poder e praticas culturais, a partir dos mais variados
contextos sociais e politicos.

O capitulo 2 explicou quem sdo os surdos; as consideragbes sobre sua
histdria; o que € a lingua brasileira de sinais (a Libras — sendo esta a lingua natural
dos sujeitos surdos); as conquistas, instituigdes bilingues € movimentos surdos, em
busca de uma real inclusdo social e educacional; o surdo e a aprendizagem, o qual
se da por meio do processo de letramento e educacgio bilingue.

O capitulo 3 referiu-se as politicas publicas de inclusdo no Brasil, as quais
visam a democratizagao de um ensino de qualidade.

No capitulo 4 foi exposto sobre o ensino superior no Brasil, bem como a
inclusdo nesta etapa académica e o percurso do pesquisador e as ineréncias das
politicas inclusivas.

O capitulo 5 retratou a realizagdo da pesquisa de campo, sendo esta
baseada em entrevistas feitas com professores, tradutores/intérpretes e alunos
surdos. Nesta fase, foram analisadas questées como acessibilidade para insergdo
destes educandos na universidade; seu desenvolvimento académico (dificuldades e
facilidades em relagdo aos contetidos ministrados), bem como o relacionamento dos
surdos com os profissionais envolvidos e colegas de classe ouvintes.

Por fim, o capitulo 6 foi composto pela conclus3o, sendo esta fundamentada
em estudos tedricos e andlises das pesquisas de campo.
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1 ESTUDOS CULTURAIS

Desde o inicio da humanidade, a cultura é algo inerente ao ser humano,
sendo entendida como a maxima expressdo do espirito humano, e tem como
caracteristica a possibilidade de identificar determinados grupos culturais, tais como:
os grupos culturais de massa, a cultura burguesa, a operaria, a popular, a erudita, a
juvenil, indigena, a cultura surda, entre outras.

Os Estudos Culturais correspondem a um conjunto de abordagens,
problematizacbes e reflexdes nos mais variados campos, analisando diferentes
teorias, visando romper os conhecimentos padronizados até entdo. Sendo assim, se
referem a um projeto politico de oposi¢&o. E como todo projeto de oposigéo, este
gera discussdes e movimentos engajados. Isso que dizer que de certa forma nao se
pode compreender os estudos culturais sem associa-los a lutas das minorias por
emancipados. No Brasil a pratica dos estudos culturais no ambito da educagéo tem

abordado diferentes aspectos:
Entre nos, no Brasil, as contribuigdes mais importantes dos EC em
educacdo parecem ser aquelas que tém possibilitado: a extensdo das
nogdes de educagéo, pedagogia e curriculo para além dos muros da escola;
a desnaturalizagdo dos discursos de teorias € disciplinas instaladas no
aparato escolar; a visibilidade de dispositivos disciplinares em acgao na
escola e fora dela: a ampliagdo e complexificag@o das discussoes sobre
identidade e diferenga e sobre processos de subjetivagdo. Sobretudo, tais
andlises tém chamadoa atengdo para novos temas, problemas e questoes

que passam a ser objeto de discussd@o no curriculo e na pedagogia.
(COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003, p. 56)

Segundo Sardar e Van Loon (1998), a dificuldade de encontrar um conceito
Gnico e padronizado para os Estudos Culturais, da-se pelo fato de que “ndo ¢é
qualquer coisa que pode ser considerado estudos culturais, ou que estudos culturais
podem ser qualquer coisa”.

lsso se da devido aos pontos distintos que envolvem os Estudos Culturais.
Dentre eles: seu objetivo, que é comprovar as relagoes culturais existentes entre
poder e praticas culturais; desenvolver pesquisas que comprovem a complexidade
que envolve os contextos sociais e politicos; a duplicidade de sua fungdo, sendo
objeto de estudo e ao mesmo tempo local da agao e da critica politica; expor a
diferenga que envolve o conhecimento, compreendendo quem conhece e quem €

conhecido; e por fim, retratar a relagao entre os Estudos Culturais e a sociedade

e D AR BBAAMRARBRAARTAAARAAAAAANADRADRADRRRARARAATIATTIAATTATATIARAEAAANN



20

moderna, analisando especificamente os aspectos politicos inerentes a ela (COSTA,
SILVEIRA, SOMMER, 2003).

Ainda de acordo com Costa, Silveira e Sommer (2003), Os movimentos
culturais surgiram em meio a movimentagdes de determinados grupos sociais apés o
periodo pés-guerra, datando no século XX, mas especificamente decorridos na
Inglaterra, cujo objetivo era desvendar os movimentos intelectuais, causando
transformagdes consideraveis no que se refere as teorias culturais. Em outras
palavras, se pretendia apropriar de conhecimentos, conceitos, saberes,
instrumentos, ferramentas que emergem das leituras de mundo, repudiando os
individuos conformados com a realidade, bem como os individuos que agem de
acordo com interesses econdmicos e politicos.

A partir dai, desta revolugdo cultural, a cultura deixou de ser entendida como
um acumulo de saberes ou processo estético, intelectual ou espiritual, passando a
ser compreendida entdo como uma esfera na qual se luta pela significagéo, fazendo
uso, para isso, de textos de estudos culturais. Costa (2002), revela que os Estudos
Culturais sao resultantes de movimentag¢des tedricas e politicas, estas rebeladas
contra as “concepcgOes elitistas e hierarquicas de cultura”, na qual, até entao,
predominavam os interesses dos dominantes.

Dorziat, Lima e Araujo (2009), esclarecem ainda que foi “em meio a este
variado contexto contemporaneo, contraditorio e incerto”, que a perspectiva dos
Estudos Culturais passa a ter sua significancia, principalmente a partir dos estudos
realizados por Michel Foucault sobre cultura, conhecimento e curriculo.

Os Estudos Culturais se constituem de um conjunto de formacdes instaveis
e descentradas, e ndo de um conjunto articulado de ideias e pensamentos. Esses
estudos disseminam-se em varias areas, abrangendo as artes, as areas humanas,
as ciéncias sociais, as ciéncias naturais e a tecnologia. Inicialmente, segundo
Canclini (1995), os estudos realizados referentes as “anadlises culturais”, tiveram
como temas pesquisados: as identidades, relactes entre tradicbes e modemidade,

as transformacgdes das culturas populares, os consumos culturais, entre outros.
(COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003)

A partir dos temas citados acima, € possivel perceber que os Estudos
Culturais tém como foco de pesquisa teorias sobre cultura, bem como :eu
significado politico. Politico porque tratar sobre cultura requer analisar os conflitos
entre grupos sociais. (FROW e MORRIS, 1997). Hall (1997), afirma que os Estudos



Culturais sdo baseados em concepgdes que consideram a sociedade capitalista
como campo de desigualdades. Desigualdades estas que abrangem diferencas
sexuais, étnicas, de classes sociais e que geram conflitos.

Ao ftratar especificémente sobre os Estudos Culturais na América Latina,
vale esclarecer que foi na década de 90 que, fundamentados nas tensdes sofridas €
pelos contextos problematicos. Para Rios (2002, p. 247), os Estudos Culturais
referem-se a producdes simbolicas da realidade social na qual estdo inseridos 0s
participantes destes movimentos culturais. Os Estudos Culturais na América
comecaram a se difundir e suas pesquisas iniciais tiveram como tema principal 0
“consumo natural’. Varias publicagdes foram realizadas, nas quais muito se utilizou
os termos “teoria cultural” e “andlises culturais”.

E importante ressaltar que 0sS referidos estudos vém aqui tomando
proporgdes cada vez maiores. Prova disto sdo as inameras publicagdes de trabalhos
possivelmente encontrados na internet, bem como pesquisas realizadas em centros
universitarios, sendo contemplados em cursos de mestrado e doutorado. Em
resumo, as tematicas retratadas nos Estudos Culturais na América Latina tém como
foco de andlises e pesquisas 0S processos € artefatos culturais dos povos, assim
como suas praticas cotidianas.

Contudo, Canclini (1997a, p. 2) em sua publicagdo intitulada “Mal estar dos
estudos surdos”, retrata as dificuldades do desenvolvimento dos Estudos Culturais
na América Latina, estas causadas pela fragilidade da metodologia existente entre a
teoria e a pratica e pela auséncia de carater politico nestes estudos, o que deixa de
gerar agoes politicas transformadoras.

Ao tratar especificamente sobre a relagdo existente entre os Estudos
Culturais e o campo educacional, Costa, Silveira e Sommer (2003), afirmam que
estes estudos visam compreender e conceituar determinados termos, bem como
concepgdes de mundo existentes, analisando principalmente as areas humanas,
comunicativas e literarias. Sendo assim, & possivel perceber que o0s Estudos
Culturais em Educacdo tém como foco explicitar sobre temas como cultura,
identidade, discurso, mas de forma pedagodgica, mas sem deixar de lado seu carater
politico.

De acordo com Costa, Silveira e Sommer (2003), o surgimento,
desenvolvimento e a constituigdo relacionada aos Estudos Culturais, estudos estes

que, como dito anteriormente, referem-se a lutas de cunho politico e social. Tratando
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especificamente do continente latino americano, as autoras retratam, entre muitos
assuntos, sobre o cenario em que se enconttam os EC no ambito educacional,
envolvendo questoes referentes a pedagogia e a educagdo, ou seja, a relagao
destes estudos com o ambiente escolar.

Na escola, os Estudos Culturais passam a ter sua importéncia a partir do
momento em que consideram as particularidades sociais, econémicas, culturais e
linguisticas (considerando nesse aspecto, a cultura de cada povo e o regionalismo)
dos envolvidos no processo educativo. E é a partir dai, que estes analisam as
questdes curriculares, preocupando-se em o que ensinar e como fazé-lo. Assim,
sendo o conhecimento e o curriculo, campos culturais, SILVA (1999), afirma que o
curriculo, nesta perspectiva, refere-se ao resultado de discussdoes acerca de
diferentes sujeitos e identidades sociais.

Contudo, é importante considerar que o processo educacional se da, nos
mais variados ambientes, e ndo apenas na instituicido escolar. Ele acontece a todo
momento na vida do ser humano, visto que os sujeitos se apropriam de
conhecimentos e ideias também a partir de imagens, filmes, textos, propagandas,
charges, bem como pelo meio televisivo.

Segundo Dorziat, Lima e Araujo (2007) é extremamente relevante que sejam
revistas as concepc¢des sobre os Estudos Culturais e curriculo. Estas precisam ser
retomadas, passando a contemplar as praticas vivenciadas pelos educandos no
meio social, comparados aos conhecimentos adquiridos nos ambitos educacional e
tedrico, tendo como objetivo principal que os alunos possam realizar suas proprias
elaboracgoes.

Visto que esta pesquisa tem como foco a area da surdez e as teorias que a
cercam, torna-se relevante acrescentar que uma das ramificacdes dos Estudos
Culturais refere-se aos Estudos Surdos. Estes tém surgido nos movimentos surdos
organizados e no meio da intelectualidade influenciada pela perspectiva tedrica dos
Estudos Culturais, pois enfatizam as questdes das culturas, das praticas discursivas,
das diferengas e das lutas por poderes e saberes.

De acordo com Skliar (1998, p. 5), “os Estudos Surdos se constituem
enquanto um programa de pesquisa em educagédo, onde as identidades, as linguas,
os projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas s3o
focalizadas e entendidas a partir da diferenga e de seu reconhecimento politico”.

Sendo assim, os Estudos Surdos se langam na luta contra a concepcéo sobre os
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sujeitos surdos enquanto deficientes, doentes e individuos que sao “sé ouvido”, mas
esclarecer quem sao 0s surdos, grupo minoritario que apresentam aspectos culturais

e linguisticos diferentes dos ouvintes, conforme explicado no capitulo a seguir.
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2 QUEM SAO OS SURDOS?

A discussao entre a utilizagdo correta dos termos: surdo-mudo, deficiente
auditivo ou surdo ainda é—algo polémico em nossa sociedade. Saber como se referir
a uma pessoa com perda de audi¢do nao significa considerar apenas os aspectos
biologicos, mas sim, sociais, culturais e linguisticos.

O termo surdo-mudo nos remete a um equivoco, visto que as pessoas que
apresentam a referida perda sensorial ndo necessariamente apresentam alguma
limitagdo vocal. Ou seja, a limitagdo destes individuos encontra-se no aparelho
auditivo e ndo no sistema de voz. Portanto, &€ completamente possivel que estes
possam fazer uso da lingua oral, desde que participem de um trabalho com
profissionais fonoaudidlogos.

Ja o conceito de deficiente auditivo (D.A), fundamenta-se em uma visdo
médico-organicista, onde o sujeito é visto como portador de uma patologia
localizada, uma deficiéncia que precisa ser tratada por meio de aparelhos auditivos
ou implantes cocleares, visando a normalizagdo do mesmo. Neste caso, o grau de
perda (indicado pelo diagnédstico) define o encaminhamento educacional e o
treinamento fonoaudiolégico mais adequados para sua reabilitagdo. A titulo de
curiosidade, os deficientes auditivos sdo classificados de acordo com o grau de
perda, como segue:

. D.A LEVE: Perda auditiva de 20 a 40 dB;

. D.A MEDIA OU MODERADA: Perda de 40 a 70 Db;
. D.A SEVERA: Perda de 70 a 90 Db;

. D.A PROFUNDA: Perda auditiva superié)r a 90 Db.

Com relagdo aos surdos, estes sio sujeitos que fazem parte de uma minoria
linguistica; uma parcela da populagé@o que faz uso da comunicagéo visual-espacial
(Lingua Brasileira de Sinais — Libras) como principal meio de conhecer o mundo,
substituindo assim, a audicdo e a fala. Além disso, ser surdo revela considerar uma
amplitude social que situa a perda auditiva apenas como um fator, sem ocupar uma

posigéo tao significativa para o seu desenvolvimento individual e coletivo.
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Segundo Wrigley (1996, p. 13), “contrario ao modo como muitos definem a
surdez — isto é, como um impedimento auditivo — pessoas surdas definem-se em
termos culturais e linguisticos™.

Sendo assim, surdos sdo sujeitos heterogéneos que defendem a cultura
surda e apresentam uma identidade que tem como fundamento a cultura visual e a
libras enquanto primeira lingua.

Sobre estas diferengas culturais, € valido iniciar a explanagao sobre o
assunto, conceituando o termo “cultura”. O conceito de cultura foi desenvolvido
primeiramente pelo antropologo Edward Burnett Tylor, onde passou a ser
compreendido como “o complexo que inclui conhecimento, crengas, arte, morais,
leis, costumes e outras aptiddes e habitos adquiridos pelo homem como membro da
sociedade”. (TAYLOR, 1874).

Segundo o Minidicionario LUFT, cultura é o “ato ou efeito de cultivar, cultivo;
desenvolvimento intelectual, saber; conjunto de experiéncias humanas
(conhecimentos, costumes, constituicbes) adquiridas pelo contato social e
acumuladas pelos povos através dos tempos”.

Para Fleury e Fischer (1989):

A cultura é concebida como um conjunto de valores e pressupostos basicos,
expressos em elementos simbodlicos, que tem sua capacidade de ordenar,
atribuir significagGes, construir a identidade organizacional, agindo como

elemento de comunicagdo e consenso, além de instrumentalizar as relagdes
de dominagao.

O ser humano produz cultura e a transmite em suas diferentes interagoes.
Diante disso declara Hall (1978), que a cultura possui trés caracteristicas: “ela n&o &
inata, e sim aprendida; suas distintas facetas estdo inter-relacionadas; ela é
compartilhada e de fato determina os limites dos distintos grupos. A cultura € o meio
de comunicagdo do homem”.

Tratando especificamente da cultura surda, esta se refere ao jeito surdo de
ser, de perceber, de sentir, de vivenciar, de comunicar, de fransformar o mundo de
modo a torna-lo habitavel (PERLIN, 2003; apud STROBEL, 2009). Os sujeitos
surdos veem o mundo de uma forma diferente, através de uma experiéncia visual;
precisam compartilhar experiéncias com outros surdos, para que assim, se
identifiquem enquanto sujeitos pertencentes a um povo com uma cultura

diferenciada; apresentam valores culturais e habitos préprios, como poesia surda,
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piada surda, pedagogia surda, literatura surda, bem como uma histéria cultural
prépria.

E, para apropriar-se desta cultura surda, faz-se necessario, participar de
associagoes de surdos—, encontros, reunides, palestras, cursos, convengoes,
seminarios, bem como festas, encontros esportivos...; contratar profissionais surdos
para atuar como instrutores dentro das escolas/empresas; convivio intercultural
entre ouvintes e surdos, visando a troca de experiéncias, valores e saberes.

No que se refere a identidade dos surdos, estas s&o mudiltiplas e

multifacetadas. Segundo Perlin (1998 p. 51-73), as identidades surdas sao sete:

1. POLITICA: Identidade fortemente marcada pela politica surda. Comum
em surdos que pertencem a comunidade surda;

2. HIBRIDA: Individuos que nasceram ouvintes, mas perderam a audig&o
no decorrer da vida;

3. FLUTUANTE: Surdos que ndo tém contato com a comunidade surda.
EMBACADA: Representagdo estereotipada da surdez efou
desconhecimento da surdez enquanto cultura;

5. TRANSICAO: Surdos sem contato com a comunidade surda (por
desconhecimento ou opgao);

6. DIASPORA: Surdos que mudam de cidades, estados, regiées e paises,
sofrendo com a regionali'zac;éo dos sinais;

7. INTERMEDIARIA: Apresentam residuo auditivo, mas procuram levar

uma vida mais semelhante possivel a dos ouvintes.

Contudo, a identidade surda perpassa por varios aspectos a serem
considerados. Dentre eles: a idade em que ocorreu a surdez, a idade em que a
surdez foi descoberta, que frequéncias auditivas estao preservadas e em que altura
sdo ouvidas, como se deu o processo de aquisicao da (s) lingua(s), como a familia
encarou a perda auditiva e as especificidades nela intrinsecas, como se deu a
inserc&o nos ambientes escolar e sacial, entre outros.

Alem disso, € importante esclarecer que a identidade surda ndo é estavel,
mas sofre constantes modifica¢gdes. Sendo assim, os surdos ndo sdo um grupo

homogéneo e o respeito as diferengas é fundamental. A construgdo da identidade
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surda baseia-se na identidade cultural e o meio social e politico no qual o sujeito
esta inserido.

No que diz respeito a diferenga linguistica, faz-se necessario considerar que
a aquisicio efou aprimoramento da linguagem e da lingua € um direito de todos. Ao
tratar sobre o canal comunicativo utilizado pelos surdos, é importante deixar claro
que estes necessitam serem sujeitos bilingues, isto é, ter o dominio de duas
linguas/idiomas, visto que sdo uma minoria linguistica, e que, portanto, sua lingua
natural ndo é a lingua majoritaria do pais. Sendo bilingues, estes tém como primeira
lingua (L1) a Lingua Brasileira de Sinais e a segunda lingua (L2), a Lingua

Portuguesa — em sua modalidade escrita.

2.1. CONSIDERAGOES SOBRE A HISTORIA DOS SURDOS

Como dito anteriormente, os surdos constituem um grupo minoritario e por
terem sido comparados aos ouvintes, foram historicamente, estigmatizados,
considerados de menor valor social e rotulados como seres incapazes, em todos os
ambitos (educacionais, sociais, culturais e afetivos).

NZo possuiam nenhum direito legal e eram impedidos de participagoes
sociais. O proprio casamento lhes era negado, bem como o direito adquirir bens ou
herancas. Tudo isso porque ndo eram considerados como humanos e sim como
seres inferiores. A causa destas atitudes seria por ndo possuirem a propriedade
essencial da sociedade na época, a fala. (XIMENES, 2000).

Eram conceituados como profanadores das leis divinas, seres pecaminosos
que vieram ao mundo como forma de castigo divino. De acordo com Pessotti (1984),
os surdos eram tidos como impuros e incapazes de se salvar, pois ndo podiam ouvir
a palavra de Cristo € nem confessar seus pecados.

Além disso, acreditava-se que o pensamento e a linguagem (e, portanto, a
lingua) eram interligados e dependentes um do outro. Sendo assim, os surdos,
sujeitos ndo dominantes e ndo usuarios da modalidade oral como forma de
comunicagao, eram excluidos e marginalizados da sociedade, pois se encontravam

fora do padrdo de normalidade e considerados individuos incapazes de pensar,
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raciocinar e omitir opinides. Aristoteles, importante pensador, bem como toda a
sociedade da época, acreditava que o processo de aprendizagem dava-se apenas
por meio da audi¢do e da fala. Visto que os sujeitos surdos ndo possuem qualidade
auditiva, estes eram in’ipedidos de apropriar-se de conhecimentos. Kant e
Schopenhauer afirmavam que os surdos ndo tinham capacidade de raciocinio e,
como consequéncia, ndo conseguiam realizar pensamentos abstratos.

Um fato extremamente relevante de ser pontuado sobre a area educacional
foi o Congresso Internacional de Professores de Surdos em Mildo, ltalia, no ano de
1880, cujo objetivo era discutir e avaliar a importancia de trés métodos de ensino:
através da utilizacdo da lingua de sinais, a metodologia oralista e a mista (lingua de
sinais e o oral, simultaneamente).

Os temas propostos foram: vantagens e desvantagens do internato, tempo
de instrugdo, nimero de alunos por classe, trabalhos mais apropriados aos
surdos, enfermidades, medidas curativas e preventivas, etc. Apesar da

variedade de temas, as discussdes voltaram-se as questdes do oralismo e
da lingua de sinais. (BORNE, 2002, p. 51).

Neste congresso, mais especificamente na data de 11 de setembro de 1880,
houve uma votagao por parte dos 160 participantes ouvintes — na qual os surdos nao
puderam participar —, a favor de métodos orais na educagio de surdos. A partir de
entdo, a lingua de sinais foi oficialmente proibida, por alegagdo de que a mesma era
prejudicial ao processo de oralizagdo dos educandos surdos.

(...) ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em
Milao, que o método oral deveria receber o status de ser o Gnico método de
treinamento adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, o método
de sinais foi rejeitado, porque alegava que ele destruia a capacidade de fala
das criangas. O argumento para isso era que ‘todos sabem que as criangas

580 preguicosas’, e por isso, sempre que possivel, elas mudariam da dificil
oral para a lingua de sinais. (WIDELL, 1992, p. 26).

Em seguida do congresso, professores surdos perderam sua credibilidade,
juntamente com seus empregos e as linguas de sinais foram, forcadamente,
substituidas pela comunicagdo oral. Em consequéncia disto, a qualidade da
educagdo dos surdos passou por sérias limitagbes e dificuldades, tendo os
educandos surdos perdas qualitativas e quantitativas no processo de apropriagéo do
conhecimento. Estas controvérsias deram-se pelo fato de professores/alunos
ouvintes e alunos surdos apresentarem culturas diferentes e por um destas culturas

— no caso, a dos surdos — ndo estar sendo respeitadas.
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Com o passar do tempo e o nitido fracasso escolar dos educandos surdos,
participantes deste processo de ouvintismo. De L'Epée criasse o sistema de sinais
metédicos, utilizado em sua escola fundada em 1755. Os sinais metddicos permitiam
aos alunos surdos a apreridizagem da leitura e da escrita. Esses surdos juntamente
com o abade L'Epée (ouvinte), agruparam-se formando a primeira Escola Publica de
Surdos em Paris, em 1760. (MANACORDA, 1999).

Quando o abade de L Epée sistematizou os sinais, ao constituir seu método,
ele apropriou-se de um amplo vocabulario que 0s surdos ja utilizavam, criou outros
acrescentou movimentos aos elementos lexicais para demarcar fungoes gramaticais
francesas no conjunto de sinais, 0s quais considerava fundamentais para a
comunicagio e a aprendizagem das ligdes. No contexto das aulas e dos exercicios
publicos, o autor indicava que 0s sinais fossem dominados a tal ponto que
complexas questdes metafisicas eram propostas por meio dos sinais metddicos € os
alunos adiantados eram capazes de responder corretamente em francés e, as
vezes, também em latim.

No texto de Benvenuto (2006, p. 227-246), pode se perceber 0s diferentes
discursos com relagdo ao surdo. SZo eles: o discurso da deficiéncia de natureza
médico pedagégica, constituido o século XIX; e o discurso s6cio antropolégico da
diferenca, que comegou a se constituir no século XIX e cresceu no século XX.

Como considerados seres inferiores e ndo humanos tudo por causa da
propriedade essencial para a sociedade que ¢ a fala é que John Beverley em 700
d.C. foi considerado o primeiro educador de surdos, pois conseguiu fazer eles
falarem. Os surdos eram considerados sem pensamentos e idiotas, profanadores
das leis divinas e castigos divinos que a familia recebia. Acontece que ainda hoje a
Qrande maioria da sociedade desconhece esse povo e, os tratam de forma paternal
como “coitados”. (CAPOVILLA E RAPHAEL, 2001).

O fato de que o surdo é um sujeito que produz cultura baseando-se na sua
experiéncia visual requer uma educagdo fundamentada nesta sua diferenca cultural.
Com isto a Constituicio que assegura o direito a diferentes expressoes culturais no
povo brasileiro, faz antever a necessidade de que sejam respeitados de que 0s
direitos culturais dos surdos. Para tanto ja ha uma série de legislagdes em relagao a
educacdo do surdo, bem como em outros espagos sociais onde o surdo interage.
Tais leis visam garantir sua fundamentagdo cultural. Isto faz antever a presenca de

uma serie complexa de legislagbes que ndo sdo para a exclusdo, a captura, mas
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para o pleno direito a diferenca. Estas legislagdes estabelecem alguns fatos
obrigatorios, por exemplo, a educagao especial, a educagao inclusiva que, mesmo
ndo garantindo o acesso a cultura surda, garantem o direito a educacdo. Mas
também ha legislacio que estabelece o momento de uso pleno do direito cultural de
acordo, seja pela Constituigdo Brasileira, seja pelas demais leis educacionais.

Na Constituicdo brasileira de 1967 ha alguns artigos assegurando aos
surdos o direito de receber educagdo. Do mesmo modo a atual Constituicao datada
de 1988, abre espaco a nossos direitos a educacdo diferenciada uma vez que
assegura nosso direito a diversidade cultural. Segue o texto da constituicdo atual
datada de 1988, onde em um de seus artigos se refere a cultura.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo
e a difusdo das manifestagtes culturais.

§ 1° - o Estado protegera as manifestagbes das culturas populares,

indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional.

§ 2° - a lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significagdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

Nos anos 50 e 60, a concepcdo de sujeito surdo sofreu mudancas. Nesta
epoca, passaram a ser vistos como pessoas doentes, necessitadas de cuidados
especiais, e que, portanto, precisavam ser segregados e protegidos.

Cabe lembrar que a filosofia oralista veio ao Brasil e dominou a educagio
até a década de 1970. Porém, segundo Goes (1999, p. 26), as discussdes tedricas
sobre cogni¢do e linguagem comecgaram a formar novas concepgdes a partir da
decada de 80. Uma nova proposta parte do pressuposto que a comunicagio deve
ser privilegiada e n&o a lingua propriamente dita. Conforme Sacks (1998), a ideia de
evitar que os surdos vivessem e morressem privados de serem ouvidos em
confissdo e, sem conhecerem as Sagradas Escrituras, fez com que o abade De L.
Epée criasse o sistema de sinais metddicos, utilizado em sua escola fundada em
1755. Os sinais metddicos permitiam aos alunos surdos & aprendizagem da leitura e
da escrita.

Contudo, pouco tempo depois, entre as décadas de 70 e 80, os individuos
que apresentam alguma perda auditiva, eram considerados como deficientes. Sendo
assim, poderiam ter acesso ao processo educativo mediante a normalizacdo dos

mesmos, ou seja, desde que passassem por tratamentos de reabilitagdo de fala.
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Foram fundadas entdo, instituigdes especificas para pessoas surdas, na época,
denominadas como deficientes auditivas (D.A’s).
Por quase um século, as linguas de sinais foram perseguidas nas mesmas
instituigdes que supostamente deveriam propaga-las. Mas os codigos nao
chegaram a ser eliminados, mas simplesmente conduzidos ao mundo

marginal, onde sobreviveram gracas as contraculturas estabelecidas pelas
criangas nas escolas, clandestinas, rebeldes e cruéis. (REE, 2005).

Finalmente, a partir da década de 90, os surdos passam a ser vistos pela
sociedade enquanto uma minoria linguistica, que apresentam diferengas linguisticas
e culturais, as quais se baseiam em suas experiéncias visuais. A partir dai, a Libras

passa a ser reconhecida enquanto lingualidioma utilizado por estes individuos.

2.2. A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

A comunicacdo surgiu quando o homem soube conceber e organizar agoes,
elaborar e classificar representagdes mentais de individuos, eventos e relagdes. Na
sociedade atual, os processos comunicativos ocorrem das mais variadas formas,
podendo esta acontecer da maneira mais simples ou a partir do uso de
equipamentos tecnolégicos. ‘

A comunidade surda tem na lingua de sinais a sua maior forma de
comunicagdo, podendo esta ser um veiculo de sua historia de valores sobre o
mundo, conceituando pensamentos e reescrevendo 0s significados produzidos pelo
grupo, suas crengas, visdes do mundo, seus valores, costumes transparecendo as
suas identidades culturais.

As linguas de sinais s3o sistemas linguisticos que passaram de geragado em
geragado de pessoas surdas. So linguas que nao se derivaram das linguas
orais mais fluiram de uma necessidade natural de comunicacao entre as

pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espaco-visual
como modalidade lingiistica. (QUADROS, 1997, p. 47).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua natural das comunidades
surdas em nosso pais. Esta apresenta uma gramatica prg;_)ria e sua linguistica é
composta pela fonologia, morfologia, seméntica, sintaxe e pragmatica. Contudo, a
grande maioria dos ouvintes pensa que essas linguas sdo fundamentadas em

mimicas e gestos, soltos e isolados, os quais s&o utilizados pelos surdos para
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facilitar a comunicagdo. Mas isso ndo é real. A diferenca entre ambas refere-se as
suas modalidades. Uma oral-auditiva, composta por palavras ou itens lexicais, e a
outra, visuo-espacial, composta por sinais.

E esses sinais sdo formados a partir da combinagdo do movimento das
maos com um determinado formato em um determinado lugar, podendo este lugar
ser uma parte do corpo ou um espago neutro em frente ao corpo. Estas articulagdes,
denominadas parametros, podem ser comparadas aos fonemas e morfemas das
linguas orais.

A Libras, segundo Felipe (2007), € composta por cinco parametros. Sao

eles:

e CONFIGURACAO DA (S) MAO (S): ¢ a forma da (s) méo (s) no
momento da sinalizagdo, podendo ser o sinal realizado pela mé&o
dominante ou por ambas as maos;

e PONTO DE ARTICULACAQO: lugar onde incide a mao predominante
configurada, podendo esta tocar ou ndo alguma parte do corpo. Caso
nao toque, o sinal é realizado em um espaco neutro em frente ao corpo;

e MOVIMENTO: pode ou ndo estar presente nos sinais;

e ORIENTACAOQ/DIRECIONALIDADE: dire¢do em relagdo aos parametros
acima descritos; 1

o EXPRESSAO FACIAL E/OU CORPORAL: as expressdes faciais, tais
como: movimento de cabega, olhos, boca, sobrancelhas... , bem como a
inclinagdo ou nao do corpo sdo elementos gramaticais que compdem a

estrutura da lingua.

E é a partir da combinagdo destes parametros que se obtém o sinal, que
combinados, formam frases em um contexto. Sendo assim, é possivel perceber que
as linguas orais e as linguas de sinais sao similares em seu nivel estrutural, visto

que sao formadas a partir de unidades simples que, combinadas, formam unidades
mais complexas.

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de Tm povo
surdo, pois € uma das peculiaridades da cultura surda, € uma forma de
comunicagcao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo
que é esta lingua que vai levar o0 surdo a transmitir e proporcionar-lhe a
aquisigdo de conhecimento universal. (STROBEL, 2008, p. 42—43).
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Assim pode se constatar a importancia da lingua de sinais para os sujeitos
surdos. O conceito de identidade por meio da experiéncia com o outro se relaciona,
portanto, as imagens que sdo construidas ao longo das continuas experiéncias de
trocas com os outros, que sdo constituidos sujeitos, investidos de sentimentos,
nomes, posigdes e regras sociais.

Por fim, vale esclarecer que a Libras ndo € apenas a lingua natural dos
surdos, a lingua utilizada por esta comunidade, mas sim, um idioma oficializado pela
Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Contudo, foi a partir do Decreto n°® 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que a educagdo de surdos passou a ser reconhecida pela
sociedade. Estes documentos tratam de questdes referentes a inclusdo da Libras
como disciplina curricular; da formagdo do professor e instrutor de Libras; do uso e
da difusdo da Libras e da lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacgio; da formagéo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa; da
garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; da
garantia do direito 4 salide das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; bem
como do papel do poder publico e das empresas que detém concessao ou

permissao de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da Libras.

2.3. CONQUISTAS, INSTITUIGOES BILINGUES E MOVIMENTOS
SURDOS

No decorrer de toda a histéria dos surdos por um processo educacional de
qualidade, ou seja, a garantia de uma educagdo bilingue, varias foram as lutas e
conquistas. Contudo, apesar de os surdos ja terem muitos dos seus objetivos
alcangados, as manifestacdes realizadas por surdos continuam em todo o pais e
também fora dele.

Nesta parte da dissertagdo, serdo explicitados alguns dos movimentos que
marcaram a histéria a nivel nacional e internacional. Vale esclarecer que, seria

—

invidvel descrever, explicitar sobre todas as manifestacdes. Por este motivo, foram

selecionadas as mais marcantes e/ou recentes da historia do mundo dos surdos.
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Sem davida nenhuma, o marco da educagao de surdos foi o surgimento da
Universidade Gallaudet.

Em 1856, segundo Moura (2000), Amos Kendall, um general que havia
trabalhado nas administragbes presenciais anteriores, doou dois hectares de sua
propriedade no nordeste de Washington para fundar uma escola e construir
habitacdes para 12 surdos e seis alunos com deficiéncia visual (cegos). No préximo
ano, Kendall convenceu o Congresso a incorporar a nova escola, que foi chamada a
de partir de entdo, de Instituigdo Columbia para a Instrugdo de Surdos, mudos e
cegos. Edward Miner Gallaudet, filho de Thomas Hopkins Gallaudet, fundador da
primeira escola para surdos nos Estados Unidos, tornou-se superintendente da nova
escola.

Neste congresso, a referida instituicdo foi autorizada a conferir graus
universitarios e o entdo presidente, Abraham Lincoln, assinou o projeto de lei.
Gallaudet foi intitulado presidente da instituigdo, incluindo a faculdade, que naquele
ano tinha oito alunos matriculados. Entretanto, através de um ato do Congresso em
1954, o nome da instituicdo foi mudado para Colégio Gallaudet em homenagem a
Thomas Hopkins Ganeste Conllaudet. J4 em 1986, também por um ato do
Congresso dos EUA, foi concedido a Gallaudet o titulo de Universidade, tornando-se
assim, um local popular para reunides, seminarios, recepgdes e outros eventos para
ambos dentro e fora do campus grupos.

Atualmente a universidade ‘conta com mais de 40 cursos, e ndo atende mais
apenas académicos surdos, mas o processo de inclusao ocorre quando ouvintes se
matriculam nesta. (MOURA, 2000).

Ja em nosso pais, tudo teve seu inicio com a criagdo do INES (Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos), ha 150 anos. Segundo o site oficial do INES
(www.ines.gov.br), sua histéria comegou em 26 de setembro de 1857, durante o
Império de D. Pedro ll, quando o professor francés Hernest Huet (que era surdo)
fundou, com o apoio do imperador, o Imperial Instituto de Surdos Mudos. Na época,
0 Instituto era um asilo, onde s6 eram aceitos surdos do sexo masculino. Eles
vinham de todos os pontos do pais e muitos eram abandonados pelas familias.

Em 1931 foi criado o externato feminino com oficinas de _Eostura e bordado.

Com isso, o INES consolida o seu carater de estabelecimento profissionalizante,
instituido em 1925.
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Os anos 50 foram marcados por uma série de agoes importantes, como a
criagdo do primeiro curso normal para professores na area da surdez (1951). Neste
ano, o INES recebeu a visita de Helen Keller, cidada americana, surda e cega, cuja
trajetoria de vida &€ um exemplo até os dias de hoje. Em 1952 foi fundado o Jardim
de Infancia do Instituto e no ano seguinte criou-se o curso de Artes Plasticas, com o
acompanhamento da Escola Nacional de Belas Artes. Em 06 de junho de 1957, o
Instituto passou a denominar-se Instituto Nacional de Educag&@o de Surdos. Neste
mesmo ano foi criado o Centro de Logopedia do Instituto, o primeiro do Brasil.

Na década de 70 foi criado o Servico de Estimulagdo Precoce para
atendimento de bebés de zero a trés anos de idade. No inicio dos anos 80, com a
criagdo do Curso de Especializagdo para professores na area da surdez, o INES
investe na capacitagdo de recursos humanos, com a finalidade n&o s6 de capacitar,
como de gerar agentes multiplicadores nesta area, uma vez que o curso, atualmente
chamado de Curso de Estudos Adicionais, recebe professores de todo o pais que,
ao retornarem as origens, disseminam os conhecimentos adquiridos no INES.

Através do convénio UNESCO'/CENESP?, em 1985, foi criado no INES o
Centro de Diagnéstico e Adaptacdo de Protese Otofonica e um laboratério de
Fonética (atual Divisao de Audiologia).

Por fim, em 1990 é criado o informativo técnico-cientifico Espago, cujos
artigos sdo voltados para a educagio do aluno surdo. A partir de 1993, o INES
adquiriu nova personalidade com a'mudanga de seu Regimento Interno, atraves de
ato ministerial. O Instituto passa a ser um centro nacional de referéncia na area da
surdez. Com esta nova atribuicdo, foram realizadas ag¢bes que subsidiam todo o
pais.

Outra instituicdo de extrema importancia no Brasil é a FENEIS. De acordo
com o site oficial (www.feneis.org.br), esta foi criada em 1977. Recebeu inicialmente
o nome de FENEIDA (a Federacio Nacional de Educagdo e Integragdo dos
Deficientes Auditivos), mas era dirigida e formada apenas por pessoas ouvintes. Em
16 de maio de 1987, em Assembleia Geral, a nova diretoria reestruturou o estatuto
da instituigdo, que passou a se chamar Federagdo Nacional de Educagéo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), uma entidade filantropica, sem fins lucrativos com

finalidade sociocultural, politico e educacional. E importante esclarecer que todas as

! Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura.
% Centro Empresarial de S4o Paulo.
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manifesta¢des engajadas pela FENEIS perpassam por instituicdes acima dela, como
a FENEIS do Rio de Janeiro (sendo esta, a matriz) e a Federagao Mundial dos
Surdos (WDF?).

Outra conquista extremamente significativa alcangada por parte dos surdos
foi a criagao e implantagao do curso de graduacao Letras/Libras, o primeiro curso de
licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Brasileira dos Sinais (Libras) da
Ameérica Latina, sendo este fundamentado numa parceria entre o Ministério da
Educagédo, a Secretaria de Educagéo a Distancia e nove instituicdes de ensino. O
curso tem como objetivo formar professores surdos (licenciatura) e
tradutores/intérpretes de lingua de sinais (profissionais ouvintes — bacharelado).
Este esta disponivel nas modalidades presencial e a distdncia. A primeira
modalidade acontece apenas na Universidade Federal de Santa Catarina (a UFSC,
em Floriandpolis), mas também esta disponivel na modalidade a distancia em varias
capitais brasileiras.

Dentre as disposigbes importantes do curso o destaque esta para a
constituigdo da lingua de instrugdo, que é a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS —
e a Lingua Portuguesa constara como uma das disciplinas obrigatérias sendo que
em sua modalidade escrita. Tal experiéncia € inédita até entdo no Brasil.

Ja no decorrer do presente ano, um movimento mobilizou os surdos de todo
0 pais: o “Setembro Azul — Escola bilingue para surdos”. Este movimento em favor
da educagdo e da cultura surda‘ teve seu inicio em margo de 2011, sendo
concretizado nos dias 19 e 20 de maio em Brasilia. Mas ganhou forgas ao se
intensificar as discussdes sobre a possibilidade do fechamento do INES. Somado a
isso, a comunidade surda também manifestou sua indignagido mediante a
discriminagdo sofrida por estes durante a Conferéncia Nacional de Educacdo, o
CONAE/2010, onde estavam presentes com o objetivo de defender propostas para
uma educacgdo bilingue para surdos, ou seja, defender que as escolas publicas
respeitem a diferenca linguistica dos surdos e utilizem a Libras como primeira lingua
e lingua de instrugdo.

Pode-se perceber que a luta pelo cumprimento dos direitos dos surdos é
constante e sem tempo pra acabar, visando garantlr_,a todos, sem excec¢do, uma

aprendizagem significativa. Ausubel (1982), explicita em suas pesquisas que a

3 World Federation of the Deaf.
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aprendizagem significativa ocorre quando ha relagdo entre teoria e pratica, ou seja,
quando os contetdos/conhecimentos a serem trabalhados no ambiente educacional

possuem relagdo com as experiéncias vivenciadas pelos mesmos fora do ambiente

educacional, mas em seu cotidiano social.

2.4. 0 SURDO E A APRENDIZAGEM

Na realidade escolar a diferenga se apresenta como diversidade da
aprendizagem, em seus tempos, espacos, caracteristicas (fisicas, culturais) e
maneiras diversas de aprender que singularizam cada aluno. Nesse sentido, os
alunos surdos apresentam suas especificidades na sala de aula: De acordo com
Fernandes (2006),

“Os surdos s30 pessoas que fazem parte de uma minoria linguistica e que,
portanto, tém o direito de participar das experiéncias de aprendizagem com
a mediagdo de sua lingua natural — a lingua de sinais. Além disso, tem o
direito de aprender a lingua oficial de seu pais: a Lingua Portuguesa. Essa

situacdo configura a necessidade de uma educagdo bilingue para surdos”.
(SEED, 2006).

Com base em todos os titulos até aqui descritos e em materiais de pesquisa
produzidos por Fernandes (2006), para que se consiga atingir uma educagao
bilingue de qualidade para estes alunos, é imprescindivel que se elabore um projeto
que tenha como fundamento questdes basicas para 0 acesso a lingua de sinais, na
infancia, como primeira lingua e o ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua. E, para que esse objetivo seja atingido, faz-se necessaria a atuagdo de
educadores bilingues (surdos e ouvintes), como interlocutores no processo de
aquisicdo da linguagem.

Mas por que uma educagéo bilingue? Apesar de a lingua brasileira de sinais
(a Libras) ser reconhecida oficialmente em territorio nacional, desde abril de 2002, a
mesma é ainda desconhecida pela imensa maioria da populagdo. Além disso, o0
aprendizado da lingua portuguesa pelos individuos surdos torna-se necessaria pelo
fato de que é por meio desta que as pessoas se comunicam, sao transmitidas

informagdes por diferentes canais, sdo redigidos documentos oficiais e, acima de
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tudo, processa-se toda a escolarizagéo formal dos alunos.

E este processo de escolarizagdo/inclusdo de educandos surdos, muitas
vezes esta associado — por parte da equipe docente — a dificuldade de
aprendizagem e de respeito a diferenca linguistica.

Segue agora, algumas especificidades envolvidas no processo de
aprendizagem do portugués por estudantes surdos, e alguns critérios que devem ser
respeitados pelo professor em relacdo a avaliagdo e/ou producdes escritas
realizadas por alunos surdos:

De acordo com a SEED/SUED/DEE (Secretaria Estadual de Educagao/
Superintendéncia de Educagao/ Departamento de Educagdo Especial, 2006), no que
se refere 3 forma ou estrutura do texto, o professor devera estar atento aos
seguintes aspectos morfossintaticos por estarem diretamente relacionados a
organizacdo da Libras: a organizagdo sintatica da frase, que podera apresentar a
ordem OSV (objeto-sujeito-verbo), OVS (objeto-verbo -sujeito), SVO (sujeito-verbo-
objeto); estruturas tipicas relacionadas a flexdao de modo, tempo - inexistentes em
Libras - e pessoas verbais; auséncia de verbos de liga¢ao; utilizacdo do artigo de
forma inadequada ou aleatdria, devido a sua inexisténcia em Libras; utilizagao de
elementos que constroem a coesdo textual como € o caso das conjungoes,
preposigoes, pronomes, entre outros, que poderdo ndo se apresentar ou se colocar
inadequadamente; concordancia verbal e nominal que, pela auséncia de desinéncia
para género e numero, bem como flexdo verbal de modo e tempo em Libras,
poderdo apresentar-se de forma peculiar; questdes de género e nimero por serem
ndo marcados em Libras.

Ja em relagdo ao aspecto semantico ou de conteddo do texto, sé&o
caracteristicas proprias nos textos de surdos: a limitagdo ou inadequacéo lexical
(pobreza de vocabulario), em decorréncia das experiéncias limitadoras em relagdo a
lingua portuguesa a que os surdos foram submetidos em sala de aula e das poucas
oportunidades de leitura no ambiente familiar, o que acaba por prejudicar a
argumentacgao e coeréncia do texto. (SEED/SUED/DEE, 2006).

Tais consideragdes sdo basicas para se analisar, discutir e compreender que
€ apenas através de um compromisso com a educacdo e com um trabalho
diferenciado (considerando a diferenga linguistica e baseando-se numa proposta de

letramento), € que os educandos surdos se constituirao como sujeitos de sua



aprendizagem.

2.5. LETRAMENTO E EDUCAGAO BILINGUE

Com base em estudos feitos por especialistas — tais como: Cagliar {1992),
Skliar (1999), Fernandes (2006), entre outros —, 0s conceitos de alfabetizagdo e
letramento s3o ao mesmo tempo diferentes e interligados (no caso dos ouvintes),
visto que, a alfabetizagdo nada mais € do que O dominio do codigo, ou seja, € um
processo que envolve um conjunto de habilidades de codificacdo e decodificagzo de
letras, sons, silabas e palavras. Dito isso, fica claro que a alfabetizagdo ndo & uma
realidade possivel para os surdos, ja que este processo tem como fundamento
conhecer as letras e seus respectivos sons, € se 0s surdos ndo tém acesso a
experiéncias auditivas qualitativas, logo, ndo Ihes & possivel fazer as associagoes
entre fonemas e grafemas.

Ja o letramento, com base em Fernandes (2006), corresponde a
apropriagao da leitura e escrita, mas de forma significativa, isto é, o letramento
pressupde o estado ou a condigdo de quem ndo apenas sabe ler ou escrever, mas
de quem faz uso socialmente da leitura e escrita, respondendo as suas demandas
sociais. Desse modo, o processo de letramento € muito mais amplo que o da
alfabetizagdo, pois perpassa o simples ler e escrever, para fazer uso dentro e fora
da instituicdo educacional, dos conteidos aprendidos, tendo, portanto, uma fungéo
social.

Vale esclarecer que, ndo é pelo fato de os surdos ndo serem alfabetizados
como o0s ouvintes, que estes ndo podem se aprimorar dos processos de leitura e
escrita. No entanto, o dominio da leitura ocorre baseado na lingua de sinais. Isso
porque a lingua de sinais exerce, para o surdo, fun¢do semelhante a oralidade para
o ouvinte, sendo viavel entdo, a internalizagdo de significados, conceitos, valores e
conhecimentos, os quais serdo responsaveis pela apropriagdo imagética do sistema
de signos escritos. Sendo assim, ambos os significados sdo envoividos na
materialidade dos signos veiculados pelos sinais (na natureza visual e espacial) e
pela escrita (de natureza visual e grafica). (THOMA e LOPES, 2005).
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Portanto, ser um educando surdo e usudrio da Libras € se confrontar com
uma educacdo bilingue, tendo a Libras como sua primeira lingua e a Lingua
Portuguesa — em sua modalidade escrita — como segunda lingua. Assim, utilizar a
L1 (Libras) e a L2 (Lingua Portuguesa) na instituicdo de ensino, significa possibilitar
aos alunos o acesso a expressdo, a compreensdo e a explicitagdo de como as
pessoas (surdas e/ou ouvintes) se comportam quando pretendem se comunicar de
maneira mais eficaz e obter éxito nas interagbes e nas intervengbes que
empreendem. Aqui o acesso a palavra (em sinais e na escrita) € traduzido como
uma forma de acesso das pessoas ao mundo social e linguistico, sendo condigao
minima e necessaria para que os alunos possam participar efetivamente das aulas,
entendendo e fazendo-se entender, e assim, sendo capaz de participar da
sociedade.

Por fim, vale esclarecer que tudo o que foi explicitado acima, esta garantido
na legislacdo, nas politicas publicas brasileiras. Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002
e no Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (conforme pode ser conferido nos
anexos IV e V).
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3. POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO BRASIL

Tratar sobre “Politicas publicas de inclusdo” é sempre um tema que gera
muitos debates e discussdes, visto que envolve uma seérie de reformulagoes e
mudangas. E, para que estas transformagdes perpassem o papel, ou seja, deixem
de ser um mero projeto, a elaboragdo de uma nova proposta educacional faz-se
necessaria. Contudo, € preciso que as mudangas acontegam nos ambitos politico,
econdmico, social e cultural. E é a partir desta proposta de educagdo inclusiva que
visa atingir uma educagdo igualitaria, onde todos, sem excegdo, tém direito a
aprendizagem e a uma educagdo de qualidade.

Ao tratar sobre o termo “igualitaria”, nos remetemos ao equilibrio, a nao
diferenciacao entre individuos. Sendo assim, nao cabe a esta educagao tratar alunos
como “normais” e “ndo normais”.

Normalidade e anormalidade s3o questdes polémicas que norteiam a
inclusdo e a exclusdo, na medida em que esses conceitos podem estigmatizar
sujeitos entre normais e anormais, atribuindo assim um juizo de valor onde para os
normais haveria uma vantagem sobre os ditos anormais. Ja para Foucault o termo
anormalidade foi utilizado como forma de normalizar as diferencas.

O principio da normalizag&o teve sua origem nos paises escandinavos, com
(BANK-MIKKELSEN, 1969) e (NIRJE, 1969), que questionaram o abuso das
instituicdes educacionais especiais e das limitagbes que esse tipo de servigo
sobrepunha em termos de estilo de vida. O principio tinha como pressuposto basico
a ideia de que toda pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel de experimentar
um estilo ou padrdo de vida que seria comum ou normal em sua cultura, e que
todos, indistintamente, deveriam ser fornecidas oportunidades iguais de participagao
em todas as mesmas atividades partilhadas por grupos de idades equivalentes.

Skliar (2002) referencia o francés Adolphe Quetelet como quem pode
contribuir com essas questdes das nogdes de norma e de normal. Quetelet
acreditava que a média dos atributos humanos iria determinar o que estava dentro
da norma dos individuos estatisticamente num determinado pais.

Na visdo de Foucault, a norma é “uma maneira de um grupo se dotar de

uma medida comum segundo um rigoroso principio de auto referéncia, sem recurso
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a nenhuma exterioridade, quer seja a de uma ideia quer a de um objeto”. (EWALD,
1993, p.108)

Na sociedade modema ha um exagero de normas, as quais estdo para
excluir quem esta fora do centro dessas normas ainda que a partir de categorias
externas estabelecem os que ficam fora destas regras e que dentro desse
estabelecimento se institui a normalidade pela permitindo que nos situemos no
mundo.

Contudo, o art. 5° da Constituicdo e seus 78 incisos, fundamentados do
ordenamento juridico brasileiro, legitimam a busca por uma sociedade igualitaria,

idealizada na referida declaragao.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade.

Segundo Arroyo (2000) a sociedade esta em tempos de luta pela inclusao
social diante de tanta exclusdo. Com isto, o foco de luta ndo se vincula somente ao
campo da participagéo politica, dos direitos politicos, mas dos direitos sociais, isto &,
do pleno desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido vale a pena fazer uma

longa citacao de Cury:

As politicas inclusivas, assim, podem ser entendidas como
estratégias voltadas para a universalizagdo de direitos civis,
politicos e sociais. Elas buscam, pela presenca interventora do
Estado, aproximar os valores formais proclamados no
ordenamento juridico dos valores reais existentes em situagoes de
desigualdade. Elas se voltam para individuo e para todos,
sustentadas pelo Estado, pelo principio da igualdade de
oportunidades e pela igualdade de todos ante a lei. Assim, essas
politicas publicas nd3o sdo destinadas a grupos especificos
enguanto tais por causa de suas raizes culturais, étnicas ou
religiosas. Isso ndo impede a iniciativa de medidas gerais que, na
pratica, acabam por atingir numericamente mais individuos
provindos das classes populares. E elas tém como meta combater
todas e quaisquer farmas de discriminagcdo que impegam ¢ acesso
a maior igualdade de oporfunidades e de condigdes. Desse modo,
as politicas publicas includentes corrigem as fragilidades de uma

universalidade focalizada em todo e cada individuo e que, em uma
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sociedade de classes, apresenta graus consideraveis de
desigualdade. Nesse sentido, as politicas inclusivas trabalham
com os conceitos de igualdade e de universalizagdo, tendo em
vista a redugao da desigualdade social.

Mas pode-se também entender o conceito de politicas inclusivas
dentro daquela qualidade histérica a que BOBBIO (1992), chama
especificagdo de direitos. Trata-se do direito & diferenca, no qual
se mesclam as questdes de género com as de etnia, idade,
origem, religido e deficiéncia, entre outras. A presenca de
imigrantes, provindos em boa parte de ex-colonias ou de outros
paises, repde ndo sd o tema da desterritorializagdo e dos fluxos
migratorios como também o retorno de temas como tolerdncia e
multiculturalismo no ambito dos espagos nacionais perante

minorias ali presentes. (CURY, 2005).

Nisto, perpassa a compreensdo no que se refere a efetivacao das
concepgdes de cidadania e de educagéo. Foucault (1992) entende que a exclusao
na sociedade demonstra a desigualdade e faz um estudo sobre esta questao,
questionando as relagdes de poder expressas no jogo da exclus&o. Ele argumenta
que a exclusdo é uma forma de extrema desigualdade e levanta a necessidade de
prevencdo ao invés de agdes de reinclusao.

De acordo com Glat (2001, p. 7), “o momento educacional brasileiro € de
democratizagdo da instituigdo escolar. Nesse contexto, a educagdo inclusiva, que
até a bem pouco tempo era considerada utopia, hoje vem consolidando-se como
uma realidade”. A inclusdo é uma exigéncia da democratizagdo. Entretanto, como
mostra Cury, ainda ha limites no que se refere as politicas inclusivas de educagao.
Elas “esbarram, apesar de uma legislagdo avangada, na auséncia de uma efetiva
politica de educacdo basica” (CURY, 2005). Para os educandos com necessidades
educativas especiais, cursar a educagdo basica & complicado, diria-se ate mesmo,
dificil, visto que, a conclusdo desta escolarizagdo, ainda continua sendo um
privilégio de poucos em nosso pais. Dai cabe lembrar o desafio proposto por Cury
de que “mais do que as tradicionais lutas de educadores e intelectuais, s6 um
vigoroso movimento da sociedade civil podera tomar efetivos esses direitos
proclamados.” (2005).

Segundo Albres (2010, p. 09), o movimento de educagao inclusiva retrata

um conjunto de manifestagbes contra a exclusdo vivida, sentida e percebida, durante
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toda a histdria, por pessoas com necessidades educativas especiais. Contudo, este
movimento tem sido baseado em manifestagdes, ideias e reivindicagbes por um
ensino de qualidade, em todos os niveis de formacéo, direito este garantido em
ambito legislativo. —

As novas adequacgdes apresentadas nessa reforma educacional atingem a
organizagdo da educacao brasileira, principalmente a partir da lei n°. 9.394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN). Com esta lei, segundo seu
artigo 21, “A educagdo escolar compde-se de: | — educagao basica formada pela
educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il — educacdo superior’.
Constituem ainda a educacgéo basica a educagao de jovens e adultos e a educagao
profissional. A educacao especial é reconhecida no artigo 58 como “modalidade de
educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), e as Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional — Lei n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996) — estabelecem que a
educacgdo é direito de todos e que as pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ter atendimento educacional “preferencialmente na rede regular de
ensino”, garantindo atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia. A legislagdo, ao mesmo tempo em que ampara a possibilidade de
acesso a escola comum, nao define obrigatoriedade e até admite a possibilidade de
escolarizacdo que nado seja na escolla regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei n°. 9.394 de
20/12/96), estabelece de forma mais especifica que devem ser ofertados aos alunos
com necessidades especiais servicos de apoio pedagogico especializado, como
forma de suplementar o trabalho oferecido nas salas de aula regulares. Também
em todo o seu Capitulo V defini a educagdo especial como uma modalidade de
educagéo escolar; um atendimento penetrado em todos os niveis de ensino das
instituicOes escolares.

O Ministério da Educagdo a partir da Constituicio Federal de 1988 e da
LDBN/1996 define que a “Educagdo Especial e seus professores irdo fazer esse
atendimento e em todos os niveis de ensino, do basico ao superior estardo
presentes como uma modalidade de ensino”. (BRASIL, 2005, p. 26).

E importante entender que as ideias defendidas pela LDB foram reforcadas

pelas Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educacdo Basica (instituida
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pela RESOLU(}AO CNE/CEB n° 2, de 11 de Fevereiro de 2001), as quais se
mostram favoraveis ao processo de efetivagdo da educagéo inclusiva.

Mas o que é educagdo inclusiva? SAILOR (2002), aponta que o termo
“educagdo inclusiva’ emergiu no inicio da década de 1990, e embora tivesse
implicagbes politicas semelhantes as do termo “inclusdo”, seu foco era a instituicao
escolar como um todo, e ndo tanto a sala de aula. J& a “educagao inclusiva”
pressupunha a condicdo de todos os estudantes como membros de uma classe
comum, mas deixava abertas as oportunidades para esses individuos serem
ensinados em outros ambientes, como a comunidade no qual estavam inseridos.

Porém, foi em 1994, com a Declarag@o de Salamanca, na Espanha, que o
projeto de escola inclusiva foi mais precisamente delineado. A conferéncia que deu
origem a esse documento trouxe um novo enfoque sobre o sistema educacional,
ocasionando uma atualizagdo no ordenamento juridico brasileiro por meio de
emendas que modificaram o texto constitucional e possibilitaram insergoes
importantes na politica educativa, as quais constam na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (1996), no Plano Nacional de Educag&o (2001) e nas Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica (2001). Tratando

especificamente da educagdo de surdos, a Declaragéo de Salamanca retrata:

Linha de Agdo da Declaragdo no capitulo ll, artigo 21, os alunos surdos
devem ter um atendimento especifico:

21. As politicas educativas dever&o levar em conta as diferengas individuais
e as diversas situagdes. Deve ser levada em considerag&o, por exemplo, a
importancia da linguagem dos sinais como meio de comunicagdo para o0s
surdos, e ser assegurado a todos os surdos o acesso ao ensino da
linguagem dos sinais de seu pais. Face &s necessidades especificas de
comunicagdo de surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente que a
educagdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou
unidades especiais nas escolas comuns. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

Em obediéncia a estes principios, a Constituicdo dispde sobre o direito a
educacdo e a forma pela qual ela deve ser ministrada, avocando para o Estado e a
familia o dever de garantir aos cidad&os brasileiros o ensino a quem tem direito.
Assim, diz a Constituicdo: Art. 205. “A educagéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. Mas as pessoas se desenvolvem de forma

diferente e muitas encontram dificuldades tipicas de uma condigéo especifica.
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O objetivo da educagdo inclusiva é fazer com que a escola atue, por meio de
todos os seus componentes (técnicos e profissionais), para possibilitar a inclusao
dos individuos que dela fazem parte. A filosofia da escola inclusiva tem como
principios a celebragao das diferencas, o direito de pertencer, a valorizagdo da
diversidade humana, a solidariedade humanitaria, igual importdncia das minorias,
cidadania com qualidade de vida (SASSAKI, 1997, p. 17). Celebrar as diferengas
como algo que esta ai, mas que ndo deve ser motivo de acomodagao dos
educadores, mas sim desafios.

De acordo com Goffredo (1991, p. 46), a escola inclusiva deve “compreender
o aluno respeitando-o nas suas diferengas, reconhecendo-o como uma pessoa que
tem determinado tipo de limitagdo”. Com isso, ira se exigir da instituicdo educacional
uma nova estratégia de acgdo para que as diferengas individuais sejam resolvidas e
para que o objetivo de ensino e aprendizagem venha a ser alcangados.

Segundo a UNESCO ndo € o aluno que tem que se adaptar as regras da
escola, mas a escola que tem que se adaptar as necessidades do aluno.
(WERTHEIM, CUNHA, 2005, p. 17).

Laplane (2004 p. 121-147) argumenta que acreditar que valores e principios
da educacdo inclusiva sejam capazes de promover instituigbes mais justas do que
aquelas que fundamentaram a segregagao, compreender que o discurso em defesa
da inclusdo se constituiu historicamente como oposto ao da segregacdo e, nesse
contexto, reconhecer a importancia de destacar as vantagens da educagao inclusiva,
ndo pode ocultar os problemas todos que esta mesma "educagéo inclusiva" impoe. A
autora defende que a questdo central dos ideais da educagéo inclusiva se confronta
com a desigualdade social presente no Brasil e em outros paises em
desenvolvimento.

Sendo assim, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007) tem como objetivo o acesso, a participacao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia (seja ela, auditiva, visual e/ou intelectual),
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotagdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais.

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,

emocionais, linglisticas ou outras. Deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota
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ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias linglisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizados. (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994).

Assim, é fungdo do Estado garantir aos educandos inclusos:

e Transversalidade da educagio especial desde a educag&o infantil até a
educagao superior,

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolarizagéo nos niveis mais elevados do ensino;

e Formagio de professores para o atendimento educacional
especializado, e demais profissionais da educagao para a inclusao
escolar;

o Participacgao da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e informagao;

e Articulagio inter-setorial na implementacdo das politicas publicas.

Todos os tépicos acima citados sa@o de extrema importancia. Mas muitas tém
sido as dificuldades encontradas no que se refere a formagao de professores.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo reconhece a importancia
deste aspecto como algo muito importante para ser estabelecido quando discorre
em seu artigo 59, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;
(LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Os professores devem ser preparados para trabalhar com esses alunos a
fim de que haja uma real inclusdo. A necessidade de capacitagdo profissional
desses professores edifica-se nos valores tedrico-praticos em entendimento de sua
funcao social que é o de viabilizar a transformacg&o do real. Desse modo, S&-Chaves
(2001) afirma que a formagdo do educador inclusivo esta ligada [...] a reﬂex_é_g
pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de conscientizagédo
progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado, de persisténcia na

investigacdo constante, enquanto fonte de novos informes, de crengas, de algum
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modo sublime, na hipétese de o homem vir a descobrir-se e a encontrar-se com a
sua propria humanidade (2001, p. 89).

Assim com, Fonseca (1995) acredita que € preciso preparar todos os
professores, para se obter sucesso na inclusdo com a maxima urgéncia para que
possam aceitar e relacionar-se com seus alunos e, suas diferengas e necessidades
individuais. Os professores so6 poderdo adotar esta postura se na sua formagao
forem dados meios de como avaliar seus alunos e elaborar objetivos especificos.
Também como analisar a eficiéncia dos programas pedagodgicos e obterem uma
orientagdo eficiente nesta mudanga de postura para busca de novas aquisicoes e
competéncias.

Os professores que ja estdo no exercicio do magistério precisam de
oportunidades para uma formacgao continuada, inclusive em nivel de especializagéo,
conforme prevé o Plano Nacional de Educacgéo (Lei n°. 10.172/01) que, dentre os
vinte e sete objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, dispde sobre o oferecimento de educacgao continuada aos
professores que estdo em exercicio.

Muitos educadores, em suas formagdes continuadas, questionam a respeito
da adaptagdo curricular e as restricdes que esse curriculo vem trazer para o
conhecimento ofertado pela escola. Vale esclarecer estas adaptagoes nao seriam
com relagcdo a subtracdo de conteudos, mas uma busca real de metodologias e
didaticas que eliminem as barreiras para o aprendizado. Além disso, dificuldade ha
no processo, devido ao despreparo dos professores do ensino regular para receber
em suas salas de aula, essa clientela. (BUENO, 1999; GLAT, 1995; 2000;
GOFFREDO, 1992; entre outros).

Diante disso, acredita-se, assim como (SILVA, 1999, p. 20-21), que:

...embora o curriculo ndo coincida com a cultura, embora o curriculo esteja
submetido a regras, a restricdes, a convencdes e regulamentos préprios da
instituicdo educacional, também ele pode ser visto como um texto e
analisado como discurso (...). O curriculo, tal como a cultura, € uma zona de
produtividade. Essa produtividade, entretanto, ndo pode ser desvinculada
do carater social e das praticas de significagdo. Cultura e curriculo sao,
sobretudo, relagdes sociais. (SILVA, 1999, p. 20-21).

No capitulo que refere”a Educacido Especial do Plano Nacional de
Educagéo, a educagéo inclusiva compde uma nova pratica educativa de informagoes

estruturadas sobre a area inclusiva e a visdo desse professor para todos. Nesse
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sentido tanto a formagao inicial quanto a continuada desses profissionais precisam
de um novo olhar que transcenda as bases pedagdgicas de ensino pela escola
tradicional e instiguem esse professor a questionar desde sua pratica pedagégica
até a sua realidade no sentido de perceber as condigdes possiveis e instiga-las a um
compromisso maior e de instrumentalizagdo para alteragdes da realidade.

Pensando nessa formacgdo do professor Mercado (1999) descreve as

necessidades necessarias que um professor precisa ter:

e Busca por novos conhecimentos utilizando-se de recursos tecnologicos
nas atividades educacionais;

e Formacao continuada;

e Valorizagdo da interagdo e da aprendizagem colaborativa;

¢ Reflexao critica e elaboragdo de pensamento autbnomo;

e Valorizagdo da pratica pedagégica docente como fonte de reflexdes, de
pesquisa e de conhecimento (1999, p. 100).

Sobre a educacao de surdos, especificamente — alids, foco deste trabalho,
pode- se perceber que as dificuldades encontradas na inclusdo destes sujeitos é
foco de muitos debates.

A inclusdo do surdo no ensino regular tem como principal empasse, tanto
para os surdos como para seus professores, a falta de comunicagdo dos alunos
surdos na escola, bem como a falta de contato com seus pares, dificuldade nas
interagbes com alunos ouvintes e professores especificos das disciplinas.

Sendo assim, a falta de capacitagdo para professores para a comunicagao
com os seus alunos surdos e a existéncia de uma escola com uma cultura
totalmente voltada para pessoas ouvintes, ndo havendo um cuidado com os
recursos pedagogicos, sao barreiras no desenvolvimento educacional do surdo.

A inclusao do aluno surdo ndo deve ser norteada pela igualdade em relagao
ao ouvinte e sim em suas diferencas sdcio-historico-culturais, as quais o
ensino se ancore em fundamentos linglisticos, pedagdgicos, politicos,
histdricos, implicitos nas novas defini¢cdes e representagdes sobre a surdez.
A escola, ao considerar o surdo como ouvinte numa légica de igualdade,

lida com a pluralidade dessas pessoas de forma contraditoria, ou seja,
nega-lhe sua singularidade de individuo surdo. (SILVA, 2001).
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Um estudo realizado por Thoma (1998) destaca que em contato com surdos
adultos, os relatos sobre as suas vidas escolares junto a ouvintes na questdo da
inclusdo foram negativas, pois de forma geral os professores, os colegas e toda a
escola ndo estdo preparados para politica de inclusdo. E quando se pensa neste
preparo, as informagdes que comumente sdo fornecidas para o professor que
possui, entre seus alunos, um surdo, ndo séo linguisticas e culturais, mas sim
politicas. As estratégias utilizadas pelo professor ouvinte de falar devagar, sempre
de frente para o aluno surdo para que ele possa fazer a leitura labial, remete o
sujeito surdo a uma situagdo constrangedora, e ndo de compreenséo e troca de
conhecimentos e ideias. Contudo, vale esclarecer que esta situagao decorre da falta
de conhecimento/orientagdo ao professor, que em meio as suas dificuldades de
comunicacio, realiza tentativas por meio do processo de oralizagdo, no qual acaba,
por muitas vezes, ndo conseguindo atingir seus objetivos, que é de transmitir
conhecimentos cientificos.

Martins (2005) e Oliveira (2005) observaram que muitos professores adotam
praticas pedagdgicas diferenciadas porque ndo acreditavam no desenvolvimento de
seus alunos surdos, com uma visido de incapacidade dos mesmos continuar os seus
estudos.

Sendo assim, para que se elaborem proposi¢oes politicas para uma nova
estrutura de educagdo de surdos, € necessaria uma aproximagdo com o mundo
surdo, considerando a experiéncia visual na construgdo e no seu acesso ao
conhecimento. Desta forma € possivel ao educador se remeter a um novo olhar
sobre a surdez e as relagdes de saber e poder no campo linguistico, social e cultural
entre surdos e ouvinte. Para isso o foco na constituicdo do sujeito surdo seria
através da lingua de sinais. E € nessa valorizagdo e conscientizagdo da lingua
enquanto constituicdo do sujeito surdo e utilizagdo no processo ensino-
aprendizagem que se da o encontro do surdo com o mundo ouvinte.

Mediante isso, cabe ao professor proporcionar e desenvolver formas de
trabalho que permitam com que o surdo aprenda junto com os ouvintes, visando
evitar o fracasso escolar. A inclusdo é um processo muitas vezes baseado em
surdos aprendendo a I_i_n'gua oral e essa inclusdo pode trazer riscos de injustica e
diferenciacéo entre eles préprios, sentindo-se ainda mais excluidos. As dificuldades

e barreiras sdo previsiveis no percurso escolar, ja que ndo h&a uma lingua comum.
(QUADROS, 2003).
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Entretanto, sobre a lingua de sinais e a formagéo dos professores, o Plano
Nacional de educagéo indica como meta a formagdo de recursos humanos para que

haja capacidade de oferecer o atendimento aos educandos especiais:

11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel,
para seus familiares e para o pessoal da unidade escolar, mediante um
programa de formagdo de monitores, em parceria com organizagdes nao
governamentais. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2000: p. 59).

A partir da garantia e efetivagdo do que foi citado acima, tormnar-se-a
possivel, a escola oferecer um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas nos
padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria, aproximando
os alunos entre si, tratando as disciplinas como meios de conhecer melhor o0 mundo
e as pessoas que o rodeiam, tendo como parceiras as familias e a comunidade na
elaboragdo e no cumprimento do projeto escolar. Define-se um ensino de qualidade
a partir de condigdes de trabalho pedagogico que implicam a “formagéo de redes de
saberes e de relagdes que se enredam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento”. (FREIRE, 1978).

As escolas de qualidade sdo espacgos educativos de construgdo de
personalidades auténomas, criticas, nos quais as criancas aprendem a serem
humano pessoas. Segundos estudos, nesses ambientes educativos, os alunos sao
ensinados a valorizar a:diferenca, pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo
dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socio afetivo
das relagbes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensoes
competitivas, solidario, participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem
nenhum aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e
do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que todos os
alunos tém possibilidade de aprender frequentando uma mesma e uUnica turma.
Escolas abertas as diferencas e capazes de ensinar a turma toda demandam,
portanto, uma ressignificagdo e uma reorganizagdo completa dos processos de
ensino e aprendizagem. Segundo Rego (1995, p. 15) “a escola deve ser um espaco
para transformacgdes, as diferengas, o erro, as contradigoes, a colaboragdo mutua e
a criatividade”. A realidade demonstra que a escola regular-gainda possui barreiras ao

aluno especial, ndo exercendo os direitos que lhe sdo garantidos por lei.
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O movimento nacional para incluir todas as criangas na escola e o ideal de
uma escola para todos vem dando novo rumo as expectativas educacionais
para os alunos com necessidades especiais (...). A inclusdo escolar
constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que representa
valores simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e
de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente educacional
favoravel (PCNs*, 1999 p. 17).

Conforme Mantoan (1997), incluir exige de todos nds, educadores, novos
posicionamentos, modernizando a escola e fazendo com que o0s professores
transformem suas praticas para que, de fato, todos os alunos aprendam. Trata-se de
reconhecer que as dificuldades que os alunos deficientes ou ndo apresentam, néo
sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino &
ministrado, a aprendizagem é concebida e avaliada.

Luis Ignacio Gomes, Ministro da Educagdo de Cuba, em seu discurso de
abertura do Il Encontro Mundial de Educagdo Especial em 1998 propds: "é a partir
do reconhecimento da diversidade que se devem tracar as estratégias pedagogicas,
a determinacio dos métodos, as vias, os procedimentos que nao podem ser téao
rigidos, por existirem tantos caminhos pedagogicos a reconhecer”.

Desta forma, entende-se que a escola € a porta de entrada das novas
geragdes para o mundo plural que ja se vive. Nesse sentido, acredita-se que, de
antem3o, as mudangas educacionais exigem que se repense a pratica pedagogica
tendo como eixos a ética, a justica e os direitos humanos. Esse tripé sempre
sustentou o idedario educacional, mas nunca teve tanto peso e implicagédo como nos
dias atuais.

“A educacio inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgéo da exclusédo dentro e fora da
escola”. (BRASIL, 2007).

Contudo, a realidade que se observa dentro das instituicdes educacionais,
ainda ndo condiz com o descrito acima. O problema da falta de qualidade de ensino
& grande. Em muitas instituicdes educacionais, ainda vigora a visdo conservadora de
que as escolas de qualidade s@o as que enchem as cabegas dos alunos com datas,

formulas, conceitos justapostos, fragmentados. A qualidade desse ensino résulta do
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primado e da supervalorizagdo do contetido académico em todos os seus niveis.
Persiste a ideia de que as escolas consideradas de qualidade s&o as que centram a
aprendizagem no racional, no aspecto cognitivo do desenvolvimento, e que avaliam
os alunos quantificando” respostas-padrdo. Seus métodos e suas praticas
preconizam a exposi¢do oral, a repeticdo, a memorizagdo, os ftreinamentos, o
livresco, a negacgdo do valor do erro. Sdo aquelas escolas que estao sempre
preparando o aluno para o futuro: seja este a proxima série a ser cursada, para o
nivel de escolaridade posterior ou para o exame vestibular. Mas esse consenso em
torno da escola tende a ser cada vez mais desfeito.

Segundo os dados do Ministério da Educagdo (2007), apenas 39% das
criangas terminam a 52 série e somente 22% destes alunos completam a 8* série.
Mais ainda é que destas criangas somente 5% conseguem completar o primeiro
grau sem passar pelo processo de repeténcia. Pode-se afirmar que um dos grandes
desafios da educacéo brasileira hoje ndo é somente garantir o acesso, mas permitir
a sua permanéncia numa escola que atenda as suas reais necessidades e
aspiragoes. Para SCHWARTZMAN (2008, p. 8):

...& necessario entender mais a fundo o que esta ocorrendo, olhar os dados,
comparar a experiéncia brasileira com a de outros paises, e capacitar a
sociedade a lidar com mais inteligéncia e conhecimento de causa com os
problemas da educagao do pais.

Ele é tao significativo que demonstra a pouca eficacia que s6 tem gerado
diplomados sem ou com o minimo de condigdes para atuar na sociedade. Os
resultados do Saeb® demonstram que os alunos que concluem a 82 série, em sua
maioria, dominam os contetidos esperados de um aluno de 4@ série, e os alunos que
concluem a 42 série, demonstram dificuldades em decodificar as palavras que leem.
Entdo se conclui que ambos s3o incapazes de ler e compreender uma noticia de
jornal, por exemplo. (OLIVEIRA e SCHWARTZMAN, 2002, p. 25).

Prova disso, € que o Ministério da Educagédo e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e parte dos educadores e
especialistas brasileiros, reconhecem que um dos maiores problemas da educacgao

brasileira é a falta de qualidade do ensino basico. Pesquisas realizadas pelo INEP®

—

3 SAEB — Sistema de Avaliagio Educagio Basica
¢ INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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politico e educacional, tem-se: 0 ndo acesso a educagdo basica, a servigos de
reabilitagdo, a equipamentos e aparelhos especiais, a fransporte coletivo,
dificuldades financeiras, desconhecimento dos direitos pertinentes a deficiéncia e
atitudes super protetoras por parte das familias, entre outros. A partir da implantagéo
do Ano Internacional das Pessoas Deficientes (1981) e da Década das Nagbes
Unidas para Pessoas com Deficiéncia (1983-1992), esses motivos foram sendo alvo
de intensos debates e de consequentes medidas reparadoras, o que permitiu que
um namero cada vez maior de pessoas com necessidades educativas especiais
finalmente tivessem acesso a educagéo superior nos ultimos 20 anos.

Isso nos remete a uma perspectiva democratica pluralista, onde ser humano
precisa ser considerado em suas capacidades, habilidades e potencialidades. Sendo
assim, em sua vida académica, as diferencgas culturais e linguisticas por parte de
educandos surdos, em especial, devem ser consideradas em sua singularidade. A
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos garante isso hoje. Sem isso ndo se
pode evitar que a exclusdo aconteca. As universidades tém o compromisso de
oferecer todas as condigbes de desenvolvimento académico que seu alunado
necessite.

SANTOS (apud GOIS, 1999, p. 1), comenta que:

“A pessoa com deficiéncia assim, progride nas conquistas de um espag¢o na
sociedade, principalmente no que retrata ao direito a educagédo no ensino
fundamental, médio e ensino superior. Ficando um repensar educacional
para a valorizagdo de um construto para o pleno exercicio dos direitos
individuais. Construgdo essa que vem se identificando com o ingresso de
pessoas com deficiéncias nas Universidades, aos poucos, mas vem
ocorrendo.”

Com base em tudo o que foi mencionado até aqui, & possivel constatar que
as exigéncias sdao muitas para alcangar a tal almejada inclusdo. Por isso &
extremamente valido investigar os mais variados aspectos que envolvem o processo
educativo inclusivo. Analisar a formagao dos docentes, as estruturas e servigos
existentes para atender as necessidades especificas, os resultados alcangados
pelas experiéncias de inclusdo vivenciadas pelas instituicdes de ensino e as reais
dificuldades encontradas pelos educandos inclusos sdo questdoes que permeiam
esta pesquisa. i

E é por meio do exercicio da cidadania permeando um viver democratico e

prazeroso, comprometido com a educagdo de qualidade, tendo por base questdes
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legais, que sdo instrumentos que regem as Instituicdes de Ensino Superior para a
real inclusdo. Assim sendo, quando parte da populagdo sofre por ndo ter acesso a
uma educacgdo de qualidade, independente dos motivos, ndao se pode falar em

cidadania, sobretudo num Estado como o nosso, que em as leis existentes visam

garantir uma cidadania igual para todos.
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4. O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

O ensino superior no Brasil teve seu inicio ha muitos anos atras, na época
gue nosso pais ainda era bo!énia de Portugal.

Portugal, é claro, sempre se opds a ideia de brasileiros serem inseridos nas
universidades, visto que os jesuitas eram eficientes no processo de domesticacao
dos indios e de colonizagdo. Assim, a criagdo de universidades no Brasil traria
disputa e empobrecimento da Universidade de Portugal, havia ainda o interesse de
envio de estudantes brasileiros para Portugal, visando & dependéncia da Colonia em
relacdo a Metrépole. (CUNHA, 1989, citado por JEZINE, 1999, p. 4). Além disso, a
partir do momento que mais pessoas tivessem acesso aos conhecimentos, mais
dificil se tornaria o dominio sobre os mesmos. Afinal, “ndo h& opressor sem o
oprimido”.

Com isso somente se dara a instalagdo do ensino superior com a chegada
da Familia Real no seu territorio. A partir de entdo sdo fundadas em 1808 as
primeiras escolas superiores, para atender as necessidades da Coroa Portuguesa.

Sampaio explica que foram criadas as escolas de Medicina, Engenharia e
mais tarde, de Direito, que se constituiam nas pioneiras para a formagao do sistema
de ensino superior no Brasil. Promovia o direito a uma pequena elite de ocupar
posigbes privilegiadas no mercado de trabalho e assegurar prestigio social.
(SAMPAIOQ, 2002 op. Cit. p. 3).

A criagdo de uma universidade no pais contava com varios tipos de reagoes,
partindo dos que sustentavam os cursos especializados (como a Engenharia, Minas
e Agronomia), como sendo os mais apropriados a ex-colénia, como também
daqueles que consideravam os cursos de carater humanisticos como fateis e
ultrapassados. Também havia a resisténcia dos positivistas da época, contrarios a
ingeréncia oficial na educagéo.

Apds a Proclamagdo da Republica, algumas modificagbes ocorreram na
legislagdo educacional, tais como: incentivo da criagdo de faculdades isoladas e a
fundagdo de instituicdes particulares, tendo como consequéncia o inicio de
ampliagao e diversificagdo do sistema. Nas primeiras décadas deste periodo, o
nimero de estabelecimentos ampliou e grandes mudangas de linha qualitativa

ocorreram, sendo ainda desenvolvidos cursos de formagao tecnoldgica que, por sua
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vez, exigiam uma melhor base cientifica e estimulavam o desenvolvimento da
pesquisa. (SAMPAIO, 2002 op. cit. p. 7).

Ronald Braga acaba por trazer a divisao de trés momentos na historia do
ensino superior: o primeird que se estende até a década de 60, que mostra o ensino
como copia da universidade elitista europeia, atendendo aos jovens de origem
aristocratica ou burguesa em cursos de alto custo. Dentre eles: Medicina, Direito e
Engenharia, constituindo uma elite de bacharéis, herdeiros do capital cultural da
nagdo. Num segundo momento, a partir de 60, que se demonstra uma tentativa de
modernizagdo e transi¢gdo do ensino com base na LDB de 1961, pela criagdo da
Universidade de Brasilia, pela Lei n°. 5.540/68 e depois pelos Planos de Educagao
resultantes dos Planos Nacionais de Desenvolvimento.

E um terceiro momento, na década de 80, impulsionada pelas dificuldades
econdmicas internacionais € uma consequente crise de credibilidade. No que diz
respeito & universidade dos anos 80, a crise econdmica manifesta-se pela
diminuigdo dos recursos financeiros, queda relativa das matriculas, perda do status
dos diplomas de nivel superior e maior distanciamento entre governo e as proprias
instituicdes de ensino. (BRAGA, 2003 op. cit. p. 6).

Hoje o Brasil possui universidades e instituicdes de ensino superior federal,
estaduais, privadas e até municipais. Ja possui em média quatro milhdes de alunos
matriculados, sendo que 70% dos quais estudam em instituicGes privadas.

Ao retomar alguns acontecimentos/fatos importantes no que diz respeito ao
ensino superior no Brasil, pode-se citar a década de 1930, caracterizada por um
periodo de intensas disputas ideoldgicas e conflitos politicos. O govermno federal
instituiu que a Universidade do Brasil, a nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, ficaria sob a tutela e responsabilidade da Igreja Catolica (SCHWARTZMAN,
1991b; SCHWARTZMAN et al., 2000). Essa faculdade seria a unidade central da
universidade buscando o desenvolvimento de um ensino de alto nivel nas ciéncias
exatas e humanas, e realizando as mais diversas pesquisas. Além disso, a
capacitagdo dos professores para o ensino secundario.

Contudo, segundo Ferreira (1980, p. 17 e 18), 0 Ensino Superior no Brasil
teve seu inicio no séc_gl'o XIX, por obra da Assembleia Geral, quando D. Pedro |
sancionou a Carta de Lei de 11 de agosto de 1827, diploma criador de duas
Faculdades ou dois cursos juridicos, um em S&o Paulo e outro em Olinda, sendo

Ministro referendario da dita lei José Feliciano Fernandes Pinheiro, Visconde de Sao
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Leopoldo. Ambas as academias cresceram, agigantaram-se, dominaram a
inteligéncia brasileira.

O curso juridico de Sao Paulo foi instalado no Convento de Sao Francisco,
daguela cidade, no dia 1° de rﬁar(;o de 1828.

O curso juridico entdo fundado em Olinda instalou-se solenemente em 15 de
maio de 1828, no poético Mosteiro de S&o Bento de Olinda, na beleza de suas
colinas e no entremeio dos leques viridantes dos coqueiros. As aulas abriram-se em
02 de junho, matriculando-se 41 estudantes, tendo entdo o Doutor Lourengo José
Ribeiro proferido a aula inaugural.

Em 1854 é transferido para o Recife, em um pardieiro da Rua do Hospicio,
tendo ao seu lado o curso anexo e a biblioteca, somente em 1911 passando para o
reluzente e rico palacete onde hoje tem a sua sede.

O ensino superior em nosso pais expandiu-se rapidamente a partir de entao.
Em 2004 havia um total de quatro milhdes de alunos matriculados, um milhdo dos
guais em instituigdes publicas. Atualmente, o governo federal é responsavel por uma
rede de 44 universidades e 39 Centros de Educacao Tecnoldgica de menor porte —
pelo menos uma instituicAo em cada estado, e varias em estados como Minas
Gerais e Rio de Janeiro (INEP,® 2003).

Algumas dessas instituicbes sdo consideradas de boa qualidade, algumas
oscilam muito, em seu interior, de disciplina para disciplina. Nas instituicdes federais,
os alunos sao selecionados por meib de exames escritos, a maioria dos cursos é
diumo e o ensino & gratuito. Além disso, diversos estados tém suas proprias
instituicbes publicas, a maioria das quais oferece cursos noturnos para alunos que
nao conseguem entrar nas instituicbes federais e ndao tém como se manter
estudando durante o dia. A maior parte do ensino superior privado também segue
este padrdo, para estudantes que podem pagar mensalidades modestas. E ha um
segmento crescente de educagéo superior privada de alto custo, que atende alunos
da classe alta, em areas como administragdo, economia e odontologia, que desejam
mais do que as instituicbes publicas podem oferecer. (SCHWARTZMAN, 1992,
2004).

% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
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O mais importante das atuais politicas publicas no que refere ao ensino
superior é a proposta de universidades massificadas e igualitarias, sejam elas

publica ou privada.

4.1. A INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR - DO TESTE SELETIVO A
CONCLUSAO DO CURSO E PREPARAGAO PARA O MERCADO
DE TRABALHO

Como ja mencionado anteriormente, a educagéo inclusiva tem sido tema de
reflexdo, discusséo e ansiedade por parte dos os educadores em todos os niveis de
ensino. Contudo, isto tudo se agrava ainda mais quando se trata sobre a inclusédo no
ensino superior, o qual tem como objetivo, repassar conhecimentos especificos e
transformar um mero aluno em um profissional preparado para o mercado de
trabalho. E, visando garantir esta qualidade de ensino e formar profissionais
adequados as exigéncias impostas pela sociedade, € que cabe ao grupo de
professores das universidades apropriarem-se de conhecimentos especificos de
cada educando incluso, para que desta forma, todos tenham acesso aos mesmos
conhecimentos. '

Para Sassaki (1997, p. 41) inclusdo é “um processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papeis na sociedade”.

Neste sentido, fica claro que a implantagdo de um ensino que possibilite
educar de forma inclusiva impde a construgdo de um projeto que ndo se dara ao
acaso nem de uma hora para outra € que néo é uma tarefa individual. Ao contrario,
trata-se de um trabalho coletivo, que envolve discussdes e embates entre as mais
diferentes esferas (governo, sociedade, escola e individuo), onde seja possivel

refletir sobre que instituicio de ensino se quer construir e que individuos se pretende

—

formar.

A partir dessa perspectiva, o corpo docente necessita desenvolver

estratégias de ensino de maneira a ultrapassar as fronteiras didaticas. Os
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professores precisam humanitariamente possibilitar que seus alunos desenvolvam
suas potencialidades, ajudando-os nos mais variados assuntos, para que
consequentemente as barreiras preconceituosas sejam exterminadas.

A preparacgao desses professores para adaptarem-se as normas que
possibilitam que o professor assuma um papel mutuo na relagdo ensino-
aprendizagem dos nao ouvintes é ainda um tanto quanto precaria. Nem todo o corpo
docente estd profissionalmente preparado para ministrar e discutir assuntos
relacionados as diversas areas no campo educacional com esses alunos, pelo fato
de ndo terem dominio da LIBRAS e por na maioria das vezes, nao haver dentro das
salas de aula intérpretes interpretando /traduzindo para os surdos os assuntos
abordados no contexto educacional. Como Diz Ferreira (2006, p. 161) “de uma boa e
solida formagao dos profissionais da educacdo e de uma boa e solida gestdo da
educacdo dependera a vida futura de todos que pela escola passaram”. Assim a
questao da gestdo também é fundamental para uma inclusdo de qualidade ao surdo
na universidade.

Para tanto, urge a implementacédo de politicas educacionais que explicitem
em seus programas de governo, sobretudo, de que forma as universidades publicas
poderdo buscar recursos financeiros para equiparar adequadamente as
necessidades dessa demanda.

No que se refere as politicas publicas para inclusdo no ensino superior, este
recebeu orientagdes de como implementar agdes relacionadas a inclus3o de alunos
deficientes e um importante passo foi a Circular de 08 de maio de 1996 (MEC, 1996)
que recomenda ‘acesso e permanéncia do educando portador de deficiéncia na
instituicdo de ensino superior’. E um documento que sinaliza as possibilidades de
acesso e de permanéncia destes e, para isto, recomenda agdes especificas.

Tratando especificamente sobre o acesso dos educandos surdos ao ensino
superior, estes apresentam algumas especificidades que devem ser consideradas
desde o momento do processo seletivo, ou seja, desde o exame de vestibular.

O concurso vestibular, ao longo de sua histdria, tem sido alvo de muitas
criticas, pois € um mecanismo que seleciona, exclui e, muitas vezes reproduz as
desigualdades sdcio educacig_l'l,ais.

Por este motivo, é de extrema importancia que as instituicdes considerem o
que determina a Circular de 08 de maio de 1996 (MEC/SESU, 1996), a qual sugere
atengao:
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e Na elaboracdo do edital, para que se possa expressar, com clareza, 0s
recursos que poderdo ser utilizados pelo vestibulando no momento da
prova, bem como dos critérios de corregdo a serem adotados pela
comisséo do vestibular;

e No momento dos exames vestibulares, quando serdo providenciadas
salas especiais para cada tipo de deficiéncia e a forma adequada de
obtengdo de respostas pelo vestibulando;

e No momento da corregdo das provas, quando sera necessario
considerar as diferencas especificas inerentes a cada portador de
deficiéncia, para que o dominio do conhecimento seja aferido por meio

de critérios compativeis com as caracteristicas especiais desses alunos.

Apods o ingresso na universidade, encontra-se o grande desafio, pois o entdo
académico encontrard uma universidade que esta se estruturando nas suas bases
politica, didatico-pedagégica e organizativa para garantir uma permanéncia que
garanta a inclusdo e nao ocorra uma mera insercdo fisica, contribuindo
adequadamente com sua formacgao.

E um dos pontos fundamentais para atender este alunado nas Instituicoes
de Ensino Superior € o de se adequar as suas necessidades especificas, as suas
reivindicagées que, sdo garantidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag3o, a
nova LDB, n° 9.394, Capitulo de Educagdo Especial, a qual se aplica tanto em
Instituicdes de Ensino Publicas como em Privadas.

De fato, a inclusdo de discentes com necessidades educacionais especiais
no ensino superior ainda se constitui em um desafio para as universidades no Brasil.
O que se verifica € que apenas a partir da década de 1990 é que comegam a surgir
os dispositivos legais que amparam questoes relativas ao ingresso desse alunado
nos cursos de graduagao; o exemplo da Portaria MEC n°. 1.793/1994, de o Aviso
Circular n°. 227 MEC/GM e da Portaria MEC n°. 1.679/1999.

Contudo, a presenga dos aparatos legais, por si s6, ndo garante a insergdo
de alunos com necessidades educacionais especiais nas universidades. Desta
maneira, os mesmos necessitam ser apoiados por politicas publicas de educagéo,
que venham contribuir para que o espago da academia se torne inclusivo. Conforme
Moreira, (2005, p. 43), uma educagdo que prime pela inclusdo deve ter,

necessariamente, investimentos em materiais pedagoégicos, em qualificagédo de
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professores, em infraestrutura adequada para ingresso, acesso € permanéncia e

combater qualquer forma discriminatéria.

Para isto, alguns especialistas em educagao especial apresentam sugestoes

de recursos necessarios a efetivagdo da inclusao educacional. (MRECH, 1998).

propoe:

Aconselhamento aos membros da equipe para desenvolverem novos
papeis para si e para os demais profissionais envolvidos;

Auxilio na criacdo de novas formas de estruturagdo do processo ensino
aprendizagem, direcionados as necessidades dos alunos;

Oportunidade de desenvolvimento aos membros da equipe;

Apoio ao professor de sala comum em relagdo as dificuldades de cada
aluno e de seus processos de aprendizagem;

Compreensao por parte dos professores sobre a necessidade de
ultrapassar os limites de cada aluno a fim de leva-lo a alcancgar o
maximo de sua potencialidade;

Possibilidade de que os professores tenham acesso a alternativas para

implantagdo de formas adequadas de trabalho.

Masini (1999) ressaltando a responsabilidade dos envolvidos diretamente no

processo de inclusdo escolar assinala a necessidade de que:

Cada um conhega seus proprios limites, pessoais e de formagdo e no
que pode contribuir para a inclusdo do aluno com deficiéncia;

Sejam examinadas as condigdes e limites das escolas;

Sejam analisadas as formas possiveis para que a inclusdo se realize em
beneficio do estudante com deficiéncia;

Facam projetos educacionais em uma dialética teoria/pratica, com

constante avalia¢do do que ocorre com o aluno com deficiéncia.

Enfatiza Masini (2000) a importancia de investigagdes que fornecam dados

sistematizados e analisados sobre experiéncias de inclusdo de alunos com

deficiéncias em escolas, identificando:
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Como fazer a inclusdo no que diz respeito aos recursos humanos e materiais;

e Com quem, ou seja, quais os alunos a serem integrados e incluidos;
e Onde serio incluidos, tanto do ponto de vista educacional como social;
e O que se objetiva da incluséo;

e Condigdes oferecidas para que ocorra.

Sendo assim, no que se refere a questdo da inclusdo de estudantes com
deficiéncia no sistema regular de ensino, (MAZZOTTA, 1998), enfatiza a
necessidade de, além dos discursos ideologicos proclamados e das garantias legais,
faz-se necessario aos educadores conhecer as condigdes reais da educagao publica
e obrigatéria, para identificar e dimensionar os principais pontos de mudancas
necessarias. (BUENO, 2001).

Ao tratar especificamente do processo inclusivo de surdos neste nivel de
ensino, é fundamental considerar que a inclusdo destes se da, inicialmente, no
reconhecimento de suas diferencas. A comecgar pela diferenga linguistica
(QUADROS, 2003) a qual ele esta inserido por possuir uma lingua materma de
natureza viso-motora. Com tal constatag@o se faz necessario a compreenséo de sua
diferenca de pensamento e expressdao. Com relagdo ao desenvolvimento dos
contetidos apds o seu ingresso na Universidade se faz necessario que ele seja
assistido por um intérprete, com certificagdo a nivel superior e que possa lhe dar
todo o suporte possivel para se aprimorar dos conhecimentos cientificos
promovendo assim, o acesso a formacgao que o sujeito surdo ansiava adquirir.

Ainda sobre o processo de troca de conhecimentos, a comunicagio entre
professor ouvinte e alunos surdos é de extrema importancia, para que lhe seja
garantido o desenvolvimento e a aprendizagem, o respeito de suas especificidades e
necessidades. Entendendo que cada individuo € um ser UGnico e possui
caracteristicas proprias, com suas capacidades e dificuldades, se faz necessario que
esse professor entenda que sua postura de mente aberta e disposi¢do faz com que
se torne significativo o aprendizado para esse aluno, pois sua atuacdo buscara nas
diferencas as praticas diversas para o ensino dos conteudos propostos. A maior
barreira a ser superada seria a da comunicagéo, seguida do preconceito e quando
esses professores ndo recebem apoio do sistema educacional torna-se um arduo

trabalho, pois muitos destes ndo estao preparados para esta tarefa.
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Sendo assim, é importante esclarecer que os sujeitos surdos, a partir do
momento que tém garantido seu processo comunicativo dentro da instituicao
educacional, estes desenvolvem capacidades e saberes variados a partir da troca de
conhecimentos, assim como os ouvintes. Portanto, cabe ao educador se aprimorar
das teorias que norteiam a educagdo de surdos, saber trabalhar com as diferengas.
Para Teixeira (2005), ndo ha nenhuma educagdo que ndo seja especial ou
especializada. O modo de tratar essa especialidade &€ que faz com que o
conhecimento possa, ou ndo abstrair os conteudos propostos. No entanto, o
ingresso dessas pessoas na universidade ainda é considerado tanto quanto restrito
e limitado, pois requer aprimoramento nas técnicas de ensino por parte da equipe
docente. Algumas instituicdes estdo preparando-se para que haja essa interacao,
aprimorando os conhecimentos e incluindo a LIBRAS no contexto curricular, tendo
em vista que essa lingua, assim como outras linguas, possui sua estrutura
gramatical diferenciada e um carater particular.

A titulo de curiosidade no que diz respeito & inser¢do da Libras, uma
pesquisa intitulada como “A atuag&o do Instrutor Surdo no Ensino da Lingua de
Sinais na Educagio Superior’, realizada na Universidade de Ribeirao Preto (SP) por
Cristina Cinto AraGjo Pedroso e Tarcia Regina da Silveira Dias, comprovou a
importancia da contratagéo do instrutor surdo, visto que a inser¢ao deste profissional
garantiu melhorias no que se refere aos atendimentos fonoaudioldgicos,
pedagdgicos e psicolégicos. Esta possibilitou a interagdo entre surdos e ouvintes e
instigou o interesse por parte dos profissionais envolvidos em realizar um
aprofundamento tedrico e pratico da lingua de sinais (in Temas sobre
Desenvolvimento, vol. 9, n°. 51, julho/agosto. 2000, p. 18-20).

Por fim, de acordo com essa busca de acesso a uma educagao de
qualidade, baseada no respeito as diversidades acredita-se que uma analise da
insercdo dos surdos que estdo no Ensino Superior, venha a demonstrar onde ha
esse compromisso técnico-cientifico com a aprendizagem na formagao do individuo.
Com a qualidade na aprendizagem do sujeito surdo no Ensino Superior pode-se
obter uma visdo destes resultados que a sociedade vem obtendo nas agoes
inclusivas. Este momento de ingresso no Ensino Superior € singular para o
individuo, pois ele ja possui base para uma escolha a nivel profissional e busca

resultados maiores em favor do exercicio de sua cidadania.
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4.1.2 Sobre o percurso do pesquisador e as incoeréncias das politicas

inclusivas

Como prova das discrepancias existentes entre as politicas publicas e os
direitos garantidos perante a legislagéo e o real sistema de educacgdo que sugere o
processo inclusivo, narro minha experiéncia de vida enquanto aluno incluso no
Ensino Superior.

Ao concluir o ensino médio, uma decisdo importante deveria ser tomada. A
escolha do curso e da instituicio em que eu estudaria no ensino superior. Refletindo
muito sobre o assunto e realizando pesquisas, surgiu em mim, primeiramente, o
interesse de cursar Direito.

Assim, fiz minha inscri¢do para o processo seletivo em duas instituicoes: na
Universidade Federal do Parana (UFPR) — que para mim seria ideal, visto que o
ensino & publico e gratuito — e na Universidade Tuiuti do Parana (UTP). No edital da
UFPR constava que para os candidatos surdos, a universidade disponibilizaria um
intérprete de lingua de sinais. Contudo, as trés vezes que tentei o vestibular na
referida instituicdo, o apoio disponibilizado aos surdos era um profissional oralista,
de uma escola tradicional de Curitiba. Ao entrar na sala para a realizagdo da prova,
uma sala especial para pessoas deficientes, a profissional de apoio questionou se os
surdos presentes dominavam a leitura labial, pois qualquer duvida que tivessem,
estas seriam sanadas utilizando a lingua portuguesa na modalidade falada.
Respondi a ela que conseguia compreender apenas uma porcentagem do que €
dito, mas a compreensdo total da oralidade, para mim, era inviavel. Ela explicou
entdo as regras do vestibular e salientou que a prova era composta por questoes
objetivas, mas que a pontuagdo maior seria dada a redacdo. Apds responder as
questbes, passei a realizar tentativas de descrever sobre os temas propostos.
Lembro-me que na primeira vez que tentei o processo seletivo, a redagao tinha
como tema “Meio Ambiente”. Contudo, nas trés tentativas, ndo consegui expressar
com qualidade e seguranga meus conhecimentos acerca dos temas propostos, e
visto que o tempo destinado a produgdo escrita também era curto, acabei por
desistir, o0 que me causou um enorme desconforto, angustia e decepg¢ao.

Na UTP, minha experiéncia com a prova seletiva do vestibular foi mais

agradavel e satisfatéria, visto que a universidade disponibiliza profissionais
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intérpretes de lingua de sinais durante todo o processo. Além disso, existe o respeito
a diferenca linguistica e cultural dos surdos por parte dos professores. Fui aprovado.
Contudo, devido as dificuldades financeiras, ndo foi possivel ingressar no curso
desejado. -

A partir dai, um pastor me aconselhou a cursar Teologia, pois acreditava que
eu tinha perfil para tal e me informou sobre os valores baixos a serem pagos pelo
curso. Fiz entdo, minha inscricdo para estudar no ISBIM (Instituto e Seminario
Biblico Irm3dos Menonitas). Fiquei surpreso no momento da prova, visto que nada se
assemelhava com minhas experiéncias em vestibulares. A prova desta instituicao
tinha como obijetivo selecionar candidatos que tivessem sido chamados e escolhidos
por Deus para o ministério de evangelizar. As questdes eram referentes a
personalidade, intimidade com Deus, postura, entre outras. Fui aprovado, mas as
dificuldades foram sentidas logo no inicio do processo inclusivo, visto que a
instituicao nao disponibilizava de intérpretes em todo o tempo. Podiamos contar com
este profissional apenas quando voluntarios da igreja se disponibilizavam a
comparecer no ISBIM. Além disso, a maioria dos professores ndo aceitava a cultura
surda e o preconceito sentido era muito intenso. Sendo assim, ndo me eram
ofertadas condigdes igualitarias de acesso aos conhecimentos ministrados e o meu
processo de aprendizagem era defasado. Vale esclarecer que alguns professores,
eu conseguia compreender parte do que ensinavam, mas na maioria das vezes,
muitas informagbes eram perdidas. Devido a concepgdes diferentes e dificuldades -
dentro da instituicdo, a direcdo da mesma solicitou que eu desistisse do curso e
abandonasse a faculdade.

A partir dai, solicitei minha transferéncia para a Faculdade Teol6gica Batista
do Parana, onde demorei sete anos para me formar. As dificuldades, no inicio, eram
sentidas pelas barreiras de comunicacdo e pelo preconceito por parte dos
professores e demais alunos. Os professores, em sua maioria ndo conheciam nada
a respeito da cultura surda, pouco se interessavam por minha aprendizagem e nio
acreditavam na capacidade do surdo de se aprimorar de conhecimentos. Suas
estratégias e metodologias de ensino nio eram adaptadas com recursos visuais
como legenda, escrita no quadro, fornecimento de materiais impressos e imagens.
Tiveram situagdes lamentaveis como agendamento de provas sem comunicado
escrito e ao chegar a aula, descobri que tinha atividade avaliativa a ser realizada.

Quanto aos alunos, estes nunca estavam dispostos a aceitar os dois alunos surdos
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inclusos nas equipes de trabalho. Além disso, pelo fato da ndo haver intérprete
diariamente — contavamos apenas com o voluntariado dos intérpretes da propria
igreja, que nem sempre tinham disponibilidade e fluéncia na lingua de sinais — nao
era possivel que eu apresentasse trabalhos, emitisse minhas ideias, opinides e
experiéncias de vida. Entretanto, vale esclarecer que, em alguns momentos, raros
por sinal, alunos ouvintes me transmitiam os recados por meio de bilhetes. Além
disso, o surdo que estudava comigo e tinha um dominio satisfatorio da lingua
portuguesa em sua modalidade oral, me transmitia algumas informagdes e me
auxiliava quando necessario. Infelizmente, apds alguns meses, este colega desistiu
do curso. Entdo, tomei a decisdo de ir conversar com a diretoria da instituicdo sobre
a contratacdo de um tradutorfintérprete de libras, visto que eu havia recebido
informacbes sobre a obrigatoriedade da instituicdo de ensino de contratar este
profissional. A faculdade prontamente aceitou minha solicitagéo e disponibilizou uma
intérprete, a qual sou extremamente grato. A partir dai, o processo inclusivo se
tornou possivel. Passei a compreender os conteGdos, me aprimorar de
conhecimentos, emitir minhas opinides, realizar trabalhos em equipe, apresentar
trabalhos, ou seja, passei a realmente fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem. Foi ai que consegui mostrar aos professores e colegas de classe que
os surdos tém a mesma capacidade que os ouvintes.

Para minha surpresa ent&o, no dia da formatura, meus colegas de sala
solicitaram que eu realizasse uma fala com o tema “Motiva¢do™. Além disso, me
prestaram uma homenagem. Grande foi minha emogdo ao ver o desenho que
criaram com base na experiéncia da convivéncia comigo, e da credibilidade que
adquiri ao mostrar a capacidade do sujeito surdo. A imagem era composta por uma
m&o com sangue, o que simbolizava a morte de Cristo e a possibilidade de os
surdos, utilizando suas maos como forma de comunicagéo, transmitir o evangelho a

todos.
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5. PESQUISA DE CAMPO

A partir de minha experiéncia no Ensino Superior, e tendo que escolher
um tema a ser pesquisado para a realizagdo de minha dissertagcédo de mestrado,
surgiu o interesse de estar pesquisando sobre a experiéncia de mais alunos

surdos.

5.1. A INSTITUICAO INVESTIGADA

A presente pesquisa foi realizada em uma universidade particular de
Curitiba (PR), a qual teve sua origem no antigo curso preparatorio para o Colégio
Militar de Curitiba. O Sucesso do ensino fundamental e médio do Colégio incentivou
a oferta de cursos de nivel superior.

Segundo o site oficial da instituicdo (www.utp.br), em 1973, com a
autorizacao para o funcionamento dos cursos de Psicologia, Pedagogia e Letras, a
universidade em questéo iniciou o processo de reconhecimento como instituicdo de
estudos de 3° Grau.

Os primeiros cursos de espécializagéo foram criados em 1980.

Em 1987, a universidade criou o Centro de Pds-Graduagdo, Pesquisa e
Extensdo. A oferta de cursos de graduagio e pds-graduagdo aumentou
gradativamente, até que esta instituico de ensino superior foi criada em 1993.

Do curso preparatério, do colégio e da faculdade, nasceu a Universidade.
Atualmente esta possui cerca de 13,5 mil alunos e oferece 59 cursos de graduagéo
e graduagdo, tecnoldgica, além de cursos sequenciais, mestrados, extensoes,
especializagbes e doutorado.

A universidade atualmente é formada por seis faculdades que abrangem

todas as areas do conhecimento, sdo elas:

» Faculdade de Ciéncias Juridicas: que conta com o curso de Direito;
- Faculdade de Ciéncias Biologicas e de Salde: conta com os cursos de

Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura), Ciéncias Biologicas
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(Bacharelando), Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina Veterinaria, Nutricdo, Odontologia, Psicologia, Curso Superior
de Tecnologia em Estética e Imagem Pessoal, Curso Superior de
Tecnologia em Bioprocessos e Biotecnologia;

Faculdade de Ciéncias Exatas e de Tecnologia: composta pelos cursos
de Arquitetura e Urbanismo, Ciéncia da Computag&o, Design Grafico,
Design de Moda, Design de Produto, Engenharia Ambiental, Engenharia
Civil, Engenharia Eletrénica, Engenharia Eletrotécnica, Engenharia
Mecanica, Geografia com énfase em Educacdo Ambiental (Licenciatura),
Geografia com énfase em Geotecnologias (Bacharelando), Matematica
(Licenciatura), Curso Superior de Tecnologia em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas, Curso Superior de Tecnologia em Redes
de Computadores e Curso Superior de Tecnologia en Design de
Interiores;

Faculdade de Ciéncias Humanas, Letras e Artes: que conta com os
cursos: Artes Visuais com énfase em Computacgéo (Licenciatura), Artes
Visuais com énfase em Computagdo (Bacharelando), Filosofia
(Licenciatura), Historia (Licenciatura), Histéria (Bacharelando), Letras
Portugués Inglés (Licenciatura), Letras Portugués Espanhol
(Licenciatura), Letras com énfase em Criagdo Textual (Bacharelando),
Pedagogia (Licenciaturaj e Sociologia (Licenciatura);

Faculdade de Ciéncias Juridicas: curso de Direito;

Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas: composta pelos cursos de
Administragdo, Ciéncias Contabeis, Comunicagdo Social: Jornalismo,
Comunicagdo Social: Publicidade e Propaganda, Comunicagédo Social:
Radio e Televisdo, Relagdes Intemacionais, Turismo, Curso Superior de
Tecnologia em Comércio Exterior, Curso Superior de Tecnologia em
Marketing e Curso Superior de Tecnologia em Evento;

Faculdade de Ciéncias Aeronauticas: conta com os seguintes cursos:
Curso Superior de Tecnologia em Pilotagem Profissional de Aeronaves,
Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Aviagdo Civil, Curso

Superior de Tecnologia em Manuteng&o de Aeronaves.
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Ao tratar especificamente da dedicagdo da referida instituicdo, no que diz
respeito a inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais, a mesma
demonstrou seu interesse pela educagao de surdos ha muito tempo. De acordo com
o site oficial da universidade, esta manteve, por volta de 27 anos, um projeto
denominado CRESA — Centro de Reabilitagdo Sydnei Antonio —, o qual atendia
pessoas carentes com perda auditiva. Este dispunha de profissionais capacitados
nas areas de saude e educagdo, tais como: assistentes sociais, fonoaudidlogos,
psicdlogos, pedagogos, professores especializados, reeducador visual e médicos
parceiros.

O objetivo era auxiliar e orientar estas pessoas (criancas e adultos) e seus
familiares, e proporcionar a formagao necessaria para o desenvolvimento das
potencialidades de cada um, viabilizando a integragdo a sociedade.

Entretanto, infelizmente hoje a universidade em questao nao conta mais com
esta prestacdo destes servigos, mas continua contribuindo com a formagao de

surdos, disponibilizando agora de profissionais tradutores/interpretes em todo o
processo académico deste alunado.

5.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Visando relacionar as leituras realizadas com a realidade vivida por sujeitos
surdos, no periodo de julho a dezembro do ano de 2010, foram entrevistados dez
surdos, os quais foram questionados acerca do processo inclusivo nas instituicdes
de ensino superior. Com o objetivo de qualificar ainda mais suas respostas e
opinides, foram realizadas filmagens em Lingua Brasileira de Sinais, a lingua

materna dos entrevistados. Em seguida, foi solicitado & profissional

tradutora/intérprete Lidia da Silva, que acompanhou o autor da referida pesquisa em
todo o processo, para que realizasse a transcrigdo dos textos do autor, ou seja, a

transcricdo da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa, em sua forma
padréo.
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Vale esclarecer que, com o objetivo de preservar a identidade dos
entrevistados, foram adotadas as seguintes nomenclaturas para referir-se aos

mesmos durante a analise do contetido dos questionarios:

1. Mulher Surda KA;
2. Mulher Surda LU;
3. Mulher Surda DA,
4. Mulher Surda MA,;
5. Homem Surdo MB,;
6. Mulher Surda AD,;
7. Homem Surdo AM;
8. Mulher Surda DA;
9. Mulher Surda EL,;
10. Mulher Surda FR.

Utilizando o método de andlise do conteiido pdde-se classificar as 10
perguntas em cinco aspectos:
a) Acessibilidade para Insergao na Universidade;
b) Desenvolvimento académico: dificuldades e facilidades com os
contetidos ministrados;
c¢) Relacionamento com os‘proﬁssionais tradutores/intérpretes;

d) Relacionamento com o grupo de alunos e professores.

Vale esclarecer que todos os dados acima explicitados, foram registrados
em forma de tabela, dispostos nos anexos da pesquisa (0 qual conta com as
respostas de 10 surdos, dois professores e cinco intérpretes), visando uma

compreensao mais significativa dos resultados.
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5.3 ACESSIBILIDADE PARA INSERGAO NA UNIVERSIDADE

O ingresso dos surdos nas universidades € uma conquista contra o
preconceito e uma prepa'rac;éo especifica para atender individuos que fazem uso de
uma lingua materna que nZo € a majoritaria em nosso pais. Para isso o que deve
reger o planejamento de politicas publicas de educagao “é o compromisso de
viabilizagdo de uma educagdo de qualidade, como direito da populaga@o, que impoe
aos sistemas escolares a organizagdo de uma diversidade de recursos
educacionais.” (SOUZA e PRIETO, 2002: 124).

Ao tratar de direitos, ou seja, de acessibilidade, o Ministro do Supremo

Tribunal Federal, Joaquim Barbosa Gomes (2001, p. 20), alega a necessidade de:

...politicas publicas (e privadas) voltadas & concretizagdo do principio
constitucional da igualdade material e a neutralizagdo dos efeitos da
discriminacdo racial, de género, de idade, de origem nacional e de
compleicdo fisica. Na sua compreensdo, a igualdade deixa de ser
simplesmente um principio juridico a ser respeitado por todos, e passa a ser
um objetivo constitucional a ser alcangado pelo Estado e pela sociedade.

Refletindo sobre isso e ao analisar a primeira questdo do questionario, todos
os alunos alegaram ter tido seu direito respeitado no que se refere a acessibilidade
no momento do vestibular, realizando suas provas em sala especial, com a presenca
do profissional tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, profissional este,
disponibilizado pela referida instituicdo, para esclarecer diavidas por parte dos
candidatos surdos, caso necessario. Com isso, comprovou-se que a Institui¢do esta
devidamente preparada para receber este publico.

Durante a pesquisa ainda, foi possivel perceber que, tanto em textos de
fundamentagédo teodrica, como em entrevista aos educandos sufdos, comprovou-se
que tem aumentado o indice de universidades interessadas numa educagdo de
qualidade para os mesmos, bem como em garantir que o processo inclusivo ocorra
de fato. Mediante isso, estas instituicbes tém disponibilizado profissionais
tradutores/intérpretes, o que tem resultado em uma maior interagdo entre educandos
surdos e ouvintes e uma maior possibilidade de garantir aos surdos um processo de
aprendizagem significativa. Esta garantia de acesso tem sido comprovada desde a
disponibilidade de profissionais bilingues no momento do vestibular, bem como o

respeito a diferenga linguistica por parte do grupo de docentes ao corrigir as
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producbes textuais destes candidatos. Contudo, vale esclarecer que ainda existem
barreiras a serem vencidas, problemas a serem superados e dificuldades a serem
sanadas.

Maciel (1987, p. 169), assegura que “Estamos vencendo nossas crises com
paciéncia, obstinacdo e devotamento [...] Manifestamos por isso, a profunda
convicgdo de que os problemas que afligem a educag&o brasileira, em geral, e as
nossas instituigdes universitarias, em particular, ndo s&o insuperaveis nem
insoltveis”. Ainda Teixeira (2005), afirma que n3o ha nenhuma educagdo que nao
seja especial ou especializada. O modo de tratar essa especialidade € que faz com
que o meu conhecimento possa, ou ndo, atingir a fase de generalizagéo. No entanto,
o ingresso dessas pessoas na universidade ainda é considerado tanto quanto
restrito e limitado, pois requer aprimoramento nas técnicas de ensino por parte dos
docentes.

Sendo assim, para atingir-se um processo inclusivo para surdos, garantindo
sua acessibilidade nas instituicdes universitarias — local de busca de conhecimentos
cientificos e técnicos — faz-se necessario a contratacdo de profissionais
tradutores/intérpretes, mas também a formagdo dos profissionais docentes, os quais
necessitam apropriar-se de conhecimentos referentes a cultura surda, diferenca
linguistica, metodologia adequada para educandos surdos, entre outras questdes. A
partir dai, sera possivel garantir aos surdos uma formagao de qualidade e uma real
preparagao para a insercao destes profissionais no mercado de trabalho de forma

igualitaria.

5.4 INCLUSAO?

De acordo com Masini (2004, p. 30), “Inclusdao vem do verbo incluir (do latim
includere), e em seu sentido etimolégico, significa conter em, compreender, fazer
parte de, ou participar de.” Sendo assim, tratar sobre a inclusdo educacional, é falar
sobre a inser"g‘éo real de todos os educandos no processo de ensino aprendizagem,
independente de suas especificidades, garantindo sua efetiva participagao,

aquisigao e/ou aprimoramentos dos conhecimentos ministrados.
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Assim, durante as entrevistas realizadas, os surdos foram questionados
sobre o processo de inclusdo educacional ao qual foram submetidos. A maioria
destes alega interesse por parte do corpo docente da referida instituicdo em garantir
aos educandos uma aprendizagem significativa. Entretanto, a falta da
disponibilidade de tradutores/intérpretes dificultou a apropriagdo dos conhecimentos
cientificos e tornou o processo inclusivo falho.

Portanto, garantir a real inclusdo educacional, significa perpassar de uma
postura politca de aceitagdo das diferengas, de mera transmissdo de
conhecimentos técnicos e cientificos, mas compreender e buscar conhecimentos
sobre as especificidades de alunos inclusos, bem como repensar as metodologias
utilizadas pelos docentes ao ministrar suas aulas, em garantir acessibilidade em
todos os espacos contidos nas instituicdes educacionais. A partir destas mudangas €
que a inclusdo deixara de ser apenas uma politica publica de educagao para ser

uma realidade educacional.

5.5 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS ATRAVES DAS
ENTREVISTAS COM ALUNOS SURDOS: DIFICULDADES E
FACILIDADES ENCONTRADAS NO PROCESSO INCLUSIVO

Frequentar uma classe apenas com ouvintes ndo € uma opg¢do para os
surdos, mas algo que ja faz parte do seu cotidiano educacional. Dispor de um
profissional tradutor/intérprete também é algo absolutamente normal para este
publico, pois é por intermédio deste profissional que o mesmo podera participar do
processo de aprendizagem.

Apropriar-se de contelidos corresponde & aquisicdo de valores,
conhecimentos e habilidades, visando garantir o pleno desenvolvimento do individuo
enquanto profissional. Com base nisso, a segunda pergunta do questionario referiu-
se as dificuldades e facilidades encontradas pelos surdos, frente aos contelidos
ministrados por professores ouvintes.

Ao analisar as respostas, foi possivel concluir que os alunos concordavam

em dois aspectos: o primeiro, é que a referida instituicdo de ensino conta com um
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quadro de docentes altamente qualificados, conceituados em suas areas
especificas, e demonstrando, na maioria das vezes, preocupacao €
comprometimento com a aprendizagem dos educandos surdos. Contudo, falta
fundamentagao tedrica/conhecimentos acerca de como se d& o processo de
apropriagdo de conhecimentos por parte dos surdos. O segundo aspecto, € a
auséncia da disponibilizagdo do profissional tradutor/intérprete em todas as
disciplinas ministradas. Os mesmos necessitavam escolher apenas trés disciplinas
da sua grade curricular, disciplinas estas que contariam com intérprete em sala de
aula. Nas demais disciplinas, o processo de comunicagéo entre professores e alunos
seria dificultado, cabendo a estes educandos realizarem pesquisas cientificas sem
mediagdes, o que, sem duvida, acarretou numa aprendizagem deficitaria. E
importante esclarecer que, “em sala de aula a funcdo dos intérpretes seria o de
auxiliar na tradugdo das explicagdes dos professores, facilitando desse modo a
comunicacdo, possibilitando consequentemente o desenvolvimento das praticas
pedagogicas igualitarias”. (MACIEL, 1987).

No que se refere ao relacionamento entre professores ouvintes e alunos
surdos, Silva (2008, p. 40) diz:

Acredito que muitas mudangas podem e devem ser feitas no cotidiano
educacional, principalmente se o professor mudar sua conduta e, ao invés
de falar em nome do outro, e dizer-lhe como deve agir, caminhar ao seu
lado, contribuindo para que esse outro possa se sentir seguro o suficiente
para se expor. Se o outro, no caso, o aluno, tiver espaco ser ouvido como
outro inteiro, se tiver interlocutores, entdo, eu acredito que estaremos
construindo uma instituicdo educacional diferente. Parto da premissa que a
linguagem se constitui na interacdo com os outros sujeitos e que, para
tanto, ndo basta ensina-la ao surdo, € necessario inseri-lo no didlogo, para
que, por meio do processo de interagaof/interlocugdo, se possa chegar a
construgdo de significados.

Ao analisar as respostas dos surdos no que se refere ao relacionamento
entre 0s mesmos e seus respectivos docentes, os entrevistados alegaram ter uma
relagdo adequada, e ter seus direitos respeitados, pela maioria. J& no que se refere
ao relacionamento alunos ouvintes/surdos, os entrevistados alegaram ter tido
dificuldades em relacionar-se com os colegas de classe, sendo muito discriminados
nos momentos de trabalhos em equipe. Ainda, vale esclarecer que o preconceito

existiu e foi sentido pelos surdos em alguns momentos, preconceito este partido de

alguns professores e por parte de uma quantidade significativa de alunos ouvintes.
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Quanto a relagdo pessoal entre surdos/intérpretes, as dificuldades relatadas
surgiram pelo fato de nao disponibilizarem deste profissional durante todo o periodo
de aula, mas apenas em alguns momentos. Além disso, alguns surdos entrevistados
alegaram dificuldades acerca da falta de fluéncia na lingua de sinais por parte de
alguns intérpretes, o que impedia a apropriagdo dos contetdos de forma

significativa.

5.6 ANALISE DOS RESULTADOS MEDIANTE AS RESPOSTAS
FORNECIDAS PELOS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS NO
PROCESSO INCLUSIVO: OS PROFESSORES E OS
INTERPRETES

Infelizmente, dos cinco professores aos quais foram entregues os
questionarios, apenas dois responderam. Analisando as respostas destes, €
possivel constatar que as principais dificuldades sentidas referem-se a falta de
momentos de formagao sobre as especificidades envolvidas no processo inclusivo
de académicos surdos, além da falta de disponibilidade de tradutores/intérpretes no
processo inclusivo (realidade esta que vem melhorando com o decorrer dos anos,
visto que anteriormente este alunado ndo dispunha de nenhum apoio), e ainda, do
déficit de conhecimentos basicos por parte dos alunos surdos. Alegaram ainda que
os alunos que apresentavam um dominio satisfatorio da leitura labial/oralismo, o
processo comunicativo é facilitado, mas nao totalmente garantido.

Por fim, no que diz respeito ao profissional tradutor/intérprete de lingua de
sinais (TILS), muito ja foi mencionado sobre este até o presente momento, mas
antes de explicitar sobre as respostas e conclusdes obtidas através das entrevistas
feitas aos surdos, quanto ao relacionamento entre eles e estes profissionais,
primeiramente, faz-se necessario explicar quem é o intérprete.

Segundo o Ministério da Educacgio / Secretaria de Educagao Especial (2002,
p. 27), o intérprete de Lingua Brasileira de Sinais € o profissional que domina a

Libras e a Lingua Portuguesa e que € qualificado para desempenhar esta fungzo.
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Ao tratar especificamente do intérprete no ambiente educacional, cabe a
este profissional, intermediar as relagdes entre- professor/alunos surdo, aluno
ouvinte/surdo. Portanto, ao se inserir um interprete em sala de aula, abre-se a
possibilidade ao sujeito surdo de apropriar-se dos conhecimentos académicos. Com
a presenca deste profissional, torna-se plenamente possivel ao professor ministrar
suas aulas normalmente, cabendo ao intérprete realizar a transferéncia linguistica.
Sendo assim, este profissional tem fungdo de mediador, ndo sendo dele e
responsabilidade de explicar os contetidos ao educando surdo.

As respostas aos questionamentos obtidas pelos cinco intérpretes
entrevistados retratam a realidade educacional da maioria das instituicoes
educacionais. A maioria dos professores ndo apresentam conhecimentos acerca da
educagio de surdos, do processo de letramento, da educacgéo bilingue, entre outros
aspectos tedricos extremamente relevantes para o processo de ensino
aprendizagem. Quanto ao seu trabalho, todos alegam sentir dificuldades no que se
refere a inexisténcia de sinais, de um vocabulario especifico para determinadas
nomenclaturas e conceitos, visto que a formacdo destes profissionais n&o
corresponde ao curso no qual atuam, o que dificulta e prejudica a aquisigdo dos

conhecimentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao que se propds, o presente estudo alcangou os objetivos ao:
realizar o resgate de referenciais tedricos que norteiam o assunto (concepgdes de
surdez, cultura e identidade surda, aspectos historicos da inclusdo social e
educacional dos surdos, letramento, educagido bilingue, aprendizagem, inclusio,
processo seletivo e permanéncia dos surdos nas universidades e, principalmente, o
tema foco desta pesquisa, as politicas publicas envolvidas no processo inclusivo de
surdos no ensino superior.

Analisando os resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas — com
alunos surdos, professores ouvintes e intérpretes — (vale esclarecer que nem todos
os professores e intérpretes responderam as questdes, conforme solicitado. Sendo
assim, as conclusdes foram baseadas conforme as respostas devolvidas) foi
possivel constatar que a maior dificuldade encontrada pelos alunos surdos e pelos
professores € a falta de tradutores/intérpretes. A universidade conta com um
profissional apenas, ndo disponibilizando da quantidade suficiente para suprir a
demanda de surdos inclusos. Sendo assim, estes precisam escolher trés disciplinas
na qual contaram com este profissional bilingue, o que acarreta uma defasagem em
seu processo de aprendizagem. Além disso, a equipe docente, por mais que em sua
maioria busque comunicar-se oralmente com os surdos, as dificuldades de
comunicag&o sdo consideraveis e, sua didatica, metodologia e estratégias de ensino
ndo s3o adaptadas, ou seja, poucas sdo as situagbes que recursos visuais s3o
utilizados durante as explicages dos contetidos.

Sendo assim, concluiu-se que embora existam politicas pablicas que tratam
especificamente da inclusdo de educando surdos no sistema regular de ensino, ha
sem duvida, uma defasagem consideravel no processo inclusivo, visto que a teoria
ainda ndo corresponde a pratica, na maioria das situagoes.

Sugere-se ainda a continuidade da proposta, para que a inclusdo dos
académicos surdos alcance uma qualidade ainda melhor do que a apresentada até
entdo.

Considerando estas informagdes, acredita-se que a educacao superior se
efetiva em uma verdadeira inclusdo ao se unir politicas publicas, busca de

fundamentag&o teérica e reorganizagdo das praticas pedagogicas dos profissionais
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envolvidos, visto que o acesso a um ensino de qualidade € ndo apenas um direito,
mas um dever do Estado. Entretanto, apesar das politicas pablicas garantirem isso
ja ha um certo tempo, as instituiges de ensino regular, bem como as universidades,
ainda estdo em processo de adaptagdo e realizando as adequagbes necessarias
para garantir a efetivagdo do processo inclusivo, bem como a real aprendizagem por
parte de todos, visando assim, preparar com qualidade estes estudantes para se

tornarem profissionais qualificados e serem inseridos no mercado de trabalho.
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ANEXO |

ENTREVISTA — ALUNOS SURDOS DA INSTITUICAO
DO ENSINO SUPERIOR

Fale um pouco de vocé, de sua histéria com relagdo a sua inser¢do na
universidade, o curso que escolheu.

Conte como foi o vestibular.

Como tem sido seu desenvolvimento na graduagdo?

Quais tém sido as suas dificuldades neste desenvolvimento académico em
nivel superior?

Vocé tem tido intérprete em todas as suas disciplinas? Como tem sido a sua
relagdo com o intérprete?

Como vocé vé a sua inclusdo diante da turma que esta inserido? Vocé faz
trabalhos em grupo?

Quais sdo as suas maiores dificuldades e facilidades com relagdo aos
conteudos ministrados?

Como tem sido as avaliagdes e realizagao dos trabalhos cientificos? Tem
critérios diferenciados para corregao?

Qual € o nivel de comunicagao com os seus professores?

Como Vocé se comunica quando vai na biblioteca, na secretaria, Xerox e em

outros setores da instituicdo? Vocé vai sozinho ou acompanhado do intérprete?
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ANEXO Il

ENTREVISTA - PROFESSORES DA INSTITUIGAO
DO ENSINO SUPERIOR

Quando vocé lecionou pela primeira vez com surdos, em situagéo de inclusao,
quais foram os suportes que a institui¢do Ihe ofereceu?

Qual a maior dificuldade enfrentada por vocé no ensino dos contetdos de sua
disciplina para os surdos?

Quais sdo as formas de avaliagdo, dos trabalhos e do proprio contetido, para
os alunos surdos? Nas corregdes ha algum critério diferenciado?

Qual tem sido o papel do intérprete em suas aulas?

Quais sdo os requisitos basicos que o surdo precisaria para o ingresso com
sucesso na universidade? Quais sdo as maiores dificuldades que o surdo

enfrenta no mundo académico?
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ANEXO i

ENTREVISTA - TRADUTORES/INTERPRETES
DA LINGUA DE SINAIS

Quando iniciou como intérprete em Faculdade? Qual o curso de graduagio
vocé esta interpretando hoje?

Quais as maiores dificuldades enfrentadas nas questdes de interpretacéo e
tradugao em nivel de terceiro grau?

Quais sdo as questdes necessarias para inclusdo que precisam ser geradas na
comunidade universitaria?

Existem algumas confusGes que s3o feitas nas questdes do papel do intérprete
pelos surdos? Quais sdo elas?

Quanto aos professores como vocé descreveria essa parceria em relagéo ao

seu papel de intérprete?
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ANEXO IV
LEI N.° 10.436 DE 24 DE ABRIL de 2002

DispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
€U sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingtistico de transmissao
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difus&o da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacéo objetiva e
de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3o As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servigos plblicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacéao
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.
Paragrafo tnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nio podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 50 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
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ANEXO V
DECRETO N.° 5.626 DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de
2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuigdes que Ihe confere o art. 84,
inciso IV, da Constitui¢gdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, e no art. 18 da Lei n? 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18
da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter

perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3% A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacgao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal

e dos Municipios.
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§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, 0 Curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 Curso de Pedagogia e o curso de
Educacio Especial sdo considerados cursos de formagdo de professores e
profissionais da educag&o para 0 eXercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educagdo superior e na educagao profissional, a partir de um ano da publicagao

deste Decreto.

CAPITULO Il
DA FORMAGAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 42 A formagao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo Gnico. As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formacgao
previstos no caput.

Art. 5° A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrug&o, viabilizando a formagao bilingle.

§ 12 Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na
educacgo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em
nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formagéo bilingle, referida no
caput. ;

§ 22 As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.
Art. 62 A formagdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educagdo profissional;

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior; e
lll - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicoes credenciadas por

secretarias de educagao.




§ 1° A formagcso do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizacoes

da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja

convalidado por pelo menos uma das instituigoes referidas nos incisos Il e lll.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagcéo previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagéo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pds-graduagdo ou de graduagdo em Libras para o ensino
dessa disciplina em cursos de educagdo superior, ela podera ser ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de pés-graduagdo ou com
formacdo superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educag&o;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacgéo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educacao;

lll - professor ouvinte bilingiie: Libras - Lingua Portuguesa, com pds-graduacao ou
formacado superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educagéo.

§ 12 Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terao prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.

§ 22 A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as instituicoes
de ensino da educagao basica e as ‘de educacdo superior devem incluir o professor
de Libras em seu quadro do magistério.

Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia
no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 12 O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério da Educacgéo e instituicdes de educagdo superior por ele credenciadas
para essa finalidade.

§ 22 A certificagéo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para
a fungdo docente.

§ 32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora
de amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linglistas de
instituicoes de educacgao superior. -

Art. 92 A partir da publicagio deste Decreto, as instituicdes de ensino medio que

oferecem cursos de formacdo para o magistério na modalidade nommal e as
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instituicdes de educagdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituigéo;

I - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;

Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da institui¢ao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigao.

Paragrafo tnico. O processo de inclusédo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras,
ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educagio superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdao nos cursos de formagdo de professores para a
educagdo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e
Interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagao promoverd, a partir da publicagdo deste Decreto,
programas especificos para a criagao de cursos de graduagio:

| - para formagédo de professores surdos e ouvintes, para a educagéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educagdo bilingue: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos; |

Il - de formagdo em Tradugdo e Interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educagdo superior, principalmente as que ofertam cursos
de Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pos-
graduagcdo para a formagdo de professores para o ensino de Libras e sua
interpretacdo, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formagdo de professores para a educacgdo infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura
em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa. ik
Paragrafo Unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para

surdos deve ser incluido como contetido nos cursos de Fonoaudiologia.
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CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCAGAO

Art. 14. As instituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagéo e a educagado nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educagio, desde a educagéo infantil até a superior.
§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no
caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradug3o e interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o ensino da Libras e também
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e |

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linglistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educagao infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagdo;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores,
alunos, funcionarios, diregdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de
Cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na corregdo das provas escritas, valorizando o aspecto seméantico e
reconhecendo a singularidade linglistica manifes-t‘a.l'da no aspecto formal da Lingua

Portuguesa;
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VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagao de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educagdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educacio basica, bilinglie, aprovado em exame de proficiéncia
em traducio e interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungdo
de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcdo é distinta da
funcao de professor docente.

§ 3° As instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras
e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e
instrumental, como:

I - atividades ou complementagéo curricular especifica na educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e

Il - dreas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacdo basica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno
distinto ao da escolarizagdo, por meio de acdes integradas entre as areas da satde
€ da educacdo, resguardado o direito de op¢o da familia ou do préprio aluno por
essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral
da Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para
atuagdo com alunos da educagdo bésica sdo de competéncia dos érgdos que

possuam estas atribuigbes nas unidades federadas.

CAPITULO V
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DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA
PORTUGUESA

Art. 17. A formacao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugo e Interpretagdo, com habilitagdo
em-tibras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacio deste Decreto, a formacao de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

| - cursos de educagao profissional;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formagéo continuada promovidos por instituigbes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por secretarias de educacao.

Paragrafo Unico. A formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizagbes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde
que o certificado seja convalidado por uma das instituicées referidas no inciso ll.

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicagéo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da tradugdo e interpretacao de
Libras - Lingua Portuguesa, as instituicdes federais de ensino devem incluir, em
seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e
com aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacao,
para atuagao em instituicdes de ensino médio e de educagéo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel medio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacic das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e
com aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacao,
para atuagao no ensino fundamental;

I - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretagdo de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuagao em cursos e eventos.

Paragrafo Gnico. As instituicoes priv?ias e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia

auditiva o acesso a comunicacgéo, 3 informag&o e a educacéo.
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Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, o Ministério da
Educacdo ou instituicbes de ensino superior por ele credenciadas para essa
finalidade promoverdo, anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducgéo e
interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo anico. O exame de proficiéncia em tradugao e interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de. amplo
conhecimento dessa fungao, constituida por docentes surdos, lingtistas e tradutores
e intérpretes de Libras de instituicdes de educagéo superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as institui¢des federais de
ensino da educacgéo basica e da educacao superior devem incluir, em seus quadros,
em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicagao, a informa¢do e a educagao de
alunos surdos.

§ 12 O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar 0 acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagogicas; e

lll - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de
ensino.

§ 2° As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o

acesso a comunicacao, a informacgao e a educagao.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGCAO DAS PESSOAS SURDAS QU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As institui¢gdes federais de ensino responsaveis pela educagio basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagao de:

—
| - escolas e classes de educacgo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educagdo infantii e nos anos iniciais do ensino

fundamental;
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Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos

surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou

educacso profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes

da singularidade linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de

tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educacao bilinglie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugcao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um {urno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagao
curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacao.

§ 3° As mudangas decorrentes da implementagao dos incisos | e Il implicam a
formalizagdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela
educacgao sem o uso de Libras.

§ 42 O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao
usuarios da Libras.

Art. 23. As instituigdes federais de ensino, de educagao basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicag&o, a informacgao e
a educagao.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagoes
sobre a especificidade linglistica do aluno surdo.

§ 22 As instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicagdo, a informacgéo e a educagao.

Art. 24. A programacgdo visual dos cursos de nivel médio e superior,
preferencialmente os de formagdo de professores, na modalidade de educacao a
distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informag&o como janela com tradutor
e intérprete de Libras - Liggua Portuguesa e subtitulagdo por meio do sistema de
legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas surdas,

conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004.
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CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Sistema Unico de Satde -
SUS e as empresas que detém concessdo ou permissdo de servigos publicos de
assisténcia a saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem garantir,
prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da educagao basica, a
atengdo integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades
médicas, efetivando:

| - agbes de prevencdo e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades
de cada caso;

Ill - realizacdo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a
area de educacao;

IV - sele¢do, adaptagao e formnecimento de protese auditiva ou aparelho de
amplificagdo sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitacao por equipe multiprofissional;

VII - atendimento fonoaudioldgico as criangas, adolescentes e jovens matriculados
na educacdo basica, por meio de agdes integradas com a area da educacao, de
acordo com as necessidades terapéuticas do aluno;

VIl - orientagbes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia
para a crianga com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a
Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos
do SUS e das empresas que detém concessdo ou permissdo de servigos publicos
de assisténcia a salde, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para
sua tradugéo e interpretacgéo; e

X - apoio a capacitagdo e formagéo de pr?flssionais da rede de servicos do SUS
para o uso de Libras e sua traducao e interpretacgo.

§ 1° O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou

com deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.
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§ 2° O Poder Publico, os 6rgéos da administragdo publica estadual, municipal, do
Distrito Federal e as empresas privadas que detém autorizagdo, concessao ou
permissdo de servigos publicos de assisténcia a saude buscardo implementar as
medidas referidas no art. 3° da Lei n® 10.436, de 2002, como meio de assegurar,
prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados nas
redes de ensino da educacdo basica, a atengao integral a sua saude, nos diversos

niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VI
DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO
OU PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA
LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicagao deste Decreto, o Poder Publico, as
empresas concessionarias de servicos pUblicos e os o6rgdos da administracao
publica federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento
diferenciado, por meio do uso e difusdo de Libras e da traducdo e interpretagéo de
Libras - Lingua Portuguesa, realizados por servidores € empregados capacitados
para essa fungdo, bem como o acesso as tecnologias de informag&o, conforme
prevé o Decreto n® 5.296, de 2004.

§ 12 As instituigbes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por

cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados para 0 UsO €
interpretacdo da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgdos da administragdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessdo ou permissdo de
servicos publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento
diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessdo e permissdo de servicos publicos federais, 0s
servicos prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e
realizar a tradugdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a

padrdes de controle de atendimento e a avaliagdo da satisfagéo do usuario dos
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servigos publicos, sob a coordenagao da Secretaria de Gestdo do Ministério do
Planejamento, Orgamento e Gestdo, em conformidade com o Decreto n° 3.507, de
13 de junho de 2000.

Paragrafo Unico. Cabera a administragéo publica no ambito estadual, municipal e do

Distrito Federal disciplinar, em regulamento proprio, 0s padroes de controle do
atendimento e avaliacdo da satisfagdo do usuario dos servigos publicos, referido no

caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgdos da administragdo publica federal, direta e indireta, devem incluir
em seus orgamentos anuais e plurianuais dotacoes destinadas a viabilizar agoes
previstas neste Decreto, prioritariamente as relativas a formagao, capacitagdo e
qualificacdo de professores, servidores e empregados para o uso € difusao da Libras
e a realizagéo da tradugdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de
um ano da publicagdo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas
competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantagdo e o controle do
uso e difusdio de Libras e de sua tradugéo e interpretagao, referidos nos dispositivos
deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgaos da administragdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, direta e indireta, viabilizardo as agOes previstas neste Decreto com
dotagdes especificas em seus orgamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as
relativas a formacdo, capacitagdo e qualificagdo de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da traducgdo e
interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste

Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e 117% da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad



