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RESUMO

Na década de 90, o municipio de Criciuma/SC passou a oferecer atendimento
especializado aos estudantes surdos na rede regular de ensino. Em 2002, os
estudantes passaram a frequentar as salas de aulas regulares sem direito ao
intérprete de Libras. Em 2005 com o Decreto N° 5.626 legitima a atuacdo e
formagéo profissional de tradutores e intérpretes de Libras e sua presenca nas
instituigdes escolares. Com 0s avan¢os conquistados por meio dos movimentos
de luta dos Surdos nos ultimos anos, ainda questiona-se sobre a efetivacdo da
inclusdo nas escolas regulares. Historicamente, essa preocupagdo nem sempre
esteve presente nos espacos de ensino. Com relagdo ao ensino de histéria, 0s
estudos e pesquisas sdo ainda incipientes. Nesse sentido, esta dissertacéo teve
por objetivo principal analisar e compreender as relacfes e as concepcdes entre
as professoras e intérpretes de Libras sobre o ensino de Histéria para
estudantes surdos em duas escolas da rede publica estadual no municipio de
Cricidma. A metodologia utilizada para a efetivacdo deste estudo foi a
abordagem qualitativa tendo como instrumento de pesquisa a entrevista
semiestruturada. A pesquisa foi realizada com trés professoras de historia e trés
intérpretes educacionais de Libras. Buscou-se conhecer a formacdo das
intérpretes e das professoras que atuam com o0s estudantes surdos, as
concepcdes, metodologias e 0s materiais didaticos de historia e a eficiéncia dos
recursos visuais. A pesquisa demonstra que a maioria das professoras de
historia ndo tem formacdo basica e capacitacdo para lecionar para estudantes
surdos, as professoras dependem integralmente das intérpretes de Libras para
gue ocorra a comunicacdo e o ensino de histdria desses estudantes, sendo que
essa aproximacdo é deficitaria. Alguns desses entraves contribuem para o
desconhecimento das diferengas culturais dos surdos e a utilizacdo de
metodologias e materiais didaticos de histéria significativos para esses
estudantes, esses entraves dificultam a realizagdo de um ensino de historia
significativo e restringindo a participacdo dos mesmos na sociedade. Estudar
historia é criar possibilidades de buscar explicacdes para compreender as ac0es
dos seres humanos no passado. Os questionamentos e as demandas do presente
nos remetem ao estudo do passado no sentido de compreendermos o
conhecimento historico e como ocorre 0 seu processo € as varias realidades em
gue estamos inseridos. O ensino de histdria para os estudantes surdos pode
contribuir na aproximacdo da comunidade surda ao reconhecer sua propria
historia e a sociedade em que estdo inseridos, como cidaddos criticos de suas
realidades.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria; Inclusdo; Surdez.






ABSTRACT

In the 1990s, the municipality of Criciima / SC began offering specialized
services to deaf students in the regular school system. In 2002, students began
attending regular classrooms without the right to the interpreter of Libras. In
2005, Decree No. 5,626 legitimizes the professional training of translators and
interpreters of Libras and their presence in school institutions. With the
advances achieved through the struggle movements of the Deaf in recent years,
there is still a question about the effectiveness of inclusion in regular schools.
Historically, this concern has not always been present in teaching spaces. With
regard to history teaching, studies and research are still incipient. In this sense,
this dissertation had as main objective to analyze and to understand the
relations and the conceptions between the teachers and interpreters of Libras on
the teaching of History for deaf students in two schools of the state public
network in the city of Criciima. The methodology used for the
accomplishment of this study was the qualitative approach having as a research
instrument the semi-structured interview. The research was carried out with
three history teachers and three Libras educational interpreters. It was sought to
know the training of interpreters and teachers who work with deaf students,
conceptions, methodologies and didactic materials of history and the efficiency
of visual resources. The research shows that most of the history teachers do not
have the basic training and qualification to teach for deaf students, the teachers
depend entirely on the interpreters of Libras so that the communication and the
history teaching of these students occurs, and that approach is deficient. Some
of these obstacles contribute to the lack of awareness of the cultural differences
of the deaf and the use of methodologies and didactic materials of history that
are significant for these students. These obstacles make it difficult to teach
meaningful history and restrict their participation in society. Studying history
is to create possibilities of seeking explanations to understand the actions of
human beings in the past. The questions and demands of the present refer us to
the study of the past in the sense of understanding historical knowledge and
how its process occurs and the various realities in which we are inserted.
Teaching history to deaf students can help bring the deaf community closer
together by recognizing their own history and the society in which they are
embedded as critical citizens of their realities.

KEYWORDS: Teaching History; Inclusion; Deafness
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INTRODUCAO

Ingressei na Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC
em 2007 no curso de historia licenciatura e bacharel. Inicialmente ndo
tinha interesse em lecionar, 0 que era meu interesse era trabalhar como
pesquisadora e depois do término da graduacdo fazer uma
especializacdo em arqueologia. Mas durante o estagio obrigatorio
percebi que a licenciatura seria mais interessante, o ambiente escolar,
ensinar, a sala de aula chamou a minha atencao.

Esse interesse em lecionar foi crescendo durante os estagios.
Percebi que era isso que gostaria de fazer. Minha experiéncia como
professora titular foi somente depois da conclusdo da graduacéo quando
tive seguranca de poder ministrar as minhas aulas com o sentimento que
havia encontrado o meu lugar. Atualmente leciono na rede municipal de
Criciima em carater temporario.

Ao lecionar tive as primeiras experiéncias direta com alunos com
deficiéncia e com surdez. Durante a minha trajetéria como estudante nao
tive esse contato, era uma experiéncia nova. Devido a dificuldade e o
despreparo para lecionar para alunos com deficiéncia e surdos, fiz uma
especializagdo em 2014 sobre “Praticas Interdisciplinares: educacgdo
infantil, ensino fundamental e médio com énfase em Educagio
Especial”. Para concluir o curso minha pesquisa teve como tema:
“Historia e imagem: as representagdes iconograficas para o aprendizado
das pessoas com surdez”.

Para fazer a monografia fui em busca de estudos sobre a
educacdo dos surdos relacionados a disciplina especifica e percebi que
havia poucos trabalhos. Saliento que minha experiéncia profissional foi
0 motivo principal de me inquietar com a tematica. Em funcdo do
contato com a realidade escolar comecei a refletir sobre a falta de
preparacdo dos futuros professores quando estdo nos cursos de
graduacdo para lecionar com os alunos e alunas deficientes e surdos no
sentido de garantir sua inclusdo.

Uma vez que a educagado inclusiva tem como objetivo identificar
e atender as diferengas com o intuito de garantir o ensino significativo
para os alunos (as), penso que é na pratica e no cotidiano que esse
despreparo precisaria ser superado e pensado em préticas pedagdgicas
gue possam contribuir para que a inclusdo possa ir além da garantia do
espaco nas escolas, mas que contribua para a aquisicdo do
conhecimento.
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Esse estudo trata de uma investigacdo realizada com professoras
e intérpretes de Libras em duas escolas da rede puablica estadual do
municipio de Criciima, que possuem alunos e alunas com surdez em
salas de aula regulares com a presenga de intérpretes educacionais, para
perceber as concepgOes de histéria empregadas no ensino. A escolha
pelo objeto de pesquisa foi justamente devido a minha dificuldade e o
meu sentimento de despreparo, ao lecionar histdria e sociologia para
uma turma de ensino médio de escola regular em que havia quatro
alunos surdos.

Diante dessa explanagdo, meu problema de pesquisa envolve a
seguinte questdo: Que relacfes e concepcbes pedagdgicas tém
professores e intérpretes sobre o ensino de historia para estudantes
surdos/as? Que conhecimentos, saberes, estratégias sdo considerados
nesse processo?

Esse estudo tem como objetivo geral: compreender as relagfes e
concepcles pedagdgicas entre os professores (as) e intérpretes
educacionais sobre o ensino de Historia para estudantes surdos/as em
duas escolas da rede publica estadual no municipio de Criciima. Como
objetivos especificos foram elencados os seguintes: Situar as politicas da
educagdo da pessoa surda no contexto da legislacdo educacional;
Analisar as concepgdes de professores (as) a respeito do ensino de
historia com alunos (as) surdos; Identificar as diferengas de abordagem
sobre o ensino de histéria entre os alunos surdos e os alunos ouvintes;
Identificar as relagdes pedagdgicas entre os professores de historia e os
intérpretes de Libras e compreender o uso das imagens nas produgdes
escolares dos estudantes com surdez.

Para Pedro Demo (2005) a pesquisa ndo é s6 uma busca do
conhecimento, mas uma atitude politica. O pesquisador (a) com a
postura de questionar e dialogar criticamente na sociedade em que esta
inserido (a) tem o papel de perceber as relagcBes sociais, culturais,
econdmicas e politicas que influenciam principalmente a educacao.

Nesse processo dialético entre a busca do conhecimento e a
atitude politica o pesquisador (a) nos estudos na area da educacédo
possibilitara contribuigdes por meio de suas analises e pesquisas com
propostas emancipatdrias. “Emancipar ¢ emancipar-se” (DEMO, 2005,
p. 80) com motivagdo e assumindo o comando do processo de
descoberta e criatividade. Por meio do conhecimento e da pesquisa o
processo emancipatério propde o posicionamento e a consciéncia critica
e questionadora da realidade para desnaturalizar discursos que
reproduzem 0s pardmetros vigentes da sociedade que nao estdo
fundamentados na formacéo da cidadania.
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Nesse processo criativo e atitude politica a pesquisa procurou
identificar ndo sO o que esta evidente, mas interpretar as relaces sociais
pedagbgicas no contexto em que o objeto de pesquisa esta inserido.

Para Gatti (1999) o método de pesquisa € algo vivo, concreto,
ndo tem uma receita modeladora, se revela nas nossas acgdes, no
desenvolvimento do trabalho de pesquisa e principalmente, como
interpretamos o mundo.

A primeira etapa da pesquisa se constituiu em leituras e
fichamentos do referencial bibliografico e em levantamentos de dados
primarios das escolas que possuem 0s sujeitos da pesquisa para fazer as
entrevistas, com o objetivo de selecionar as escolas que possuem maior
guantidade de estudantes com surdez matriculados.

Ciente de que a realidade é contraditéria e a sociedade esta em
movimento, por meio da pesquisa qualitativa investiguei sobre os
valores, motivos e aspiracdes para dessa forma interpretar e conhecer a
realidade do objeto de estudo. Para Minayo (2000) “A abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acGes e relacdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, média e
estatisticas” (p. 22) -.

Na abordagem qualitativa em se tratando de estudos na area da
educacdo, a entrevista permite a possibilidade de analisar as concepcoes
sobre o ensino de histdria para alunos (as) surdos em duas escolas da
rede publica estadual no municipio de Criciima com o intuito de refletir
sobre as relagbes pedagdgicas entre os professores de historia e
intérpretes, sobre a escolarizacdo dos alunos (as) surdos na escola
regular por meio das experiéncias e vivéncias desses profissionais e as
concepgbes de historia dos alunos (as) surdos em suas producdes
escolares.

Em segundo momento foi realizado entrevistas semiestruturadas
aos professores de histéria e aos intérpretes que lecionam para
estudantes surdos. Os sujeitos da pesquisa sdo trés professoras de
historia e trés intérpretes educacionais. Foram escolhidas duas escolas
Estaduais no municipio, consideradas referéncias em atendimentos
educacionais para alunos surdos e que contém um nudmero significativo
desses alunos.

Para Minayo (2004) as “entrevistas podem ser estruturadas e ndo
estruturadas, correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas”
(p. 29). Elas estimulam os entrevistados a falarem do tema proposto e
suas experiéncias, ao pesquisador permiti aprofundar alguns
guestionamentos.
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Trivifios (1987) salienta que a entrevista semiestruturada se
caracteriza com questionamentos elementares apoiados em teorias e
hipoteses relacionados ao tema que estd sendo pesquisado. O
entrevistador-investigador tem uma presenca atuante no processo das
informac®es recebidas durante a entrevista, no qual, 0s questionamentos
gue surgem durante a entrevista dariam frutos a novas hipdteses
surgidas nas respostas.

Apds a composicdo do meu corpus documental formado pelas
entrevistas e as producdes dos estudantes e as leituras que realizei,
busquei problematizar e discutir as concepg¢des do ensino de histdria
realizado nas escolas selecionadas nesse estudo. Destacar os principais
achados das pesquisas nao significa desconsiderar os aspectos menos
relevantes para a interpretacdo e analise em sua totalidade.

Como parte da metodologia adotada para construir esse estudo
realizei um levantamento de trabalhos produzidos sobre o tema. No
levantamento de pesquisas em bancos de dados utilizei como categorias:
surdez e educacdo; surdos e disciplina de histéria; surdos e processos
pedagdgicos. Existem aproximadamente 16 mil pesquisas registradas no
Google académico — Capes sobre o ensino dos surdos que
problematizam o ensino de portugués e Libras no processo de
escolarizacdo das criangas surdas. Na cole¢do Estudos Surdos | ao IV de
2006 a 2009 de Ronice Quadros e Marianne Stumpf e das pesquisas de
Cristina Lacerda (2006) relatam pesquisas de pessoas que sO se
alfabetizaram quando adultos, por varios motivos como: 0s estigmas, as
leis que sdo recentes e 0 ndo interesse pela maioria em receber alunos
com deficiéncia e surdos nas escolas. Estudos relacionados sobre o
ensino de disciplinas especificas para alunos surdos encontrei duas
pesquisas sobre praticas pedagdgicas no ensino dos surdos relacionado a
disciplina de geografia e uma de educacédo fisica em que contribuirdo
para direcionar a estrutura da pesquisa proposta relacionada a disciplina
de historia.

As principais categorias para a analise em meu estudo foram:
inclusdo, surdez e ensino de histéria. A Educacdo Inclusiva esta sendo
constantemente debatida e estudada para melhorar o cotidiano escolar
dos alunos e professores. Conforme a primeira Lei de Diretrizes e Bases
— LDB/61, Lei 4.024 e a mais atual Lei n® 13.146/2015, o aluno (a) com
deficiéncia e os estudantes com surdez devem ser matriculados e
recebidos nas escolas regulares.

Diante das legalidades existentes, Mantoan (1997) em “A
interacdo de pessoas com deficiéncia” propde pontos essenciais para
discutir sobre a Inclusdo. Para a autora a educacdo de qualidade é direito
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de todos, entretanto as escolas tém dificuldades em receber o aluno (a)
com deficiéncia. Tais dificuldades se relacionam ao despreparo dos
professores e o tipo de acolhida dos outros alunos.

A inclusdo é um movimento politico para iniciar mudancas
significativas no cotidiano escolar com o objetivo de torna-la
democratica. Nos estudos de Mantoan (2015) “Inclusdo escolar o que é?
Por qué? Como fazer?” a autora nos leva a refletir para uma
reconstru¢do ética escolar construida por meio de uma consciéncia
individual e social, em que contribui para a aceitacdo das diferencas e
respeito a diversidade humana, por meio da cooperacdo e
conscientizacdo de todos.

O ser humano vive e convive com diversas diferencas na
sociedade. Apesar dessas diferencas e por mais que o conceito de
igualdade se desenvolva na tentativa de acabar com o0s padrfes
classificatorios de “normais” e “anormais”, a exclusao ¢ a discriminagao
aparecem as vezes explicita ou dissimulada “vivemos assim uma
contradigdo, pois, a mesma sociedade que inclui pela igualdade, exclui
pelas diferengas”. (FRIAS, 2009, p. 1)

A analise sobre a surdez é compreendida no campo dos Estudos
Surdos que discutem a surdez na perspectiva socio antropoldgica, como
um movimento que considera a surdez ndo como deficiéncia e
limitagBes cognitivas, mas nas diferencas, por ter uma estrutura
linguistica diferente. Nessa perspectiva, com o embasamento tedrico nos
estudos de Carlos Skliar (2005) e Nidia de Sa (2002) o reconhecimento
politico da diferenga, respeita as identidades, as historias, as
comunidades, a educacéo e a cultura surda.

O ensino de histéria deve contribuir na construgdo de um
conhecimento que conduza os alunos ao exercicio da cidadania critica
diante da sociedade em que vive. Os professores e professoras ao
compreenderem que nas suas praticas poderdo ampliar as reflexfes dos
seus conteudos de forma significativa e problematizada contribuirdo no
desenvolvimento das capacidades dos alunos e alunas a interpretarem
sua realidade. O fazer do conhecimento histérico estd permeado pelas
concepgdes tedricas dos professores e professoras nas suas posicoes
politicas, nas suas praticas pedagégicas metodolégicas, nas multiplas
leituras e nas interpretacdes como sujeitos histdricos. Sobre o ensino
historia tem-se 0 embasamento tedrico Jaime Pinsky e Carla Bassanezi
Pinsky (2004), Holien Gongalves Bezerra (2004), José Alves de Freitas
Neto (2004), Circe Bittencourt (2004), Maria Auxiliadora Schmidt
(2004) e Sénia L. Nikitiuk (2007).
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Os movimentos, lutas, discussdes e as leis de inclusdo abriram
espaco no sistema educacional, havendo crescimento de matriculas dos
alunos com deficiéncia. O sistema de gestdo governamental e da
educacdo estabelece politicas de ensino com principios éticos e de
respeito aos direitos humanos e suas diferencas. Esse caminho amplia o
processo de transformacao para novas propostas pedagogicas a fim de
respeitar a diversidade humana. A dificuldade em obter resultados, faz
com que pesquisadores, filosofos, socidlogos, professores e diretores
proponham novas normas e formas de ensino.

Sabe-se que todas as transformacdes ndo acontecem de um dia
para 0 outro. E um processo compreensivel, pois as transformagdes
precisam de um tempo para se adaptar. Em Santa Catarina foi
reformulado em 1987 o sistema educacional de ensino, visando &
politica de integragdo que tinham o objetivo de escolarizar e socializar o
conhecimento para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia. Mesmo
com a proposta curricular reformulada, as dificuldades do ensino nas
escolas estavam longe de acabar.

Acharam que a Inclusdo estava assegurada na garantia de acesso
dos servicos de educacdo especial, as salas de recurso, classes especiais
e salas de apoio. Acreditava-se na impossibilidade de transformag&o
comportamental e intelectual dos alunos (as) com deficiéncia, pois
colocavam a dificuldade do aluno (a) no centro de analise, sem instiga-
lo a fazer e conhecer novos desafios.

Na realidade, era uma suposta integracdo, no qual as diferencas
ndo seriam superadas. Os educadores, a gestdo e o Estado ndo
consideravam as relagdes sociais € continuavam “excluindo” de forma
mascarada, a integracdo fisica e intelectual do aluno com deficiéncia,
ndo acreditando nas suas transformacdes. As transformacdes no sistema
educacional para os alunos com deficiéncia foram ocorrendo com as
contribuicBes de integracdo social por alguns estudiosos, sendo um deles
L.S. Vygotsky (1988), em que destaca que o0 homem é um ser cultural,
gue constrdi na transformacdo do seu meio ambiente e de si. Para o
filésofo 0 homem precisa estabelecer-se socialmente.

No ambito escolar ainda encontramos separacGes e dificuldades
para os alunos (as) surdos e professores em que umas das consequéncias
decorrentes dessas dificuldades séo relatos que alunos (as) surdos néo
conseguem alcangar a aprendizagem plena devido a falta da audicéo e
que a inclusdo se efetiva a partir do momento que estdo acompanhados
por um intérprete/tradutor de Libras. A presenca do intérprete minimiza
alguns problemas no cotidiano escolar dos envolvidos na escolarizagéo
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dos surdos, mas é preciso ressaltar que traduzir contetdo néo significa
torné-los compreensiveis para fazer sentido ao aluno, nesse sentido é
primordial que professores e intérpretes trabalhem juntos. Pensar que a
inclusdo ocorre somente com a presenca do intérprete é continuar
mascarando a “exclusdo”, € preciso pensar nos aspectos metodologicos,
nas interagdes escolares, nas metodologias e nos curriculos.

Os primeiros estudos sobre as preocupacdes da aprendizagem de
pessoas surdas aparecem no século XVI. Ao refletir as razdes dos
problemas e dos movimentos de lutas sobre a educacdo dos surdos
atualmente, é importante, no desenvolvimento da pesquisa,
contextualizar a histéria do surdo na educagdo para de alguma forma
compreender como esse processo se estabelece.

Esta dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No primeiro
capitulo denominado “A educacdo de pessoas surdas: histdrias e
legislagdes™ apresento os marcos politicos da educacdo das pessoas com
surdez nos contextos: mundial, nacional e estadual. Também apresento
as concepgdes sobre surdez e as filosofias educacionais para 0s surdos
tendo como principais referéncias tedricas Gilberta Jannuzzi (2004),
Sérgio Andres Lulkin (2005), Karin L. Strobel (2008), Maria Teresa
Eglér Mantoan (2015), Marcia Goldfeld (2002), Gladis Perlin (2005),
Nidia S& (2002) e Carlos Skliar (2005).

No segundo capitulo intitulado “O ensino de histéria e a
educagdo inclusiva”, inicialmente, apresento 0 surgimento e 0s avangos
da disciplina de histdria no cenario internacional e os principais aspectos
e fundamentos da disciplina de histéria no ambito nacional. Nesse
capitulo também discuto a formacdo dos professores de histdria para a
inclusdo educacional dos alunos surdos e suas praticas para atender as
especificidades dos alunos tendo como principais tedricos José Alvez de
Freitas Neto (2004), Pinsky (2004), Marc Bloch (2001), Eric Hobsbawn
(1995), Peter Burke (2004), Schmidt (2002) e Fernanda Pena (2010).

No terceiro capitulo intitulado “A pratica docente do ensino de
historia com alunos e alunas com surdez” apresento os resultados da
pesquisa realizada por meio das entrevistas. Introdutoriamente discuto
as concepgdes dos professores de historia na escolarizagdo dos alunos
surdos e as percepgdes dos intérpretes em relacdo a disciplina de
historia; os recursos e 0s apoios pedagodgicos para a pratica docente dos
professores de historia e dos intérpretes, as formas de abordagens sobre
0 ensino de historia para alunos surdos e o uso das imagens nas
producdes escolares dos estudantes com surdez.

Almejo com esse estudo que pesquisadores e professores possam
refletir e conhecer praticas pedagégicas de ensino de Historia que
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contribuam para a apropria¢do de conhecimentos criticos e significativos
na éarea de historia para os alunos (as) surdos.

1. A EDUCAGAO DE PESSOAS SURDAS: HISTORIAS E
LEGISLACAO.

Este capitulo aborda os aspectos histéricos e legais da educacao
dos surdos. Por meio dessa contextualizacdo procuro compreender 0s
pressupostos sobre as concepcdes de surdez e as filosofias educacionais
gue marcaram a histéria da educacdo e os diferentes caminhos que as
pessoas surdas tiveram ao longo da historia.

Em “Aspectos historicos e educacionais das pessoas surdas em
ambito internacional” explicito sobre as representacdes histéricas das
pessoas surdas e as primeiras instituicdes educacionais na Italia,
Alemanha, Espanha e na Franca e alguns indicios dos movimentos de
lutas e associagOes dos surdos. Os principais tedricos sao Strobel (2008),
Marilda Pedrosa (2010), Zannuzzi (2004), Lulkin (2005), Nascimento
(2006) e Guarinello (2007).

A secdo “Marcos politicos na Educacdo Especial e dos surdos no
cenario nacional e Estadual” tenho por objetivo compreender como 0s
aspectos educacionais internacionais, principalmente a Franga,
influenciaram as politicas e a educacdo dos surdos (as) no Brasil. Os
principais referenciais teéricos sdo Sassaki (2003), Mazzota (1996),
Jannuzzi (2004) e Mantoan (2015).

Em “As metodologias educacionais para os surdos” discuto as
principais filosofias e métodos na educacdo dos surdos, sendo elas: o
oralismo, a Comunicagdo Total e o Bilinguismo. Na explicitagdo os
principais tedricos sdo Dias (2006), Goldfeld (2002), Pena (2010).

Na ultima secdo “Os pressupostos sobre as concepcdes de
surdez” apresento as discussfes sobre os conceitos de surdez nas duas
concepgdes mais comuns, no modelo clinico terapéutico e no modelo na
perspectiva socio antropolégica. Os principais referenciais sdo Gesser
(2009), Perlin (2005), S& (2002) e Skliar (2005).

1.1 ASPECTOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS DAS PESSOAS
EM AMBITO INTERNACIONAL.

A escola pode ser o espaco que contribui para os estudantes a
refletirem sobre sua realidade e conquistarem sua emancipa¢do, mas
também pode ser um espago para reforcar discursos e praticas sociais
vigentes.
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Os autores Otto Silva (1987) e Miranda (2012) relatam como
foram as representac@es e as politicas de exclusdo social para as pessoas
com deficiéncia e com surdez ao longo da histéria da humanidade. Na
era pré-cristd essas pessoas, eram abandonadas, perseguidas e
eliminadas, acdes essas legitimadas como normais. J& no século XVIll e
XIX algumas pessoas com deficiéncias eram segregadas e protegidas
pelas instituicdes. No século XIX e inicio do século XX, o
desenvolvimento de instituicdes escolares e classes especiais em escolas
publicas comecaram a oferecer atendimento para algumas pessoas com
deficiéncia e surdez.

A exclusdo, lutas e movimentos de resisténcias fizeram parte da
historia das pessoas com deficiéncia e surdez. A inclusdo mostra que
pessoas com alguma deficiéncia se fizeram presentes, ao longo da
histéria, o que modificou, foi a forma como a sociedade as viu e tratou
em cada momento histérico.

O ser humano sempre fez parte de uma sociedade
bastante diversa. Vivemos e convivemos
diariamente com essas diferencas que podem ser
de raga, crenga, saude, nivel social, econdmico e
cultural, nacionalidade, moradia, personalidade,
entre outras. No entanto, apesar de tanta
diversidade, estamos “incluidos” nesta sociedade,
baseado nos principios de igualdade. Com o
passar do tempo, foi se consolidando uma visdo
padronizada e classificatoria de “normalidade” e
de maneira geral, todos os que fugirem desse
padrdo estdo fatalmente condenados a
discriminacdo e consequentemente a excluséo,
que pode ocorrer de forma bastante dura e clara,
mas também muitas vezes de maneira mais
dissimulada, aparentemente discreta, porém nao
menos incdmoda e preconceituosa disfarcada de
pena e comiseracdo. (FRIAS, 2009, p.1)

Saliento que a surdez na perspectiva socio antropolégica esta
associada a diferenca linguistica e cultural, que ndo considera a pessoa
surda deficiente, mas Surda ou com surdez, por compreenderem que
historicamente devido a surdez ser considerada deficiéncia, foi atribuida
as pessoas surdas limitacBes cognitivas e fisicas, desrespeitando sua
lingua, identidades, histérias e cultura.
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Historicamente nem sempre as pessoas com surdez foram
respeitadas e reconhecidas em suas diferencas e isso é perceptivel nas
préprias fontes historicas. Para Strobel (2008) além das injusticas que o
povo surdo sofreu ao longo da histdria “o quase siléncio sobre o que se
diz a respeito sobre eles é na verdade um sentido revelador. A forma
parcial dos escritos de diferentes autores mostra-se a superficialidade da
histéria dos surdos registradas” (p. 42).

Nos registros sobre a histdria e o “protagonismo” do povo surdo e
seus movimentos de lutas poucos achados contribuem para conhecé-los,
justamente por sua histéria ter sido registrada na visdo e na
superficialidade do colonizador, o ouvinte, detentor da palavra e da
escrita, que consequentemente resulta em poucos registros. (STROBEL,
2008)

Na histéria da humanidade houve transformacgdes politicas,
sociais, econdmicas e culturais. Com o sistema educacional ndo foi
diferente, sendo que todos estes sistemas estdo interligados. A sociedade
estd em processo de transformacdo, desenvolvimento e rupturas
constantes. A autora Karina Strobel (2008) nos mostra em sua pesquisa
trés fases da histéria social do surdo:

1. Revelacdo cultural: nesta fase os povos surdos
ndo tinham problemas com a educagdo. A maioria
dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e ha
evidéncia de que antes do Congresso de Mildo
havia muitos escritores surdos, artistas surdos,
professores surdos e outros sujeitos surdos bem
sucedidos. 2.Isolamento cultural: ocorre uma fase
de isolamento da comunidade surda em
consequéncia do Congresso de Mildo de 1880 que
proibe o acesso da lingua de sinais na educagéo
dos surdos, nesta fase as comunidades surdas
resistem a imposicao da lingua oral. 3. O despertar
cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase
para o0 re-nascimento na aceitagdo da lingua de
sinais e cultura surda ap6s de muitos anos de
opressdo ouvintista para com os povos surdos. (p.
12)

Os surdos nos discursos e escritos de Roma em 476 a. C, eram
sinbnimos de pessoas que sofriam distlrbios ou castigos divinos e, ainda
eram, consideradas pessoas improdutivas. Esses termos faziam parte dos
estigmas dados as pessoas que nasciam surdas nesse periodo.
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Acreditavam que as pessoas que nasciam surdas estavam sendo
castigadas pelos deuses ou estavam enfeiticadas, muitas acabavam
sendo abandonadas ou jogadas no rio Tibre e 0s que sobreviviam
tornavam-se escravos. Na Grécia Antiga com o culto ao corpo perfeito,
as representatividades dos surdos eram de impossibilitados
intelectualmente e moralmente, incapazes de pensar, eram abandonados,
isolados e também condenados a morte como acontecia em Roma.
(STROBEL, 2008)

As pesquisas de Strobel (2008) mostram que as preocupacdes da
educacéo de pessoas surdas aparecem no século XVI, restritos a familias
da nobreza, no qual os preceptores ficavam responsaveis em escolarizar
os surdos e alguns procuravam oralizar seus educandos, préaticas
educacionais muito comuns nesse periodo.

O italiano, médico e fildsofo Girolamo Cardano (1501 — 1576) no
século X VI afirmava que a surdez e a mudez — concepg¢do de surdez no
periodo — ndo eram impedimentos para ensinar 0s surdos. Ana Cristina
Guarinello (2007) em seu estudo sobre a historia da educacdo de surdos
coloca que para Cardano a lingua de sinais e a escrita eram 0os métodos
mais adequados para ensinar os surdos. Ele contradiz o filésofo grego
Aristoteles (384 — 322 a. C) no qual afirmava que se o individuo ndo
falava, consequentemente ndo tinha uma linguagem, nao pensava e nao
poderia adquirir conhecimentos por acreditar que somente pela audi¢do
e pela linguagem verbal se adquiria inteligéncia.

Nas pesquisas sobre as representacbes das pessoas surdas,
historicamente o atendimento pedagdgico sempre esteve ligado &s
vertentes religiosas, médicas e psicologicas. (JANNUZZI, 2004).
Quanto as vertentes religiosas estavam associados ao carater de
assistencialismo e de caridade das igrejas. Ja nas vertentes médicas e
psicoldgicas, acreditavam que a surdez era reparavel e curavel.

No século XVI, o monge beneditino espanhol Pedro Ponce de
Leon (1510 — 1584) apresenta-se como uma importante figura na
experiéncia educacional, ele é reconhecido como o primeiro professor
para surdos e criador da primeira escola para professores de surdos.
Nesse século os que tinham direito e condigdes de estudar eram os filhos
surdos de nobres que eram ensinados e aprendiam justamente com o
intuito de administrar e dar continuidade aos bens da familia. No inicio
do trabalho de Pedro Ponce de Ledn, o atendimento educacional
acontecia nos mosteiro de Valladolid, o ensino “consistia em
desenvolver nestes individuos a fala, a escrita, a leitura, dominios da arte
de fazer contas, além de rezar e confessar” (PEDROSA, 2010, p. 54),
pois, somente quem falava tinha direito a receber a heranca.
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Marilda de Paula Pedrosa (2010) acrescenta que a metodologia de
Léon foi perdida, o que se tem como fonte histérica é uma folha
manuscrita redigida pelo monge e relatos de terceiros, pois a tradi¢do
nesse periodo era de manter segredos sobre os métodos que utilizavam.
O que se sabe € que a metodologia utilizada por Léon era o alfabeto
manual em que aprendiam habilidades da leitura, da escrita e da
matematica e oralizacdo, iniciativas essas para aproximar os surdos ao
convivio do ouvinte.

Outra pessoa ligada a Igreja foi o padre e professor espanhol Juan
Pablo Bonet (1579 — 1623) que em 1620 publicou o primeiro livro
“Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar a los mudos”, em que
“tornou a linguagem visivel na forma de alfabeto visual” (ZANNUZZI,
2004, p. 30).

Com a publicagido desse livro e das experiéncias, havia a
possibilidade de oralizar e educar os surdos por meio do alfabeto
manual. Bonet defendia que quanto mais cedo, melhor para os surdos
aprender o alfabeto manual e se comunicar, na tentativa de inseri-los no
convivio dos ouvintes.

Na Franca no século XVIlI- hoje considerada o “ber¢o” da
“educacdo institucional e publica de pessoas surdas” - 0 abade Charles
Michel de L’Epée (1729 — 1790) se aproximou dos surdos que andavam
pelas ruas e aprendeu com eles a lingua de sinais. Posteriormente criou
os “Sinais Metodicos”, que foi uma combinagdo da lingua de sinais com
a gramética francesa. Em 1760 fundou a instituicdo escolar Imperial que
posteriormente, em 1791 tornou-se o Instituto Nacional dos Jovens
Surdos-Mudos. Naquele periodo seus métodos ficaram muito
conhecidos, porque seus alunos surdos sabiam ler e escrever, sendo
instruidos nesse universo pela primeira vez na histdria. Seus métodos
contribuiram para modelos educacionais e cientificos em diversos
paises. A lingua de sinais passou a ser reconhecida como a melhor
forma de comunicacgdo para as pessoas surdas. Influenciou em escolas
para surdos na Europa e dos Estados Unidos que passaram a explorar a
Lingua de Sinais e 0s recursos visuais como principios pedagégicos,
“onde a religido, a moral, a formacdo profissional e a lingua nacional
constituiam o nucleo do curriculo” (LULKIN, 2005, p. 34).

O professor surdo do Instituto para surdos de Paris Ferdinand
Berthier escreveu a biografia do abade L’Epée (1712 — 1789) e por meio
de seu artigo “O surdo antes e depois do abade L’Epée”, em 1840,
podemos conhecer como iniciou o debate sobre a educacdo dos surdos.
Nascimento (2006) apresenta a relagdo e a critica de Berthier ao método
do Abade
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Ferdinand Berthier era surdo congénito e nasceu
em 1803 na cidade de Louhans, na Franca. Foi
considerado por Laurent Clerc, professor também
surdo, 0 mais brilhante aluno do Instituto para
surdos de Paris. Berthier entrou para o Instituto
aos oito anos, onde se formou, e trabalhou
posteriormente como professor. Foi também uma
figura importante na comunidade literaria de seu
tempo.Com esse intuito, Berthier relatou a histdria
da educacéo dos surdos, iniciando por professores
anteriores a L’Epée e posteriormente, assinalando
as inovagdes introduzidas pelo abade. Berthier era
grande admirador de L’Epée e seu texto ¢ repleto
de elogios. Apesar disso, ndo se isenta de critica-
lo em alguns aspectos como por exemplo, na
forma como ele ensinava aos surdos a gramatica
do francés. (p. 256)

Por mais que Berthier considerasse L'Epée “Sdo Vicente de
Paula dos surdos” por lutar em favor dos mesmos, ele também o critica
por transcrever os sinais a escrita do francés, os Sinais Metodicos, e
dessa forma, os surdos aprendiam escrever corretamente muitas
palavras, mas ndo compreendiam seus significados.

Para Nascimento (2006) o sucessor de L Epée, que era ouvinte,
Roch — Ambroise Auguste Bébian (1789 — 1834), conseguiu superar
esse limite do Abade. O professor francés Bébian (1789 — 1834) estudou
e conviveu com os surdos no Instituto de Paris desde crianga, onde
percebeu que a lingua de sinais da comunidade surda criada por L Epée
nao era a mesma que 0s surdos usavam, mas ndo desconsiderou o
importante papel que L'Epée teve para a discussdo da educacdo dos
surdos.

Jacob Rodrigues Pereire (1715 — 1780) é considerado por muitos
o primeiro professor de surdos na Franca e principal rival de L’Epée,
como diz Strobel (2009, p. 21) “oralizou a sua irma surda e utilizou o
ensino da fala e de exercicios auditivos com os surdos”.

No mesmo periodo na Alemanha, o professor Samuel Heinicke
(1723 — 1790), desenvolvia uma proposta educacional com o método
oral e fundou a primeira escola publica para surdos “quando usava esse
método, Heinicke recorria aos sinais gestuais algumas vezes, porém seu
objetivo principal era fazer seus alunos se expressarem oralmente”
(GUARINELLO, 2007, p. 24), esse método foi a primeira proposta da
hoje filosofia oralista. E foi nesse cenario de propostas educacionais
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diferentes que iniciou o conflito entre educacdo gestual, que é a lingua
de sinais propria da comunidade surda contra a oralidade, para assim os
surdos serem inseridos na sociedade ouvinte.

Na historia tiveram outros importantes professores de surdos que
contribuiram e ampliaram a discussdo. Berthier relata sobre o primeiro
professor inglés Jonh Wallis (1616 — 1703) que contribuiu para a
educagdo de surdos. Wallis foi criticado por Berthier ao considerar 0s
sinais apenas letras do alfabeto reproduzido pelos movimentos dos
dedos, considerando que ndo existe entendimento dos sentidos das
palavras. Nascimento (2006), diz que todos os professores ingleses —
Jonh Bulwer, Willian Holder, Digby e Gregory — tinham o mesmo
objetivo ensinar por meio da fala.

E que, alguns professores holandeses também se empenhavam a
ensinar os surdos a falar. Mas o que chamou aten¢&o foi a proposta do
professor holandés Van Helmont (1614 — 1699), que se propds a ensinar
os surdos a falar em hebreu, para possibilitar a comunicagdo com Deus,
pois para ele seria a Unica forma de se comunicar com o Divino.

Para Strobel (2008) a histdria dos surdos ndo foi representada
somente por ouvintes, abades, médicos e politicos, mas as associa¢fes
de surdos abriram espacos para reinvindicagfes que fortaleciam por
meio de discussbes, reunibes e debates sobre o0s espagos e
representacdes sociais e educacionais que as pessoas com surdez
deveriam ter, principalmente a partir do século XIX. Para dessa forma,
tentar descontruir os esteredtipos que a sociedade tinha contra eles.
Exemplo disso foram os estudos de Ferdinand Berthier (1803 — 1886)
que foi professor surdo francés que deixou relatos importantes na
tentativa de educar outros surdos.

Os relatos de Berthier analisados por Nascimento (2006) nos
mostram uma visdo histérica ndo oficial, de certa forma ele deu “voz”,
aos surdos e desmistificou herdis ouvintes, que eram considerados
grandes entendedores de como educar e propor conhecimento ao surdo e
depois de analisados sdo considerados por Berthier como grandes
charlatdes.

O médico francés do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de
Paris, Jean Marc Itard (1774 — 1830) por meio de suas experiéncias e ao
assumir a educacdo por dez anos de Victor Aveyron, uma crianca de
doze anos encontrada na floresta de Averyron em 1800, na Franca. O
médico Itard ficou reconhecido por usar métodos sistematizados e
acreditava que o0 sujeito surdo s6 aprenderia por meio da fala,
influenciado pela filosofia sensualista de Etienne Bonnot de Condillac
(1715 —-1780).
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A Filosofia Sensualista, ao defender a evolucéo
da lingua e da razdo a partir dos sentidos em
direcdo a abstragdo, determina que a lingua de
sinais (e toda sua cultura), por estar limitada aos
gestos e a “langaged’ action”, ndo passa de um
nivel inferior da espiral evolucionista. O corpo
esta na base, a mente no topo. Logo concluindo
que o surdo falante por sinais € inferior na lingua,
na inteligéncia e no pensamento. (LULKIN, 2005,
p. 35).

No século XIX, precisamente em 1814, o reverendo Thomas
Hopkins Gallaudet (1787-1815) juntamente com o professor surdo
Laurent Clerc que era aluno do Instituto Nacional para Surdos-Mudos
fundaram a primeira escola para surdos nos Estados Unidos. Formaram
0 que conhecemos hoje como a Comunicacdo Total, em que qualquer
meio de comunicacdo, seja por palavras, simbolos, leitura labial, lingua
de sinais e oralizacdo eram métodos utilizados para o aprendizado dos
surdos. Em 1864, Edward Miner Gallaudet, filho de Thomas Hopkins
Gallaudet, fundou a primeira Universidade para surdos, a atual
Universidade Gallaudet. Juntamente com essa existe hoje somente mais
uma a Tsukuba College of Technology no Japdo (FELTRIN, 2014 p.
52).

A discussdo entre a Lingua de Sinais e o oralismo como o mais
eficaz para a educacdo e o aprendizado dos surdos é histérica.
Educadores, religiosos, médicos, psiquiatras e psicélogos eram o0s
autorizados a discursar com bases filosoficas, experimentais e cientificas
0 melhor método para tornar o sujeito surdo educavel, pois ao longo da
histéria foram considerados ineducaveis e inferiores por muitos
estudiosos relacionados a educacdo. Esse embate sobre qual a melhor
forma linguistica e método de ensino acontece até hoje. O primeiro
Congresso Internacional sobre a Instrucdo de Surdos direcionou por
mais de cem anos os pardmetros educacionais para as pessoas surdas.

Nos dias 6 a 11 de setembro de 1880, aconteceu o Congresso
Internacional sobre Educacdo de Surdos, em Mildo. O debate Lingua de
Sinais versus Lingua Oral para surdos foi o tema principal. No
congresso, foi realizada uma votacdo para proibir a lingua de sinais e o
afastamento de professores surdos no &mbito escolar, com a principal
argumentacdo de que somente a oralidade permitiria a integracdo do
surdo na sociedade, pois 0s sinais prejudicariam o desenvolvimento da
linguagem.
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No evento reuniram profissionais da educacdo de diversas
nacionalidades: franceses, ingleses, suecos, suicos, alemades e
americanos, a maioria dos congressistas eram italianos, somente um
congressista era surdo, na votacdo da assembleia geral os professores
surdos foram proibidos de votar. Dos congressistas apenas cinco
votaram contra o oralismo puro, eram representantes dos Estados
Unidos. A votagdo no Congresso prevaleceu o oralismo, inferiorizando a
lingua de sinais, a mimica. Essa decisdo perpetuou até 1970, o oralismo
foi definido nas propostas educacionais e politicas em todos os paises.
Percebe-se que o poder de decisdo estava nos ideais e percepcles das
pessoas ouvintes os que falam e ouvem tem esse poder de decisdo sobre
0 outro, no caso, o surdo, julgado e conceituado pela maioria que nédo
poderiam decidir visto ndo estarem dentro dos padrdes de
“normalidade”.

Na préatica escolar, a primeira medida educativa
para coibir o uso da lingua de sinais foi obrigar os
alunos surdos a sentarem sobre suas méos. Em
seguida, retiram-se as pequenas janelas das portas
das salas de aula para impedir a comunicagéo
sinalizada entre os alunos. Os professores surdos e
seus auxiliares deveriam deixar as escolas e 0s
institutos. E. para estabelecer uma nova pedagogia
e promover a educa¢do das novas geracOes de
pessoas surdas, criaram-se sistemas reabilitadores
altamente refinados na regulagdo e controle do
corpo. Retirou-se a lingua de sinais de circulagdo
no espago escolar e demitiram-se professores
surdos, eliminando, também, o papel do surdo
adulto, produtor e reprodutor de aspectos culturais
da comunidade de surdos. (LULKIN, 2005, p. 38)

O ensino da fala foi o centro de todas as discussdes educacionais,
como diz Alpendre (2008, p. 4) “ao longo do ultimo século a pessoa foi
resumida a deficiéncia auditiva que deveria ser curada, corrigida,
recuperada, dentro de uma visdo médica clinica”. A partir desse
Congresso 0s cientistas médicos e sociais passaram a ter o controle
sobre os alunos surdos. Com a proibicdo da lingua de sinais, diminuiu a
frequéncia de alunos surdos nas escolas e consequentemente a qualidade
do ensino para 0s mesmo.

Em contra partida, na tentativa de defender o uso da lingua de
sinais o povo surdo para reivindicar, uniram-se em “associagdes para
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lutar contra a extingdo de sua lingua” (STROBEL, 2009, p. 49). Para os
professores surdos da época que defendiam o uso da lingua de sinais,
deixaram evidente nas discussfes que ndo estavam sendo contra o surdo
aprender a falar, mas que precisavam dominar primeiro a lingua de
sinais e posteriormente a fala.

Depois desse longo processo histoérico que culmina com a
organizagdo das pessoas surdas, em ambito internacional, faz-se
necessario trazer alguns elementos das praticas educacionais para o
atendimento de pessoas com deficiéncia, em que os surdos estavam
inseridos, também no Brasil. Essas discussGes sdo importantes para
refletir alguns aspectos da educacdo brasileira na atualidade.

1.2 MARCOS POLITICOS NA EDUCACAO ESPECIAL E DOS
SURDOS NO CENARIO NACIONAL E ESTADUAL

Foi nesse processo e movimentos que os surdos foram sendo
inseridos com suas particularidades. Quando se discute a educacdo para
pessoas com deficiéncia € importante retomar alguns conceitos que
fizeram parte das fases que a sociedade e as culturas atravessaram ao
longo da historia, pois

[...] comecou praticando a exclusdo social de
pessoas que — por causa das condigdes atipicas —
ndo lhe pareciam pertencer a maioria da
populagdo. Em  seguida, desenvolveu o
atendimento segregado dentro de instituicOes,
passou para a pratica da integragdo social e
recentemente adotou a filosofia da incluséo social
para modificar 0s sistemas sociais gerais.
Evidentemente, essas fases ndo ocorreram ao
mesmo tempo para todos 0s segmentos
populacionais. Ainda hoje vemos a exclusdo e a
segregac¢do sendo praticadas em relacéo a diversos
grupos sociais vulneraveis, em varias partes do
Brasil assim como em praticamente todos o0s
paises. Mas também vemos a tradicional
integracdo dando lugar, gradativamente, a
inclusdo”. (SASSAKI, 2003, p. 17).

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia em nossa
sociedade € recente se analisarmos historicamente. De acordo com
Mazzota (1996) até o século XVIII, ndo havia escolas para pessoas com
deficiéncia, essas pessoas eram estigmatizadas e representadas nas
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sociedades com esteredtipos associados a certo misticismo e ocultismo.
Para o autor a falta de conhecimento sobre as deficiéncias contribuiu
para a marginalizacdo das mesmas por “serem diferentes”, a propria
religido ao cultuar que os homens por serem “imagem e semelhanca de
Deus” deveriam ser perfeitos fisicamente e mentalmente reforcava os
preconceitos as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Nenhuma atencdo educacional foi promovida as
pessoas com deficiéncia, que também n&o recebia,
outros servicos. A sociedade simplesmente
ignorava, rejeitava, perseguia e explorava estas
pessoas, entdo consideradas ‘possuidas’ por maus
espiritos ou vitima da sina diabdlica e feiticaria.
(JORSSON, 1994, p. 61 Apud SASSAKI, 20086,
p. 124).

De acordo com a forga cultural do século XVIII as pessoas com
deficiéncia eram imperfeitas, contribuindo para que o consenso social
atribuisse a essas pessoas condigdo de “incapacitados, deficiente,
invalido em uma condi¢ao imutavel” (MAZZOTA, 1996, P. 16). Essas
expressdes contribuiram para que organizacbes educacionais e de
servigos para pessoas com deficiéncia fossem omissas.

O Brasil sofreu influéncias das medidas educacionais, construidas
pelos movimentos ocorridos na Europa, onde homens e mulheres
procuraram sensibilizar e impulsionar medidas para atendimento as
pessoas com deficiéncia. Posteriormente esses movimentos expandiram-
se para os Estados Unidos, Canada e outras partes do mundo, como
exemplo o Brasil.

A autora Jannuzzi (2004) em seus estudos sobre o deficiente no
Brasil menciona que a educacdo das criancas com deficiéncia surgiu
institucionalmente de maneira timida no fim do século XVIII e comeco
XIX. Assim como Mazzotta (1996) Jannuzzi (2004) menciona que 0s
deficientes eram vistos como incapacitados. Uma prova disso era que
eles eram juridicamente privados de direitos politicos perante a
Constituigdo de 1824. Para Jannuzzi o “atendimento aos deficientes
iniciou-se por meio das Cémaras Municipais ou das confrarias
particulares” (2004, p. 8). Essas confrarias eram organizadas por
religiosas ou redes de solidariedade que realizavam trabalhos para
cuidar e auxiliar criangas com deficiéncias abandonadas, mantidas por
doac0es e parcerias e uma ajuda do governo.
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Desde o século XVI temos documentos que nos informam sobre
casas de expostos e asilos que recebiam e cuidavam de criancas Orfas e
abandonadas. O exemplo, no Brasil, foram as Santas Casas de
Misericérdia em varios estados brasileiros. Em relagdo a educacdo das
pessoas com deficiéncia no Brasil, também iniciaram dentro dessas
instituicdes religiosas, principalmente com a criagdo das rodas de
expostos, no século XVIII em Salvador e no século XIX no Rio de
Janeiro e em S&o Paulo. Estas institui¢cdes recebiam criancas com
deficiéncias, denominados nesse periodo de “anomalias”.

As Casas de Misericérdia era uma pratica assistencialista na
Europa para atender pessoas doentes e carentes. No Brasil devido aos
abandonos de criangas com deficiéncia nas ruas, a pedido do governo,
no século XIX, algumas provincias receberam religiosas para
administrar e educar essas criangas “assim, havia possibilidade de ndo
s6 serem alimentadas como também de receberem alguma educagio”
(JANNUZZI, 2004, p. 9).

As criancas deficientes abandonadas e acolhidas nas Santas Casas
de Misericérdia eram educadas por meio do ensino de trabalhos manuais
realizadas principalmente pela filantropia. No entanto, as criancas filhos
de familias economicamente favordveis recebiam educacdo de
professores particulares que se interessavam em estudar e lecionar para
criangas com deficiéncia.

O Brasil, influenciado pelos movimentos educacionais da
Europa e Estados Unidos, no final do século XIX tera atendimento as
criancas surdas por meio, principalmente, de iniciativas particulares
isoladas.

A partir de documentos do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos, o Imperador D. Pedro Il em 26 de setembro de 1857 determinou
a criacdo da primeira escola para surdos, o Imperial Instituto de Surdos
Mudos atual Instituto nacional de Educac¢do dos Surdos — INES, no Rio
de Janeiro. Trés anos antes o atendimento escolar as pessoas com
deficiéncia iniciou no Brasil com a criacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos que mais tarde passou a ser chamado Instituto Benjamin
Constante (IBC).

Atualmente o INES tem como uma de suas atribuicbes
regimentais subsidiar a formulacdo da Politica Nacional de Educacéo de
Surdos, em conformidade com a Portaria do MEC n° 323, de 08 de abril
de 2009, publicada no Diério Oficial da Unido de 09 de abril de 2009, e
com o Decreto n° 7.690, de 02 de margo de 2012, publicado no Diario
Oficial da Uni&o de 06 de margo de 2012. (INES, 2012)
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Em 1857 também foi criada uma Comissdo Inspetora liderada
pelo Marqués de Abrantes, para organizar e administrar a entrada de
alunos e funcionarios, dos materiais de ensino da reformulacdo das
condicdes fisicas da instituicio e da disciplina dos alunos. Esta
Comissdo deveria entregar relatérios ao Imperador de como estava o
andamento da Instituicdo. Inicialmente Eduard Huet, (1822 — 1882) o
educador francés com surdez congénita foi convidado e responsavel
para direcionar os primeiros trabalhos para atendimento educacional dos
surdos no Brasil. Seus trabalhos iniciaram “numa sala improvisada com
um menino de 10 anos e uma menina de 12 anos” (JANNUZZI, 2004, p.
14).

O professor surdo Eduard Huet que fundou o Imperial Instituto
Nacional dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, veio para o Brasil por
meio de uma carta de apresentacdo do Ministro da instrugdo Plblica da
Franca entregue ao Governo brasileiro.

Com a lei 939 de 26 de setembro de 1857 foi aprovado a verba
anual liberada para o Instituto e pensdo para dez alunos indicados pelo
Imperador. Para a pesquisadora Marilda Pedrosa (2010) a educacgéo dos
surdos era “promovida pelo Império, inicia-se com um olhar
assistencialista, construindo uma ideia de caridade institucional” (p. 69),
entretanto, o prédio onde o Instituto funcionava deveria ser mantido
pelos Conventos do Carmo e de Sdo Bento. Saliento que o governo nédo
se responsabilizava na educagdo e na manutencdo dos custos, auxiliava
com subvencdes as entidades criadas por iniciativas particulares no qual
0s custos da Instituicdo eram mantidos principalmente por doacoes.

A fundacdo do Instituto no Brasil foi realizada por Eduard Huet
instruido no Instituto de surdos de Paris. Estava associada a um projeto
de programar a instrugdo publica na Corte, utilizou como método uma
“mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usados pelos
surdos de varias regides do Brasil, a Libras - Lingua Brasileira de
Sinais” (STROBEL, 2009, p. 25).

A Lingua de sinais é considerada sua lingua natural, por ter
desenvolvido como parte de um grupo cultural do povo surdo. Para
Gesser (2009) a lingua de sinais tem todas as caracteristicas de qualquer
lingua humana natural

Linguisticamente, pode-se afirmar que a lingua de
sinais é lingua porque apresenta caracteristicas
presentes em outras linguas naturais e,
essencialmente, por que é humana. [..] tem
gramatica propria e se apresenta estruturada em
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todos os niveis, como as linguas orais: fonologico,
morfoldgico, sintitico e semantico. Além disso,
podemos encontrar nela outras caracteristicas: a
produtividade/criatividade, a flexibilidade, a
descontinuidade e a arbitrariedade. (p. 27)

E importante ressaltar que a lingua de sinais ndo é Universal,
cada lingua de sinais possuem influéncias histéricas a partir de suas
origens e sinais especificos. Os sinais podem mudar de regido para
regido, mas a lingua de sinais brasileira na sua constituicdo tém
influéncias dos sinais franceses. O autor Gesser (2009) explicita em suas
pesquisas que existem poucos registros sobre a origem das linguas de
sinais, mas salienta que as linguas de sinais sdo independentes das
linguas orais, isso ndo quer dizer que possa existir alternéncias e trocas
linguisticas entre as linguas, que para 0 autor essas trocas e empréstimos
linguisticos sdo inevitaveis.

No século XIX, no Instituto no Rio de Janeiro eram ensinados aos
surdos trabalhos manuais para desempenhar em atividades produtivas,
assim poderiam exercer fun¢Ges econdmicas na sociedade. A Reforma
Educacional que proporcionou a criacdo do Instituto em 1957 foi o
decreto 13312 de 17 de fevereiro de 1854 instituida pelo Ministro Luiz
Pedreira do Couto Ferraz e estavam atribuidas as vertentes religiosas,
médicas e as normas higiénicas.

A Reforma foi centralizada na discussdo em iniciar a educacéo,
anulando todas as experiéncias historicas anteriores, por considerar todo
0 método de ensino passado, sem perspectivas, prejudicando o progresso
do Brasil. Para os religiosos, médicos e politicos a melhor forma de um
pais se desenvolver seria ampliar as possibilidades educacionais da
instrucdo publica.

O professor Huet, em um relatério ao Imperador em Julho de
1855, esclareceu que tinha o objetivo de criar uma escola para surdos-
mudos, mas precisava da ajuda do Estado, pois a maioria dos surdos era
de familias pobres, para isso foi preciso a ajuda de “homens
privilegiados” que ajudaram na criagdo do Instituto durante a direcdo de
Huet (1856 — 1861). A escola criada pelo francés no Brasil tinha como
principal objetivo propor uma educacdo literaria, mas enfatizou
principalmente o profissionalizante, no Instituto havia oficinas para a
aprendizagem de encadernacéo, oficinas gréficas e sapataria.

Em 1859 mesmo o Instituto alcangando seu objetivo inicial que
era receber e instruir alunos surdos usando método oralistas, alguns
problemas econdmicos e disciplinares prejudicaram o Instituto. O
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Diretor Huet pedia o pagamento das pensdes, em razdo de que ndo
estavam dando conta dos gastos com o ensino, moradia, alimentacdo
entre outros. Devido as divergéncias entre o Diretor e os membros da
Comissdo, em 1861 Huet cedeu seus direitos educacionais da fundagéo
da Instituicdo e foi embora do Brasil. Huet teve papel importante para o
inicio de instrucdes dos surdos no pais.

O Instituto ficou sob os cuidados do Frei Jodo do Monte do
Carmo e posteriormente por Ernesto do Prado Seixas até a chegada em
1862 ao Brasil do professor médico Manoel de Magalhdes Couto que foi
exonerado, apds a constatacdo dos membros da Comissdo constatar que
o Instituto era na realidade um asilo, salientando-se que 0 médico Couto
e seus sucessores ndo eram especialista em surdez.

O médico Tobias Leite assumiu em 1872 no lugar do médico
Manoel Couto e permaneceu até 1896, ano em que morreu. Em 1874
somente 17 surdos eram atendidos no INSM enquanto em 1872 no
Brasil tinham em torno de 11.595 (JANNUZZI, 2004, p. 15) percebe-se
gue mesmo sendo incipiente a educacdo dos surdos no Brasil poucos
tinham o direito a receberem atendimento educacional, em uma
sociedade ainda pouco urbanizada, rural e a maioria da populacdo era
analfabeta, existiam poucas escolas, a maioria das pessoas que
frequentavam as escolas era da classe média e alta, o ensino para o povo
era precario, a educacdo para as pessoas com deficiéncia despertava
pouco interesse do Império e a elite resolvia essa precariedade
contratando preceptores para ensinar em suas residéncias, ndo havia
reinvindicacdes e pressdes sociais fortes para lutar por uma educagdo
melhor para todos.

O uso da lingua de sinais brasileira mais antiga é de 1875
produzido por Flaustino José da Gama, a obra original encontra-se na
Biblioteca Nacional o “Iconographia Dos Signaes dos Surdos-Mudos”.
O Brasil também sofreu influéncia da decisdo tomada no Congresso de
Mildo (1880), com o uso obrigatério do oralismo na educacdo dos
surdos, sendo que 1911, com novo nome Instituto Nacional de Surdos
foi proibido a lingua de sinais e imposto como Gnico método o Oralismo
puro. Com a proibigdo, o que predominava nos espagos escolares era o
treinamento da fala, sendo que os alunos mais novos ndo podiam ter
contato com os alunos mais velhos. Mesmo proibido de utilizar a lingua
de sinais, os alunos continuavam utilizando dentro e fora do Instituto.

No Brasil a segunda escola para surdos surgiu em 1923, o
Instituto Santa Terezinha, em Sao Paulo, que seguiu em 1954 para Porto
Alegre e Vitoria em 1957. Na primeira metade do século XX havia no
Brasil 54 estabelecimentos de ensino regular e onze estabelecimentos
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especializados para as pessoas com deficiéncia, entre as primeiras

destaca-se:
[...] em Santa Catarina, no municipio de Joinville,
0 Colégio dos Santos Anjos, de ensino regular
particular fundada em 1909, com atendimento a
deficientes mentais; no Rio de Janeiro a Escola
Rodrigues Alvez, estadual regular para deficientes
fisicos e visuais, criada em 1905, a Sociedade
Pestalozzi do Estado do no Rio de Janeiro,
particular especializada, criada em 1948 para
atender deficientes mentais, em Minas Gerais, na
capital Belo Horizonte, a Escola Estadual S&o
Rafael, especializada no ensino de cegos, criada
em 1925, e a Escola Estadual Instituto Pestalozzi,
especializada em deficientes auditivos e mentais,
criada em 1935 por influéncia dos trabalhos da
professora Helena Antipoff. (MAZZOTA, 1996,
p. 32)

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE foi
criada devido a ineficacia em atender todos que procuravam as escolas
do sistema publico. A primeira foi criada por Beatrice Bemis, vinda dos
Estados Unidos em 1954, Beatrice Bemis era mae de uma menina com
Sindrome de Down, fundou a escola no Rio de Janeiro. As APAES eram
instituicdes filantrépicas e direcionadas ao assistencialismo.

Nesse mesmo ano em Santa Catarina, foram iniciadas as
primeiras propostas para atendimento as pessoas com deficiéncia com a
visita do professor Jodo Barroso Junior membro do Ministério de
Educacdo e Cultura para divulgar os trabalhos do INES do Rio de
Janeiro. Mas somente em 1957 iniciou, em Florianépolis, o atendimento
ao publico para pessoas com deficiéncia em uma escola com classe
especial no Grupo Escolar Dias Velhos, posteriormente Grupo Escolar
Barreiros Filho. (FCEE, 2006)

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB/61, Lei 4.024, em relacdo ao
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, indica que para
efetivar a integracdo das pessoas com deficiéncia na comunidade €
preciso inseri-las, se possivel, nas escolas regulares de ensino, ou seja, a
educagdo das pessoas com deficiéncia deveria estar enquadrada nos
mesmo métodos e espagos utilizados nas escolas e classes regulares,
mas se ndo for possivel, de acordo com a deficiéncia poderiam ser ou
continuar inseridos em servicos educacionais especiais. Com o0 aumento
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da procura de servigos de educacdo para pessoas com deficiéncia em
Santa Catarina foi exigido a:

criacdo de uma instituicdo publica que tivesse
como propdsito definir as diretrizes de
funcionamento da educagdo especial em ambito
estadual e promovesse a capacitacdo de recursos
humanos e a realizagdo de estudos e pesquisas
ligadas a prevengdo, assisténcia e integracdo da
pessoa com deficiéncia. Com esses objetivos, foi
criada, em seis de maio de 1968, a Fundagdo
Catarinense de Educacédo Especial — FCEE, objeto
da Lei n° 4,156, regulamentada pelo Decreto n°
7.443, de dois de dezembro do mesmo ano.
(FCEE, 2006, p. 10)

Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacéo

Especial — CENESP responséavel pelas politicas pablicas em educagio
especial configurada por campanhas assistencialistas (BRASIL 2008).

Em 1980 a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de

Surdos — FENEIS, foi fundada por trés amigos surdos, Ana Regina
Campelli, Fernando Valverde e Antonio Abreu, que tiveram grande
representatividade em defesa dos direitos relacionados aos sujeitos

surdos

A FENEIS é considerada a entidade méxima
representativa dos surdos, possuindo carater
politico. Trabalha em favor da sociedade surda,
garantindo a defesa dos direitos linguisticos e
culturais dessa populagdo e difundindo a
importancia da Libras como meio natural de
comunicacgdo de pessoas surdas. Possui regionais
instaladas nas cidades de Belo Horizonte,
Curitiba, Distrito Federal, Ceard, Manaus,
Pernambuco, Porto Alegre, Rio de Janeiro, S&o
Paulo e Santa Catarina. Dentre os principais
objetivos da Feneis, destacam-se a promogdo da
inclusdo dos profissionais surdos no mercado de
trabalho e a preocupacdo com as necessidades das
pessoas surdas, visando a lhes garantir dignidade
na sociedade; a realizacdo de pesquisas para a
sistematizacdo e padronizacdo do ensino de Libras
para ouvintes, assim como a publicagdo dos
resultados das pesquisas. (PENA, 2012 p. 46)
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Em relacdo a educacdo dos surdos a criacdo da Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE
foi muito importante. Em 1986,

O poder publico, por meio do Decreto n° 93.481
de 29.10.1986, criou a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - CORDE, 6rgdo que foi incumbido
de elaborar os planos e programas que compdem a
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa de
Deficiéncia, bem como tinha o objetivo de propor
medidas que garantissem sua completa
implantacdo e seu adequado desenvolvimento,
além de acompanhar e orientar a execugdo dessa
Politica. Posteriormente o Decreto n° 914 de
6.9.1993 instituiu a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a
ser executada sob coordenacdo da CORDE.
(DIAS, 20086, p. 33)

As manifestagdes pedagdgicas em torno da educacdo Inclusiva
dos deficientes no ensino regular sdo discussdes de décadas. Essas
discussbes se consolidaram e ampliaram ap6s a Declaracdo de
Salamanca (1994) organizada e promovida pelo governo da Espanha
junto com a UNESCO. A Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais visou um novo sistema de educacdo inclusiva para pessoas
com deficiéncias e suas respectivas metodologias de acordo com a

necessidade

[...] as politicas educacionais tem fundamento no
principio da igualdade de direito entre as pessoas,
tem como objetivo uma educacdo de qualidade
para todos, sem discriminagéo, respeitando acima
de tudo as diferengas [..] O fato que vem
modificar o cenario da educacdo mundial fica por
conta da elaboragdo da Declaragdo de Salamanca
em 1994 na cidade de Salamanca (Espanha), este
documento foi criado para apontar aos paises as
necessidades de politicas publicas e educacionais
gue venham a atender a todas as pessoas de modo
igualitario independente das suas condicgdes
pessoais, sociais, econémicas e socioculturais.
(SANTOS e TELES, 2012, p. 81)
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A Declaracdo propde a Inclusdo e a permanéncia de estudantes
com deficiéncia nas escolas publicas e particulares. Seus principios
defendem projetos pedagogicos criados pelas escolas de acordo com a
deficiéncia dos estudantes matriculados, a fim de diminuir a
discriminacgdo e segregacdo que permeia 0 ensino e a vida das pessoas
com deficiéncia, incluindo pessoas com surdez.

Segundo Santos (2012) os docentes das instituicGes devem se
preparar, se especializar e interessar-se na necessidade e no interesse dos
alunos, para dessa forma, desenvolver um aprendizado eficaz, com o
objetivo de valorizar a independéncia dos mesmos.

A Declaragdo de Salamanca propde a inclusdo para formar
cidaddos com os mesmos direitos. Porém deve-se estabelecer que
estudantes com deficiéncias ndo possam ser recebidos como
“coitadinhos” ou “vitimas” e serem protegidos pelos docentes.

A Inclusdo dos estudantes com surdez deve acontecer desde
Educacdo Infantil ao Ensino Superior, adquirindo o conhecimento de
seus direitos educacionais contribuird para 0 acesso aos recursos como
define a lei.

Outro fator que contribui no processo de inclusdo mencionado na
Declaracdo de Salamanca (MEC/1994) é a participacdo da familia na
aprendizagem dos estudantes com surdez na comunidade escolar e na
participacdo de associagdes que discutem sobre os direitos e servigos
especializados para pessoas com deficiéncia. Os pais sendo incentivados
e parceiros no aprendizado dos seus filhos (as), caminhando com a
escola, irdo contribuir para alcancar o objetivo da inclusdo, pois os
mesmos poderdo colaborar na interagdo dos alunos e alunas,
apresentando aos docentes as formas de comunicacdo e também as
dificuldades de seus filhos, facilitando na organizagdo e producdo de
atividades realizadas por seus professores.

Os professores que trabalham especificamente com os estudantes
com deficiéncia deveriam — para a Inclusdo — realizarem cursos de
formacdo para proporcionar o desenvolvimento de ferramentas
apropriadas para o processo de aprendizagem, podendo diversificar
metodologias de ensino de acordo com as especialidades de todos os
alunos e alunas.

O modelo de Inclusdo, proposto na Declaracdo de Salamanca
deveria ser devidamente respeitado e visto como um movimento
historico a ser consolidado no desenvolvimento da educagéo para surdos
no Brasil e no mundo, ja que o caminho até a realizacdo da Declaracédo
foi longo.
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Apos a Declaragdo de Salamanca o Brasil, seguindo o exemplo
de outros paises estabeleceu politicas de Inclusdo nas escolas regulares
para os estudantes com deficiéncia, na tentativa de democratizar o
ensino, finalizar a discriminacdo e obter mais comunidades inclusivas,
com modelo financeiro efetivo para aprimorar e tornar-se de fato a
Incluséo eficiente no sistema educacional.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9.394 / 1996 o seu
primeiro capitulo é exclusivamente sobre a educacéo especial. Essa lei
garante a educacdo especial no ensino regular da educacdo infantil ao
ensino superior e refere-se aos principios democraticos de igualdade,
liberdade, respeito e dignidade, principios esses norteadores de
normalizacdo e integracdo. Nessa LDB, foi estabelecido o atendimento
educacional especializado e servigos e recursos que esse atendimento
possa oferecer aos estudantes e orientar 0s professores nas escolas e
classes do ensino regular. Assegura também que nos casos de estudantes
com deficiéncia impossibilitados de se desenvolverem satisfatoriamente
nas classes regulares, ttm o direito a atendimento educacional em
classes e servicos especializados. Nesse sentido, a educagdo especial
continua sendo importante para a efetivacao da inclusdo escolar e social.
Em relagdo aos estudantes com surdez o Atendimento Educacional
Especializado, o intérprete de Libras e o instrutor surdo é a garantia dos
servigos de apoio especializado nas escolas regulares atualmente. Em
Santa Catarina:

0 processo de inclusdo de educandos com
deficiéncia na rede regular de ensino foi
oficializado em 1987, com a deflagracdo da
matricula compulséria que determinou as escolas
do sistema a obrigatoriedade da matricula de todas
as criancas em idade escolar, independentemente
de suas caracteristicas ou das condicdes da escola.
Esta medida demandou da SED outras diretrizes
que pudessem dar sustentagdo a nova politica de
educacdo a ser implantada no Estado. Assim, o
Plano de Acdo da SED para o quadriénio 1988-
1991, na esteira da matricula compulsoria,
perspectivava a descentralizagdo administrativa de
suas acOes, pesquisa e extensdo e a reorganizagdo
curricular. No entanto, s6 em 1996 o Estado
oficializou a Politica de Educacdo Especial por
meio da Resolucdo n°® 01 do CEE, fixando as



48

normas para a educacdo especial no sistema
regular de ensino [...] (FCEE, 2006, p. 18).

A Educacdo Especial no Brasil sofreu fortes e importantes
influéncias apds a Convencéo da Guatemala que ocorreu em 1999, mas
foi promulgada no Brasil somente com o Decreto n° 3.956/2001 em que
afirmava que as pessoas com deficiéncia deveriam ter os mesmos direito
humanos e liberdade que as demais pessoas e definiu como
discriminagdo as exclusdes que poderiam impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos. A partir desse decreto a educagdo especial como
estava imposta passou a ser questionada e reinterpretada com o intuito
de contemplar o acesso a escolarizacdo para todos.

Em 2001 foi publicada as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na educacdo Basica, essa diretriz foi instituida pela Resolugdo
CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro artigo 2° coloca que o “sistema de
ensino deve matricular todos os alunos, a escola que deve se organizar
para atendimento dos educandos com necessidades assegurando
condi¢des necessarias para qualidade em educagdo para todos”.
(MEC/SEESP, 2001)

Em 2002 Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 estabeleceu nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de Professores da
Educacdo Basica, e definiu que todas as instituicdes de ensino superior
devem oferecer formagdo docente com atencdo a diversidade e
conhecimentos especificos sobre as especificidades dos alunos da
educacdo especial.

O Ministério da Educacdo e Cultura — MEC em 2003 langou o
“Programa Educacdo Inclusiva: o direito a diversidade”, para difundir a
politica de construir sistemas educacionais inclusivos principalmente
para apoiar formacOes de professores e gestores preocupados na
educacdo especial na perspectiva da inclusdo. (MEC/SEESP, 2007)

Em 2005 o Decreto n° 5.626, que visa 0 acesso a escola de
estudantes com surdez, dispGe sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professores,
instrutores e tradutores/intérpretes de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo
bilingue no ensino regular. (Brasil 2010).

A aprovacdo da ONU em 2006 do texto da Convencéao sobre os
Direitos das pessoas com Deficiéncia, estabelece que é dever dos
Estados-Partes assegurar a educacdo inclusiva em todos os niveis.
Garantirem que “as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia [...]”, ou seja, ndo
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sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacdo de deficiéncia (Brasil, 2010).

A Inclusdo estabelece a necessidade da convivéncia para superar
as dificuldades e assumirem responsabilidades como qualquer outro
estudante que tem suas diferencas ndo sé vinculado a deficiéncia, mas
também as diferencas culturais como religido ou etnia é o que tenta
garantir a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008) no qual todos estudantes devem aprender com iguais
condigdes, sem discriminacdo e preconceitos, objetivando propor o
acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos estudantes com
deficiéncia.

Em Santa Catarina os servigos para os alunos e alunas com
surdez, apoiados na Politica de Educacdo Especial oferece nas escolas
regulares estaduais, o Atendimento Educacional Especializado
(SAEDE-DA). Tal servigo é oferecido no contra turno com abordagem
bilingue, turma bilingue da educacdo infantil as séries iniciais e
professores intérpretes em turmas das séries iniciais ao ensino superior,
além disso, instrutores de LIBRAS em todos os niveis de ensino da
Educacdo Béasica. (SANTA CATARINA, 2006)

A garantia da permanéncia e do acesso de estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares foi promulgada pelo Decreto n°
6.094/2007 que estabelece em suas diretrizes, o “Compromisso Todos
pela Educacao”, tal Decreto fortaleceu o ingresso desses alunos nas
escolas publicas regulares.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI n°
13.146 de 6 de julho de 2015, com base na Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, tem como objetivo promover a incluséo e
a cidadania. A principal mudanca foi o conceito sobre deficiente, em
gue a deficiéncia ndo esta no sujeito, mas o ambiente em que ele esta
inserido que é deficitario.

No inicio desse capitulo apresentei as primeiras manifestacfes de
exclusdo social e educacional as pessoas com algum tipo de deficiéncia.
A exclusdo ocorria na auséncia de atendimento educacional. As pessoas
com deficiéncia estavam relacionadas ao misticismo e eram ignoradas,
rejeitadas e perseguidas. Em torno dos séculos XVIII e XIX o0s
estudiosos desse tema apontam para uma fase denominados segregacéo.
Nessa fase, embora excluidos da sociedade e da familia as pessoas com
deficiéncia comegaram, de forma timida, a serem atendidas em intuigdes
religiosas ou filantrépicas, porém sem ainda o comprometimento e
envolvimento por parte dos governos e, sem a devida preocupagdo em
relagdo a aprendizagem. Eram locais que ofereciam basicamente
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alimento, abrigo, atendimento de salde e direcionavam a atividades
manuais com o objetivo de inseri-los para a producdo em algumas areas
de trabalho, principalmente dentro das préprias instituices no qual
muitos passavam a vida inteira.

A partir do século XX, iniciou-se o que se convencionou chamar
de integracdo. Nesse modelo surgiram classes especiais em escolas
regulares, porém antes de aceitd-los eram realizados testes de
inteligéncia. Somente alunos/as que apresentassem algum potencial de
aprendizado, os estudantes nessa fase, deveriam se adequar a escola. A
escola ndo estava preocupada em rever seus pressupostos educacionais
para contribuir com a aprendizagem dos alunos com deficiéncias.

A partir de lutas por direitos, foi tomando consisténcia a proposta
de Inclusdo dessas pessoas nas escolas. As discussdes sobre a Incluséo
se fortaleceram em nivel mundial a partir da década de 1980, e no Brasil
nos anos de 1990. Tais discussBes levaram a sociedade e as instituigdes
escolares a repensar sobre as exclusdes, e assim outras possibilidades de
oferecer participacdo e igualdade de oportunidades as pessoas com
deficiéncias, foram sendo gestadas. Os estudantes passaram a serem
vistos como capazes de aprenderem e a sociedade era quem deveria se
adaptar as diferencas. (SASSAKI, 2003).

Pensar na Escola Inclusiva é perceber o contexto e as
contradi¢des existentes na prdpria escola. Assim, por meio de um
trabalho cooperativo e de convivéncia, esta passa reconhecer que as
pluralidades séo proprias da natureza humana, perceber as diferencas e
valoriza-las no sentido de reformular e reinventar outras praticas
pedagogicas. Nesse sentido, precisamos questionar como os curriculos,
o trabalho pedagdgico e o sistema de ensino estdo organizados em seu
todo, para poder criar formas de desconstruir as acOes
homogeneizadoras que estruturaram e continuam estruturando os
espagos escolares.

Para Mantoan (2015) a inclusdo é um movimento politico
continuo, as politicas de educacdo inclusiva em termos de lei ajudam a
resolver problemas imediatos, mas poucos avangam no sentido de
transformar o cotidiano escolar. As concepgdes que ainda persistem nas
escolas sdo baseadas em regras, normas, valores e principios que devem
orientar comportamentos, mas, porém ndo ddo conta dos problemas
existentes nas escolas

a inclusdo é o produto de uma educagdo plural,
democratica e transgressora. Ela provoca uma
crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
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institucional — que, por sua vez, abala a identidade
fixada dos professores e faz que seja resignada a
identidade fixada do aluno. O aluno da escola
inclusiva € outro sujeito, que ndo tem uma
identidade determinada por modelos ideais,
permanentes, essenciais. (MANTOAN, 2015, p.
35)

Para SASSAKI (2003) existem quatro conceitos exclusivistas
gue permeiam, quando falamos de inclusdo. O primeiro que o autor
explica é a autonomia, relacionada ao dominio do ambiente fisico e
social que a pessoa com deficiéncia precisa ou queira frequentar; outro é
a independéncia, entendida como faculdade de decidir sem depender de
outras pessoas, decisdes que precisam ser tomadas em situagdes
pessoais, econémicas ou social; 0 proximo a “empowerment”, no
sentido do poder pessoal inerente as suas condi¢Bes para assumir suas
escolhas e o controle de sua vida. Esse empoderamento propde a pessoa
com deficiéncia exigir seus direitos e usa-los quando quiser. E, por
Gltimo a equiparacdo de oportunidades. Esse Ultimo pode ser encontrado
em varios documentos educacionais relacionados a acessibilidade por
meio de sistemas da sociedade como em ambientes fisicos e culturais,
transportes, habitacdo, servicos socias, servicos de salde, a
oportunidades de educacgdo entre outros servigos que possam permitir
que as pessoas com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de
acesso como qualquer outro individuo.

A escola na perspectiva da educagdo inclusiva deve utilizar-se
de praticas de ensino que abarcam as diversas culturas, diferengas e
necessidades dos alunos. A escola que deve se reorganizar para atender
e respeitar as diversidades e as especificidades de cada aluno é uma
proposta de uma escola nova, se aperfeicoando a essas necessidades e
variados estilos de aprendizados que possam reconhecer e satisfazer as
especificidades dos alunos.

Em relacdo a especificidade das pessoas surdas nas politicas
educacionais, considera-se que existe um longo processo histérico até o
reconhecimento da importancia da lingua de sinais.

1.3 AS METODOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA OS SURDOS

As formulacGes filosoficas e politicas da educacéo estdo ligadas
as representacdes e aos imaginarios sociais de comportamentos e acoes
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humanas a determinados sujeitos de grupos sociais em cada periodo
historico. (THOMA, 2005)

Na educacdo dos surdos no Brasil, 0 método do oralismo se
fortaleceu como Unico método de aprendizagem em 1911. Assim que a
professora Ana Rimoli de Faria Doria, iniciou o gerenciamento do INES
proibiu o uso da Libras no processo escolar, a aprendizagem da fala era
0 centro do ensino. As orientacdes do método oralista fizeram e
deixaram marcas profundas na educacéo e na historia dos surdos.

Os surdos que eram contra a proibicdo do uso da lingua de sinais,
se encontravam e formaram associagdes. Nestas associagdes faziam uso
da lingua de sinais, que € sua lingua natural. A autora Dias (2006)
explicita algumas técnicas que eram utilizadas para desenvolver a fala
nos surdos:

a) o treinamento auditivo: estimulacdo auditiva
para reconhecimento e discriminagdo de ruidos,
sons ambientais e sons de fala; b) o
desenvolvimento da fala: exercicios para a
mobilidade e tonicidade dos 6rgdos envolvidos na
fonacdo (l&bios, mandibula, lingua etc.), e
exercicios de respiracdo e relaxamento (chamado
também de mecénica de fala); c) a leitura labial:
treino para a identificacdo da palavra falada
através da decodificacdo dos movimentos orais do
emissor. Cabe ressaltar aqui que, por existirem
articulagfes idénticas no momento da emissao, s6
um terco dos sons emitidos resulta em movimento
labiais observaveis, por isso as inferéncias e
compreensdo do contexto em que se da a fala sdo
aspectos relevantes para a decodificacdo da
mensagem. (p. 35)

O oralismo impde ao surdo a fala como meio de reabilitacdo, os
defensores acreditam que somente pela fala eles podem atingir a
“normalizacdo” e serem inseridos na sociedade. Apds o Congresso de
Mildo, em que o uso da lingua de sinais foi proibido desencadearam-se
representacGes sobre surdez como uma deficiéncia que limitava o sujeito
surdo e, que este s6 poderia ser inserido socialmente pela oralizacéo:

[..] o oralismo percebe a surdez como uma
deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulacédo auditiva. Essa  estimulacéo
possibilitaria a aprendizagem da lingua
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portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se
na comunidade ouvinte e desenvolver uma
personalidade como a de um ouvinte.
(GOLDFELD, 2002, p. 34)

Na década de 70 do século XX outras compreensdes sobre o
ensino dos surdos foram sendo incorporadas, destaco a Comunicacao
Total. No Brasil este método ganhou espaco na educacdo infantil em
1980 e depois foi utilizada também no ensino fundamental.

A Filosofia da Comunicagdo Total consiste no uso de modelos
auditivos, orais e manuais para desenvolver a comunicagdo entre as
criangas surdas, acredita-se na utilizacéo de varios recursos educacionais
para proporcionar o desenvolvimento cognitivo, social e emocional da
pessoa com surdez entendendo que ndo se restringe apenas na oralidade

Outro aspecto a ser salientado € que esta filosofia
respeita a familia da crianca com surdez. Acredita
que cabe a familia o papel de compartilhar valores
e significados, formando, junto com a crianca,
através da possibilidade da comunicagdo, sua
subjetividade. Nesse sentido a Comunicacdo Total
acredita que esse bimodalismo pode atenuar o
blogueio de comunicacédo existente entre a crianga
com surdez e o0s ouvintes. Tenta evitar que as
criancas sofram as consequéncias do isolamento.
(POKER, 2002, p. 7)

Para Poker (2002) a Comunicacdo Total compreende que a
crianga tenha contato com o “alfabeto digital; a lingua de sinais; a
amplificag¢do sonora; ao portugués sinalizado” (p. 8).

A Comunicagdo Total utiliza todas as formas de comunicagdes
para a educacdo dos surdos, pois € a comunicacdo que deve ser
importante e ndo a lingua. Para tanto, formulou “uma mistura de
artefatos linguisticos e pedagdgicos, ndo conseguiu diminuir os
problemas escolares dos surdos, e os alunos continuaram com
defasagem na leitura e na escrita” (ALPENDRE, 2008, p. 4).

Com este método utilizado na maioria das escolas com crianga
surdas a comunicacdo melhorou. Porém fora do ambiente familiar e
escolar os surdos mostravam dificuldade em compreender e construir
discursos e conceitos mais complexos.
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[...]1 & escrita, os problemas apresentados
continuam a ser muito importantes, sendo que
poucos sujeitos alcancam autonomia nesse modo
de producdo de linguagem. Observam-se alguns
poucos casos bem-sucedidos, mas a grande
maioria ndo consegue atingir niveis académicos
satisfatdrios para sua faixa etaria. Em relagdo aos
sinais, estes ocupam um lugar meramente
acessorio de auxiliar da fala, ndo havendo um
espago para seu desenvolvimento. Assim, muitas
vezes, 0Ss surdos atendidos segundo essa
orientagdo comunicam-se precariamente apesar do
acesso aos sinais. E que esse acesso é ilusério no
ambito de tais praticas, pois o0s alunos ndo
aprendem a compreender 0s sinais como uma
verdadeira lingua, e desse uso ndo decorre um
efetivo desenvolvimento linguistico. (LACERDA,
1998, p. 8)

O insucesso com o método oralista e a Comunicacdo Total fez
com que em 1960 nos EUA o linguista Willian Stokoe publicou o artigo
“SignLanguageStructure: Na Outlineofthe Visual Communication
System ofthe American Deaf” tentando provar “que as linguas de sinais
sdo linguas naturais com todas as propriedades, iniciou-se em repensar
sobre a surdez e as questdes educacionais” (ALPENDRE, 2008, P. 4).

A Comunicacéo Total mostrou ndo ser tdo eficiente e se retomou
apo6s um século, do uso da lingua de sinais. O método e a filosofia do
Bilinguismo ganhou grande propor¢do nas escolas. Segundo Goldfield
(1997) alguns paises perceberam que a lingua de sinais tinha que ser
utilizada com ou sem o oralismo. Na filosofia bilingue existem duas
vertentes

Uma defende que a crianca com surdez deve
adquirir a lingua de sinais e a modalidade oral da
lingua, o0 mais precocemente  possivel,
separadamente. Posteriormente, a crianca devera
ser alfabetizada na lingua oficial de seu pals.
Outra vertente acredita que se deve oferecer num
primeiro momento apenas a lingua de sinais e,
num segundo momento, sé a modalidade escrita
da lingua. A lingua oral neste caso fica descartada.
(POKER, 2002 p. 9)
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No Brasil a educacdo bilingue ganhou forca em 1990, o método
pressupde que para O ensino, deveria usar as duas formas de
comunicacao, a primeira lingua é a de sinais e a segunda a linguagem
oral, e ndo juntas como era no método Comunicagéo Total.

A Filosofia Bilingue consiste no aprendizado da Lingua
Brasileira de Sinais, a Libras que possibilita o surdo a encontrar e
desenvolver sua identidade cultural por conseguir — por meio dos sinais
— interpretar e comunicar-se, no meio social em que vive e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Nessa filosofia o surdo tem a
possibilidade de comunicar-se fluentemente na lingua de sinais e na
lingua oficial de seu pais.

A lingua de sinais facilita o processo de aprendizagem e
desenvolvimento linguistico e cognitivo. Para Goldfeld (1997) ¢
necessario para o surdo aprender a sua lingua materna, ou seja, a lingua
de sinais, mas sem intencdo de oraliza-lo, e aprender a lingua oficial do
seu pais para escrever. O surdo no pressuposto bilingue deve ter a
aquisicdo da Lingua de Sinais, sua lingua natural e a segunda lingua, a
utilizada em seu pais. A Lingua de Sinais difere-se da oral devido a sua
modalidade espago-visual, percebidas por meio da visdo e produzidas
pelas maos e expressdes faciais e corporais.

Para Dias (2006), a filosofia bilingue é a que melhor atende as
expectativas do surdo, por dar direito ao surdo de poder utilizar duas
linguas, representando respeito a comunidade surda, por poderem
utilizar a lingua que optarem quando acharem conveniente e necessério,
dependendo da situacdo em que se encontram.

No Brasil a inclusdo tornou-se movimento forte devido as leis
criadas diante de movimentos, principalmente iniciadas no exterior. No
governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, o uso e a difusdo da
lingua brasileira de sinais foram garantidos pela lei 10.436/02, artigo 2,
diz

Deve ser garantido, por parte do poder publico em
geral e empresas concessionarias de servigos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como meio de comunicagdo objetiva e de
utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL 2002).

A Lei da Libras 10.436/02 de 24 de abril foi sancionado, trés anos
depois, pelo presidente Luiz Incio Lula da Silva que determina a
Inclusdo da Lingua de Sinais como disciplina obrigatéria nos cursos de
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formacéo de professores e nos cursos de Fonoaudiologia e mais, 0
Decreto Federal n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 garante que em
espagos sociais, publicos ou privados a presenca do tradutor ou
intérprete de lingua de sinais. Essa lei tornou-se reconhecida apos ser
constatado um alto nivel de evasdo nas escolas regulares por nao
conseguirem adquirir conhecimentos escolares por meio da Lingua
portuguesa. Para Streiechem, Krause-Lemke, Oliveira e Cruz, a lingua
portuguesa € para os surdos uma lingua estrangeira. A lingua de sinais
foi sendo incluidas devido as “incansaveis lutas e movimentos do povo
surdo para assegurar o direito de se comunicar por meio da lingua
natural, a Libras”. (2017, p. 94).

O Decreto 5.626/2005 assegurou a insercdo da Libras nas
disciplinas curriculares obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores e o direito do surdo em ser avaliado por meio da Libras, sua
lingua natural, essa conquista foi um marco importante na historia da
educacdo dos surdos na salas de ensino regular.

O bilinguismo e a pedagogia surda sdo propostas pedagogicas
que respeitam as diferencas linguisticas e a cultura dos surdos,
principalmente nos direcionamentos do processo de escolarizagdo dos
surdos que estdo nos mesmos espacos educacionais dos alunos ouvintes.

Hoje as discussdes das metodologias e das varias possibilidades
de teorizar e praticar esses métodos proporciona outros significados
culturais e educacionais para a pessoa com surdez na sociedade.

Para Perlin (2005) é importante ressaltar que o surdo ndo vai
conseguir utilizar-se de signos ouvintes como, por exemplo, a
"epistemologia de uma palavra. Ele somente pode entendé-la até certo
ponto, pois a entende dentro de signos visuais" (p. 56). Para a autora a
escrita do surdo ndo se aproxima da escrita ouvinte, ser surdo é
pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva. Os
profissionais que trabalham com os surdos ndo devem exigir do surdo
uma construcdo simbdlica como a do ouvinte, e entender que a lingua
natural deles é a Libras (Lingua Brasileira de sinais) e sua identidade se
constréi em uma cultura visual. Reconhecer a lingua de sinais como
uma lingua é legitimar, reconhecer e tornar visivel na concepcdo da
surdez a diferenca linguistica e cultural. “A lingua de sinais tem
estrutura autbnoma prépria, e é autbnoma, ou seja, independentemente
de qualquer lingua oral em sua concepgao linguistica” (GESSER, 2009,
p. 33).

Em relacdo a lingua de sinais, Pena (2010), diz:
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As linguas de sinais sdo uma lingua com estrutura
gramatical propria. Ao contrario da Lingua
Portuguesa, que possui uma modalidade oral-
auditiva, a Libras possui uma modalidade visual-
gestual, ou seja, é emitida por meio de sinais e
percebida pela visdo. Possui status de lingua
porque, assim como as linguas orais, € composta
pelos seguintes niveis linguisticos: o fonolégico, o
morfolégico, o sintadtico, 0 semantico e o
pragmatico. Cabe esclarecer que essas linguas néo
se baseiam na lingua oral de cada pais, por isso
sdo independentes dela. Apesar de ser uma lingua
oficializada, muitas vezes 0s sujeitos ouvintes
confundem a Libras com mimicas ou acreditam
que é a Lingua Portuguesa sinalizada. Entretanto,
ela é uma lingua que possui estrutura gramatical
prépria. A Libras, cuja origem vem da Lingua de
Sinais Francesa, é composta a partir de parametros
que se alteram para a realizagdo de combinagdes
dos sinais. Os parametros sdo: a configuragdo de
mdo, o ponto de articulagdo, a orientagdo, o
movimento e a expressdo facial e/ou corporal. (p.
68-69)

Tais discussGes permitem rever as praticas educacionais
utilizadas, tentando compreender o porqué da defasagem escolar dos
surdos e porque muitos estudantes ndo conseguem concluir ensino
superior ja que a surdez por si S8, ndo afeta a capacidade de aprender.

Os estigmas — assim como as resisténcias - marcaram fortemente
a historia educacional e social dos surdos. Acreditava-se que por ndo
ouvir eram incapazes de aprender e impossivel ter um desenvolvimento
cognitivo ou de conviverem socialmente. Por esse motivo muitos foram
isolados em clinicas, hospitais, asilos e instituicdes principalmente
religiosas. Mas Vygotsky (1988) em sua abordagem histérico-cultural
do desenvolvimento humano compreende que nos aspectos funcionais e
psicoldgicos, a linguagem constitui o sujeito. E na linguagem que ele
expressa 0 pensamento e o organiza. Em relacdo a crianca surda, quanto
mais cedo ter acesso a lingua de sinais e pessoas que utilizam a mesma,
mais cedo podera ter um desenvolvimento da mesma forma que uma
crianga ouvinte. Isso ocorre por existir no seu meio a dindmica da
interacdo social em que a comunicacdo por meio da lingua de sinais
permite ao surdo o desenvolvimento completo da lingua. Para Dias
(2006) a lingua de sinais
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sendo uma Lingua de modalidade visual-gestual
ndo h& qualquer empecilho orgénico para que o
surdo a adquira. Esta lingua ndo precisa ser
ensinada. Ao ter contato com adultos e outras
criangas que usam a Lingua de Sinais, a crianga
poderd mergulhar no “fluxo da comunicac¢do” e
ter, entdo, o despertar da sua consciéncia. (p. 27)

A publicagcdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) coloca que o acesso a
integracdo nacional nas classes regulares comum deve ser organizado
em programas de atividades curriculares que possam contribuir para que
estudantes com deficiéncia faca atividades que nédo o separe dos demais,
com o risco de continuar ocorrendo a segregacdo. Em relacdo aos
estudantes com surdez inseridos nas salas regulares o ensino e 0s
contetidos devem ser ministrados em Lingua Portuguesa e Libras, com a
mediacdo dos tradutores/intérpretes de lingua de sinais, profissdo
reconhecida recentemente no Brasil que foi regulamentada somente em
2010 com a Lei n® 12.319. E, no contra turno, esses estudantes recebem
0 atendimento educacional especializado, desenvolvem a aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para a escrita e 0 ensino da
libras para os demais estudantes. E importante ressaltar que as escolas
precisam oferecer as duas linguas, ndo somente para alunos e alunas
com surdez, mas também para ouvintes, na tentativa de desconstruir a
ideia de que a inclusdo se basta somente na presenca dos
intérpretes/tradutores de lingua de sinais e na insercdo de estudantes
surdos nas classes regulares.

Diante das contradi¢Bes sobre a educagdo dos surdos nas escolas
regulares e dos fracassos da escolarizagdo desses estudantes,
Streiechem, Krause-Lemke, Oliveira e Cruz (2017) prop6em em seus
estudos o investimento de escolas bilingues como a ideal para criangas
surdas. Elas colocam que a elaboracdo do Relatério publicado pelo
MEC/SECADI em 2014, que contém subsidios para a politica
linguistica de educagdo bilingue, é o mais eficaz para a escolarizagéo
dos surdos. Atualmente o INES é referéncia de escola bilingue, pois
propde estratégias metodoldgicas exclusivamente visuais para o ensino
dos surdos. Nas escolas bilingues a Libras é a primeira lingua, ensinada
para as criancas desde muito cedo. Tendo essa primeira base constituida,
a crianca comeca a ter a aquisicdo da segunda lingua, o portugués.

O diferencial é que o ensino é realizado por professores bilingues
especificos sem a mediacdo de intérpretes, proporcionando uma relagéo
direta entre os professores e 0s alunos (as) com surdez, sendo que estes
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professores sdo conhecedores de melhores estratégias e metodologias
para que estudantes com surdez possam adquirir conhecimento nos
conteidos escolares. As principais metodologias nessas escolas é a
bilingue — o profissional pode ser ouvinte com proficiéncia em Libras e
lingua portuguesa, para que o surdo tenha acesso a estrutura da lingua
portuguesa para poderem escrever — ou/e a pedagogia surda — que séo
professores surdos ministrando aulas para estudantes surdos.

Repensar crencas, préaticas, esteredtipos e metodologias podem
contribuir para transformagbes sobre a representatividade das pessoas
com surdez na atualidade. E preciso experimentar outros olhares e
formas para narrar a historia e a realidade das comunidades surdas e
suas lutas politicas, sociais e educacionais.

1.4 OS PRESSUPOSTOS SOBRE AS CONCEPGOES DE SURDEZ

Nas discussdes sobre os conceitos de surdez e surdos, apresento
reflexes nas duas concepgdes mais comuns nos estudos sobre surdez, o
modelo clinico terapéutico e o modelo da perspectiva sécio
antropologica. Para Gesser(2009)

os termos deficiente auditivo, surdo-mudo e mudo
ndo sdo exemplos isolados de demonstracdo de
preconceitos somente, mas sdo indicadores de um
mundo mais amplo de redes de significados que
estabelecem convencdes para descrever relagdes
entre condigdes, valores e identidades” (p. 292)

Entre os autores que falam sobre as identidades surdas, destaca-se
Perlin (2005). Para a autora as identidades sdo “plurais, multiplas, que
se transformam, ndo sdo fixas, imdveis, estaticas ou permanentes,
podem até mesmo ser contraditorias e ndo sdo algo, pronto” (p. 52),
sendo que, as identidades surdas na cultura ouvinte sdo reprimidas.

Para o surdo sua identidade “estd em proximidade, em situagdes
de necessidade com o outro igual. O sujeito surdo nas suas “multiplas
identidades sempre esta em situacdo de necessidade diante da identidade
surda” (PERLIN, 2005, p. 53). Por esse motivo 0 encontro surdo-surdo
para a autora fortalece a construcdo de identidades surdas, ja que eles se
percebem nessa relacdo diante da experiéncia visual e ndo na repressdo
da experiéncia ouvinte, onde muitos surdos para tentarem ser inseridos
na sociedade se obrigam a se colocarem como ouvintes e ndo se
percebem dentro da cultura surda com suas peculiaridades. E importante
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ressaltar que ndo existe uma identidade e cultura surda, pensar nessa
singularidade é desrespeitar as pluralidades culturais existentes entre 0s
surdos, quando falamos de surdos s3o: “do surdo negro, da surda
mulher, do surdo cego, do surdo indio, do surdo cadeirante, do surdo
homossexual, do surdo oralizado, do surdo de lares ouvintes [...]
(GESSER, 20009, p. 55).

E sdo essas redes de significados e discursos sobre a surdez, que
podem interferir diretamente na vida das pessoas surdas. Para S& (2002)
os significados sobre a surdez e sobre os surdos se formam na dindmica
social, que podem estar em praticas discursivas ou ndo discursivas e
nelas esses discursos se criam, fortalecem ou se confrontam
constantemente.

Deficiente auditivo é uma expressdo utilizada no contexto
médico-terapéutico, no qual, as experiéncias, 0s contextos psicossociais
e a cultura surda ndo sdo considerados. Por esse motivo a comunidade
surda prefere o termo Surdo. Assim como a visibilidade da Libras é uma
guestdo politica, o termo Surdo também ¢é uma forma de
representatividade de respeito a comunidade surda

Infelizmente, o povo surdo tem sido encarado em
uma perspectiva exclusivamente fisiologica
(déficit de audicao), dentro de um discurso de
normalizacio e de medicalizagdo, cujas
nomeacdes, como todas as outras, imprimem
valores e convengdes na forma como o outro é
significado e representado. Cabe ressaltar, por
outro lado, que ndo é apenas a escolha acertada de
um termo que elimina os preconceitos sociais. Os
preconceitos podem estar disfargados até mesmo
nos discursos que dizem assumir a diferenca e a
diversidade. Mas o deslocamento conceitual €
preciso e urgente, e vem ocorrendo em primeira
instdncia na reflexdo e problematizagcdo dos
conflitos de que fazemos uso ao nomear 0 outro
(SA, 2009, p. 46)

Para Skliar (2005) o que devasta a educacdo dos surdos € a
hegemonia da ideologia dominante, nesse caso, a clinica. Essa
hegemonia e os ideais dominantes como pratica corretiva instaurada
desde o século XX negou as identidades culturais e as experiéncias da
comunidade surda. Para o autor ocorreram mudancas significativas em
relacdo a lingua dos surdos que dizem respeito as politicas educacionais,
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as relagdes de saberes e poderes entre os surdos e ouvintes. Mas, em
relagdo ao paradigma de uma escolarizacéo significativa para os surdos,
pouco mudou. Isso pode ser devido aos profissionais da educagéo ainda
estarem influenciados pelos discursos reproduzidos, que ainda marcam
0s sujeitos surdos pela sua auséncia auditiva.

Nesse sentido, a auséncia auditiva coloca a discussdo da
educagdo dos surdos nos paradigmas da educacdo especial. Para Skliar
(2005) a educacao especial ndo é o espaco mais adequado para discutir a
educacdo dos surdos, nesses espagos a surdez € disfarcada e tentam
naturalizar por meio de praticas e estratégias 0s surdos como ouvintes,
correndo o risco de marcar a educagéo dos surdos em impossibilidades.
Para ele a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente
reconhecida; “a surdez é uma experiéncia visual; [...] uma identidade
multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esté localizada dentro
do discurso sobre a deficiéncia” (p. 11), mas considera-lo deficiente o
enquadra ao biolégico que deve ser curado, medicalizado, com
limitagbes cognitivas - se ndo ouvem ndo sdo capazes de aprender -
coloca o surdo no discurso hegemonico de sujeitos deficientes negando
suas identidades culturais, politicas e linguisticas. Para Wrigley (1996)

Os prospectos para as criangas surdas sdo
reproduzidos dentro de uma subclasse de
educagdo chamada ‘especial’. Raramente, no caso
da educacédo especial, significa algo adicional ao
comum; na verdade é um subgrupo ou uma por¢édo
que dai se delimita. Pressuposi¢fes sdo feitas a
partir de uma ‘capacidade de absorc¢do’ de tais
criangas marcadas, a respeito das possiveis
limitagBes de seus potenciais cognitivos, ao invés
de questionar se ‘canais de absor¢do’ alternativos
poderiam ser-lhes disponiveis. lronicamente,
todos os esforgos de instrucdo e reabilitagdo
focalizam-se, muitas vezes exclusivamente, no
canal perdido’ que falta, como a Uunica
caracteristica ao redor da qual todo o ensino
deveria girar. Essa retratagdo irdnica pela, e
dentro da, educagdo especial reproduz um mundo
limitado de aprendizado de interacdo social.
Embora esta obsessdo por ouvir possa ser tracada,
a combinacdo da fala com a linguagem, o
resultado imediato € uma opressdo direta das
criangas surdas e uma negacdo das identidades
sociais que lhes podem estar disponiveis como
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adultos surdos. (WRIGLEY, 1996, p. 4 apud
SKLIAR, 2005, p. 12)

Como resultado imediato que nega as identidades surdas é a
tentativa da recuperacédo auditiva por meio do implante coclear, utilizado
qguando os aparelhos auditivos ndo transmite o som ao ouvido. O
implante coclear é uma protese parcialmente implantada por meio de
uma cirurgia dentro da coclea, parte do ouvido interno, que tem o
objetivo de estimular e decifrar os sons e transmiti-lo ao cérebro, mas é
alvo de discussdes polémicas, pautados no discurso de normalidade:

nos experimentos em que um surdo tenha se
submetido ao implante, o resultado & sempre
drastico, pois, além de se tratar de um método
invasivo para a colocacéo do dispositivo interno, o
sucesso com as respostas auditivas dependera de
varios fatores: idade do surdo, tempo da surdez,
condicbes do nervo auditivo, quantidade de
eletrodos implantados, situagdo da coclea,
trabalho  fisioterdpico do  fonoaudidlogo,
acompanhamento periédico do médico para
ativacdo e ajustes no dispositivo do implantado
etc. HA& quem considere todos esses fatores
irrelevantes, mas tenho observado e conversado
com colegas surdos implantados e a satisfacdo ndo
é expressiva. (GESSER, 2009, p. 76)

E nessa perspectiva que os Estudos Surdos surgem nos espacos
dos Estudos Culturais que discutem a surdez na perspectiva socio
antropologica. Para S (2002)

O eixo principal de pesquisa nos Estudos
Culturais sdo as relagbes entre a cultura
contemporanea e a sociedade, isto €, as formas
culturais, institucionais e praticas culturais em
suas relacbes com a sociedade. Em suma, os
Estudos Culturais utilizam o trabalho de campo
etnografico para investigar uma ampla variedade
de questbes relacionadas as chamadas
“subculturas urbanas”, e sdo perpassadas por uma
serie variada de perspectivas tedricas e de
influéncias  disciplinares”.  Objetivo  desses



63

estudos: investigar a cultura em seu contexto
histérico [...] (p. 34).

Os estudos surdos em educacéo pretende abordar discussdes que
direcionam nas amplas dimensdes politicas, que estdo nos discursos
sobre identidades, histdrias, comunidades, educagdo e cultura dos
surdos. Para os pesquisadores como Skliar (2005) e Sa (2002) que
defendem concepcOes firmadas na perspectiva da diferenca a partir do
reconhecimento politico e ndo da deficiéncia, pois estd atrelado as
tentativas de normalizacdo, medicalizacdo, limitacdo, doente, sofredor e
ouvintizagdo dos surdos. Eles, os surdos/as tém uma organizacéo
cultural e uma lingua peculiar, portanto, devem ser considerado como
diferentes em suas identidades culturais e estrutura linguistica.

Para Skliar (1998), Ronice Quadros (2000) e Nidia Sa (2002) ¢
importante compreender o diferencial entre diversidade e diferenca. Para
Skliar (1998) compreender a surdez na diversidade “cria um falso
consenso, uma ideia de que a normalidade hospeda os diversos, porém
mascara hormas etnocéntricas e serve para conter a diferenga” (p. 13).

Ronice Quadros e Skliar (2000) enfatizam que

[...] o termo diversidade tem sido adotado com
uma frequéncia excessiva — tanto na educacao,
como nos meios de comunicagdo, nos VArios
poderes do Estado e de organismos internacionais
e nas empresas — com 0 objetivo de retratar as
variagbes humanas presentes nas instituigdes,
porém, também, como uma estratégia
conservadora originada para conter e obscurecer o
significado politico das diferengas culturais. (p. 8)

Para os pesquisadores (as) a defesa da totalidade na logica de
oposicdo nds e outros tende a negar as diferencas étnicas, de género e
classe. Nesses estudos a definicdo de diferenca é no sentido dar uma
profundidade politica, ou seja, demonstrar a pretensdo de ser, dar a
alteridade e a legitimidade para ser o que ela é, de autorizar aquilo que
ja existe. Para Sa (2002) “na estreita perspectiva da diversidade, as
diferencas tendem a ser naturalizadas, recomendando-se apenas respeito
a tolerancia, mas, na perspectiva da diferenca, pelo contrario,
problematiza-se o projeto politico, a pedagogia e o curriculo”. (p. 344)

A partir do entendimento dos surdos como pessoas diferentes,
entendo que as diversas areas do conhecimento devem procurar
organizar seus conteldos para que possam compreender o que €
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ensinado. Nesse sentido, o préximo capitulo busca fazer uma reflexao a
respeito do tema, particularmente, sobre o ensino de historia que é nosso
interesse de estudo.

2. O ENSINO DE HISTORIA E A EDUCAGAO INCLUSIVA

Inicio este capitulo refletindo sobre como as disciplinas
curriculares e a forma de ensina-las pode ajudar no processo de incluséo
de estudantes com deficiéncia na sociedade, contribuindo para que esses
exercam sua cidadania. Para o historiador francés André Chervel (1990)
as disciplinas e suas transformacdes tém por finalidade “tornar possivel
0 ensino” e a elaboragdo da disciplina ¢ “construir o ensinavel” (p. 200).

E funcdo das escolas, de professores e estudantes tornar esse
ensino um campo do conhecimento ativo e criativo. As disciplinas
foram surgindo para funcionar como mediacao a servi¢o dos alunos (as)
em direcdo a cultura da sociedade global, que tem o objetivo de
transformar o ensino em aprendizagem. A disciplina escolar deve
também ultrapassar o conhecimento da visdo especifica, sem perder 0s
recursos e repertérios de cada area, e superar o contelido pragmatico por
meio da producdo escolar e suas relagbes com outros saberes e
disciplinas escolares.

Para José Alves de Freitas Neto (2004) é importante compreender
que a “disciplina ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio para chegar
a outros objetivos, refletindo e atuando na educacéo de valores e atitudes
dos alunos e cidaddos, é condicdo fundamental para a renovacdo do
ensino” (p. 66).

As propostas curriculares nacionais apontam que o ensino de
historia deve contribuir para a formacéo de cidadéos criticos diante da
sociedade em que vive. Para a historiadora, Circe Bittencourt (2002) o
cidaddo ideal é o cidaddo que se sente sujeito histérico e critico.
Relacionar a disciplina de histéria e cidadania é evidenciar a sua funcéo
politica no processo de escolarizacdo e é essa funcdo que o faz existir e
permanecer nos curriculos escolares.

Nessa compreensdo o0 ensino de histéria tem por uma das
finalidades levar em conta os temas propostos pela comunidade escolar.
O fazer do conhecimento histérico esta permeado pelas concepgoes
tedricas dos professores nas suas posi¢cdes politicas, nas suas praticas
metodologicas, nas multiplas leituras e nas interpretacdes como sujeitos
historicos.
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A disciplina escolar acompanha a cultura escolar, em seus
objetivos e finalidades na constituicdo e transformacéo de determinados
campos do conhecimento. Os conteidos, por sua vez, podem se
modificar de acordo com as estruturas e conjunturas politicas vigentes e
renovar-se diante das propostas do sistema educacional. Para Bittencourt
(2002) a disciplina escolar se mantém no curriculo quando contribuem
na “articulagdo com os grandes objetivos da sociedade” (p. 17).

Nessa perspectiva, conhecer e compreender a historia da
disciplina de histdria, sua importancia e transformacdes nas instituicbes
escolares, mostrara quais as articulagdes que ocorreram nessa area do
conhecimento para manter-se nos curriculos escolares quais os objetivos
para superar as necessidades sociais e culturais. No presente capitulo,
apresentam-se alguns aspectos historicos da disciplina de histéria e seus
avancos no cenario internacional e no Brasil. E posteriormente, algumas
reflexdes da aquisi¢do do conhecimento historico para alunos e alunas
com surdez.

2.1 A DISCIPLINA DE HISTORIA: ASPECTOS INTERNACIONAIS

A Historia, enquanto area do conhecimento e consequentemente
enquanto disciplina curricular estd em constantes transformacdes.
Questionamentos, problematizagdes e reflexdes interagem com o tempo
e 0 espaco por meio dos sujeitos histéricos. A importancia da historia e
seu ensino estiveram e estdo integrados as complexas formas de
abordagens e questionamentos sobre de que forma podem contribuir no
conhecimento, como menciona a historiadora Sénia Nikitiuk (2007) “o
principal objetivo do ensino de histéria é orientar o aluno a desenvolver
uma leitura crescentemente objetiva da realidade social” (p. 54).

Determinadas abordagens de como fazer histéria surgiram ao
longo dos séculos principalmente a partir do final do século XVIII e
inicio do XIX. Iniciarei essas abordagens discutindo a histéria como
campo do conhecimento cientifico, refletindo sobre a representacdo de
Clio, a musa da historia e do tempo:

No monte Parnaso, morada das Musas, uma delas
se destaca. Fisionomia serena, olhar franco, beleza
incomparavel. Nas mdos, o estilete da escrita, a
trombeta da fama. Seu nome é Clio, a musa da
Historia. Neste tempo sem tempo que é o tempo
do mito, as musas, esses seres divinos, filhos de
Zeus e de Mnemosine, a Memoria, ttm o dom de



66

dar existéncia aquilo que cantam. E, no Monte
Parnaso, cremos que Clio era uma filha dileta
entre as Musas, pois partilhava com sua mae o
mesmo campo do passado e a mesma tarefa de
fazer lembrar. Talvez, até, Clio superasse
Mnemoésine, uma vez que, com o estilete da
escrita, fixava em narrativa aquilo que cantava e a
trombeta da fama conferia notoriedade ao que
celebrava (PESAVENTO, 2005, p. 7).

Por sua particularidade e representacdo entre as musas, de
apontar o passado, possuir a autoridade da fala sobre os feitos, dos
homens e as datas de seus tempos, Clio foi eleita a rainha das ciéncias
por difundir o que deve ser lembrado e celebrado. Atualmente a forma
de difundir, lembrar e celebrar a histdria representada por Clio é
questionado, no sentido das fragmentacOes e da existéncia dos variados
paradigmas historiografico. Os préprios historiadores sdo resultado do
seu tempo e de um processo histérico (PESAVENTO, 2005, p. 7).

A autoridade da fala historica no século XIX era para poucos. Na
Alemanha a primeira catedra de historia foi estabelecida em 1804. Estar
matriculado ou ter o titulo de professor de histéria ndo garantia sua
profissionalizacdo, precisavam se diferenciar em atividades especificas.
Para se tornar um profissional da historia precisavam passar pelas
guildas e pelos Ordinarien

Esse professorado continha em suas fileiras uma
elite que ocupava catedras plenas e estabelecidas,
os Ordinarien. Eles eram 0s mestres-artesaos
eminentes daquilo que os historiadores alemaes
vieram a se referir como ‘a guilda’, uma
comunidade imaginada de estudiosos que foi
desenvolvendo regras e rituais de admissdo. A
palavra ‘guilda’, em si, ja sugere a mentalidade
dirigida ao passado dos homens que a criaram [...]
Os aprendizes da guilda eram alunos de pos-
graduacdo escolhidos e, no final, julgados pelo
Ordinarien. A admissdo a guilda geralmente
exigia que eles apresentassem ndo uma, mas duas
teses de doutorado. A segunda, a Habilitation, era,
na verdade, a obra-prima do aprendiz e, bem
defendida, qualificava o estudante a uma carreira
académica. (HARRISON; LAMBERT, 2011, P.
26)
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Quem passava por essas provas eram considerados 0s
detentores da autoridade da fala. Para os historiadores Harrison e
Lambert (2001) houve outras pessoas que fizeram histéria, mas por ndo
pertencerem a essa elite académica alema, no século XIX, ndo tinham
identidade, nem nome. Dessa forma, foi na Alemanha que iniciou o
processo de profissionalizacdo do historiador e sua disseminagédo
enquanto disciplina, primeiramente na academia e posteriormente foram
conquistando seus espacos nas escolas.

Dessa forma, no século XIX foram formuladas as primeiras
concepcdes historiogréaficas. O historiador alemdo Leopold von Ranke
(1795 — 1886) formulou a interpretacdo historiografica sobre as
“descontinuidades dos tempos historicos e a necessidade de buscar
sentidos de cada momento do passado” (PESAVENTO, 2005, p. 10).

Sua concepcao, conhecida como Paradigma Rankiano baseava-
se em uma abordagem total da historia, adotando como método para os
historiadores recuperar, compreender e narrar 0 passado como verdade
absoluta, ou seja, como os fatos realmente aconteceram. Ao mesmo
tempo em que a histéria tinha 0 compromisso de ajudar na construcao
de uma identidade da nagdo alema. (LAMBERT; SCHOFIELD, 2011).

Na tentativa de escrever a historia da Alemanha e a identidade do
seu povo, Ranke partiu das analises do particular para o todo, por meio
do que as fontes documentais se mostravam. Para os historiadores sob
essa influéncia, essa forma de escrever a histéria era a correta e ndo
fazia parte do oficio do historiador opinar, julgar ou interpretar o qué e
como os documentos se mostravam, dessa forma o historiador se
mostrava imparcial e passou a sistematizar e normatizar a historiografia.

Os pressupostos normativos cientificos de Auguste Comte (1798
— 1857) também influenciaram na forma de escrever a histdria. Para a
historiadora Elza Nadai (1988) a elaboracdo metodoldgica da concepcéo
positivista do século XIX caracterizou-se como “conjunto de técnicas e
de saberes distintos, cronologia, diplomacia, viagens [...] de maneira
orgénica, pela adogdo do método cientifico” (p. 23). Que tinham nas
fontes documentais a comprovacao dos “fatos” como verdade absoluta,
os “fatos” como se mostram nos documentos falam por si s, e dava a
sensacdo de veracidade proporcionando a histéria o carater de ciéncia.

Para Pesavento (2004) “essas duas posturas, a rigor, j4 haviam
sido condenadas no século XX tanto pelo marxismo quanto pela escola
dos Annales” (p. 10). A escola dos Annales foi fundada por Lucien
Febvre (1878 — 1956) e Marc Bloch (1886 — 1944) na Franca, com
principal objetivo de formular outro modelo historiogréfico,
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problematizando o fazer histérico. A Escola Marxista Inglesa, que tem
por representantes os historiadores Eric Hobsbawn (1917 — 2012),
Edward P. Thompson (1912 — 1993), Christopher Hill (1912 — 2003)
entre outros também buscava romper com o paradigma positivista.
Opositor a historiografia positivista, Marc Bloch questionou o

uso dos documentos que ditavam verdades absolutas, sem interpretacdes
e problematizagdes como objetos de pesquisa rigidos. Ao fundar a
escola dos “Annales” em 1929 com Lucien Febvre, constituiram outra
forma de fazer historia, e para isso passaram a questionar os documentos
além do que eles mostravam. Para eles, 0s positivistas deixavam de fora
0 conhecimento das realidades humana. Nessa concepcao historiogréafica
Bloch propos a “histéria como problema”. (SCHWARCZ, 2002).

A corrente marxista, da Escola Marxista Inglesa também
contribuiu para a renovagdo de fazer e compreender a historia, segundo
Eric Hobsbawm (2007)

A principal contribuicdo do marxismo a essa
tendéncia no passado foi a critica do positivismo,
ou seja, das tentativas de assimilar o estudo das
ciéncias sociais ao das ciéncias naturais, ou
assimilar o humano ao ndo-humano. Ela implica o
reconhecimento de que as sociedades sdo sistemas
de relagbes entre seres humanos, das quais as
mantidas com a finalidade de producdo e
reproducdo sdo primordiais para Marx. Implica
também a andlise da estrutura e funcionamento
desses sistemas como entidades que mantém a si
mesmas, em suas relagdes tanto como o ambiente
exterior — ndo-humano e humano — quanto em
suas relagdes internas. O marxismo estd longe de
ser a unica teoria estrutural-funcionalista da
sociedade, embora possa ser, a justo titulo,
considerada a primeira delas, mas difere da
maioria das outras em dois aspectos. Insiste, em
primeiro lugar, em uma hierarquia dos fenémenos
sociais (tais como ‘base’ e ‘superestrutura’ e, em
segundo, na existéncia no interior de toda
sociedade de tensdes internas (‘contradigdes’) que
contrabalangam a tendéncia do sistema a se
manter como um interesse vigente” (p. 162).

Portanto, para os historiadores dessa corrente € por meio das
especificidades do marxismo que é possivel compreender porque e
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como as sociedades modificam-se e se transformam. Para Hobsbawn
(2007) “o marxismo foi provavelmente a principal influéncia na
‘modernizagdo’ da historiografia” e consequentemente de compreender
a histdria (p. 183).

Com “outras formas” de fazer histdria consequentemente se
ampliou as formas metodoldgicas do saber historico. A autoridade da
fala do passado, os fatos de grandes homens e as datas como Unica
forma de escrever a histdria como verdades absolutas se esgotaram. Os
marcos conceituais que dominavam a forma de fazer histdria foram
colocados em xeque principalmente com a dindmica social do século
XX (PENSAVENTO, 2005).

Na tentativa de desnaturalizar verdades por meio de novos grupos
de pesquisadores, historiadores, estudiosos e fontes, no século XX
cresceu a diversidade das modalidades historiograficas como: a Histéria
Demografica ou Historia Politica que se referem aos fatores que ajudam
a definir a realidade social, a Historia Oral ou uma Histéria Serial que
remetem ao tipo de fonte e/ou abordagens que os historiadores (as) se
utilizam, a Micro Histdria ou Histéria Quantitativa que sdo as
classificagOes referentes aos campos de observagdo do historiador (a), a
Historia das Mulheres ou de uma Histéria dos Marginais relacionados
aos sujeitos da historia, a Histéria Rural ou uma Historia Urbanas
referentes aos ambientes sociais observados pelos historiadores (as), a
Historia da Arte ou da Sexualidade, a Historia Vista de Baixo opositor a
historiografia tradicional referente ao poder dominante e uma Histdria
Imediata onde o autor (a) é historiador (a) e personagem dos
acontecimentos que analisa. (BARROS, 2005)

Explicitar alguns marcos e aspectos da historiografia realizada na
academia proporciona subsidios para compreender como 0 ensino de
historia foi sendo integrado nas salas de aula das escolas regulares.

No século XIX, a nacdo alema tinha o objetivo de construir uma
identidade, assim como a Italia, a Franca e a Inglaterra que tinham em
suas regides idiomas diferentes. O primeiro passo para constituir uma
Unica identidade era homogeneizar a lingua. Uma forma de propagar
essa identidade patridtica na nacdo era por meio do ensino nas escolas.
Como o ensino e as escolas estavam sob a influéncia e controle dos
Estados-nacOes, 0 poder governamental utilizou de programas de ensino
sob a Gtica nacionalista e idealista para constituir o sentido patriético em
seus alunos com contetdo especificos para formar um ideal de cidaddo
“as tradi¢des nacionais poderiam, em principio, ser legitimadas pela
histéria, mas a questdo que se colocava referia-se a selecdo dos
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‘acontecimentos historicos’ que mereciam transformar-se em ‘tradigdes
nacionais’”. (BITTENCOURT, 1988, P. 52).

No Brasil a histéria como disciplina escolar sofreu influéncias
desses paises de acordo com os interesses vigentes em cada periodo
historico.

2.2 ALGUNS ASPECTOS DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

O ensino de Histdria efetivou-se nas escolas e na academia em
1837, no Colégio D. Pedro I, esse periodo estava sob a regéncia de
Araljo Lima. Para a historiadora Katia Abud (2002), o Colégio D.
Pedro Il, quando criado, tinha o objetivo principal de recepcionar e
ensinar filhos dos nobres da Corte do Rio de Janeiro, que precisavam de
ensinos cientificos para aprender como exercer o poder.

Neste mesmo periodo, foi criado o Instituto Histdrico
Geografico Brasileiro — IHGB. A maioria dos membros do IHGB eram
educadores do Colégio D. Pedro Il. O principal objetivo do Instituto era
construir a historiografia do Brasil, criando uma identidade nacional,
glorificando a patria e o nacionalismo.

O ensino de Histdria no Colégio D. Pedro Il era realizado por
educadores que pertenciam também ao IHGB. Esses tinham como
principal meio de transmissdo de conhecimento “colligir, methodizar e
guardar documentos, fatos e nomes, para assim compor a historia
nacional para este vasto pais carente de delimitagdes ndo so territoriais”
(SCHWARCZ, 1993, p. 99).

Sandra Pesavento (2005) reflete sobre o interesse que 0s
estudiosos tiveram para produzir no século XIX, historias que
formulassem a identidade nacional e patridtica. Para a historiadora a
centralidade das ideologias dos pesquisadores estava em ir

[...] atrés de captura do espirito do povo, da alma
das nagOes, que recuperassem 0s herdis com seus
grandes feitos e que registrassem a saga da
construgdo de cada Estado, a demonstrar que o
germe da identidade nacional j& estava presente
naquele tempo das origens [...] (p. 19).

A “constru¢cdo” da historia em sala de aula e da historiografia
iniciou com as influéncias ideolégicas das classes dominantes dos
membros do IHGB. Como Instituicdo, precisavam se legitimar com a
responsabilidade da producéo historiogréfica e da histéria do Brasil que
deveria ser ensinada nas escolas.
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Os métodos franceses e alemdes proporcionaram aos grupos de
estudos do IHGB, novas tendéncias, questdes e interesses de escrever a
historia do Brasil. Em 1843 os membros do Instituto promoveram o
concurso para os letrados da época. O intelectual Von Martius ao
escrever a monografia que discutia a influéncia das trés “ragas”: o
branco, o negro e o indio, na construcdo da identidade do povo
brasileiro, venceu o concurso. Katia Abud (2002) apresenta um dos
aspectos de como Von Martius escreveu a histdria do Brasil, que diz:

Ele afirmava que, para se escrever a histéria do
Brasil, devia-se, em primeiro lugar, atentar para a
formacgdo étnica do Brasil e a contribuicdo do
branco, do negro e do indio para a formacdo da
populacdo brasileira. Enfatizou o papel dos
portugueses no descobrimento e colonizagéo,
compreendido somente em conexd com suas
facanhas maritimas, comerciais e guerreiras. Foi
Martius também quem lembrou que ndo se
poderia perder de vista o desenvolvimento civil e
legislativo e 0s movimentos do comércio
internacional. Apontou para a importancia da
transferéncia para o Brasil das institui¢des
municipais portuguesas e o desenvolvimento que
tais instituicdes tiveram. Destacou o papel dos
jesuitas na catequese e na colonizagdo e a
importancia de se estudar as relagdes entre Igreja
Catolica e a Monarquia. (p. 30)

Segundo Abud (2002) a hierarquizacéo dos “fatos”, o conjunto
de acontecimentos e a linearidade no processo histérico faziam parte da
proposta e dos programas escolares e da academia. Esta forma de ensino
permaneceu no Brasil, com poucas mudancas pedagogicas, até 1931.

O Colégio D. Pedro Il até 1931 era o principal responsavel pela
conclusdo do curso secundario e como escola modelo para elaboracédo
dos programas curriculares brasileiros.

Em 1931 houve a preocupacdo em renovar a forma de escrever
e ensinar histdria, principalmente sobre os conceitos de identidade do
povo brasileiro. Neste momento, os programas curriculares foram
ampliados pela Reforma Francisco Campos que era o Ministro da
Educacdo e Salde. A ampliacdo apresentava principios autoritarios,
nacionalista e a crenca da lideranca das elites. Criou “o curso seriado e a
programacgdo unificada para o curso secundario, que passava a ser
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ministrada por escolas autorizadas pelo Ministério, em todo o territorio
nacional” (ABUD, 2004, p. 32). A principal mudanca ocorrida com a
Reforma foi que as escolas deixaram de seguir as elaboragdes dos
programas e métodos de ensino que o Colégio Pedro Il estabelecia e,
passaram a ser produzidas pelo Ministério.

A educacdo, em 1930, ganhou outro carater social e pedagdgico
com a Reforma Francisco Campos e com as novas tendéncias francesas.
A presenca francesa e suas propostas curriculares por muito tempo
tiveram forte influéncia no ensino do Brasil, ndo somente por adotar
suas propostas curriculares, mas também por as editoras brasileiras e
francesas terem relagBes comerciais. A maioria dos livros didaticos
brasileiros foram impressos na Franga até a década de 1930.

Os programas curriculares ndo estavam mais limitados ao
Colégio D. Pedro Il. Neste momento, a unificagdo dos programas
curriculares estava presente em todas as escolas autorizadas pelo
Ministério da Educacdo do Governo Provisorio, sendo das redes
municipais, particulares ou associacGes. Nesse sentido, a Reforma
Francisco Campos centralizou uma uniformizagdo no ensino como
forma de controle nas escolas pelo governo central. (ABUD, 2002)

Neste periodo ainda, os profissionais da educacdo tiveram
maior liberdade diante da escolha do material que utilizariam em sala de
aula, mas os conteddos neles administrados permaneceram de carater
ideoldgico criado pelos membros do Colégio D. Pedro Il no que se
referiam aos grupos étnicos.

Entretanto, Colégio D. Pedro Il mesmo ndo sendo mais o Unico
responsavel pelos Programas Curriculares, a estrutura por ele organizada
sobre a concepcdo da identidade da nagdo nos materiais didaticos
permaneceu, indicavam “quem merece fazer parte da historia e quem
deve permanecer fora dela”, fortaleciam os ideais de ensino que
sustentavam a historia tradicional. Como a escola era um dos principais
espacos para aprender historia, era esse tipo de saber que era
predominante sobre os sujeitos e a forma de estudar a historia,
contribuindo para a reducdo da “cultura historica”, no conhecimento
voltado para passado de acontecimentos que ndo tinham relagdo com a
vida dos alunos. (MICELLI, 1988, p. 31).

Para o autor, o ensino de historia tradicional é uma forma de
alimentar uma “memodria coletiva”, mitica, deformada e anacronica.
Além disso, o ensino ratificava qualquer possibilidade de
conhecimentos, pois o0s professores que trabalhavam com essa
concepcgao eram tolerantes e acomodados, sendo que facilmente os
estudantes perdiam o interesse pela disciplina ou acabavam achando
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divertido pelos falseamentos dos ‘““fatos” e principalmente por tornar
esse ensino uma historia da “vulgarizagdo”. Pois, a Unica fonte de
conhecimento e pesquisa era o que os livros didaticos contavam. Assim
em uma forma de manter e reproduzir valores de acordo com 0s
interesses do Estado que eram os agentes orientadores das politicas de
ensino.

As politicas do livro didatico foram necessarias principalmente
por tornar a escrita desses materiais mais acessiveis para os estudantes,
pois a partir de 1950, o ensino ndo estava mais direcionado somente
para os alunos da classe alta e média. Neste momento, grupos sociais
das classes trabalhadoras frequentavam as salas de aulas, inserindo
estudantes de diversas idades, culturas e identidades

Em fins dos anos cinquenta e, mais ainda no inicio
dos anos sessenta, a preocupagdo com as ciéncias
da sociedade ampliou-se muito. Era o tempo das
‘reformas de base’, mudancas exigidas por
operarios, estudantes e setores da classe média no
sentido de modernizar e democratizar a divisdo
das riquezas do pais. E dada nesse periodo uma
énfase muito grande ao estudo do que se
convencionou chamar de °‘realidade brasileira’,
ramo do conhecimento que misturava com a
harmonia possivel (nem sempre a recomendavel),
pitada de sociologia com aspectos de economia,
passando pela ciéncia politica e a geografia. A
histéria positivista ensinada nas escolas era
considerada (ndo sem certa razdo), uma Visdo
reaciondria da sociedade e os melhores estudantes
faziam grupos de estudos onde Caio Prado Junior,
Karl Marx, Celso Furtado e outros funcionavam
como ponto de partida para uma tentativa de auto
compreensdo como seres historicos. (PINSKY,
1988, p. 18)

Nesse sentido, a formag&o e as posturas criticas formuladas nos
curriculos nos ano 50 do século XX tinham como objetivo, também,
constituir e formar cidaddos com atuacbes criativas para ©
desenvolvimento tecnoldgico referente a uma sociedade industrializada
e urbanizada.

Embora com essas transformacdes nas décadas de 50 e 60 do
século XX o ensino de histéria continuava como principal objetivo
constituir uma populagcdo com sentimento patriético e nacionalista.
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Nesse mesmo periodo homens e mulheres deveriam ser capacitados para
0 mercado de trabalho. A especializacdo e os certificados que
comprovavam a habilidade cientifica de cada um comegaram a ser
exigidos para conseguirem empregos.

Nos anos 50 do século XX, muitas familias rurais migraram para
0s centros urbanos em busca de uma vida melhor, o mercado de trabalho
ficou competitivo, a procura era maior que a oferta e para conseguirem
empregos que antes ndo precisavam de comprovacao de certificados ser
diplomado facilitava a efetivagdo do trabalhador tanto em empresas
guanto no ensino, como uma forma de prepara-los para a vida.

Em relacdo ao ensino escolar nesse periodo Kétia Abud (2002),
coloca que:

Os programas posteriores a queda de Vargas e a
elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira 4.024/61 ndo conseguiram
fugir da concepgéo pragmatica, que pretendiam
formar o cidaddo nos moldes dos interesses do
Estado. A partir de 1961, passou-se aos governos
estaduais a atribuicdo de elaborar os programas da
escola secundaria. A LDB representou também a
secundarizagdo das chamadas humanidades.
Produto de uma ‘americaniza¢do’ do curriculo,
promulgada num contexto histérico no qual a
industrializacdo buscava adestrar mao-de-obra
para essa mesma industria, ela iniciou claramente
um processo de tecnizagdo da formagéo escolar.

(p. 39)

Em 1964 com retirada de Jodo Goulart, o poder foi ocupado pelo
General Castello Branco que adotou uma politica repressora e
controladora de forma autoritaria. No ensino, os livros didaticos
tornaram-se um dos principais meios para 0 uso de mecanismos do
controle do Estado, como estratégias usadas pelos militares. No periodo
da ditadura militar a vigilancia e as limitagdes impostas aos professores
de Histdria, pelo fato de estarem diretamente ligado aos acontecimentos
politicos do pais, tiveram seus contetidos reduzidos, incluidos em outras
disciplinas como a Educacio Moral e Civica e Estudos Sociais.

Tais mecanismos de vigilancia estavam ligados na tentativa de
impedir o pensamento critico de professores e estudantes. Nos temas
que relacionavam a cidadania e a reflex&o sobre a sociedade
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[...] combinada com medidas de restricBes e a
atuacdo dos professores e com redefinicdo dos
objetivos da educagdo, sob a 6tica da Doutrina de
Seguranca Nacional de Desenvolvimento, no
sentido de exercer o controle ideol6gico e
eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao
regime autoritario. Vista dessa forma, a Historia
tradicional adequava-se aos interesses do Estado
autoritario, medida em que apresentava o quadro
de uma sociedade hierarquizada, cuja vida seria
conduzida de cima para baixo e em que a ordem
seria uma maxima a ser seguida pelos seus
membros. Sem espaco para interpretacdo e a
analise critica, ndo haveria como instrumentalizar
o0 individuo para o questionamento da ordem, a
reorganizacdo do ensino de Histéria teve, pois,
conotagBes politicas, passando a ser de
competéncia de drgdos publicos, tecnicamente
para os fins que se adequassem aquela Doutrina.
(FONSECA, 1993, p.56)

Em 1968 o regime autoritario durante a presidéncia do General
Costa e Silva chegou ao seu extremo com o Ato Institucional n° 5
suspendendo direitos civis dando ao presidente jurisdicdo de cassar
mandatos e direitos politicos. Ocorre desse modo quase que uma
completa paralisacdo de movimentos civis de denincia, sendo quase
todas as formas de oposicao clandestinas. Tais controles fortificaram-se
em 1969, quando a Junta Militar escolheu para a presidéncia o General
Ernesto Garrastazu Médici, sendo seu governo conhecido como o0 mais
duro e repressivo. Neste momento, a politica de censura a todas as
manifestacbes artisticas foram censuradas e muitos politicos,
professores, artistas, musicos e escritores torturados, presos, mortos e
exilados do pais.

No ensino por meio da Lei 5692/71, os Estudos Sociais foram
introduzidos nos cursos de 1° grau. Nos discursos de mudangas sociais
feitos pelos condutores da ditadura, uma delas é a alteracdo na legislacao
gue atingiu diretamente 0 ensino e os conteldos escolares. Com 0s
discursos de um projeto que contribuiria para o desenvolvimento do
Brasil, essas alteracdes modificaram os curriculos, caracterizando o
ensino em valores para “formar” sujeitos de acordo com 0s principios
desejados de patriotismo, nacionalismo e culto ao militarismo. Segundo
Heloisa Dupas Penteado (1994) a Lei e o Parecer 853/71 tendiam
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Estudos Sociais ¢ uma area de estudos que tem
por objetivo a integracdo espago-temporal do
educando,  servindo-se para tanto  dos
conhecimentos e conceitos de historia e geografia
como base e das outras ciéncias humanas —
Antropologia, Sociologia, Politica, Economia —
COmo instrumentos necessarios para compreensao
da Historia e para o0 ajustamento ao meio social a
que pertence o educando. (p. 20)

Com o advento dos Estudos Sociais para “ajustar” o individuo

ao meio social, o principal objetivo era enquadra-los no sistema vigente,
gue para a autora, ndo data de 1971, mas remonta ao periodo anterior, no
qual “desperdigou com esta medida a importancia dos conhecimentos de
Histoéria e Geografia” (p. 21).

Com esse Decreto também houve resisténcias por parte dos

professores, para Sonia Nikitiuk (2007) os Estudos Sociais

[...] no curriculo de 1° grau, se esgotasse numa
simples justaposicdo de conteldos pragmaticos de
Historia e Geografia, para atender as diretrizes
educacionais para 0s Estudos  Sociais.
Paralelamente articulou-se, nesse periodo de nossa
historia, um ensino fragmentado, aparentemente
sem fio condutor, a wuma politica de
‘desqualificagdo’ académica do professor, com a
criagdo dos chamados Cursos de ‘Licenciatura
Curta’ em Estudos Sociais. Mas nessa época de
autoritarismo e repressdes de toda ordem, muito
professores, nos limites e possibilidades de suas
salas de aula, transformaram suas habilitagdes em
focos de resisténcia: os que tinham se formado em
Historia trabalhavam esse conhecimento com seus
alunos em Estudos Sociais; o0s que eram
professores de Geografia faziam o mesmo. (p. 90)

A partir de 1974, o General Ernesto Beckmann Geisel (1907 —

1996) assumiu a presidéncia anunciando um processo gradual e lento
rumo a democracia. Durante seu governo ocorreram mudangas nos
espacos politicos, econémicos, sociais e educacionais, abrindo espaco
para a politica de esquerda.
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Mas somente em 1978 que o processo de abertura politica tornou-
se mais intenso. Para Pinsky (1988) no campo do conhecimento da
historia, marcas como retrocessos e conquistas fazem parte desse
campo, tanto na historiografia quanto no ensino de historia. O objetivo
nesse periodo foi ampliar e refletir a identidade de outros grupos de
agentes historicos, os “ndo privilegiados tradicionalmente [...] mas, 0S
atores principais da propria historia: as classes dominadas, os setores de
trabalhadores e os despossuidos da sociedade brasileira” (p. 28).

No ensino, professores de todos os niveis educacionais
comecaram a debater sobre o papel da disciplina de Histéria e Geografia
nas diretrizes curriculares, esses debates ocorriam em encontros
realizados dentro das escolas em que lecionavam, colocando outras
questbes sobre como ensinar historia, influenciados principalmente
pelas tendéncias francesas, no campo historiogréafico e pedagégico.

Nos anos 80 do século XX depois do fim do regime ditatorial,
estavam ocorrendo movimentos importantes que intensificaram as
criticas a histdria tradicional, que permanéncia como modelo de ensino.
Grupos sociais de mulheres, negros, indigenas entre outros,
reivindicavam espacos por meio de lutas contra racismo, preconceitos,
marginalizacdo, dominacdo e exclusdo nos campos da educacdo, da
cidadania e da cultura.

A Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada,
outorgou as reinvindicagfes dos movimentos sociais e varios projetos
como delegacia das mulheres, demarcagdes em terras indigenas, acoes
afirmativas dos afro-brasileiros, cotas entre outros foram sendo pouco a
pouco incorporados em leis especificas e se concretizando no Brasil.
(SILVA; FONSECA, 2010). Esses movimentos sociais também
contribuiram para outras abordagens e discussfes nas academias e nos
espacos escolares, em relagdo a insercdo nos curriculos de disciplinas e
encaminhamentos pedagdgicos que visassem a criticidade e a incluséo
de pessoas com deficiéncias.

Os ideais marxistas que eram discutidos desde o século XIX, os
quais ganharam maior propor¢do com o movimento da Escola dos
Annales e a Escola Marxista Inglesa proporcionaram aos docentes
estudos das classes sociais e a vida cotidiana de grupos étnicos
rompendo gradualmente com a histéria ensinada tradicionalmente.

O processo de rompimento com a histdria tradicional néo
aconteceu de imediato, mesmo com outras propostas nas metodologias
de ensino e na estrutura do livro didatico, ainda permanecia a tendéncia
tradicional.
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A tendéncia tradicional pode ser percebida por meio do confronto
entre vencedores e vencidos que os livros didaticos remetem,
principalmente quando se referem aos indios e aos negros.
Representando-0s como sujeitos historicos estereotipados, o preconceito
era difundido dentro da sociedade e as diversidades étnicas culturais
brasileiras eram pouco tratadas com complexidade no ensino.

Em relacdo a producdo dos livros didaticos o governo criou um
sistema financeiro para liberar verbas para a fabricacédo e distribuicdo do
mesmo intitulado, Fundo do Livro Didatico. Com este programa
possibilitaram que outras instituicdes elaborassem os livros didaticos
para as escolas. No entanto esses livros eram elaborados por um grupo
de profissionais direcionados pelo MEC, o0 MEC definia os parametros e
a qualidade dessas producdes.

Até 1976, os livros didaticos eram direcionados somente para as
escolas estaduais devido aos poucos recursos que o Fundo do Livro
tinha. Nos anos 80 do século XX, a fundacdo de Assisténcia ao
estudante (FAE) incorporado com o programa dos Livros Didaticos do
Ensino Fundamental ampliou a distribuicdo desses materiais e a
reutilizacdo dos mesmos pelos estudantes nos anos seguintes.

Com a renovacdo na historiografia brasileira proporcionadas
pelas influéncias francesa e inglesa houve a preocupacdo em formular
objetos de estudos de temas sociais que até entdo eram desprezados pela
historia oficial em uma tentativa de substituir o contetdo patridtico em
conhecimento dos saberes histdrico.

A histdria como disciplina em sala de aula, principalmente na
década de 80 do século XX, foi renovando-se com outras tendéncias
sobre 0 ensino e com reflexdes do seu papel social, proposto por meio
dos curriculos e programas escolares, com o intuito para “a formagéo do
pensamento critico, a formacdo de posturas criticas dos alunos”
(BITTENCOURT, 2002, p. 190).

Na década de 90 do século XX, os documentos oficiais
contribuiram grandes mudancas no ensino. Com a LDB 9.394/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — ocorreu a extingdo das
disciplinas EMC (educacdo moral e civica) juntamente com 0s cursos
superiores de licenciatura curta e Estudos Sociais. Foram desenvolvidos
programas e projetos de formacdo continuada para professores pelos
governos Federal, Estadual e Municipal com énfase na instrucdo de
professores. Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs oficializaram
a separacdo das disciplinas de historia e geografia em 1964, substituida
pelos Estudos Sociais. Em 1997 os Estudos Sociais foi eliminado nos
curriculos escolares retornando as disciplinas de histéria e geografia.
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Nesse momento, documentos curriculares, afirmavam que a
disciplina de histdria tinha o carater formativo para a constituicdo de
identidade e da cidadania, para o reconhecimento do outro, com respeito
a pluralidade cultural e a defesa da democracia. (FONSECA,; SILVA,
2010)

Outras possibilidades e necessidades diante das discussfes sobre
a funcéo da escola e o dos saberes, principalmente durante o século XX,
foram sendo tecidas. Emergiram criticas aos documentos e curriculos e
ao ensino de histéria que mantinha énfase na histéria cronoldgica e
linear, enaltecendo os marcos da historia europeia, os fatos e marcos da
historia do Brasil integrados a ideologia do progresso e da modernizacéo
do pais. Tais pressupostos que utilizavam a disciplina de historia para
ditar regras e tradicGes a serem seguidas para manter a ordem e o
progresso, comecaram a ser questionadas. Para os professores e
professoras era urgente debater sobre como estava o ensino e mudar esse
carater de enquadramento da disciplina nos curriculos e nos livros
didaticos.

Em 2003 com a Lei Federal 10.639 foram aprovados pelo
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, formulagBes que proporcionaram oficialmente a Educacédo
das RelacBes Etnico-Raciais e para o ensino de historia a cultura Afro-
brasileira e africana, a resolugdo N°1 do CNE de 2004 alteraram a Lei
9394/96. Na LDB 11.645 de 2008 integrada ao movimento académico
sobre multiculturalismo acrescentaram estudos obrigatorios da cultura
indigenas como componente curricular. (FONSECA,; SILVA, 2010)

Os papéis da historia como disciplina foram sendo “renovados”
com outras producdes historiogréficas, produgdes académicas, novas
experiéncias didaticas, congressos, encontros e formacdes continuadas.
Nesse sentido para Ecco (2007) a historia deve ser trabalhada na
perspectiva de producdo de conhecimento que contribua de alguma
forma para a educagdo dos seres humanos enquanto cidaddos,
professores e professoras, alunos e alunas. A historia deve estar
comprometida com um projeto de sociedade, no qual os seres humanos
estejam no centro desse processo.

Diante do processo histérico e das renovagdes metodoldgicas
sobre o0 ensino de historia compreenderemos como a pratica pedagégica
dos professores e professoras de histéria devem ter como
responsabilidade também o processo de conhecimento dos alunos e
alunas com surdez.
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23 A PRATICA PEDAGOGICA PARA A INCLUSAQ ESCOLAR E
A AQUISICAO DO CONHECIMENTO HISTORICO DOS
ESTUDANTES COM SURDEZ

Como foi explicito no primeiro capitulo, a inclusdo e as
concepcOes sobre o ensino para estudantes com surdez sofreram
diversas fases e desafios. Os educadores responsaveis pelo ensino dos
surdos e surdas utilizaram diversas metodologias. Em alguns momentos
enfatizaram a lingua de sinais e em outros enfatizavam a oralidade,
proibindo o uso da lingua de sinais, na crenga de os “corrigir” para
inseri-los na sociedade em uma tentativa de normatiza-los.

Diante dos movimentos e lutas por mais direitos e respeito a
identidade surda, principalmente nos anos 1990 e 2000, especificamente
ao direito e reconhecimento da Libras, as politicas de inclusdo foram
recebendo destaque nos sistemas educacionais. Mas para Lacerda (2006)
“a maioria dos alunos surdos sofreu uma escolarizacdo pouco
responsavel” (p. 164). Para a autora, tornar a educacdo dos estudantes
com surdez responsavel, é necessario uma cultura de colaboracdo esses
estudantes e ouvintes e uma equipe de professores e especialistas da
educagdo inclusiva, um trabalho conjunto, para efetivar trabalhos e
atividades que atendam todas as necessidades.

A presenga do intérprete/tradutor de lingua de sinais é
fundamental e minimiza varios problemas, mas ndo é suficiente para a
inclusdo efetiva desses estudantes, é preciso uma adequacao curricular,
materiais didaticos, conhecimentos sobre as concepgdes das identidades
surdas e sobre a lingua de sinais, entre outras (LACERDA, 2006).

Para que o ensino de histdria seja inclusivo, é preciso estar
diretamente integrado na formacdo adequada dos docentes. Devido as
propostas de inclusdo, crescem cada vez mais matriculas de pessoas com
deficiéncia e entre elas as pessoas surdas nas escolas regulares.

Quando ha a presenga desses estudantes, os professores (as)
necessitam adquirir habilidades que exigem atendimento diferenciado
para que sejam incluidos nas atividades e aquisicdes do conhecimento.
A prética dos professores e professoras, diante dessa realidade, precisar
de reflexdo e de trabalho coletivo para elaborar aulas que possam
oferecer e tornar a educagdo desses alunos e alunas efetiva.

Pena (2010) apresenta as competéncias que torna os professores
capacitados, segundo as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Basica (MEC, 2001), para lecionar para estudantes com
surdez das redes regulares e na perspectiva da inclusdo
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1° - Sdo considerados professores capacitados
para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacéo, de
nivel médio ou superior, foram incluidos
conteldos sobre educacgéo especial adequado ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:
I - perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educagdo
inclusiva;

Il - flexibilizar a a¢do pedagdgica nas diferentes
areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo
educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacéo especial.

O Decreto N° 5.626 de 2005 dispde a inclusdo de Libras como
disciplina obrigatoria nos cursos de formacdo de professores, no qual
orientam na formagdo inicial dos professores de licenciatura e de
intérprete/tradutores de Libras

Art. 3°. A Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e
dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas
diferentes areas do conhecimento, o curso normal
de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso
de Pedagogia e curso de Educagdo Especial sdo
considerados cursos de formagdo de professores e
profissionais da educacdo para o exercicio do
magistério.

Nos cursos de licenciaturas e nas grades curriculares 0 nimero de
aulas e disciplinas que sdo oferecidos para essa formacdo é reduzido,
sendo que a maioria dos professores conclui a licenciatura sem o
conhecimento basico de como lecionar para deficientes e para alunos
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(as) surdos (as). Para Pena (2010) a formacdo de professores precisa ser
alvo de criticas e transformacéo, é necessario e urgente instrumentalizar
os professores que também ja estdo nas salas regulares.

O professor Tardif (2002) em suas pesquisas sobre formacdo de
professores, explicita sobre alguns saberes existentes no oficio dos
professores

-Saberes da Formacdo Profissional: conjunto de
saberes que, baseados nas ciéncias e na erudicéo,
sdo transmitidos aos professores durante o
processo de formagdo inicial e/ou continuada.
Também se constituem o conjunto dos saberes da
formagdo  profissional 0os  conhecimentos
pedagogicos relacionados as técnicas e métodos
de ensino, legitimados cientificamente e
igualmente transmitidos aos professores ao longo
do seu processo de formagao.

- Saberes Disciplinares: sdo o0s saberes
reconhecidos e identificados como pertencentes
aos diferentes campos do conhecimento
(Linguagem, Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Bioldgicas, etc.). Esses saberes,
produzidos e acumulados pela sociedade ao longo
da historia da humanidade, sdo administrados pela
comunidade cientifica e 0 acesso a eles deve ser
possibilitado por meio das instituicdes
educacionais.

- Saberes Curriculares: sdo conhecimentos
relacionados a forma como as instituicdes
educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos
socialmente produzidos e que devem ser
transmitidos aos estudantes (saberes
disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob
a forma de programas escolares (objetivos,
contetidos, métodos) que os professores devem
aprender e aplicar.

- Saberes Experienciais: sdo 0s saberes que
resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia
de situacGes especificas relacionadas ao espago da
escola e as relagdes estabelecidas com alunos e
colegas de profissao. (REIS apud 2013, p. 82)
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Para Tardif (2002) os saberes e o oficio dos professores sao
plurais e heterogéneos, marcados pelo que aprende na pratica € nos
diversos conjuntos de conhecimentos e fontes que utiliza. Esses saberes
sdo utilizados pelos professores em seu cotidiano e espago de trabalho
para desempenhar seus oficios diante das articulagcBes entre a préatica
docente e os saberes mencionados. Os professores em seu trabalho
coletivo e profissional precisam integrar-se e dominar esses saberes em
Sua pratica.

Historicamente a educac¢do tradicional desconsiderou os saberes,
as vivéncias e a cultura dos alunos e alunas. Contudo, a educacdo deve
direcionar a formagéo do sujeito para sua autonomia na participagdo no
meio social. O homem massificado e desenraizado (FREIRE, 1967) ndo
assume uma postura conscientemente critica diante de sua realidade, se
identifica nas formas miticas de explicagdes de outrem, acredita no que
0s meios de comunicacgdo dizem como verdades e essa posicao ingénua,
que para Paulo Freire, é o que nos deixa na superficialidade de tudo que
tratamos posicdes poucos indagadoras, inquietas e criativas.
Caracteristicas do proprio ensino tradicional que predominou por muito
tempo no &mbito escolar.

Como ja mencionado, os direitos que garantem estudantes com
deficiéncia e surdos nas salas de aulas regulares, existem, o que inquieta
os estudiosos/as dessa tematica é a falta de qualidade no processo de
inclusdo, e, uma das consequéncias dessas lacunas é a deficiéncia da
formacéo dos professores.

Para Reis (2013) mesmo sem investimento nas formagdes iniciais
e dos professores que ja estdo lecionando, 0s mesmos sdo cobrados por
novas competéncias e praticas reflexivas mesmo os que ndo tiveram
uma base tedrica na graduacdo ou nos estagios sobre as diversidades
culturais e diferencas. Para a autora, 0 que causa preocupacdo aos
professores sdo essas lacunas nas formacdes, sem o devido preparo para
atender as necessidades de todos, “sem formacdo adequada ndo ha
ensino adequado” (p. 83).

Os professores que lecionam o ensino de historia para alunos (as)
surdos (as) tem um duplo desafio. Lecionar em uma lingua que néo €
sua e buscar metodologias que possibilitem por meio da utilizacdo
lingua de sinais uma forma de instiga-los a participar e se envolverem
em suas aulas (NEVES, 2009).

Para Bezerra (2004) a histdria como construtora do conhecimento
tem por procedimentos préprios
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A compreensdo dos processos e dos sujeitos
historicos, o desenvolvimento das relagdes que se
estabelecem entre o0s grupos humanos em
diferentes tempos e espacos [...] a aprendizagem
de metodologias apropriadas para a construcdo do
conhecimento historico, seja no ambito da
pesquisa cientifica seja no saber histérico escolar,
torna-se um mecanismo essencial para que o
aluno possa apropriar-se de um olhar consciente
para sua propria sociedade e para si mesmo.
Ciente de que o conhecimento é provisorio, 0
aluno tera condicdo de exercitar nos
procedimentos préprios da historia:
problematizacdo  das  questBes  propostas,
delimitacbes do objeto, exame do estado da
questdo, busca de informag0es, levantamento e
tratamento adequado das fontes, percep¢do dos
sujeitos histdricos envolvidos (individuos, grupos
sociais), estratégias de verificagdo e comprovagdo
de hipdteses, organizacdo dos dados coletados,
refinamento  dos  conceitos  (historicidade),
proposta de explicagdo para os fendmenos,
elaboracdo da exposicdo, redacdo de textos. (p.
42)

Os professores de histéria devem ter a consciéncia que seu ensino
fara sentido no momento que questiona o passado a partir de questdes
gue inquietam no presente, no duplo compromisso de estabelecer
sentidos entre passado e presente. Para Marc Bloch (2001) o passado
ndo se modificarda “mas o conhecimento do passado é uma coisa em
progresso, que incessantemente se transforma e aperfeicoa” (p. 75).

A histéria como disciplina do conhecimento humano estd em
constante movimento, para Jacques Le Goff (2001) esse movimento
para novos conhecimentos s6 é possivel, quando o historiador tem a
consciéncia que “ndo pode ser um sedentario, um burocrata da historia,
deve ser um andarilho fiel a seu dever de explorar e de aventura” (p. 21).

Os professores, ao utilizar-se de métodos que aproximam
estudantes ao conhecimento historico para interpretar a realidade,
proporcionard mais do que aprender contetidos, mas “incorpora a
reflexdo critica e a aquisicdo de valores, por intermédio dos temas
apresentados pelos professores, para que sua realidade seja mais
abrangente e menos preconceituosa” (NETO, 2004, p. 63).
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Para Schimidt (2002) os professores de histéria tem a
responsabilidade em ensinar aos alunos e alunas “a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vistas [...] ensinar a levantar problemas e a
reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas” (p. 57).
Para a autora cada aula € uma aula, sdo nas trocas de saberes que 0
conhecimento histérico é produzido por meio das ferramentas de
trabalho do “saber-fazer, saber-fazer-bem, e lancar os germes do
historico”, os professores ndo sdo transmissores de informagdes, mas
produtores do saber, saberes que facam sentido nas relagGes pedagdgicas
e de aprendizagem, no qual a histdria ndo é uma mera disciplina, mas
contribuem para a leitura da realidade.

Para Marc Bloch (2002) uma das principais ferramentas do
conhecimento histérico é a tomada da consciéncia critica,
principalmente diante de sua realidade. E a consciéncia critica que
contribui para o aluno (a) fazer a leitura de mundo.

Diante das problematizacGes sobre o sentido do ensino de historia
em compreender 0 movimento das sociedades, seus mecanismos,
comparagdes, suas evolugdes, rupturas e permanéncias, no exercicio de
reflexdo entre passado e presente, a utilizacdo de imagens para os alunos
surdos é essencial para aprendizagem no seu de desenvolvimento
cognitivo na compreensao do processo historico.

2.4 ALGUMAS PISTAS PARA O ENSINO DE HISTORIA AOS
ESTUDANTES COM SURDEZ

A sociedade atual utiliza-se das imagens para transmitir
informacfes instantdneas. S&o elas: quadros artisticos, fotografias,
charges, cinema, jornais, etc... Esses mecanismos constituem atualmente
0 mundo de vida dos estudantes que chegam a escola, porém o que esta
dado nos outdoors, televisdo e computador, ndo se constitui em
conhecimento, mas em sobrecargas de informagdes. Os professores (as)
ndo podem negar esse universo, ao contrario, podem e devem utiliza-los
em suas aulas, para driblar a ordem econbémica, que geralmente os
transmitem com objetivos mercadoldgicos.

Ao preparar uma aula que serd usada imagens no processo de
ensino, é preciso analisar se 0 material iconografico ird contribuir para o
conhecimento dos estudantes. Toda imagem tem algo a “dizer”, mas no
processo de ensino para 0 aprendizagem é necessario estar bem
integrado com os contelldos em estudo, para ndo torna-las meramente
imagens ilustrativas.
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Com as imagens, os alunos atribuem o conhecimento teérico do
assunto que esta estudando e o conhecimento que ja possui de sua
prépria experiéncia e do seu meio social. Consegue nesse mecanismo
associa-los a seus conhecimentos prévios.

As imagens despertam interesses e tendem a ter a capacidade de
modificar versfes ja cristalizadas na histéria, como aponta Eduardo
Paiva (2006) ao referir que a historia:

[...] se faz com fontes e a imagem, da qual os
homens langam m&o em todos os termos, é uma
fonte de detalhes histéricos. Uma imagem
contribui, também para o melhor entendimento
das formas pelas quais as pessoas representam sua
historia e sua historicidade e se apropriam da
memoria cultivada individual e coletivamente.
Imagens sdo, e de maneira ndo necessariamente
explicita, plenas de representagdes do vivenciados
e do visto e, também, do sentido, do imaginado,
do sonhador, do projetado. (p. 3)

Segundo o historiador Eduardo Franga Paiva as imagens podem
despertar interesse a cada momento histérico, vai depender da
apropriacdo que se faz delas. Por isso é importante indaga-las, fazer
reflexdes em seu torno, em razdo de que nao se esgotam em si, sempre
h& mais a ser aprendido, é preciso ter a sensibilidade ao analisar e
relaciona-las com o conhecimento tedrico que os textos oferecem,
guando necessario.

Os historiadores tém como principal material para seu oficio, 0s
documentos que o auxiliam para o testemunho intelectual do passado, ao
utilizar as imagens, ele precisa desvendar cédigos, simbolos, dimensdes
culturais, entre outros aspectos, transformando-as sempre em
problematicas como faz em qualquer outro tipo de documento ou fonte.

E ¢ neste oficio de “investigador” que o historiador se encontra, a
iconografia entende-se por,

Qualquer imagem registrada e as representagdes
por trds da imagem. Como conceito, abarca desde
desenhos, pinturas e esculturas, até fotografias,
cinemas, propagandas, outdoors; tanto a imagem
fixa quanto a imagem em movimento. Para
pensadores como Carlo Ginzburg, ha uma
diferenca entre iconografia e iconologia, sendo a
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primeira o conjunto de aspectos formais e
estéticos de uma obra de arte e a iconologia a série
de significados sociais e mentais apresentadas por
toda obra. No entanto, atualmente o significado
historiografico mais comum de iconografia abarca
todos os aspectos envolvidos ndo apenas em uma
obra de arte, mas em qualquer tipo de imagem ou
material visual. Aspectos que incluem as questfes
puramente artisticas e 0 imaginario por tras de
cada obra. (SILVA, 2005, p. 198).

Para a leitura das imagens, é preciso cuidados e limites, pois se
forem analisadas incoerentemente podem consistir em anacronismos. Na
obra de Eduardo Paiva (2006), “Historia e Imagem” e de Peter Burke
(2004) “Testemunha Ocular”, ambos remetem a varios fatores que
podem prejudicar o valor cultural histérico que a iconografia oferece.

Os autores refletem que nos procedimentos de andlise
iconograficos, o observador deve tomar o cuidado para ndo inverter e
inventar interpretac6es das imagens. Outro cuidado que deve ser tomado
¢ de ndo colocar valores sociais e culturais atuais no que esta
representando 0 passado, esses erros tornaram-se comuns entre oS
historiadores quando as imagens acabam transmitindo mensagens
candnicas. E preciso que as:

[...] imagens que contenham um reconhecido
valor documentario sdo importantes para 0s
estudos especificos nas areas da arquitetura,
antropologia, etnologia, arqueologia, histdria
social e demais ramos do saber, pois representam
um meio de conhecimento da cena passada e,
portanto, uma possibilidade de resgate da
memoria visual do homem e do seu entorno
sociocultural. (KOSSOY, 2001, p. 55).

O historiador Boris Kossoy (2001) ao analisar a histéria e
fotografia, considera a imagem um testemunho cultural da histéria.
Mesmo com as conquistas da utilizacdo das imagens nas pesquisas
historiogréficas, principalmente com a terceira geragdo da “Escola dos
Annales”, 0 autor menciona que as imagens sofrem preconceitos ao
serem utilizadas como documentos historicos, por ndo serem
esclarecidos como a escrita. Por esse motivo é importante e preciso
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analisa-las para por meio do compreendimento perceber os valores
historicos nelas contidos.

A experiéncia visual contribui para a compreensdo e aprendizado
dos estudantes sobre o mundo. Este instrumento de mediacdo do
aprendizado auxilia na apropriacdo e na aquisicdo dos conteddos
curriculares. As imagens ao serem usadas no processo de ensino devem
ser contextualizadas e associadas a lingua de sinais para que nao sejam
meras ilustracbes sem significados.

As imagens “seduzem” os estudantes com surdez e interagem
com a lingua de sinais. O professor deve cuidar para ndo utilizar apenas
as imagens, com a tentativa de simplificar o aprendizado, mas pode
integra-la como uma metodologia para os estudantes assimilar seus
conhecimentos. Diante das pesquisas sobre as metodologias para
estudantes com surdez, o uso das imagens com a Libras e os objetos
com significados histéricos sdo métodos que melhor desenvolvem as
habilidades de raciocinio e apropriacdo do conhecimento do passado e
do presente. E preciso compreender as relagdes sociais, as leituras e
técnicas de contextualizacdo que a iconografia oferece e 0 que pretende
informar, sendo que:

A renovagdo histérica que traz a imagem, em
todos os seus aspectos, como fonte privilegiada é
uma importante ferramenta para a propria
renovagdo do ensino. Primeiro, devido ao apelo
que a imagem exerce sobre o ser humano, mais
profundo e mais antigo que o texto escrito.
Segundo, por revalorizar culturas e sociedades
sem escrita, permitindo que o professor possa
construir, com as novas geragdes, uma Vvisdo sem
preconceitos acerca da historia, em que povos sem
escrita ndo sejam considerados sem cultura.
(SILVA, 2005, p. 200).

A imagem ao ser compreendida como artefato cultural pode ser
entendida como uma alternativa metodoldgica para trabalha-las nas salas
de aulas como documento histdrico desde que seu contexto de producédo
seja aprofundado criticamente no processo de ensino aprendizagem.

Sonia Nikitiuk (2007) a busca de metodologias para o ensino
aprendizagem na formacdo de sujeitos criticos, considera a
aprendizagem

Um processo em que Um sujeito assume,
invariavelmente, uma postura ativa diante do
objeto que deseja apreender, mesmo que 0 sujeito



89

ndo tenha plena consciéncia disso. E necessario
que ele desmonte e torne a montar o objeto, ndo
necessariamente obtendo o mesmo produto final.
Ao se isolar as partes que compdem o todo, novas
combinagdes podem ser produzidas, criando-se as
possibilidades para a emergéncia do novo. O
conhecimento é adquirido, desse modo, por meio
da acdo do sujeito sobre o objeto que se da a
conhecer. O conhecimento histérico nao foge a
regra. Ele segue este mesmo padrdo de
aprendizagem. (p. 63)

Para Paulo Miceli (1988) o ensino de histéria precisa ser militante
e criativo. E urgente enfatizar o sentido da historia como ciéncia,
filosofia e poesia, caracteristicas essas que tornam a histéria uma das
mais “belas artes”, portanto

E forgoso concluir que qualquer esfor¢o de
renovagdo do ensino de histdria exige uma pratica
corajosa. Sem querer produzir mandamentos ou
regras de conduta recomendavel, parece
necessario ter coragem de jogar no lixo a
comodidade  emburrecedora de  anotacgdes
amarelecidas, repetidas dia apés dia, classe ap6s
classe, ano ap6s ano. E necessario ter coragem de
transformar em cinzas ou adubo pilhas e pilhas de
livro didéticos, lidos e relidos sem tesdo de
qualquer tipo. E necessario ter coragem de superar
e ignorar programas oficiais, burlar vigilancias,
criar e aceitar novos desafios e experiéncias. E
necessario ter coragem de lutar de todas as formas
para que, na voz de seus profissionais, a histéria
ganhe respeito e importancia, mesmo quando isso
pareca impossivel. E necessario, em suma, ter
coragem para aprender que até sobre um chumacgo
de algodéo alguma coisa pode ser criada. (p. 41)

Para Freire (1967) é preciso uma educacdo que possibilite ao
homem coragem para perceber as contradi¢cbes do seu tempo. Que
possibilita nas escolas, uma educagdo por meio do didlogo, com analise
critica que faz ao se apropriar teorias e se identificar com métodos e
processos cientificos. E preciso, para essa transformacdo, vincular a
educacdo com a democratizacdo, a criticidade e a consciéncia de sua
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posicdo na sociedade para que, por meio da praxis, tornar-se um sujeito
gue tenha uma compreensdo de mundo, que pensa, reflete, critica e
transforma-se. Assim, pode-se acabar com a “cultura do siléncio” e
procurar praticar a emancipacdo tanto individual quanto coletiva. Sobre
as préaticas de abordagens pedagdgicas baseadas na visualizacdo e nos
textos sera retomada no préximo capitulo intitulado A préatica docente
do ensino de histéria com alunos e alunas com surdez.

3. A PRATICA DOCENTE DO ENSINO DE HISTORIA

COM ALUNOS E ALUNAS COM SURDEZ.

Este capitulo apresenta o resultado da pesquisa realizada em duas
escolas publicas estaduais do municipio de Cricidma em 2017, no
ensino Fundamental e Médio, que possuem estudantes com surdez em
salas regulares. Para abordar o resultado da pesquisa utilizo as
categorias: ensino de historia, surdez e inclusdo, passando pelas
metodologias da pratica docente e das intérpretes educacionais.

O capitulo tem como objetivo apresentar os resultados e analises
das entrevistas realizadas com trés professoras de histéria e trés
intérpretes. Inicialmente discuto o espaco escolar e a funcdo social da
escola, num segundo momento, analiso as concepgles das professoras
de histéria na escolarizacdo de estudantes com surdez e das intérpretes
educacionais em seguida discuto algumas concepgdes de inclusdo e
estratégias pedagogicas para a pratica docente das professoras de
historia e das intérpretes, as formas de abordagem sobre o ensino de
historia para estudantes com surdez e as producfes de avaliacdo da
disciplina de historia para os estudantes.

3.1 ESPACO ESCOLAR E FUNCOES SOCIAIS DA ESCOLA

O primeiro contato social diferenciado da maioria das criancas é a
escola. E nessa escola a crianga vai estabelecer relagBes sociais e
culturais. As diversidades das experiéncias contribuem para o
desenvolvimento do saber. A historiadora Valesca Giordano (2008),
define que o saber, para ser um conhecimento pensado na curiosidade e
descoberta e ndo na memorizacgao e repeticdo, é necessario construir o
conhecimento na relagdo professor, aluno, objeto e realidade, em que
professores (as) proporcionam aos estudantes a interagdo com o objeto
de estudo e a realidade do saber, buscando o conhecimento elaborado e
ndo apenas 0 senso comum.

A educacgdo, as praticas pedagogicas e a funcdo da escola no
processo de ensino aprendizagem dos sujeitos € um dos temas muito
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discutidos atualmente na sociedade. A escola precisa ser 0 espago que
contribui para os estudantes refletirem sobre sua realidade e
emancipacdo. Sendo a escola um espaco que propBe inclusdo,
diversidade cultural, conhecimento, inovacéo e criticidade, por que no
cotidiano encontramos varios paradoxos para relacionar essas
concepcdes? E possivel compreender se ocorre nas escolas uma politica
de excluséo? E os profissionais da educacdo inseridos e agentes desses
paradoxos como poderdo contribuir para os alunos a criticidade de sua
realidade?

Esses conflitos e desafios que envolvem a educagdo escolar
sinalizam a necessidade de repensar as praticas pedagogicas. Meksenas
(2002) ao refletir sobre a importancia da pesquisa na formagdo do
professor coloca o paradoxo sobre 0 que a escola significa na sociedade.
Por um lado h& um discurso do Estado, da imprensa e de educadores,
gue a escola seria o lugar para resolver todos os males da sociedade,
acreditam que a violéncia, o desemprego, a destruicdo ambiental, a
corrupcao, as desigualdades e a politica serdo resolvidas pela escola.

Entretanto, os mesmos que veem a escola como “messianismo”
também a criticam, definem a escola como um espaco ocupado por
pessoas que ndo conseguem oferecer solugdes para esses problemas.
Esses que subestimam e superestimam a educagdo escolar, muitas vezes
inocentam o Estado e os modelos econdmicos, que para 0 autor, estes
sim tém uma parcela consideravel de responsabilizacdo da exclusdo
social e outros inimeros fatores que acabam prejudicando a escola,
principalmente a publica.

Dentro desse contexto o que se tem discutido constantemente é
o0 papel da escola como emancipadora. No entanto, diante de todos esses
paradoxos, cabe uma questdo: como pensar a escola como
emancipadora, se a ideia de educacdo estd polarizada a ponto de
sentirmos dificuldades em pensar como o aprendizado esta ocorrendo?
Se considerarmos as alienacgdes sofridas pelos préprios profissionais da
educacdo, num contexto social que a criticidade estd alijada, podem
acabar naturalizando as ideias impostas com o discurso de uma
educacdo democratica.

No viés, sob a aparéncia da crenca que a ciéncia tudo pode e
resolve, cria-se a ideia e a sensa¢do de verdade absoluta e nesse sentido
o conformismo acaba contribuindo para que a sociedade permanega sob
0 modelo vigente. Para Freire (1967), as condigdes econdmicas podem
influenciar nossos comportamentos individuais e sociais, mas, quando
nos percebemos nesse sistema, nos tornamos ativo. A educagao ingénua
¢ um dos maiores problemas da educacdo. Isso ocorre devido a
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criatividade que os poderes vigentes tém em manipular e utilizam
diversos dispositivos para controlar esses sujeitos e torna-los passivos.

As reflexdes de Freire (1967) estdo relacionadas as préaticas
educacionais e culturais. O pensador procura compreender as relacfes
de poderes, desigualdades sociais e politicas por meio de
problematizacGes que deve acontecer principalmente nas escolas. O
modelo tradicional que ignora a criticidade e a emancipacao dos sujeitos
em prol das ideologias capitalistas precisam ser superados. O discurso
neoliberal em que a escola é um espaco de neutralidade e de suposta
igualdade e que por meio do ensino os alunos disciplinados sdo
formados para o mundo do trabalho, é ilusorio.

Nos discursos escolares ouvimos de forma explicita - ou ndo - o
culto a eficiéncia na organizagéo escolar. Wagner Rossi (1980) no livro
Capitalismo e Educacdo reflete sobre como as instituicGes escolares
estdo inseridos na imagem da Escola-empresa. Para ele a escola como
produtora do conhecimento e de méo-de-obra qualificada considera o
aluno a “matéria-prima” que saira como “produto” dessa escolarizagio,
capaz de entrar para o mercado de trabalho.

Entretanto esse “produto” se demonstrar qualquer posigdo critica
em relacdo aos interesses dos discursos das classes dominantes, 0s
mesmos podem considera-lo “ndo eficiente” ou “ndo produtivo”. Para o
autor o principal instrumento de controle nas escolas que trabalham
pedagogicamente nessa perspectiva, sd0 0s instrumentos de
conformidade politica que para permanecerem em seus privilégios
devem assegurar na formagdo dos sujeitos a aceitacdo de sua posi¢do
social, ou seja, a escola deve reproduzir as desigualdades.

Como reacdo e reflexdo a essas questbes que percorrem o
cotidiano escolar, por vezes de forma neutra, simples e naturalizada,
Freire (1967) acredita que a luta é mais que um ato politico, é necessario
para a inser¢do do individuo como sujeito ativo e histérico. Para ele é
preciso uma educacdo que possibilita ao “homem” coragem para
perceber as contradi¢cdes do seu tempo, em possibilitar nas escolas, uma
educacdo por meio do dialogo, com anlise critica, se apropriar de
teorias e se identificar com métodos e processos cientificos. E preciso,
vincular a educagdo na vida dos sujeitos para a democratizacdo, a
criticidade e a consciéncia de sua posicdo na sociedade para que, por
meio da praxis, tornar-se um sujeito que tenha uma compreensdo de
mundo, que pensa, reflete, critica e transforma-se para a emancipagédo
tanto individual quanto coletiva.

A escola em seus paradoxos e conflitos influencia na realidade
social, porém as relagdes sociais também influenciam as escolas. A
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escola pode tanto incluir quanto excluir por meio de seus discursos.
Desse modo, a partir do momento em que reconhecemos que estamos
inseridos nesse sistema de reprodugéo dos discursos de ideais vigentes,
propde-se questionamentos sobre as possiveis naturalizacdes que
fizemos sob esse discurso e assim pensar como essa realidade pode ser
transformada, gradualmente, pelas mudancgas, principalmente de
atitudes.

O conhecimento ndo poderia ficar secundario a tentativa de
escolarizar o aluno (a) para 0 mercado de trabalho. Educacdo ndo pode
ser considerada mercadoria, onde o aluno (a) nesse contexto €
coisificado, se torna objeto, estatistica. Esses espacos de discursos
contraditorios distorce o caréater libertario que a escola tem.

Por esse motivo € preciso, enquanto pratica, refletir
constantemente sobre essas questdes nos espacos escolares. Por meio da
criticidade na educacdo e sua conexdo nas praticas educacionais e
culturais é de grande importancia questionar, perceber a realidade e os
discursos ideoldgicos explicitos ou implicitos que norteiam o ambiente
educacional.

32 ENSINO DE HISTORIA: RELAQOES,'CONCEPCOES E
ESTRATEGIAS DE PROFESSORES (AS) E INTERPRETES.

Diante dessas elucidagdes, a analise da pesquisa envolve a
seguinte indagacdo: De que forma, no cotidiano escolar, as relagdes
entre as professoras da disciplina de historia, intérpretes, alunos (as)
surdos (as) e ouvintes, garantem a inclusdo? Que conhecimentos,
saberes, estratégias sdo considerados nesse processo, considerando a
area de historia?

Na 202 Geréncia Regional de Educacdo — GERED de Criciima,
6rgdo da Secretaria da Educacdo de Santa Catarina, abrange escolas dos
municipios de Balneario Rincdo, Cocal do Sul, Forquilhinha, Icara,
Lauro Muller, Morro da Fumaga, Nova Veneza, Orleans, Siderdpolis,
Treviso e Urussanga. Nas escolas regulares dessa geréncia tem registro
de cinquenta estudantes com surdez matriculados.

No quadro (1), apresento as escolas e a quantidade de seus
respectivos alunos (as) com surdez distribuida em dezoito escolas. Para
resguardar a identidade das professoras e intérpretes educacionais, 0s
nomes das escolas e das professoras serdo identificados por meio de
codigos, as professoras de histéria (PH) e as intérpretes educacionais
(IE). As escolas foram classificadas seguindo a ordem alfabética de seus
nomes.
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Quadro 1 — Escolas Estaduais pertencentes ao 2028 GERED/Criciima —
SC e os seus alunos (as) Surdos do Ensino Fundamental e Médio.

Escolas Estaduais Quant. Alunos (as)
EE1 01
EE?2 03
E.E3 04
EE4 02
EES 01
EE®6 01
EE7 01
EES 01
E.E9 01
E.E 10 01
E.E11 02
E.E 12 01
E.E 13 02
E.E 14 01
E.E 15 01
E.E 16 03
E.E 17 20
E.E 18 04

As escolas selecionadas para a realizagdo da pesquisa sdo escolas
do ensino fundamental (E.E 17) e médio (E.E 16) que oferecem
Atendimento Educacional Especializado - AEE, intérpretes e
instrutores/tradutores de Libras. As entrevistas semiestruturadas foram
realizadas no ambito escolar de atuacdo, duraram em média de 30
minutos a 1hora e 35 minutos, baseadas no roteiro pré-estruturado.

Das trés professoras de histéria entrevistadas duas séo efetivas e
uma esta em cargo temporario. A PH1 é formada em Estudos Sociais e
fez uma especializacdo na area de histéria, leciona ha 23 anos e esta na
escola em que foi entrevistada desde 1997, para os alunos surdos e
surdos leciona desde 2002, quando ainda nédo tinha intérpretes nas salas
de aula. A PH2 concluiu sua primeira graduacdo em Estudos Sociais em
1994, comecou a lecionar em 1995, fez complementacéo de geografia
em 2009 e especializagdo na area de histéria e interdisciplinaridade. A
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PH3 é formada em histéria e leciona ha seis anos e ndo possui pos-
graduacdo, para estudantes surdos é a primeira vez que leciona.

A Intérprete Educacional 1 (IE1) ao concluir o magistério ndo
iniciou de imediato na &rea da educacdo. Em 1997 comegou trabalhar no
SAED - Servigo de Atendimento Educacional Especializado - que é o
atual AEE, com alunos cegos, nas salas de recursos, que atendiam
criancas da educagdo infantil ao ensino profissionalizante. Os surdos
eram atendidos somente na sala de recursos pelos tradutores e
intérpretes da lingua de sinais. Em 2002, os alunos passaram a
frequentar as salas de aulas regulares, mas ndo tinham o direito ao
intérprete educacional.

Nesse momento a IE1, ndo pensava em ser tradutora e intérprete.
Em 2005 quando foi regulamentado o Decreto 5.626, devido a falta de
pessoas qualificadas na regido, foi incentivada a estudar e aprender
Libras por uma colega que ja lecionava para surdos, e comegou a
participar de cursos e aprender a lingua de sinais brasileira. Tem em sua
formacdo a pedagogia, duas especializacdo em Educacdo Especial e
cursos de Libras.

A Intérprete Educacional 2 (IE2) iniciou seu interesse em
aprender Libras quando estava no ensino médio em 2009 e tinha colegas
surdas. Ela relata que os surdos eram chamados de “turma dos
mudinhos”, procurou outras colegas ouvintes que sabiam alguns sinais e
comecgou nos intervalos da escola se reunir com os surdos e outras
estudantes ouvintes para aprender e conhecer a Libras, o processo de
aprender e conhecer a comunidade surda foi de 2009 a 2011. Quando
concluiu o ensino médio, perdeu o contato com suas colegas surdas e
deixou de praticar a lingua de sinais.

Em 2013 retornou a aprender e praticar a Libras em um curso que
a igreja em que frequenta ofereceu, mas inicialmente ndo pensava que
poderia ser uma profissdo a ser seguida. Nesse mesmo ano procurou
cursos presenciais na regido, mas ndo abria turmas devido ao pouco
interesse de profissionais da educacdo sobre o tema. As instituicdes que
ofereciam cursos de Libras solicitavam os dados e avisava que quando
conseguissem a quantidade minima de alunos para abrir uma turma,
entrariam em contato. Como n&o abria turmas devido a falta de alunos
(as), a IE2 procurou cursos a distancias e on-line. Tem em sua formagéo
Letras/Libras realizada & distdncia, mas com aulas presenciais
semanalmente, fez curso on-line de tradutora e a especializagdo em
Libras também a distancia.

A |E3 concluiu o magistério, mas ndo tinha o interesse em
lecionar, trabalhava em uma farmécia no periodo noturno, e foi uma
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colega de trabalho que a incentivou entrar na area da educac¢do. Uma
familiar de sua colega conseguiu uma vaga para alfabetizacdo. Mas essa
vaga era para alfabetizar criangas surdas. Mesmo sem conhecimento de
como fazer, ela aceitou. Na Secretaria de Educacdo disseram que 0sS
préprios alunos (as) a ensinariam como fazer e em 1994 iniciou na sala
de recursos que era somente alfabetizagdo dos surdos. Foi dessa maneira
gue ela comegou a se interessar por Libras, fez pedagogia e
especializacdo em Educacdo Especial e Libras.

No sentido da inclusdo escolar dos alunos (as) com deficiéncia
e/ou surdez, a Secretaria da Educacdo de Santa Catarina — SED ¢
vinculado & instituicdo publica de carater beneficente, instrutivo e
cientifico, sem fins lucrativos, responsavel pela definicéo e coordenacdo
de politicas de Educacdo Especial, a Fundacdo Catarinense de Educacédo
Especial — FCEE, criada em 1968.

A FCEE tem o objetivo e a missdo de “defender e coordenar a
politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina, produzindo
e disseminando o conhecimento cientifico e tecnologico desta area”.
(FCEE, 2017) A FCEE para realizar suas metas contam com dez
centros de Atendimento Especializado. Na perspectiva da educacao
inclusiva dos surdos, o nucleo responsavel € o “Centro de capacitagdo de
profissionais de educagdo e de atendimento as pessoas com surdez”.
Esses centros tém como objetivo “promover e coordenar espagos de
estudos, discussfes e pesquisas - CAS” para publicos com deficiéncias,
surdos, profissionais da educacdo das escolas da rede publica e nas
instituicbes conveniadas. (FCEE, 2017)

Para os professores que lecionam na rede estadual, a FCEE em
2017, ofereceu no primeiro semestre o curso “Praticas de Ensino da
Libras como L1 e L2” destinados para professores instrutores de Libras
e a oficina “Literatura Surda” para professores surdos e ouvintes
fluentes em Libras. No segundo semestres foram oferecidos cursos de
“Libras basico” para profissionais que atuam na FCEE e para a
comunidade em geral, nos turnos matutino ou vespertino, todos
realizados na sede da instituicdo, com vagas limitadas e emissdo de
certificados, coordenados pelo CAS e organizado pela Geréncia de
Capacitacdo, Articulagao e Extensdo — GECAE.

Os intérpretes e tradutores de lingua de sinais foram sendo
valorizados e reconhecidos de acordo com as conquistas de direitos e
lutas das comunidades surdas. Na década de 80 do século XX a atuacdo
dos intérpretes ocorriam em espacos de trabalho voluntarios e religiosos.

Nas décadas de 80 e 90 do século XX foram realizados dois
encontros pela Federagdo Nacional de Educacéo e Integragdo do Surdo —
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FENEIS, o “I Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais” em
1988 e o “II Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais” em
1992. Nos dois encontros foram reunidos intérpretes de todo o Brasil
para trocas de experiéncias e discussdes para tornar esse trabalho de
carater voluntario ser reconhecido profissionalmente.

Para Quadros (2004) a profissionalizacdo dos intérpretes de
lingua de sinais foi devido as participacdes dos surdos nas discussdes
sociais, que reconheceu a lingua brasileira de sinais como oficial sendo a
primeira lingua e a segunda o portugués na Lei n°® 10.436 de 24 de Abril
de 2002, no qual os surdos passaram ter acesso aos direitos linguisticos.

Com o Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei 10.436 legitima a atuacdo e formacéo profissional de
tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa e também garante
a obrigatoriedade do ensino de Libras na educagdo bésica e superior,
regulamentando a formacdo de professores de Libras, sendo esta uma
grande conquista para a educagéo das pessoas surdas.

A profissionalizacdo de tradutores e intérpretes de Libras em
2005, ndo foram regulamentadas, mas sua presenga nas instituicdes e
empresas de servicos publicos foi fundamental para a inser¢do dos
surdos, quanto mais “os surdos ampliam suas atividades e participam
nas atividades politicas e culturais da sociedade, o intérprete de lingua
de sinais ¢ mais qualificado e reconhecido profissionalmente”
(QUADROS, 2004, p. 17).

Atualmente para suprir as determinacGes legais a presenca da
intérprete educacional é imprescindivel. Devido a demanda dos alunos
(as) com surdez matriculados nas escolas regulares, na maioria das
vezes, se ndo a Unica, a comunicacdo entre os estudantes com surdez e
com os professores (as) e colegas ouvintes, ocorre somente por meio do
intermédio da intérprete educacional.

Ao ser questionadas sobre o que significa a presenca de alunos
(as) surdos (as) na sala de aula, a PH1 relatou se sentir mais segura pelo
fato de o aluno ter uma acompanhante, ndo soube definir se é intérprete
ou segunda professora. Mas quando a intérprete ndo esta presente, a
falta de comunicacdo é o grande problema por perceber que “o aluno
fica perdido” (2017) sem saber o que est& sendo ensinado e acontecendo
em sala de aula.

A PH2 considerada o aluno surdo em sala de aula como:

“Mais um aluno, tem outros que tem dificuldades
de aprendizagem, de entender o que é explicado,
outros tem dificuldades de entender o que escrevo
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e outros que ndo ouvem, mas como profissional
procuro trabalhar na ideia de se adaptar a todas
as diferencas e buscar formas de contribuir para
a inclusdo do aluno surdo” (2017).

Quando iniciou na escola ficou durante as férias estudando o
alfabeto manual em uma revista que comprou assim que soube que iria
lecionar para alunos (as) surdos, ndo sabia que eles tinham sinais
especificos e foram os alunos que ensinaram alguns sinais que poderia
auxilid-la no cotidiano “cheguei na escola achei que estava arrasando,
0s alunos surdos riam e ndo entendiam nada, hoje sdo poucos, mas
guando comecei tinham 10 alunos e hoje no maximo 2 por sala, eles que
me ensinaram” (2017). Para a PH2 o professor (a) que quer aprender e
conhecer as especificidades surdas ndo pode esperar do Estado
formagdes, tem colegas que se aposentaram, lecionaram por muito
tempo para estudantes com surdez e nao tiveram interesse de aprender
nenhum sinal.

A PH3 se sente angustiada com a presenca de estudantes com
surdez por ndo ter conhecimento do que fazer e como lecionar para esses
alunos (as). Estd com interesse em aprender a lingua de sinais e
conhecer como ocorre 0 processo de ensino aprendizagem dos alunos
(as) surdos, o que tem de conhecimento é 0 que a intérprete ensinou,
mas sente que precisa saber mais. As trés professoras de histéria ao falar
como se sentem com a presenca de estudantes com surdez se
posicionaram a falta de comunicacdo como o principal fator que afeta o
processo de interacdo e o ensino desses estudantes no cotidiano escolar.

Para Nidia Regina Limeira de Sa (2002) a conscientizacdo dos
professores estd causando e pode levar uma crise na educagdo dos
surdos, ao perceberem que 0s resultados ndo estdo sendo satisfatorios,
sendo isso historico, os resultados do processo pedagoégico estdo
submetidos no uso da lingua de sinais, mas também devem ser
considerados as questBes culturais, as politicas de diferencas, as
comunidades surdas, as identidades surdas, os discursos, as lutas de
poderes e saberes, 0s géneros e as politicas. A educacdo dos surdos é um
territorio de incompreensdes, contradi¢Bes e contrastes.

As discussbes sobre a comunicacdo sdo importantes e é preciso
repensar essa dificuldade no cotidiano. Mas é preciso compreender que
existem esses outros fatores que contribuem para a responsabilidade
educacional dos surdos nas escolas regulares que estdo além da
comunicacao e que é pouco discutido entre as professoras e intérpretes.
Se o problema é somente a falta de comunicacdo, a presenca da



99

intérprete educacional estaria resolvido. E importante perceber que as
questdes culturais e os outros fatores que ndo foram mencionados pelas
professoras podem ser devido ao desconhecimento das especificidades
dos estudantes com surdez, ou seja, se ndo tem esse conhecimento a
discussdo sobre o processo educacional dos surdos ndo ultrapassara as
questdes da lingua e da comunicacao.

A PH1 ao ndo saber sobre a fungdo da intérprete mencionando
que ¢ ‘“acompanhante” ou “segunda professora” demonstra
desconhecimento mesmo lecionando para surdos desde 2002. Para
Quadros (2006) a atuagdo da intérprete educacional pode ser por
traducao/interpretacdo simultanea que ocorre ao mesmo tempo em que é
a traducdo/interpretacdo da lingua fonte, o que estd sendo anunciado,
processa a informacdo e passa para a lingua alvo, ou ocorre a
traducdo/interpretacdo de lingua de sinais para a lingua portuguesa e
vice-versa tanto na modalidade escrita ou oral.

Esse desconhecimento sobre as fungdes dos professores (as) e das
intérpretes educacionais podem implicar diretamente na aprendizagem
do aluno. A professora pode acarretar fungBes pedagdgicas e
metodoldgicas para a intérprete que ndao é formada na disciplina
especifica ao achar que o aluno é da intérprete educacional, sem o
comprometimento com o ensino desse aluno também, podendo acreditar
que a inclusdo se basta com a presenca da intérprete.

Em relacdo a sua funcdo como intérprete de lingua de sinais na
sala de aula, ambas colocam que é repassar o conteudo, intermediando a
comunicagdo do professor (a) ouvinte ao aluno(a) surdo, aluno(a) ao
professor(a) e alunos e alunos surdos e ouvintes, traduzindo e
interpretando de portugués para Libras e Libras para portugués. A IE2
coloca que ndo é somente intermediar o contedo, mas socializar os
surdos independentemente da situacdo, ou seja, nas piadas, brincadeiras
ou conflitos que podem acontecer em sala de aula que ndo esta
relacionado ao conteldo, os alunos (as) surdos querem saber e
perguntam para ela o que esta acontecendo, dado que, atualmente na
instituicdo em que esta trabalhando tem um ou no maximo dois alunos
(as) surdos por sala.

A regulamentacdo de Tradutor e intérprete de Libras como
profissdo ocorreu no dia 1° de setembro de 2010 com a Lei n°® 12.319. O
tradutor intérprete escolar, chamados de IE (intérprete educacional) na
perspectiva da inclusdo, é envolvido em agdes que ultrapassam na
interpretacdo dos conteidos especificos da sala de aula. Para Marlene
Damazio (2007) os Intérpretes devem estar presentes e envolvidos em
todas as atividades e eventos de carater educacional, “ele medeia a
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comunicacdo entre professores e alunos, alunos e alunos, pais,
funcionarios e demais pessoas da comunidade em todo o ambito da
escola e também em seminarios, palestras, foruns, debates, reunibes e
demais eventos” (p. 50).

Sobre como a intérprete considera sua presenca em sala de aula,
todas consideram muito importante, visto que, sem elas ndo aconteceria
0 ensino e a aprendizagem, mas sentem que deveria ter mais
conscientizacdo de todos para pensar no coletivo. A IE2 se sente mais
como segunda professora do que intérprete justifica pelo fato de que se
ela ndo pensar no pedagdgico, se somente traduzir e interpretar, os
alunos ndo conseguem aprender, € preciso parar a traducéo e explicar de
outra forma para assim entenderem o conteldo que estd sendo
explicado, isso a deixa angustiada pelo fato de ter dividas sobre a sua
forma de trabalhar, mas dependendo do contetdo, se ndo for feito dessa
forma os alunos (as) surdos aprendem superficialmente ou ndo
conseguem compreender somente pela traducdo simultanea.

Para a IE3 sua presenca passa seguranca para o aluno e para a
professora. Se ndo tivesse a presenca da intérprete os alunos ficam
“soltos e perdidos, sem saber o que estd acontecendo e o que a
professora esta falando, justamente por sua lingua ser diferente e ndo
ter uma atividade diferenciada” (2017). Percebe isso devido aos relatos
dos proprios alunos quando a intérprete precisa se ausentar da sala de
aula. Para a IE3 uma forma de diminuir os problemas e erros é o
professor (a) saber se posicionar na sala, levar atividades diferenciadas e
ao explicar, se for um texto, primeiro passar no quadro e depois
explicar. O que ocorre é que na maioria das vezes a professora esta
copiando no quadro, explica o texto e continua a escrita, para o aluno
surdo é complicado, porque dessa forma “ele tem que copiar, ver a
intérprete e o texto. O aluno ouvinte consegue escrever e ouvir a
explicagdo ao mesmo tempo, o surdo ndo” (2017). Para a IE3 sem
parceria entre aluno, professor e intérprete a situagdo fica mais dificil do
gue é. No momento que os professores (as) entenderem que sdo 0s
responsaveis pela aprendizagem dos alunos (as) tem-se uma grande
perspectiva de mudanga na atual situacdo e o que serd enfatizado e
prioritario é o conhecimento do aluno (a).

Para Carlos Skliar (2005) “a educagéo dos surdos néo fracassou,
mas as escolhas e 0os mecanismos sao resultados dos saberes e poderes
atuais” (p. 19). Uma das reflexdes dos Estudos Surdos em Educagéo é
refletir sobre as potencialidades educacionais dos surdos que possam
gerar um consenso pedagogico. Para o autor, a educagdo dos surdos
historicamente sofrem marcas de impossibilidades. Na enunciagdo da
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IE3 é importante ampliar a discussdo do ensino dos surdos, além do que
é errado ou certo sobre o posicionamento da professora, ou procurar
receitas prontas de como deve fazer ou ser em sala de aula no sentido
metodoldgico ou pedagogico. O que se pode refletir dentro da discusséo
dos Estudos Surdos sdo as potencialidades, ou seja, os direitos, visando
a organizacdo de uma politica educacional responsavel que reconhega as
diferencas.

Uma das potencialidades como projeto de educacdo dos surdos é
o0 desenvolvimento de estruturas, formas e fun¢Bes cognitivas visuais. A
surdez compreende e recebe todas as informagGes da sociedade e do
mundo por meio da experiéncia visual. E preciso os educadores estar
atentos as suas atitudes nos espagos escolares, questionar suas praticas e
narrativas, didatica, as interacGes e as questdes do conhecimento para
contribuir na busca de um projeto educacional que abandone mecanismo
de isolamento e exclusdo ao direito de uma educagao que possa propor o
exercicio pleno da cidadania. Quando essas diferencas sdo respeitadas e
vistas como possibilidades, a experiéncia visual, a relacdo do aluno (a),
das intérpretes e professoras proporcionara um ensino significativo.

Em relacdo a maior dificuldade em ser intérprete. A IE1 responde
“Ser intérprete, é ser aceito em ser intérprete. Ser intérprete ¢ ser
visivel, porém tem que se tornar invisivel” (2017). A IE1 coloca que
devem ser imparciais, mas existe uma desconfianca por parte da direcéo,
dos professores (as) e dos alunos (as), devido ao fato de elas transitarem
em todos esses espacos. No cotidiano acontecem situa¢fes que tudo que
ocorre as primeiras visadas sdo elas, a IE1 gostaria de ficar em uma
cabine tendo contato somente com o aluno surdo, por mais que ela ja
explicou que tem um cddigo de ética da profissdo sente que nao existe
uma confianga. Outra questdo sdo 0s cursos e congressos que gostaria de
participar, mas a dire¢do ndo aceita, justificando que o aluno surdo vai
ficar sozinho e perdido, os professores e professoras sdo mais flexiveis.

Para a IE2 a maior dificuldade em ser intérprete é a aceitagao por
parte dos profissionais, sente que alguns professores ndo gostam de sua
presenca por achar que vai julga-los sobre a forma como vai lecionar e
acham que precisa ter mais conhecimento por parte da direcéo sobre sua
real funcdo na escola e entender que ela também tem um cddigo de ética
como o professor (a) regente.

Para a IE3 a maior dificuldade em ser intérprete é quando 0s
professores efetivos pegam licenga e 0s novos professores chegam a sala
sem saber a0 menos que ira lecionar para estudantes com surdez e tem
gue recomecar todo o processo. Para Marques e Oliveira (2009) ser
intérprete €& “essencialmente ser uma parte do todo: ser surdo [...] €
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conflitar sua subjetividades de ndo surdo e surdo, € moldar seu corpo da
sua intencionalidade, reaprender o universo do sentir e do perceber” (p.
396). Para as autoras ser intérprete estd em dois mundo distintos, do
ouvinte e do surdo, e muitas vezes experimentam sensagdes e sofrem
pré-conceitos.

No relato das intérpretes que estdo nas relagdes tanto de
subjetividades de ser, quanto nas representacfes ao ser para o surdos,
essa relagcdo ndo se limita somente na interpretacdo e na comunicacao
entre 0s sujeitos, mas também e principalmente de proporcionar o
conhecimento. Tudo que é seu e de si é percebido por todos ao transitar
nos dois espagos.

A invisibilidade e visibilidade nos mostra como é ambigua a
funcdo de ser intérprete e que necessita de reconhecimento ético da
profissdo. Estar na escola exercendo a traducdo e interpretacdo ndo
significa que sua acdo se basta somente nessa funcdo. Para as
intérpretes, ser reconhecida, é esclarecer para os envolvidos de sua
profissdo que elas além de ter um cddigo de ética, com funcgdes
determinadas, se preocupam com o pedagdgico e na maioria das vezes
sdo as Unicas responsaveis pelo aprendizado dos conteidos entrando em
conflito sobre suas préprias fungbes no cotidiano.

Para Perlin (2005)

Quanto mais se reflete sobre a presenca dos
intérpretes de Lingua de Sinais, mais se
compreende a complexidade de seu papel, as
dimensGes e a profundidade de sua atuagdo. Mais
se percebe que os intérpretes de Lingua de Sinais
sdo também intérpretes da cultura, da lingua, da
histéria, dos movimentos, das politicas da
identidade e da subjetividade surda, e apresentam
suas particularidades, sua identidade, sua
orbitalidade. (p. 137)

As intérpretes de lingua de sinais estdo em uma perspectiva de
intensa extremidade por estar em um contexto social com varias
situacBes e cenas que defrontam com choques de realidade. Devido as
demandas no processo de media¢do e comunicagao entre os surdos e 0s
ouvintes, impdem as interpretes uma rapida preparacdo para se adequar
ao que vai surgindo na dindmica da sala de aula que ultrapassa as
fungdes pedagdgicas e de interpretacdo simultdnea. S6 que essa
preparacdo ndo é apreendido em formagBes ou cursos, mas no contato
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entre 0s espacos divergentes e contraditorios que as visibilidades e
invisibilidades se constituem nas rela¢des institucionais.

Na fala das intérpretes, elas sofrem os pré-conceitos quando sua
funcdo é questionada pelos profissionais colegas, acham que o aluno nao
aprendeu, ndo realiza as atividades, ndo tem comportamentos adequados
devido a sua fungdo que ndo foi realizada como deveria, dessa forma se
tornam visiveis. E sentem-se invisiveis quando elas explicam sobre sua
funcéo para os colegas e direcdo, mas no cotidiano escolar, é esquecido
e “culpadas” pelo fracasso e a evasio escolar dos alunos.

No questionamento sobre a relacdo da interagcdo do aluno surdo
com a professora de historia IE1 e IE2 colocam que a Unica forma de
comunicacao entre o aluno e o professor e professora € por meio delas.
A |E1 interpreta para somente um aluno na sala de aula e sente que ele é
sozinho, a Unica referéncia que ele tem é a intérprete. Quando ela
precisa se ausentar da sala ou faltar, o aluno ndo vai para a escola. Caso
na interpretacdo o aluno surdo ndo compreendeu, a intérprete pede para
a professora repetir e na entrevista exaltou “A disciplina é do professor,
0 aluno ndo ¢ da intérprete, o aluno € da professora, o aluno é da
escola” (2017).

Para Lacerda (2006) o aluno “sozinho” ¢ um “estrangeiro” que
tem suas relagcBes limitadas tanto com os colegas, quanto com 0s
professores, relacionada ndo somente a troca de conhecimentos, mas as
afetividades, sentimentos, emoc¢des e outros pontos importantes. Muitas
vezes 0s alunos (as) sdo levados a acreditar que esse ambiente é
satisfatorio por ndo ter outras experiéncias. Essa experiéncia restrita nao
vai ao encontro do desenvolvimento da sua idade e nas préprias
representacdes sociais.

Para Gladis Perlin (2005) a identidade surda, é plural, se
transformam, ndo sdo fixas e estdo em processo de construcdo
constantemente. No relato da IE1 a interacdo entre o aluno surdo, o0s
ouvintes e a professora, ndo acontece, mesmo com sua presenca. A
identidade surda valoriza as formas visuais de conhecer e experienciar o
mundo no encontro com outros surdos no ambito escolar para a
construgdo de sua identidade, quando ndo ocorre esse “encontro”
diminui ou até mesmo se estd recusando que tais diferencas culturais
existam, reprimindo as proprias identidades.

Nesse sentido, 0 encontro surdo-surdo € extremamente
importante para a construgdo da identidade surda na relacdo da
experiéncia visual e da comunicaco, para ndo se sentir “solitario” como
disse a IE1 e a PH1 anteriormente, “a identidade surda sempre estd em
proximidade, em situacdo de necessidade com outro igual. O sujeito
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surdo nas suas mdltiplas identidades sempre terd em situacdo de
necessidades diante da identidade surda” (PERLIN, 2005, p. 53).

Para Skilar (2005), os fracassos escolares estdo correlacionados
“a um conjunto de sub fracassos” principalmente referido aqui na
discussdo o “processo demorado de identificagdo com outros surdos” (p.
19).

Diante do que as diretrizes da educacdo colocam sobre a
interacdo dos surdos nas salas regulares de ensino a servico da educacédo
para todos, ndo abordam especificamente sobre os temas politicos e
culturais dos surdos, e acabam contribuindo para a invisibilidade desses
sujeitos nas institui¢des escolares.

As trés intérpretes enfatizam que o aluno ndo é da intérprete, mas
da escola. Discuss0es feitas por Ronice Quadros (2006) sobre as funcGes
e confusdes sobre o papel do intérprete menciona “muitas vezes o papel
do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel do
professor” (p. 60). E importante frisar que o papel da intérprete
educacional é intermediar a comunicacdo entre os professores e 0s
alunos e os colegas ouvintes e surdos. Para a autora delegar ao intérprete
0 compromisso de ensinar os conteidos realizados em aula e atividades
extras a sua funcdo, pode sobrecarregar e confundir as fun¢des que o
professor e o intérprete tém no processo educacional, esse cargo seria
para um intérprete-tutor que além de interpretar tem formacdo para
trabalhar em outras areas do conhecimento. Ao delegar todas as funcdes
para as intérpretes, percebe-se que o professor, ndo assume sua funcéo
diante dos estudantes com surdez.

Para a IE3 a interacdo entre a professora de histéria e os alunos
surdos é boa porque a professora esta a mais tempo lecionando na escola
e sempre teve alunos (as) surdos (as), ela conhece alguns sinais para se
comunicar com eles (as) no cotidiano escolar, mas ndo sinais
relacionados ao contelldo ministrado. A IE3 coloca que, o que falta é
uma adaptagdo curricular, que sao estratégias de aulas diferenciadas que
possam favorecer tanto os alunos (as) surdos (as) quanto 0s ouvintes,
porque sente que na maioria das vezes quem acaba sendo
responsabilizada por todo o ensino do surdos é ela, fazendo o que esta
além da sua funcdo como intérprete. Se tivesse essa mudanca na
estrutura curricular e salas bilingues, metades dos problemas estariam
resolvidos.

As salas bilingues eram disponiveis na institui¢do até 2011, para
a IE3 os alunos surdos que estudavam nesse sistema, quando entravam
no ensino fundamental sabiam muito bem a Libras e conseguiam
acompanhar os contelidos com facilidade. Mas em 2011 chegou um
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Decreto da Secretaria da Educacdo que acabou com as salas bilingues e
o0s alunos surdos que estavam nas séries iniciais tiveram que frequentar
as mesmas salas dos alunos ouvintes, que para a IE3 foi um retrocesso,
por perceber que falta essa base de Libras na alfabetizacéo. Para a IE3 se
continuassem com esse sistema nao precisaria que os professores se
preocupassem tanto com a utilizagdo das imagens. Mas a realidade exige
essa preocupacdo entre os professores e intérpretes para conseguirem
propor o conhecimento basico, ja que a maioria dos alunos (as) surdos
tem dificuldades na Libras e consequentemente nos contetidos que estao
aprendendo.

Acerca da relagdo e das funcbes dos interpretes em sala de aula
discutido nos EUA em 2002, considera que os “intérpretes tém o direito
de serem auxiliados pelo professor através da revisdo e preparacdo das
aulas que garantem a qualidade da sua atuacdo” (QUADROS, 2006, p.
61). Quando ndo se tem esse momento pode comprometer a atuagio da
intérprete e a traducdo simultanea porque existem palavras e conceitos
que elas também nado sabem e precisam pesquisar para passar e ensinar o
sinal novo para o surdo. As trés intérpretes relataram que muitas vezes
acabam saindo da sala para fazer a pesquisa e perdem o restante da
explicacdo porque traduzir ndo é suficiente para passar ao surdo, €
preciso saber do que esta interpretando para fazer sentido o contelido e 0
aluno (a) compreender seus objetivos.

Ao se sentirem inseguras e limitadas para continuar interpretando
0 contetdo, acabam saindo da sala de aula com o aluno (a) para
pesquisar os sinais e sobre o proprio contetdo, podendo assim, estarem
perdendo informag6es importantes do resto da explicacdo e assumindo o
papel do intérprete-tutor ou professores-intérpretes que nao faz parte da
sua funcgdo. Essa falta de conhecimento antecipado e planejamento do
contetdo discutido em sala de aula podem prejudicar o conhecimento na
perda de informagdes na tradugdo simultdnea ou distorcdo nessas
informacdes prejudicando o processo do ensino-aprendizado.

As intérpretes Nicoloso e Silva (2009) acreditam que para
realizar o trabalho de intérprete qualificado precisa do “aprimoramento
de outras competéncias tais como: memoria coletiva, concentracao,
atencdo, compreensdo do tema ou assunto que € interpretado e reter as
informacdes recebidas” (p. 90). Nesse sentido é importante priorizar a
elaboracdo de propostas educacionais para atender as especificidades
dos surdos, as intérpretes entrevistadas colocam que durante a rotina
escolar encontros, discussdes e preparacGes das aulas ndo ocorrem e
acabam contribuindo para a marginalizacéo do processo educacional dos
alunos (as).
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Questionadas sobre se a instituicdo escolar oferece subsidios
didatico-pedagdgicos para trabalhar com os alunos (as) surdos (as) a
PH1 relata que ndo: “a gente se vira como pode” (2017), a PH1 e PH3
associou 0 recurso exclusivamente a presenca da intérprete. A PH2
relata que ndo tem suporte didatico e ela vai atras juntamente com a
intérprete em propor métodos pedagogicos diferenciados que acaba
envolvendo todos. Como esta ha mais tempo na instituicdo, percebe que
depende de cada direcdo. Quando iniciou, a direcdo juntamente com as
intérpretes faziam formacgdes internas para os professores, reuniées com
0s pais do estudantes com surdez e 0s materiais que precisavam, quando
solicitavam, tinham acesso, e atualmente ndo é o que acontece. Nao
soube dizer se é porque o movimento da insercdo de surdos naquele
momento era mais forte por ter uma comunidade maior e mais unida ou
se € porque acham que a inclusdo se bastou com a presenca da intérprete
e essa situacdo a deixa angustiada “se tu ndo fizer eles vio ficar fazendo
de conta que estd tudo lindo” (2017).

Para a PH2 seria de extrema importancia o retorno dessas
“formacgodes internas” ndo s6 para os efetivos que ja tem uma experiéncia
com a presenca dos surdos, mas principalmente para os professores que
chegam as escolas sem nenhum conhecimento sobre as especificidades
dos alunos que é uma das principais dificuldades em ser intérprete para a
IE3.

Sobre as metodologias e materiais que utilizam para lecionar e
avaliar os alunos surdos a PH1 e PH3 justificam que devido a falta de
subsidios didaticos e pedag6gicos utilizam como principal material para
0 ensino de histéria para estudantes com surdez, a leitura dos textos e
analise das imagens do livro didatico por meio de aulas expositivas. Em
relacdo as avaliagBes, as professoras mostram a avaliagdo com
antecedéncia para as intérpretes.

Para a PH1 a avaliacdo é pensada de forma simplificada e
objetiva e avalia 0 que o aluno fez em seu tempo e coloca que tem
critérios diferenciados em relacéo ao aluno surdo, para ela “ndo adianta
avaliar se o aluno é limitado” (2017) justificando pelo fato de ndo ser
especialista na &rea da educacgdo especial. Em relagdo ao conhecimento
de histéria depende do aluno (a), os que tém uma boa base em Libras,
conseguem compreender em partes o sentido do contexto histérico
estudado. Para as professoras de histéria 1 e 3 0 ensino de historia é
complicado por perceberem que nas avaliages e atividades as respostas
sdo reprodutivas, copia do texto que esta no livro e memorizacéo.

A PH2 também utiliza o livro didatico, mas principalmente
textos, relata “passo tudo no quadro, podem me chamar de retrégrada,
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mas passo no quadro propositalmente para ajudar no portugués, muita
coisa xerocada, é ai que comega a dificuldade” (2017) para a professora
a “nova geragdo” estd acomodada, ndo gostam de ler e escrever devido
as tecnologias como facilitador que ndo contribuem para uma boa escrita
e compreensdo dos alunos. Em relacdo as avaliagdes, atividades e
processos de ensino de historia utiliza maquetes, imagens, interpretacéo
de textos e filmes. Comegou a utilizar essas metodologias para os aluno
surdos e atualmente faz 0 mesmo para todos os alunos. Em relacdo as
avaliacOes individuais para os alunos surdos tem duas op¢des, adapta
com menos questdes as avaliagcBes dissertativas e a intérprete se
responsabiliza em adaptar de acordo com 0 que a mesma acha
necessario ou faz objetivas e com interpretacdo de imagens “vai
depender muito do que o aluno demonstra como aprende. Cada um é
pensado de forma diferenciada” (2017).

A Imagem | € um trabalho avaliativo de historia de uma aluna do
sexto ano sobre “As primeiras sociedades”. E uma avaliagdo elaborada
pela PH2 em que a Intérprete Educacional faz a traducdo da pergunta e a
aluna responde as questdes de acordo com o que foi exposto durante a
exposicdo do contelido e como as imagens estdo correspondendo ao que
foi questionado.
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1)No criacionismo acredita-se:

a)(-) O ser humano é a criagdo de Deus.Acredita-se na biblia.

B)( )Acredita-se que o homem foi passando por resultado da evoluggo,ate chegar ao
que conhecemos hoje.

2) Assinale qual das gravuras abaixo representa a evolugdo.

3)Qual das gravuras representa Darwin o principal cientista que defendia o
evolucionismo?

5)Qual o tipo de ferramentas usados no periodo da pre- historia.

100088
foce  LITRNT

6)identifique no desenho a vida do ser humano na pre-historia.

Imagem | — Trabalho Avaliativo realizado por uma aluna surda
do sexto ano — Ensino Fundamental.
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Diante da enunciacdo das professoras de historia 1 e 3 percebe-se
a categorizacdo de saberes que distingue os alunos (as) que demonstram
“um aprendizado” para os que “s@o limitados” ou “ndo conseguem”.
Estdo essas concepgdes enraizadas sobre o que as professoras tém em
sua expectativa em relacdo ao aluno (a) que aprende conforme os
padrdes que elas e a instituicdo exigem como capazes? E importante as
professoras se perceberem nesse processo e como podem contribuir para
mudancas. Sabemos que nem todos aprendem da mesma forma e no
mesmo momento, mas o que deve ser questionado é qual o papel que o
professor (a) tem, na sua fungéo, de propor lugares de saberes durante
suas aulas?

Para Mantoan (2006) o aluno(a) diferente desestabiliza o
pensamento moderno da escola, se a instituicdo e seus profissionais
respeitassem as diferencas conseguiriam “reconhecer igualdade de
aprender como ponto de partida e as diferengas no aprendizado como
processo e ponto de chegada” (p. 20). No processo de inclusdo o que
deve ser enfatizado é o que as instituicdes e os profissionais fazem com
as diferencas que estdo nesses espacos, principalmente em relacdo aos
processos de aprendizagens.

Se as aulas sdo expositivas e as imagens utilizadas sdo as que
contém nos livros didaticos percebe-se que as aulas sdo direcionadas
exclusivamente no modelo ouvintista, ficando evidente que a institui¢do
e seus professores ndo tém a mesma atencdo metodolégica que utilizam
com os alunos ouvintes para com planejamento de aulas para alunos (as)
surdos (as). Nesse modelo a intérprete é a principal referéncia no
processo de aprendizagem desses estudantes.

A IE1 coloca que o aprendizado ocorre atrelado a fungdo da
traducdo simultanea da intérprete, ja que as aulas ocorrem somente por
aulas expositivas, sem recursos visuais e sem metodologias
diferenciadas, dentro de uma metodologia exclusivamente ouvintista. As
avaliacdes tradicionais — individual, sem consulta - é proporcionada para
a intérprete com antecedéncia para a mesma adequar esta para a
condicdo do aluno surdo com questBes mais objetivas e as outras
atividades o processo de avaliagdo € a mesma. Em relagdo aos textos
trabalhados em sala de aula, o aluno faz a cépia, mas quando é
guestionado sobre o que aprendeu ele “ndo associou” (2017) é preciso a
IE1 fazer a leitura e transpassar por meio da Libras para ele fazer as
associacdes e compreender o contexto historico estudado.

Ja a IE2, especificamente sobre o professor de histdria da escola
gue ocorreu a entrevista, considera a relagdo do professor de histéria e
do aluno surdo boa por perceber que ele compreende que cada um tem
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um tempo de aprender diferente do outro. Sobre como ocorre 0 processo
de aprendizagem do aluno surdo e a forma como é avaliado menciona
que o professor de histéria é preocupado, aberto as formas mais
adequadas para avaliar, mas em relacdo a aprendizagem sobre conceitos
de histdria os alunos apresentam dificuldades de compreensdo por eles
ndo possuirem uma base adequada do ensino de histéria (2017).

Essa questdo é mais prejudicial para o processo de aprendizagem,
devido as confusBes que os alunos fazem. Se os professores (as) nao
compreenderem esse processo, pode reproduzir os discursos de que 0
surdo ndo aprende e ndo é capaz, sem considerar que ele vai aprender,
mas precisa de mais tempo, justamente por ter tido essa falta de
comprometimento educacional ao longo dos anos.

Diferentes pesquisas na realidade escolar dos surdos no Brasil
demonstra como é inquietante o assunto da educacgdo dos surdos nas
escolas regulares, devido principalmente, as préaticas pedagogicas que
envolvem esses estudantes no sistema educacional, levando esses alunos
(as) ao final da escolarizacdo basica, sairem defasados e com precérias
condi¢des de ensino.

E importante enfatizar que essas limitacdes estdo no processo do
sistema escolar e ndo nos alunos (as) surdos (as), por serem préaticas
exclusivamente com abordagem ouvintista, o que dificulta uma
conclusdo dos estudos, de modo satisfatorio, pois durante toda a
aprendizagem, os alunos (as) com surdez somente copiam ou
memorizam. E importante ampliar a discussdo além das praticas da sala
de aula. Para Skliar (2005) atribuir o fracasso escolar dos alunos surdos
somente aos alunos, aos professores e aos métodos de ensino €
importuno, o fracasso escolar dos surdos é devido ao:

fracasso da instituicdo-escola, das politicas
educacionais e da responsabilidade do Estado. O
que fracassou na educacdo dos surdos foram as
representacdes ouvintistas acerca do que é o
sujeito surdo, quais sdo o0s seus direitos
linguisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de
aprendizagem que refletem as condicOes
cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do
professor ouvinte na sua aproximacdo com oS
alunos surdos, quais sdo 0s mecanismos de
participacdo das comunidades surdas no processo
educativo, etc. (p. 18).
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E interessante perceber que mesmo com as leis os estudantes
surdos continuam marginalizados no contexto escolar e com pouca
perspectiva de processo de conhecimento com abordagem da histdria
problematizada, devido as aulas estar amparadas no ouvintismo. Para as
IEs essa abordagem nédo é a mais correta, mas ¢ a que os surdos “tém
direito” na regido. Para Machado (2006) “é preciso que haja o
reconhecimento da diferenga cultural nos curriculos” (p. 65).

O ensino de historia para os alunos surdos amparados no modelo
ouvintista, de memorizacdo, reproducdo de respostas dos livros, sem
associacdes entre passado e presente torna-se traducdo simultanea uma
narrativa de acontecimentos do passado, tornando essa narrativa e esse
passado como Unicas verdades e a historia dos sujeitos vistas em uma
unica perspectiva. Essa forma de “narrar a histéria” dentro da
abordagem da histéria-problema ndo fazem mais sentido.

A historia-problema contribuiu “para o campo da pesquisa
historica se tornasse o ‘reino da liberdade’, das multiplas perguntas e
respostas que os homens do presente fazem ao passado” (BERUTTI;
MARQUES, 2009, P. 45). Os historiadores e o0s professores
comprometidos com o presente utilizam-se da histéria-problema, do
passado com suas versdes e interpretacGes das fontes, para ser
compreendido e associa-lo ao presente, mas sem a preocupagdo de
respostas prontas, e sim, principalmente no sentido de uma histéria
questionadora.

Em relagdo aos curriculos na escolariza¢do dos surdos Carlos
Skliar (2005) explicita as varias formas de coloniza¢do do curriculo
sobre o planejamento do curriculo da educacdo de surdos. Esse
ouvintismo curricular nas praticas pedagogicas dos surdos causam
subordinages de todo curriculo ao ensino da oralidade na crenca que 0s
pré-requisitos orais propdem um progresso na escolarizacdo dos surdos
e consequentemente uma desatencdo de um processo significativo para o
acesso dos surdos a alfabetizacdo e ao letramento. Para o autor esse
ouvintismo e oralismo excede o espaco escolar enguanto ideologia
dominante e sdo “um conjunto de representa¢des dos ouvintes, a partir
do qual o surdo est4 obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse
ouvinte” (p. 15).

A IE3 anuncia que os alunos (as) surdos (as) ndo aprendem da
mesma forma e no mesmo momento que 0s ouvintes, devido as aulas
serem majoritariamente com metodologias ouvintes e devido as
especificidades dos surdos, o processo é diferente. Na disciplina de
historia quanto mais os textos trabalhados serem objetivos, melhor. A
leitura deveria ser realizado por meio da Libras, a intérprete faz a
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mediacdo e explica o significado das palavras, mostra as gravuras, até
compreender o texto e depois fazer os questionamentos por meio da
Libras, ao responder vdo escrevendo. Se fizer esse processo de texto,
leitura em Libras, andlise de imagens e respondem por meio da Libras,
no processo da escrita, conseguem compreender o contexto e 0 objetivo
do contetdo da disciplina.

A Imagem Il é um registro no caderno de histdria de uma aluna
surda ao estudar os povos germanicos. Para a IE3 esse processo de
ensinar histéria com o uso dos sinais da Libras e imagens seria a
metodologia essencial para a aluna compreender o conteldo e relacionar
seus significados. Mas esse tipo de metodologia é uma exce¢do ao longo
do processo de ensino, principalmente, devido ao tempo no cotidiano
escolar que ndo permitem &s professoras e intérpretes priorizar esse tipo
de estudo na historia. E importante salientar que esse registro no
caderno da aluna partiu da proposta de ensino da intérprete educacional
3 apoiada pela professora de histéria.
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114

Para a IE3 essa seria a melhor forma de ensinar os surdos e seria
0 papel do professor bilingue em uma ‘“escola do futuro” (2017),
porque dessa forma que o processo de aprendizagem dos alunos (as)
surdos (as) da escola em que trabalha ocorre com mais eficiéncia
guando se tém o tempo necessario. O problema, € que no ensino regular,
fazer dessa forma é complicado, primeiro devido ao tempo, o cotidiano
escolar ndo da essa possibilidade e na tentativa de a professora de
histéria dar conta dos contetdos curriculares que deve ser ensinado
durante o ano, acabam ndo conseguindo utilizar essa metodologia. O
gue ocorre na pratica é o aluno explicar para a intérprete e a mesma
escreve da forma como o aluno responde e compreende o contetdo, sem
necessariamente estar na estrutura do portugués, procura ser “fiel” de
acordo com os sinais que sao direcionados a ela.

A igualdade esta na crenca de que todos devem chegar ao final do
ano no mesmo nivel de aprendizagem? As diferencas foram respeitadas
nesse processo? Para Mantoan (2006) as diferencas ndo podem ser
desvalorizadas no planejamento das aulas. Em relacdo as atividades e
avaliagcBes, para Prieto (2006) os professores devem analisar o0s
dominios de conhecimento prévios dos alunos, as diferentes
necessidades no seu processo de aprendizagem, elaborar atividades, ser
criativos nas adaptacdes de materiais como estdo previstos nas politicas
de inclusdo, adaptacGes essas no sentido de aprimorar o atendimento e a
aprendizagem dos alunos.

A PH2 acredita que historia é a disciplina mais dificil para
lecionar para os surdos, pois também é professora de geografia e sente
diferenca por as aulas de histéria ser muito teodrico e relata “como
explicar a Queda da Bastilha? A dimensdo de uma Revolugdo?”. A
principal dificuldade para a professora é que ela ndo consegue
“identificar a linha de pensamento que o surdo esta durante a
explicagdo” (2017). Para a professora o0s alunos da inclusdo,
principalmente os surdos, ndo estdo na escola para ter privilégios,
“querem ser iguais aos outros”, mas umas das dificuldades que sente
gue os alunos ttm em relacdo ao aprendizado é que a maioria dos
profissionais da educacdo ndo estdo preparados para a incluséo, e a vé
como um assistencialismo, que enxerga o aluno como “coitadinho,
incapaz e até mesmo como preguigcosos”’ € por esse motivo simplificam
tanto para ajudar que acabam deixando o conhecimento e o aprendizado
em segundo lugar os deixando no mesmo nivel de conhecimento que
entraram na escola. Para a professora incluir € “na hora de fazer uma
pergunta, o aluno entender, responder e estabelecer significados”.



115

Para a PH2 “estabelecer significados” é 0 ensino de historia
fazer sentido na vida pratica do aluno (a) surdo (a). Para Jorn Rusen
(2001) a ciéncia da historia esta vinculada a consciéncia da histdria que
¢ 0 ato de pensar historicamente. A consciéncia da historia se encontra
na origem de todo pensamento histérico cientifico que se refere as
necessidades de orientacdo da praxis humana e expande a capacidade de
fundamentar-se e de criticar-se nas agdes presentes.

Esse processo é possivel dentro da perspectiva da teoria da
historia que propde a dimensédo histérica como objeto de conhecimento
para a reflexdo e a criticidade. Sem a teoria os fundamentos de
compreensao ficariam restritos somente a praxis humana presente. Para
Jorn Rusen (2001) a Teoria da histdria é para formar a capacidade de
reflexdo, reflexdo essa mediante a qual todo pensamento histérico se
constitui como especialidade cientifica que se se efetiva em campos
particulares de pesquisa para um todo abrangente. E por meio da
reflexdo e da autorreflexdo que pensamos sobre a prépria praxis.

A consciéncia histdrica é formada por meio da narrativa histdrica,
da reflexdo e das caréncias do presente que procura no passado a
compreensao da realidade que o sujeito esta inserido. Essa narrativa se
torna histérica quando a interpretacdo do passado da sentido ao tempo
presente da realidade dos sujeitos e contribuird para “os homens se
haverem com suas proéprias vidas, na medida em que a compreenséo do
presente e a projecdo do futuro somente seriam possiveis com a
recuperagdo do passado” (RUSEN, 2001, p. 30).

S0 as caréncias de orienta¢do do tempo presente que provocam o
pensamento histérico e lhes conferem uma funcédo relevante na vida, ou
seja, a necessidade de usar a histéria emana da vida pratica cotidiana, as
experiéncias vividas e as representacbes no tempo, por meio da
sistematizacdo do aprendizado da historia para a consciéncia historica a
partir de questionamentos da vida humana pratica, o ensino de histéria
se torna significativo para todos os alunos e cumprira sua funcédo
significa de transformacéo social.

Ter essa consciéncia histérica, compreender suas sistematizacéo
no processo de ensinar, poderia levar os estudantes com surdez se
sensibilizariam com o conhecimento histérico e perceber que o passado
influencia o tempo presente. Afinal, como diz Eric Hobsbawm (1995)
“[...] os historiadores, cujo oficio € lembrar o que os outros esqueceram,
tornam-se mais importante do que nunca” (p. 7) e a histdria no sentido
de compreender esse passado dialogando com o presente se mostrard, na
escolas regulares, primeiramente na pratica da consciéncia historica das
professoras, porque o interesse do passado € um interesse da praxis
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presente e se os alunos relacionarem-se com o0s temas em estudo se
sentirdo mais motivados a pensar historicamente.

Para a PH3 a principal dificuldade estd mesmo na comunicacao,
gostaria de poder contribuir mais e entender diretamente do aluno (a) o
que ele esta compreendendo, mas devido ao pouco periodo lecionando
para alunos surdos e a falta de tempo para conversar com a intérprete
procura utilizar o que tem de imediato para facilitar o processo de
inclusdo, esse imediato esta no uso do livro didatico e nas imagens nele
contido.

A presenca das intérpretes nas salas para as professoras sdo
essenciais e faz parte do processo histérico de luta dos surdos como uma
grande conquista e respeito as suas culturas e identidades. Na analise
dos enunciados tanto das professora de histérias quanto das intérpretes é
reconhecido essa importancia e procuram respeitar o uso da Libras como
instrumento mediador do conhecimento escolar e cultural dos surdos
nesses espacos educacionais, mas ndo significa a garantia da inclusdo
efetiva e da possibilidade de um aprendizado significativo. Para Sa
(2002)

Uma educagao que considere a experiéncia visual
da surdez ha de ressaltar no surdo aquilo que lhe é
“perfeito”, potente. A visdo do surdo ¢é o canal de
acesso a lingua de sinais, o que vem a ser a base
para o seu desenvolvimento cognitivo. N&o se
trata, portanto, de conceber a surdez como um
resultado imperfeito ou defeituoso da audigdo,
nem mesmo se trata de enfatizar a troca de
sentidos pelo efeito da compensagdo sensorial,
trata-se de entender que, entre surdos e ouvintes,
existem diferencas de organizacdo psiquica e
cultural, as quais nos fazem radicalmente
“diferentes”. (p. 214)

Com a comprovacdo de que ser surdo ndo significa deficiéncia
cognitiva e diante dos relatos das professoras e intérpretes percebe-se
que enguanto a cultura ndo for respeitada e que a consciéncia de que a
surdez ndo incapacita o sujeito a aprender, que 0 sujeito ndo ouve, mas
tém outras formas de aprender, principalmente por meio do visual-
espacial, as incompeténcias educacionais no ensino dos surdos
continuardo.

Sobre as dificuldades e facilidades apresentadas por esses alunos
(as) em aprender historia, a IE1 coloca que eles (as) sdo capazes de
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aprender historia, mas devido a falta de recursos visuais na exposi¢éo
dos contetdos dependem exclusivamente da interpretacdo que nao
garante a associacao e o entendimento do contexto de historia, por eles
(as) acreditarem no que “estdo vendo”, acredita que os professores (as)
precisam se atualizar, quando sabem que comecardo a lecionar para
surdos a utilizacdo desses recursos sdo essenciais para problematizar e
ensinar historia.

Para a IE2 ocorre 0 mesmo problema, em algumas experiéncias
que as aulas tiveram o recurso visual a “aprendizagem fluiu” (2017),
mas acredita que ndo é so a falta de interesse do professor (a), mas o fato
de na escola ndo ter esse recurso disponivel. Uma das atividades
realizado pelo professor foi & produgdo de um video sobre a sociedade
do Antigo Egito, os alunos demonstraram interesse, compreenderam o
conteldo ao realizar essa atividade, e ndo se sentiram inseguros em
apresentar como em outras atividades.

Outra dificuldade é devido aos alunos (as) ndo terem uma base e
ndo terem continuidade do que aprendem, fica fragmentado, assim
somente ensinar por meio da traducdo simultdnea ndo é suficiente. Se
for proporcionado uma boa base na Libras quanto dos contetidos
anteriores de histdria, conseguird compreender 0s conceitos, 0s
contextos, os porqués de estarem estudando um determinado conteldo,
mesmo o0s livros tendo imagens, sdo superficiais e pouco
problematizados. A intérprete ndo acha que tem que ser s6 imagem ou
s6 texto, mas deve ter um equilibrio e ter acesso aos conteldos
anteriormente para ir preparada para sala de aula.

A |IE2 enfatiza também que se os profissionais do AEE sédo
interessados, conseguem contribuir para o conhecimento do aluno (a).
Para a intérprete a inclusdo sera efetiva quando o surdo conseguir ser
autbnomo, porque ter intérprete na sala de aula é cumprir uma lei, mas
guando ocorrer a aprendizagem em que os conteidos fazem sentido, a
inclusdo estard acontecendo. Para as trés intérpretes as facilidades esta
justamente atrelado a dificuldade, a utilizacdo de recursos visuais e
conscientizacdo das especificidades surdas.

Para a IE3 a maior dificuldade em relagdo ao ensino de historia
para os alunos (as) surdos (as) é a énfase no uso dos textos.
Interpretacdo de texto e resumos de capitulos ndo contribuem para o
ensino dos estudantes surdos, esse modelo acaba tornando cépia e
reproducdo dos textos que estdo nos livros e nas aulas expositivas,
muitas informagdes acabam ndo sendo transmitidas para os alunos (as)
surdos (as), no qual, o conhecimento acaba ficando fragmentado nas
discussdes em sala de aula, dessa forma para facilitar o processo de
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aprendizagem, utilizar recursos e metodologias diferenciadas €
essencial, “sem o visual, o uso de tecnologias para os nossos alunos
dificulta muito” (2017) e ndo soO, a presenca da familia, comunicacéao
entre os surdos, a familia levar o surdo para frequentar associacdes e
conhecer a comunidade deles formard um movimento surdos mais forte
e ajudara a fomentar discussdes sobre 0 processo de ensino.

O que se percebe é que as escolas de politicas inclusivas ndo
consideram as especificidades e o0s aspectos linguisticos atuais dos
alunos (as). As intérpretes esclarecem que todos podem aprender mais
devido as irresponsabilidades educacionais ocorridas durante o processo
de ensino da lingua de sinais tardia prejudicaram os processos do ensino
atualmente, por isso enfatizam que eles precisam de mais tempo para
aprender, por retomar ao que ja deveriam ter como base para fazer
sentido ao novo conteudo.

Outro ponto importante € por perceberem que na pratica da
pedagogia ouvinte nas escolas regulares, mesmo com sua presenga, 0
aluno surdo fica em desvantagem em relacdo ao ouvinte. Por esse
motivo o trabalho coletivo é essencial para que as propostas de politica
inclusiva sairem do papel e ndo aparecem somente em situacBes e
atitudes isoladas e em alguns momentos por alguns professores (as). A
compreensdo da estrutura da lingua de sinais, as metodologias, 0
reconhecimento das culturas surdas, suas especificidades, mudancas
estruturais e curriculares contribuem para bons resultados compativeis
com as necessidades para o desenvolvimento social e para o aprendizado
cientifico dos estudantes.

Por isso, é importante compreender suas especificidades para que
possamos respeitar a cultura e a politica surda dos alunos (as) que
chegam as escolas. Como falar de incluséo se as necessidades basicas de
suas especificidades ndo sdo oferecidas? A utilizagdo da imagem no
processo de ensino é essencial e deve ser cada vez mais considerada,
pois na realidade das duas escolas, para as intérpretes sdo as
metodologias mais eficazes para o compreendimento das disciplinas
especificas. Mas 0 que pode-se compreender nos relatos é a preocupacéo
sobre como esta a proposta bilingue atualmente. A lingua de sinais deve
ser proposto cedo para criangas surdas. Como encaminhar para o efetivo
aprendizado se nos relatos questiona-se sobre a qualidade da aquisicéo
da lingua de sinais e da proposta bilingue nas escolas regulares?

Para as intérpretes a estrutura atual ndo estd oferecendo uma
proposta bilingue. Diante dessas realidades as trés intérpretes defendem
a escola de surdos. Para elas, essa escola permite, por meio da Libras, o
acesso ao conteldo curricular e a efetivacdo do aprendizado. Séo
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necessario politicas educacionais que contemplam professores (as)
surdos (as), aspectos culturais surdos, acesso permanente a Libras e
contato com outros surdos.

Para Lopes e Veiga-Neto (2017) estudos sobre os efeitos da
inclusdo e a escolarizacdo dos surdos nas escolas regulares contribui
para repensar na defesa para escola de surdos, “ao partir da diferenca
linguistica e cultural surda, defende-se a escola de surdos como espago
de aproximacdo entre semelhantes ou, pelo menos, entre sujeitos que
compartilham uma condi¢do comum de surdez e condigdes de ensino e
aprendizagem surda” (p. 694).

Percebe-se que a luta atual dos surdos é ter uma escola que com
um ambiente e pedagogias que proponham acesso ao conhecimento em
que os familiares e os alunos surdos possam escolher qual preferem
frequentar para seu efetivo aprendizado que privilegia a igualdade de
comunicacdo ‘“ndo se parte mais de lutas baseadas na denuncia da
exclusdo, mas das condigdes de cada individuo para estar incluido”
(LOPES; VEIGA-NETO, 2017, p. 701).

A concepgdo de ensino deve ser constantemente questionada e
repensada, ja que sabemos, que nada é posto ou que se tém formulas
prontas para as situagGes diversas que encontramos nos espacgos
escolares. Estas concepgbes de ensino estdo em constantes mudangas,
ndo existe um caminho Unico a seguir, diante das multiplas relagdes
existentes e variaveis alternativas. Mas o relato demonstra diversificadas
concepcdes de ensino e que podem estar na contra mado do que significa
tanto a inclusdo como o objetivo da utilidade da disciplina de historia
para o saber.

Para Rocha (2011) na histéria existe um duplo desafio, tornar
possivel para o publico & divulgacdo histérica e manter o cerne do
conhecimento cientifico. J4& que no século XIX ocorreu uma
formalizacdo nas producles cientificas na busca da cientifizacdo da
disciplina de histéria em que se distanciou do grande publico a ponto de
ficar restrita e compartilhada por poucos, que para a autora afastou a
sociedade geral do conhecimento produzido nas comunidades cientificas
e histéricas devido & producgdo do conhecimento cientifico a partir das
andlises histdricas. Mas atualmente, existe outra preocupacdo em suas
formas de realizacdo, mas principalmente, no ambito escolar, nas
simplificacBes feitas nas interpretacdes desses conhecimentos histdricos.

A histdria deve ter um papel critico. A histéria como forma de
conhecimento estuda o ser humano nas suas rela¢fes sociais no e ao
longo do tempo, que tem o maior objetivo propor ao aluno uma
compreensdo da sociedade ja que somos seres sociais e culturais. O
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passado como objeto de estudo é investigado principalmente para
termos uma melhor compreensdo dessas a¢Ges humanas na sociedade e
0s seus significados constituidos juntamente com o conhecimento
rigoroso, para verificar se existem fundamentagcdes nas hipoteses
levantadas no processo de producdo histérica, no ensino, essas
problematizacGes sdo essenciais na funcdo dos professores (as) de
historia.

Como conhecimento histérico, constitui-se nas investiga¢fes do
passado das sociedades ao longo do tempo para que possamos
identificar suas mudancas e permanéncias. Para Vasconcelos (2012) é
necessario lutar contra o ensino de histdria tradicional como sinbnimo
de acimulo de conhecimentos decorados e memorizados que no final
das avaliacdes sdo esquecidos. Os contelidos precisam ser significativos
para a vida dos alunos (as), uma vez estimulados para aprender o
passado, comparar com 0 presente e compreender melhor a sociedade
em que vive. Se ndo for dessa forma como a criatividade, a autonomia
do pensamento e as discussfes contribuirdo aos alunos (as) surdos (as) a
pensar historicamente?

Como ja foi discutido o aluno (a) surdo (a) tem capacidade
cognitiva para compreender, aprender e fazer as associa¢Ges no processo
histérico. Mas diante dos relatos percebe-se que o ensino de histdria
proposto a eles (as) tem aspectos da histdria tradicional juntamente com
tentativas de inovacgdes. A demanda por aprendizagens sdo diversas e
complexas na sociedade em que vivemos e no oficio de professores (as)
procuramos formas de ensino diferentes das tradicionais que
conhecemos ou vivenciamos.

Para Caimi (2011) os professores (as) de histdria operam a partir
dos objetivos fixos para as grandes questfes historicas, diferentemente
dos historiadores que caminham e seguem linhas do pensamento
historico partindo dos acontecimentos ja produzidos para uma
investigacdo. Os professores sdo dubios, tanto precisam tratar do
conhecimento histérico quanto dos aspectos pedagdgicos. Nesse
contexto os professores vdo além de produzir conhecimento histérico,
mas por meio de suas capacidades de contribuir para outros o aprender
histria e a pensar historicamente torna-se uma “tarefa que exige a
mobilizacdo de estratégias relativas ao conhecimento histérico, e
elaboragdo de problemas historiograficos aos conhecimentos prévios dos
alunos” (p. 170). Desde que fagam dentro dos contextos de
aprendizagem desses alunos que o0s suportes metodoldgicos e
conceituais do ensino fagam sentidos para pensé-lo historicamente.
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E importante ressaltar que no processo pedagégico de ensino o
professor pode transitar entre as diversas concepgdes e tendéncias
tedrico-metodoldgicas e muitas vezes elas se mesclam, nesse sentido o
mais importante é o professor se perceber nessas tendéncias para rever a
prépria pratica em sala de aula (LIBANEO, 1999).

Nos relatos das trés professoras podemos tratar trés diferentes
concepgles pedagogicas existentes no ensino de histéria. Essas
concepcgOes foram reproduzidos e explicitadas por Vasconcelos (2012).
Nas concepcdes pedagdgicas no ensino de histéria o professor pode
assumir como um transmissor de conhecimento, no qual desconsidera as
particularidades culturais do aluno, assim a centralidade do
conhecimento estd na figura do professor. E ele reproduz o modelo
pedagogico tradicional ou pode assumir a postura de facilitador no
processo de ensino-aprendizagem, esse professor, com essa postura,
estaria atento as particularidades dos alunos, mas, ndo interfere nas
opinides pessoais dos mesmos.

Para Vasconcelos (2012) a concepcdo do aluno como agente do
seu processo de conhecimento coloca o professor como neutro, essa
concepcao faz parte do modelo pedagdgico da Escola Nova. Para o autor
existem dois erros nessa concepgdo. O professor ndo pode estimular
guaisquer opinides, é inadmissivel ficar neutro diante de uma opinido
gue é anti-humanista e ingénuo acreditar que no processo de dialogo em
sala de aula o professor permanec¢a neutro, mesmo inconsciente, o seu
ponto de vista é sempre demonstrado. E a terceira concepgao o professor
como mediador, na perspectiva historico-critica, o conhecimento se
estabelece na relagdo entre alunos e professores. O Professor “é a ponte
entre a cultura particular do aluno e os valores culturais da sociedade”.
(p. 104)

Nesse processo, 0 professor (a) precisa conhecer o universo dos
seus alunos (as) e a realidade da escola em que leciona. A escolha dos
conteutidos e suas formas de aborda-los precisam ter significados e ir ao
encontro da realidade deles para a escola continuar sendo uma das
parcelas responsaveis na formacdo critica dos seus alunos (as). Para
Jaime Pinsky e Carla Pinsky (2004) para ndo reproduzir a histéria
simplificadora de décadas atras, é importante o professor ter nocéo de
“processos, de ideia do dever historico, da percep¢do dos modos de vida
e da complexa e imbricada dialética que se estabelece entre
determinacdes histdricas e acdo humana” (p. 26) e juntamente com
novas abordagens sobre as dimensdes da experiéncia humana. O olhar a
partir de diferentes pontos de vista, se trabalhadas e bem integradas
podera aproximar o aluno (a) do estudo de historia.
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E importante destacar que a historia é viva e organica. Ensinar
histéria € um oficio submetida em duas transformagfes. Para Karnal
(2004) essas transformagdes permanentes estdo integradas no objeto em
si e na agdo pedagdgica. O objeto em si que é o “fazer historico” se
transforma nas “mudangas sociais, pelas novas descobertas
arqueoldgicas, pelo debate metodolégico, pelo surgimento de novas
documentagdes e por muitos outros” e a agdo pedagdgica sofre outras
mudangas principalmente porque mudam seus agentes “mudam os
professores, mudam os alunos, mudam as conversas de administracdo
escolar ¢ mudam os anseios dos pais” (p. 9). Se existem essas
transformacdes no “fazer histdrico” e nas agdes pedagodgicas e nas
escolas como um todo, é preciso que o ensino de histdria e suas
concepcOes estejam integrados as mudangas que ocorrem em seu torno e
sejam repensadas.

E o professor (a) é o principal condutor do processo educacional
em sala de aula. A transformacao pedagdgica nao esta em modelos fixos
e prontos, mas acontece quando o professor (a) abrange em sua pratica
reflexdes sobre os conteldos e os preceitos a eles associados, ao
aproximar os conteidos em sua pratica escolar para o desenvolvimento
do aluno (a) em ler e interpretar a realidade, contextualizando-a, o
ensina a aprender. (NETO, 2004)

Nas entrevistas percebe-se que o trinbmio exposicdo, livro
didatico e atividades prevalecem no cotidiano escolar e nas tentativas de
sair desse modelo, como relataram, para atrair a atencdo dos estudantes
surdos nas aulas de historia utilizam imagens, filmes e atividades como
maquetes e desenhos para concretizar a presenca do passado e nas
avaliagcBes o que predomina é o uso das imagens. Na Imagem Il esta
uma Avalia¢do de Historia do sétimo ano sobre “A cultura Arabe”. Essa
avaliacdo foi elaborada pela intérprete sendo que a professora de historia
gue avaliou como a aluna associou 0 contelido exposto durante as aulas
e as imagens que contém na avaliagéo.
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Imagem 111 — Avalicéo realizada por uma aluna do sétimo ano.
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N&o se tem a intencdo de criticar o modelo trindmio, mas é
importante perceber que ao utilizar os produtos culturais no ensino de
historia para alunos (as) surdos (as) contribuird para fazer sentido se
estiverem embasados em leituras, explicacdes e discussbes, 0
conhecimento se faz na organizacdo e na responsabilidade social que o
ensino tem diante dos alunos (as), se ndo se tem o risco de tornarem-se
apenas informacdes.

Nos diferentes caminhos da apropriagdo do conhecimento do
passado, que fagam sentido para o presente, e que seja significativo para
os alunos (as), os artefatos culturais sdo essenciais, também, na pratica
metodoldgica das professoras de historia entrevistadas na tentativa de
democratizar a informagdo para o conhecimento, pois fora da escola o
objetivo muitas vezes é para o entretenimento e ndo de aprendizagem
(ROCHA, 2014).

O uso de imagens, tanto as iconografias quanto as imagens em
movimento, que sdo os filmes, sdo importantes presencgas do passado no
processo de ensino. A escolha por essas imagens nos mostra sobre a
formacdo do professor (a) e dos seus gostos porque também é um
consumidor desses artefatos. Mas todas as escolhas tanto do contetdo,
dos recortes a ser trabalhados e sua forma de aborda-lo esté estritamente
relacionado a sua opcéo politica (KARNAL, 2004).

Vasconcelos (2012) ressalta alguns cuidados que devemos ter ao
utilizar esses artefatos culturais, em perceber se as imagens que estdo
nos livros didaticos tem realmente sentido para o aluno ou se sdo meras
guebras da monotonia dos textos, é importante ter olhar critico e tedrico
diante das imagens e percebé-las como néo neutras para ndo correr 0
risco de reproduzir discursos ultrapassados da histdria e nao atribuir &
devida atencdo dos que foram esquecidos na histdria tradicional. Por
esse motivo é que a formacdo continuada dos professores e as reflexdes
em sua pratica sdo importantes.

Ao se perceberem nesses movimentos e transformacBes nas
escolas e no ensino por meio das especificidades histdricas, conseguirdo
compreender seu papel fundamental no processo de conhecimento
historico que buscam aprimorar a problematizagdo da vida social para
que possa “identificar as relagdes sociais de grupos locais, regionais,
nacionais e outros povos; perceber as diferencas e semelhancas, 0s
conflitos/contradicdes e as solidariedades, igualdades e desigualdades
existentes nas sociedades; comparar problematicas atuais e de outros
momentos, posicionar-se de forma critica no seu presente e buscar as
relagdes possiveis com o passado” (BEZERRA, 2004, p. 44).
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Para Berutti e Marques (2009) os professores de historia devem

“ter em mente que um ensino de Histéria tem
como uma de suas finalidade mais significativas a
ampliagdo do horizonte de referéncia temporal dos
alunos, de suas capacidades de explicagdo
histérica e de suas atitudes de respeito e
compreensdao a diversidade cultural das
sociedades e da sociedade brasileira em particular
(p. 149)

Esse € o processo histérico que deve ser vivenciado nas escolas
para aprimorar o conhecimento critico dos alunos, 0 seu exercicio de
cidadania no respeito as diferentes culturas na busca para alicercar a
democracia.

33 CONCEPGOES DE INCLUSAO E ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA A PRATICA DOCENTE DAS
PROFESSORAS DE HISTORIA E DAS INTERPRETES.

Historicamente as discussdes sobre a incluséo escolar foram e
continuam sendo pelos profissionais um desafio muitas vezes
contraditorio e inusitado em um contexto complexo e adverso que
necessita dos profissionais da educacdo, preparo para interagir e transitar
nesses espacos, além desses desafios ndo recebem garantias e
instrumentos necessarios como apoio do Estado.

Mesmo com as leis que garantem a inclusdo, nas entrevistas
percebe-se ““alguns desconfortos” por parte das professoras e das
Intérpretes Educacionais em relatar sobre a inclusdo, justamente e,
principalmente, por as mesmas perceberem as contradi¢cGes do que est&
na legislacdo e na pratica escolar.

Como o tema da redagdo do Enem de 2017 foi “Desafios para a
formacéo educacional de surdos no Brasil” a midia vinculou histérias de
superacOes e alguns dados sobre como esta a educacdo dos surdos
atualmente. Mas no cotidiano educacional dos surdos, nas escolas em
gue ocorreram as entrevistas, na maioria das Vvezes, poucas
oportunidades sdo oferecidas e para as intérpretes muitas dificuldades
ainda precisam ser superadas. Para Stump (2008) a luta estd em “ndo
gueremos que alguns poucos surdos tenham sucesso, é preciso que a
escola ofereca a todos a superagdo da exclusdo” (p. 23). A superacgao da
exclusdo ndo pode ser definida meramente por os alunos (as) estarem
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matriculados nas escolas regulares, a superacdo da exclusdo €
oportunizar conhecimentos, aquém da presenca das intérpretes e da
interacdo com os demais alunos (as).

Para Rodrigues (2006) a crescente desigualdade é uma das
principais caracteristicas do século XXI, seja no &mbito da justi¢a social,
nas desigualdades entre os paises, na exclusdo social da cidadania, na
proliferacdo de informag6es de conflitos que parecem néo ter solugdes e
guanto mais a exclusdo cresce mais ¢ mencionado o teor da inclusdo. E
s80 nesses contextos sociais e educacionais de contradi¢Bes e acbes que
a inclusdo procura seu espago para prevalecer.

O termo inclusdo acabou sendo banalizado nos discursos da
politica nacional, pelo seu constante uso, que se tornou um termo que
muitas vezes ndo se sabe o0 que quer dizer ou como efetivar-se, para o
autor

E legitimo pensar que muitos significados se
ocultam por tras de uma palavra-chave que todos
usam e se tornou aparentemente tdo Obvia que
parece ndo admitir qualquer polissemia. No
discurso dos media e do cotidiano, o conceito de
inclusdo esta relacionado antes de mais nada com
ndo ser excluido — isto é, com a capacidade de
pertencer ou de se relacionar com uma
comunidade. Claro que existe uma normalizagdo
implicita neste conceito: o0 conceito de
comunidade na qual a pessoa se deve integrar é o
de uma comunidade benigna, positiva, diversa e
prospera. Uma pessoa que pertence a uma
comunidade fundamentalista religiosa ou a um
grupo que faz da venda e do tréfico de
entorpecentes 0 seu modo de vida cai fora deste
conceito de inclusdo. Existe, assim, um implicito
“politicamente correto” quando se fala de
inclusdo. (RODRIGUES, 2006, p. 301)

Justamente por sabermos que existem estruturas sociais e
familiares complexas, ao abordarmos o termo incluséo, deve-se pensar
em todos esses contextos, sem normaliza-los. No contexto educacional,
pensar a inclusdo como mera recepgao dos alunos (as) com deficiéncia
ndo ocasionara transformacoes.
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Para Mantoan (2006) é preciso transformar e reverter o contexto
critico do fracasso e evasdo escolar de muitos alunos (as) que sao
segregados pelo insucesso, resultante da exclusdo escolar, para a autora

Se quisermos que a escola seja inclusiva, é preciso
que seus planos se redefinam para uma educacéo
voltada a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e disposta a reconhecer as diferencas
entre as pessoa e a emancipagdo intelectual.
Porque ndo basta uma educacdo na/para a
cidadania. E preciso para a liberdade, e, nesse
sentido, nenhuma forma de subordinagédo
intelectual pode ser admitida (p. 206).

Nas entrevistas, as professoras de historia explicitaram como a
inclusdo esta ocorrendo — ou ndo — na educacdo. A PH1 coloca que
guando iniciou lecionando para alunos surdos, a relacéo entre os alunos
(ouvintes e surdos) eram melhores por ter mais alunos surdos e para 0s
ouvintes era uma novidade (2017), atualmente, para a professora,
depende da turma, ela transita e percebe duas realidades e também
“resisténcias dos dois lados”. Tem uma turma que isola o aluno surdo e
até quando sdo trabalhos em grupos ndo fazem juntos. O trabalho é feito
com a intérprete. E a outra turma que tem mais de um aluno surdo, séo
eles que ndo querem fazer trabalhos com os alunos ouvintes, procuram
sempre fazer juntos e com o auxilio da intérprete. Em outras situacoes
cotidianas na escola percebe que entre os alunos surdos e ouvintes
existem contatos pontuais de interacdo sendo a intérprete o principal
meio de comunicacdo entre eles. Mas, para a professora a presenca da
intérprete da conta de efetivar a inclusdo, e procura ter critérios
diferenciados aos alunos surdos e diz: ndo adianta avaliar se o aluno é
limitado (2017) justificando o fato de ndo ser especialista na area da
educacéo especial.

Para a PH1 ao justificar que ndo é especialista da educacdo
especial é perceptivel, que considera o aluno surdo, um aluno da
educacdo especial. Para Skliar (2005) a educacdo dos surdos, esta diante
de uma encruzilhada, de ser mantida ou ndo a educacdo dos surdos nos
paradigmas da educacdo especial. Para Skliar e Nidia S& (2002), a
educacdo especial é um subproduto da educacédo, e pensar na educacdo
dos surdos como educacdo especial ndo é o mais adequado, mas, é 0
mais habitual entre os profissionais, justamente porque pode defini-la
em téticas e estratégias para a naturalizagdo dos surdos em ouvintes.
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Ao tentar defini-las em ouvintes suas diferengas ndo séo
respeitadas. Por esse motivo os Estudos Surdos contribuem para
aproximar as discussdes, as praticas e os discursos da educacdo dos
surdos em novos campos conceituais. Pensar na educagdo dos surdos é
diferente de pensar na educagdo dos cegos por exemplo. Se essa
discussdo ficar atrelado a educacdo especial pode contribuir em
discursos hegemonicos.

Pensar na educacdo dos cegos assim como dos surdos € discutir
sobre suas representacBes. E especificamente sobre os surdos, suas
diferencas, sdo o uso da lingua de sinais, suas identidades e suas
experiéncias visuais, mas ndo mais no campo da educacgdo especial, mas
nos espacos que eles se encontram atualmente, nas escolas regulares.

O ensino dos surdos ndo pode estar mais direcionados a
competéncias de certos especialistas da educacéo especial, esses alunos
(as) estdo nas escolas regulares, e deve ser uma discussao de todos, para
ndo correr o risco de achar que a incluséo esta efetiva na matricula dos
alunos surdos na escola regular, e mascarar as exclusdes, ou seja, o lugar
de ensino desses alunos (as) mudou, mas os discursos continuam como
incapacitados e limitados.

Para a PH2 de modo geral a relacdo entre os alunos ouvintes e
surdos é consideravel boa, mas percebe situagdes de exclusdo. Na escola
em que leciona tem mais alunos surdos matriculados e ndo
necessariamente frequentam a mesma sala de aula. Para a professora
ocorre a exclusdo dos alunos surdos em relagdo aos alunos ouvintes.
Percebe essa exclusdo na sala de aula mas principalmente nos intervalos
e antes de comecar as aulas. Os estudantes surdos nesses intervalos se
encontram e a professora percebe que quando um aluno ouvinte se
aproxima eles “tem resisténcia” para incluir o ouvinte no grupo. Outro
ponto sobre a inclusdo dos alunos surdos a professora enfatiza que existe
divergéncias na ideia de inclusdo nas escolas regulares.

Para a professora matricular os alunos (as) em escolas que na sala
de aula ndo tem um colega surdo também, enfraquece o movimento
surdo e eles perdem a referéncia e a importancia de pertencer a uma
comunidade. Quando estdo em grupos eles conversam e se ajudam, “na
maioria das vezes em sala de aula, eles ndo trocam ideias e né&o
dialogam” pode ser por ndo se sentirem incluidos e integrados ao grupo.
O que deve ser refletido nessas “resisténcias” ndo ¢ o fato de os alunos
surdos ndo “aceitarem” os ouvintes, mas talvez por serem esses, 0S
Gnicos momentos que existe o encontro surdo-surdo em que possam
dialogar por meio da lingua de sinais. Para a PH3 a relagdo entre os
alunos ouvintes é considerada boa, quando a intérprete ndo estd em sala
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de aula, os alunos (as) que ajudam o aluno surdo, alguns aprenderam
sinais, nesse momento a professora percebe que existe inclusao.

Ao serem questionadas se com o auxilio da intérprete 0 educando
surdo realmente tem seus direitos linguisticos e pedagdgicos garantidos
ambas consideram que ndo. A IE1 justifica sua posi¢do por presenciar
uma pedagogia exclusivamente ouvinte. Para a intérprete a inclusdo esta
somente sendo realizada no sentido de os alunos estarem matriculados
nas escolas regulares e relata: “A4 inclusdo, inclui [sala de aula regular]
porque 0 MEC acha que é importante a troca do ouvinte com 0s surdos,
existe essa troca de experiéncia, certo! SO que a inclusdo ela néo
acontece como a gente sonha porgue as aulas continuam sendo dentro
de uma pedagogia ouvinte” (2017). No que ela se refere a pedagogia
ouvinte é a falta de preocupacdo estrutural do governo, iniciativa ou
interesse de alguns professores e equipe escolar e a falta de formag&o
gue ndo oferece recursos visuais, de ndo conhecerem a estrutura da
linguagem e a cultura surda.

A IE2 e IE3 ao justificar porque acham que a os surdos nao tem
seus direitos linguisticos garantidos mesmo com a presenca da intérprete
é devido aos professores (as) ndo respeitarem a condi¢do do Surdo. Ela
coloca que compreende que existe auséncia de conhecimentos tanto na
conclusdo da graduagdo quanto na falta de formagdes continuadas que
poderiam ajudar os professores. Mas para a IE2 os professores recebem
auxilio das intérpretes da escola em como deveriam planejar as aulas e
as atividades ao ter um aluno surdo, mas mesmo com as informagdes
enunciadas no inicio do ano e no decorrer das aulas, ndo percebe que
ocorrem posturas pedagégicas diferenciadas que podem contribuir para
0 aprendizado dos alunos surdos. A conscientizagdo para ela seria o
passo inicial e mais importante para ter responsabilidade educacional no
ensino dos alunos com surdez.

Alguns professores tem interesse, aprendem, conversam, tiram as
duvidas e se esforcam para realizar a inclusdo. Mas a maioria ainda ndo
tem consciéncia “gue a unica coisa que ele [surdo] ndo faz é ouvir, o
resto pode tudo” (2017). Para IE2 os direitos dos surdos ainda ndo estdo
garantidos devido a falta de conscientizagdo principalmente de
acreditarem que o surdo é capaz de aprender “tem professor, assim
como outros profissionais, mas principalmente o professor acha que o
surdo ndo tem capacidade, até mesmo os colegas, a [nome da aluno] s6
tira oito, nove e dez em matematica, os proprios alunos falam que é
porque a [IE2] ajudou, tem muito da consciéncia ainda, de mostrar
para todo mundo, que ele tem capacidade, é normal”. (2017)
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A educagdo dos surdos esta atrelado na discussdo sobre a
inclusdo nas escolas regulares. A inclusdo previsto na Declaracdo de
Salamanca (1994) apoia o compromisso de as escolas publicas e
particulares em assumirem e educar os estudantes com pedagogias
diversificadas respeitando suas diferencas, sendo umas delas a
linguistica, social e étnica. Lacerda (2006) chama a atencdo que a
inclusdo esta sustentada em um modelo e filosofia sobre a importancia
da convivéncia entre as diferencas, nesse caso como a IE1 coloca, a
interacdo entre 0s surdos e ouvintes, mas que pode acarretar em outros
problemas que faz com que a inclusdo ndo seja efetiva e ndo torna
acessivel os contetidos tratados em sala de aula.

E importante reconhecer as vantagens das politicas inclusivas,
mas ndo se pode encobrir ou mascarar sobre os problemas que ocorrem
na realidade escolar. A experiéncia entendida pela IE1 esta relacionado
a preocupagdo de propor o convivio dos alunos surdos com colegas
ouvintes na tentativa de interacdo social do que, de fato na preocupacéao
de repensar em uma estrutura educacional que efetive uma proposta de
conhecimento.

O relato da IE2 esta atrelado ao que Ronice Quadros e Gladis
Perlin (2006) chamam de “ouvintes indiferentes”. Esses ouvintes, como
a intérprete menciona, sdo professores que desconhecem os surdos e 0s
mais complicados de conversar & respeito, em razdo de 0s veem como
“anormais”, que mesmo envolvidos com os alunos surdos nas escolas,
ndo estdo correlacionados com as perspectivas surdas, com a condicdo
surda, mas mantém os discursos de classificagdo de incapazes e
capacidades, incompetentes e competentes e associam 0 sucesso, 0 bom
e 0 importante, ao ouvinte.

Essa falta de conscientizacdo ndo atrapalha somente a
aprendizagem do aluno, mas também acaba entrando em conflito a
professora e a IE2. Em uma das escolas que a intérprete trabalha,
conversou com a professora como ocorre 0 sistema de aprendizado do
surdo e como deveria ser as aulas e a estrutura das avaliacdes de acordo
com a realidade e o aprendizado atual da aluna surda, a professora de
histéria fez diferente somente na primeira avaliagdo, nas outras
atividades avaliativas prop0s para a aluna, avaliagfes dissertativas em
todas as questbes e quis que ela fizesse a prova e respondesse 0 que
estudou, mas na avalia¢do dissertativa a aluna disse que ndo entendia e
escreveu na prova “sou surda” (2017) ao questionar a intérprete sobre a
situacdo a IE2 colocou “este momento ela nao estd ainda preparada
para fazer avaliagdo descritiva”. Ficou de fazer uma avaliacdo de
acordo como foi solicitado e néo realizou outra diferenciada. Percebe-se
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que sdo formas pontuais que os estudantes surdos tém de resisténcia,
proprios da histéria da educacdo dos surdos que para Sa (2002) a
historia dos surdos &€ mais um produto de resisténcia do que de
acomodacao.

Nas entrevistas, as intérpretes e as professoras percebem a
inclusdo e a exclusdo de formas diferenciadas, mas ndo negam que ainda
é preciso muito conhecimento e estratégias para efetivar a inclusdo. Nas
falas, justamente por esse assunto ser controverso e complexo, senti uma
preocupacdo em perceber que muitas vezes existem a culpabilizacdo da
ndo inclusdo na falta de atitudes dos profissionais. E em outras falas,
durante todo o processo da entrevista, as préprias professoras de historia
justificam que o desconhecimento e a formag&o pouco contribuiram para
melhor compreendimento sobre o que é inclusdo.

Mas o que ¢ inclusdo? N&o se tem receitas prontas, mas caminhos
para repensar. Mas podemos definir que inclusdo ndo é a insercdo dos
alunos surdos nas escolas regulares ou somente por terem o direito a
uma intérprete educacional. E isso esta explicito por toda a pesquisa. E
natural que muitas vezes os profissionais se culpem ou culpam o colega
por ndo estar contribuindo para que a inclusdo ocorra. Nesse sentido é
importante ressaltar que essas culpabilizagfes sdo um dos resultados
finais de todo um sistema governamental que ndo tem um projeto de
educacdo a longo prazo. Medidas educacionais sdo pensadas no
imediatismo que acabam contribuindo para perpetuar na educacgao essas
contradicdes e criar uma ilusdo de inclusdo. A escola se democratizou.
Mas que entendimento de democracia é essa? Diante das falas das
profissionais percebe que inclusdo e exclusdo estio em um Unico
espago.

Assim, diante desse complexo termo inclusdo, principalmente a
inclusdo educacional, as contradi¢des entre praticas, leis e teoria sobre a
inclusdo podem ter no caminho da formacdo dos profissionais pontos de
encontro.

Carlos Skliar (2005) coloca:

Afirma-se que a escola e os professores ndo estdo
preparados para receber os “estranhos”, os
“anormais”, nas aulas. Ndo ¢ verdade. Parece-me
que ainda ndo existe nenhum consenso sobre o
que significa “estar preparados” e, muito menos,
acerca de como deveria se pensar na formagéo
guanto as politicas de inclusdo propostos em todo
o mundo” (p. 31).
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Sobre a formacéo, tem dois pontos pertinentes sobre a educacéo
dos surdos. Primeiramente, na graduacdo tem a disciplina que propde
discussbes e conhecimento sobre as deficiéncias em geral e as
especificidades dos alunos surdos. Mas conhecer as diferengas néo
significa sua aceitacéo e ainda pode ser que conhecer as diferencas pode
contribuir para melhor segregar. Conhecer as diferencas, na academia,
para esse futuro professor deve ser

Acompanhando  cada  caracterizagdo  com
indicacBes pedagdgicas que contribuam para
[esses profissionais] um eshboco de entendimento
que Ihe permita iniciar seu processo de pesquisa
sobre as melhores estratégias para que esse aluno
se integre e aprenda na escola (RODRIGUES,
2006, P. 308).

Outro ponto importante é repensar quais os tipos de formacdes
estdo sendo propostas para os profissionais da educacdo sobre inclusao?
N&o somente a formacdo para os futuros professores, mas a formacgéo
dos professores que ja estdo nas salas de aula. Skliar (2006) acredita que
precisa-se de uma reformulacdo das relagbes com o0s outros na
pedagogia. Pensar em formagdes no sentido de fazer a diferenca na
pratica pedagdgica e ndo nas formacGes que continuam intactas as
mesmas estratégias ja utilizadas. Para o autor ouvir a experiéncia do
outro, ter a conversacao, trocar ideias, pensar nas praticas em conjunto,
a metamorfose por meio da conversacgao acontecera.

Para Sa (2002) somente uma profunda discussdo e mudanca nos
ambientes académicos e comunitarios permitira uma educacdo
significativa para as diferencas. Essas discussdes tem objetivo de
contribuir para constituir espagos pedagdgicos mais plurais e abertos “ha
um ciclo de baixas expectativas pedagdgicas quanto ao surdo, e este
contexto acaba produzindo e reproduzindo tanto o fracasso escolar
quanto a exclusdo educacional e social dos surdos” (p.195).

A consciéncia que a IE2 pronunciou, as resisténcias que a PH2 e
a IE2 descreveram no cotidiano escolar, fazem parte de uma nova ética
escolar que Mantoan (2006) propde

temos, entdo, de reconhecer as diferencas
culturais, a pluralidade das manifestacdes
intelectuais, sociais e afetivas. Enfim, precisamos
construir uma nova ética escolar, que advém de
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uma consciéncia a0 mesmo tempos individual,
social, e, por que n&o, planetéria! (p. 193)

O estranhamento ou incdmodo das profissionais da educagdo ao
falar sobre a inclusdo dos estudantes surdos e 0 que esta sendo
oferecidos para eles, podem ser justamente por essas discussfes e
reflexBes questionar o lugar em que estdo e a propria atuacdo como
profissionais da educagdo. Arrisco em dizer que esses estranhamentos
acontecem por todos os profissionais que estdo nas escolas publicas
devido aos diversos contextos complexos existentes no ensinar.

A inclusdo sé acontecera para Mantoan (2006) na crise escolar,
na crise institucional em que abala as identidade postas e aceitas. Deixar
a inclusdo tomar seu espaco nessa crise é propor uma educacdo
transgressora e democratica. Essa inclusdo é uma provocagdo, uma
provocacdo para mudancas, para politicas pablicas, para os instrumentos
necessarios para as especificidades dos alunos, para o respeito as
diferencas linguisticas e de identidades, que a educacdo seja um projeto
inclusivo pensado a longo prazo e ndo somente para apagar incéndios
imediatos, e que as escolas possam por meio de um nivel de qualidade
exigido de ensino deixar que os alunos tenham o direito de ser (alunos),
sendo diferentes (p. 207) e respeitar e praticar o principio democratico
que é a base da educacéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em vista da producdo dessa dissertagédo, serdo tecidas algumas
consideragdes finais que ndo determinam o fechamento do tema e do
problemas de pesquisa que deixou instigacbes para continuar
pesquisando o tema abordado.

Este trabalho teve como objetivo analisar e compreender as
relacbes e concepcfes entre os professores (as) e intérpretes
educacionais sobre o ensino de Historia para estudantes surdos/as em
duas escolas da rede publica estadual no municipio de Criciima.

Identificaram-se as concepgbes e praticas pedagdgicas de
professoras e intérpretes de Libras acerca do ensino de historia para
estudantes surdos. Como metodologia, optou-se pela abordagem
qualitativa e a entrevista semiestruturada como técnica de levantamento
de dados com trés professoras de histdria e trés intérpretes de Libras.

Ambas as técnicas foram fundamentais para conhecer as
opinides, dificuldades e as demandas dos sujeitos pesquisados, na
perspectiva de um ensino significativo de historia para os estudantes
surdos.

Em Cricidma-SC, nas escolas estaduais, desde 1987,
desenvolveram-se experiéncias escolares de integracdo educacional de
surdos (as) na rede regular de ensino. A integracdo foi a concepgéo
inicial, atualmente, tem-se discutido para alcangar os objetivos da
inclusdo educacional que tem como principal objetivo valorizar e
reconhecer a diferenca como condicdo humana de aprendizagem, novos
desafios e saberes.

Nessa compreensdo de inclusdo escolar e valorizagdo das
diferencas, adotei o conceito sdcio antropoldgico de surdez por valorizar
0s aspectos historicos e sociais do estudante surdo nas préaticas bilingues
contribuindo no ensino do alunos e alunas surdos (as).

A diferenca linguistica e a constitui¢do de identidades culturais
ndo impedem os estudantes surdos de serem inseridos socialmente e no
sistema educacional. A escola em seus espacos de encontros, conflitos e
contradi¢des culturais também podem criar e proporcionar préaticas de
ensino que desnaturalizam discursos homogeneizadores para a abertura
de espacos e possibilidades de diferengas culturais e identidades para
todos os estudantes.
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A pesquisa demonstrou que a maioria das professoras ndo tem
formacgdo para lecionar para estudantes surdos, e mostraram que de
modo geral se preocupam principalmente com a falta de comunicagéo e
de preparo que acabam refletindo negativamente no ensino dos
estudantes surdos, por esse motivo € importante refletir qual tipo de
formacéo estdo ocorrendo nas licenciaturas para os futuros professores
que atuardo para os alunos e alunas da inclusdo? E para os professores
(as) ja atuantes como oferecer estudos sobre as especificidades dos
alunos (as) da inclusdo e aqui especificamente dos estudantes surdos?
Formacdo é essencial para esse processo de conhecimento dos
professores (as) que lecionam para surdos para diminuir esses
incomodos e frustacdes durante a sua pratica.

Os estudantes surdos precisam ser reconhecidos como sujeitos
gue possuem o canal visual-gestual como forma de comunicagdo e a
Libras como primeira lingua, o ensino de histdria deve recorrer as
praticas pedagégicas amparadas na visualizacdo sendo que para as
intérpretes esses recursos Vvisuais facilitam no aprendizado dos
estudantes surdos contribuindo para a sistematizagdo do conhecimento.

Na realidade das duas escolas onde ocorreram as entrevistas
para essa pesquisa, nenhuma das professoras de histéria tem esse
contato direto em Libras com os surdos durante o processo de ensino.
Para isso € imprescindivel a presenca da intérprete nesse processo. E
preciso que as professoras titulares saibam sobre as funcdes das
intérpretes e a necessidade de um trabalho coletivo visando o
aprendizado dos estudantes surdos para ndo sobrecarregar ou transferir
para as intérpretes funcdes que ndo as competem.

Outro ponto importante é reconhecer e desmistificar a crenca de
gue os alunos (as) surdos ndo aprendem, sdo limitados ou que tem
déficit cognitivo. Os professores (as) que lecionam para estudantes
surdos e ndo acreditam que sdo capazes de aprender, como se
preocupardo em estudar para oferecer metodologias e materiais que
realmente podera ser significativo para os estudantes surdos?

De acordo com as entrevistas os estudantes surdos (as) estdo
inseridos em uma cultura ouvintista que enquanto os professores (as)
ndo compreendem suas diferencas culturais, identidades e sua lingua,
essa realidade ndo modificard. Justamente por estar inseridos nessa
realidade, a comunidade surda defende a efetivacao de escolas bilingues,
com metodologias e préaticas direcionadas as especificidades surdas com
compromisso de um ensino que a Libras € a principal e primeira lingua.

O discurso de que a incluséo escolar estd garantindo pelo fato de
os alunos (as) surdos estarem matriculados e ter o direito a intérprete nas
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salas de aulas, devem ser superados. Precisamos discutir o ensino dos
surdos além dessas garantias, acredito que a questdo primordial para
garantir um educacdo de qualidade aos estudantes surdos (as) €
proporcionar o0 acesso, mas também a permanéncia nas escolas com um
ensino significativo para a criticidade de sua realidade.

Diante dos estudos sobre a inclusdo é perceptivel que o seu
principal objetivo é diminuir as desigualdades sociais presentes em
nossa realidade. Especificamente sobre a inclusdo escolar, existem
divergéncias entre o que a literatura demonstra como principios de
inclusdo social e o que esta ocorrendo na pratica nas escolas regulares de
ensino. Como diminuir essas divergéncias entre os principios de
inclusdo na teoria e na pratica? Como repensar a pratica de que a mesma
sociedade que inclui, acaba excluindo?

E importante repensar e direcionar as discussdes sobre inclusio
nas literaturas e nas pratica escolares. E pensar que esses estudos, que na
maioria das vezes ficam nas discussdes académicas, em grupos de
estudos fechados ou direcionados para poucos profissionais da
educacdo, voltar para 0s espacos escolares e ver como esses principios
inclusivos estdo ocorrendo, e se ndo estdo, questionar essas divergéncias
na propria pratica inclusiva.

O reconhecimento da pratica da lingua de sinais é essencial para
compreender a cultura e as identidades proprias dos estudantes surdos.
Os surdos ao longo da historia sofreram tentativas de negar o uso da
lingua de sinais e consequentemente o seu reconhecimento cultural
dentro das comunidades surdas.

Hoje & um direito adquirido, conquistado por meio de
movimentos de lutas realizados principalmente pela insisténcia dessas
comunidades mostrarem a importancia do uso da lingua de sinais.

Com o Decreto da Lei 5.656, de 22 de dezembro de 2005, a
Libras ficou estabelecida com a lingua majoritaria utilizada pelos surdos
brasileiros. Por esse motivo é um dos componentes curriculares nos
cursos de licenciaturas e imprescindivel a presenca das intérpretes nas
salas de aula regulares para fazer a mediacdo na comunicagdo entre 0s
surdos e a comunidade escolar e principalmente que por meio da Libras
que se vincula o conhecimento.

A Libras, reconhecida como uma lingua natural e materna dos
surdos tornou-se um meio legal de comunicacdo no qual os surdos
podem vivenciar e construir conhecimentos para por meio dela, permitir
aos estudantes com surdez a fazer suas leituras de mundo.

Estudar historia é criar possibilidades de buscar explicagdes para
compreender as acbes dos seres humanos no passado. Os
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guestionamentos e as demandas do presente nos remetem ao estudo do
passado no sentido de compreendermos o conhecimento histdrico e
COMO 0corre O Seu processo e as varias realidades em que estamos
inseridos.

O Ensino de histéria para os estudantes surdos é uma das
formas de os mesmos, compreenderem a importancia de conhecer até
mesmo sua prépria histéria. A Historia de suas comunidades e as
identidades construidas nesse processo histérico em uma tentativa de
aproximar a propria cultura surda atualmente. Se reconhecerem como
sujeitos da Historia, de uma Histéria de movimentos de lutas e capazes
de agir e contribuir na realidade social em que estdo inseridos
historicamente.

Quando essa pesquisadora iniciou o Mestrado, pensava
entrevistar todos os sujeitos que estdo envolvidos no contexto de ensino
dos estudantes surdos. Além dos professores (as) de histéria e as
intérpretes, tinha a intencdo de investigar as concepcdes de ensino dos
profissionais que trabalham no Atendimento Educacional Especializado,
as percepcfes dos alunos (as) surdos e 0s estudantes ouvintes e
compreender quais as concepgdes de histdria sdo utilizadas na pratica
metodoldgica em que as imagens sdo referéncias.

Nesse primeiro momento procurei compreender e analisar as
concepcdes de ensino de histéria a partir das professoras e intérprete,
mas instigada a realizar e/ou sugerir novas pesquisas para esclarecer
alguns aspectos que ndo foram tratados nesse trabalho por decorréncia
da metodologia escolhida.

A pesquisa provocou para essa pesquisadora tantos outros
guestionamentos. Mas proporcionou o reconhecimento da histéria e dos
movimentos das pessoas com surdez, o entendimento de que a inclusdo
ndo se basta com a presenca da intérprete, a importancia da Libras como
primeira Lingua, o significado e o reconhecimento da cultura e das
identidades surdas e como o0 ensino de histdria pode contribuir na
aproximacdo da comunidade surda ao reconhecer sua propria historia e a
sociedade em que estd inserido, como cidaddos criticos de suas
realidades.

Espera-se que por meio desse estudo, os professores (as),
pesquisadores (as) e intérpretes reconhecam suas praticas no processo de
ensino de histéria como uma forma de contribuir na reflexdo de que o
ensino significativo e mais critico € possivel desde que as diferencas
sejam reconhecidas.
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APENDICE - ROTEIRO DE ENTREVISTA

O roteiro para as entrevistas com as professoras de histdria e as
intépretes educacionais.

Identificacdo e formacéo;

Questionamentos para as professoras de histdria:

A. O que siginifca para vocé a presenga de um aluno surdo
na sala de aula?

B. A instituicdo escolar oferece subsidios didaticos
pedagogicos para o trabalho com os alunos surdos? Qual?

C. E vocé, quais metodologias/materiais que utiliza para
lecionar aos alunos surdos?

D. Qual a sua relacdo com o intérprete de lingua de sinais?

E. Como vocé vé a relacdo dos alunos surdos com os

alunos ouvintes?

Questionamentos para as Intépretes de lingua de sinais:

A. Como iniciou seu interesse em aprender a lingua de
sinais?

B. Qual a funcéo do intérprete de lingua de sinais na sala
de aula?

C. Com o auxilio do intéprete o educando surdo realmente
tem seus direitos linguisticos garantidos?

D. Qual a relacdo de interacdo do educando surdo com o
professor de historia e os colegas?

E. Como ocorre 0 processo de aprendizagem do educando
surdo? Como esse é avaliado?

F. Qual a proximidade pedagogica do professor regente e
do intéprete da lingua de sinais?

G. Como vocé considera a sua presenca na sala de aula
regular para o aprendizado do aluno surdo?

H. Qual a maior dificuldade em ser intéprete?

1.0 conteldo da disciplina é disponibilizado anteriormente a aula
para vocé estudar e/ou conhecer 0s sinais?

J.Quais as dificuldades apresentadas por esses alunos para
aprender histéria?

K. Quais as dificuldades e as facilidades em interpretar
aulas de historia para alunos surdos?



