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RESUMO

A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como lingua oficialmente no Brasil
muito recentemente, em 2002, pela Lei 10.436 e s6 teve sua regulamentacdo com o decreto
5626/05 e, posteriormente, a Lei 12.319/10. Com isso, as discussdes sobre quais as
atribuicbes conferidas aos profissionais intérpretes que atuam no ambito educacional
ganharam maior fervor. O objetivo desse trabalho é trazer reflexdes sobre a atuagdo do
profissional Tradutor intérprete de Lingua de Sinais - TILS no processo de ensino-
aprendizagem de alunos surdos na escola inclusiva, por meio de pesquisa bibliografica e
através da aplicacdo de um questionario para a coleta de dados. Através destes, pode-se colher
resultados de praticas vivenciadas por profissionais intérpretes que atuam nos estados de S&o
Paulo e do Parana e concluir que os TILS que atuam diretamente com os alunos surdos em
sala de aula possuem funcOes especificas. No entanto, estes papéis ainda ndo estdo muito
claros para os participantes do processo, mostrando a relevancia deste trabalho para a
discusséo deste tema tdo importante para a educacgao de surdos no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Intérprete. LIBRAS. Atribuicdo. Comunicacdo. Interpretacao

educacional.



ABSTRACT

LIBRAS is a Brazilian Portuguese acronym that abbreviates what is known as Brazilian Sign
Language. It was only in 2002 that LIBRAS was recognised as an official language in Brazil,
according to Law 10.436 with regulation decree 5626/05, and subsequently by Law
12.319/10. Nevertheless, numerous discussions over its professional attributions have risen
since, such as the use of LIBRAS by sign language interpreters within an educational context.
The purpose of this research is, therefore, to bring forward diverse reflections on the
performance of Brazilian Sign Language Translators and Interpreters (also known as TILS)
within deaf students’ learning processes in an integrated teaching environment. These
performances were collected through bibliographic research, and the distribution of
questionnaires. Results revealed that TILS professionals in the states of Sdo Paulo and Parana
may have specific functional attributions when working with deaf students in the classroom.
However, it still remains unclear as to how these attributions contribute to the overall TILS
role. Hence, this research is crucial to expose the relevance and invoke a deeper discussion of
this topic for the education of deaf pupils in Brazil.

Keywords: Interpreter. LIBRAS. Function. Communication. Educational interpreting.



RESUMO EM LIBRAS

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WO0z416UkyZ4&feature=youtu.be
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TILS — Tradutor intérprete de Lingua de Sinais

TILSP — Bacharelado em Tradugdo e Interpretacdo em LIBRAS/Lingua Portuguesa
ILS — Intérprete de Lingua de Sinais

IE — Intérprete educacional

FENEIS - Federacdo Nacional de Educacéo e Integracao dos Surdos

FEBRAPILS — Federagéo Brasileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais.



SUMARIO

LR T0] 16 107X TR 9
1 A FORMAGCAO PROFISSIONAL DO TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS....... 12
1.1 A formagéo do TILS prevista na 1egiSIagao...........coceririiiiiiiiieeees e 14
1.2 A formacéo do TILS no curso de Letras Libras e a Certificagdo do Prolibras................... 16

1.3 O aperfeicoamento profissional do TILS nos cursos de extensdo e de formacdo

(010] 014U Vo - SRS PRSRSSR 21
1.4 O intérprete educacional e a formagao aCadeMICa...........cervvrerereririereneere e 22
1.5 O aspecto técnico da atuagao d0 INTEIPIEte.......ccuevvererereiiieeieeeie e 23
2 OTILS E SUAS ESPECIFICIDADES NO AMBITO EDUCACIONAL.................. 25
2.1 Funcdes do TILS em sala de QUla.......cc.ccuveeeiieeiiiie e 27
2.2 Especificidades na atuacdo doTILS educacional em diferentes niveis de ensino.............. 30
3 O TILS NO PROCESSO EDUCACIONAL DO ALUNO SURDQO.......cccovcerirenienen. 33
3.1 Competéncias necessarias ao intérprete educacional.............cccccoevviviiviiicce e, 34
3.2 A aprendizagem do aluno surdo e a “triade” em sala de aula..............ccccoevviiiiiinieniinen, 36
3.3 Reflexdes sobre neutralidade e imparcialidade na interpretago..........c.ceevvvvererieisennnn. 43
4 METODOLOGIA DA PESQUISA. ...ttt 46
4.1 Introducdo sobre metodologia adotada. ............eovririiieieiieec e 47
4.2 ANALISE UOS AUOS. ... .cueiuieieiiiie ettt bbb nne s 50
4.2.1 Categoria 1: Competencias necessarias e fungdes atribuidas............ccccvvvvvivevieiieinennnns 50
4.2.2 Categoria 2: Formag&o inicial € CONtiNUAdA. ...........c.cvririeiiieie e, 53
4.2.3 Categoria 3: O TILS em sala de aula..........ccccvoeiiiieiiiicec s 56
5 RESULTADOS ALCANGADOS ......cciiiiitieieiet ettt 58
6  CONSIDERACOES FINAIS......oociioiereteeeseeteee et sessse s seses s ssn s seasnsanens 59
REFERENCIAS. ..ottt ittt st 62
APENDICE A — QUESTIONARIO. ...ttt es e 66

APENDICE B — CARTA CONVITE (TCLE).....iiiiieieeeecereeseeeeieeieee e, 68



INTRODUCAO

Essa pesquisa trata da atuacdo do tradutor e intérprete de Lingua de Sinais (TILS) no
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. O panorama de ensino para a educacgéo de
surdos no Brasil passou por diversos avancos respeitando os direitos linguisticos dessa parte
da populacéo brasileira. De acordo com o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, estima-se que cerca de 5,1% da populagdo brasileira sdo surdas, ou seja,
cerca de 9 milhdes de pessoas apresentam algum tipo de deficiéncia auditiva. (BRASIL,
2012).

Com a expansdo destes direitos linguisticos, garantidos pela Lei n® 10.436 (BRASIL,
2002) e Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), houve a necessidade da profissionalizagdo do
Tradutor e intérprete de Lingua de Sinais (TILS), que foi regulamentada pela Lei n® 12.319
(BRASIL, 2010). Nesse contexto, a area que mais requer a atuacdo deste profissional é a
educacional, com maior representacdo em escolas de ensino fundamental e médio do sistema
publico de ensino.

Embora a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, ndo apresente a obrigatoriedade de
formagdo em licenciatura para a atuacdo do profissional intérprete, hd a justificativa da
importancia e necessidade deste profissional ter formagdo académica voltada para a area
educacional, visto que os conhecimentos de didatica e metodologias podem interferir,
consideravelmente, no processo de aprendizagem do aluno surdo. (BRASIL, 2002)

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 21 aponta que o
intérprete deve atuar em todos os niveis e modalidades para “viabilizar o acesso a
comunicagdo ¢ a educacdo de alunos” e que este deveria atuar “nas salas de aula para
viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e os contetdos curriculares, em todas as
atividades didatico-pedagdgicas; e no apoio a acessibilidade aos servi¢os e as atividades-fins
das institui¢des de ensino” (BRASIL, 2002, paragrafos Il e I11).

Dessa forma, percebe-se que nessa primeira tentativa de regularizar a funcdo do TILS
em sala de aula (intérprete educacional) este ainda deixou o texto muito vago e livre para
varias interpretacGes e brechas, sendo necessario um detalhamento mais especifico para tal,
visto que, “acesso a informacao e a educagdo” pode ser feito de muitas formas diferentes e

nem sempre de forma correta.



Sobre a tematica da inserc¢do e do envolvimento do intérprete educacional em sala de

aula pode-se citar:

Pesquisas apontam que apenas a presenca do intérprete em sala de aula ndo garante
gue uma educacdo de qualidade seja alcangada, uma vez que o preparo do docente e
dos demais profissionais que trabalham na escola com a surdez; um conhecimento
minimo de LIBRAS; a presenca de um surdo adulto que possa servir de referéncia
identitéria; o cuidado com as adaptacdes curriculares e metodoldgicas e o contato
com outros alunos surdos sdo fundamentais para o desenvolvimento académico,
social e afetivo das criancas surdas incluidas (LACERDA, 2009, p. 17).

Mediante esta realidade, esta pesquisa busca responder a seguinte problematizacdo:
Quais sé@o os aspectos presentes na atuagdo do TILS no processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo?

Dessa forma, a hipdtese que orienta este estudo é que o Tradutor Intérprete de Lingua
de Sinais, ou seja, o0 intérprete educacional de Lingua de Sinais, por ser um profissional que
atua diretamente com os alunos surdos em sala de aula, tem outras atribuigdes no processo de
aprendizagem do aluno surdo que extrapolam a funcdo comunicativa.

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo geral discutir a atuacdo do TILS
no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos na escola inclusiva. Os objetivos
especificos sdo: apresentar as atribui¢cfes no processo de formacdo do profissional TILS,
elencar as especificidades relacionadas ao intérprete educacional de Lingua de Sinais e
destacar a atuacdo do TILS como agente pedagdgico no processo educacional.

Para embasar a pesquisa buscou-se por autores que falam sobre o profissional
intérprete de forma geral e também os que tratam de algumas especificacdes de sala de aula,
assim como as legislagdes vigentes que norteiam o trabalho do TILS e da educacdo de surdos,
como Brasil (2002, 2005, 2010), Lacerda et al. (2003, 2009), Ampessan; Guimardes; Luchi
(2013), Albres (2015), entre outros autores.

Para melhor apresentacdo da pesquisa realizada, o texto estd dividido em trés
capitulos, em que cada um abrange uma vertente dos objetivos acima expostos.

No primeiro capitulo, intitulado “A formacéo profissional do Tradutor Intérprete de
LIBRAS”, tem como objetivo apresentar as atribui¢des no processo de formagdo do
profissional TILS, onde serdo abordados assuntos como definicao, legislacdo, formacao e

atuacdo técnica. Para embasar tais textos serdo apresentados autores como Lacerda (2009),
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Ampessam; Guimardes; Luchi (2013), documentos publicados pelo governo federal brasileiro
(BRASIL, 2002, 2005, 2010), entre outros.

O segundo capitulo, “O TILS e suas especificidades no ambito educacional”, tem
como objetivo elencar as especificidades relacionadas ao intérprete educacional de Lingua de
Sinais. Neste, os temas abordados serdo: a defini¢do do assunto, formacao do TILS e funcdes,
referenciando tedricos como Lacerda et al. (2003) e Albres (2015).

O terceiro capitulo, intitulado como “O TILS como parte do processo educacional do
aluno surdo”, traz como objetivo destacar a atua¢do do TILS como agente pedagdgico no
processo educacional. Aqui serdo elencados as competéncias e responsabilidades, a triade em
sala de aula e algumas reflexdes sobre neutralidade e imparcialidade na interpretacéo, baseado
em autores como Quadros (2007), etc.

No quarto capitulo serdo abordados os procedimentos metodolégicos utilizados, assim
como a analise dos dados coletados através de um questionario elaborado pelo académico
pesquisador. Para coleta dos dados foi utilizada documentagdo direta por meio de questionario
estruturado. Como populacdo de pesquisa definiu-se 10 profissionais intérpretes que atuam
em escolas publicas de ensino fundamental e médio nos estados do Parana e Sao Paulo, sendo
eleitos por seu perfil profissional e o tempo de experiéncia de atuacdo no meio educacional e
em outros contextos.

Ao final da pesquisa pretende-se que a mesma possa contribuir com a discussdo de
aspectos na formac&o dos profissionais intérpretes para atuarem no campo educacional e quais
as formas da atuacao deste para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem do aluno

surdo na escola inclusiva.
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1 A FORMACAO PROFISSIONAL DO TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS

O tradutor intérprete de Lingua de Sinais (TILS) esta adquirindo um status profissional
cada vez mais crescente na sociedade atual. Para isto, faz-se necessario apresentar as
atribuicdes no processo de formacéo do profissional TILS através de sua formacéo prevista na
legislacdo, através do curso de Letras LIBRAS e a certificacdo pelo Prolibras, além de
aperfeicoamento por meio dos cursos para contribuir com sua atuagéo técnica.

Somente a partir da Lei n°® 9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e da Lei de LIBRAS, Lei n°10.436 (BRASIL, 2002) as
pessoas surdas passaram a participar de forma mais efetiva da vida em sociedade. Essa
expansdo de participagdo da comunidade surda e o reconhecimento da LIBRAS como lingua
de fato, trouxe a necessidade da garantia de acessibilidade por meio da profissionalizagdo
daquele que “sabia se comunicar com eles” (QUADROS, 2007, p. 13), geralmente os proprios
familiares nas comunidades religiosas, sendo que:

a atuagdo no espaco religioso iniciou por volta dos anos 80. Os intérpretes advindos
desse espago para a inclusdo tinham em si 0 mesmo intuito de “ajudar” o surdo,
caracterizando assim, um desconhecimento da funcdo do intérprete,

impossibilitando, muitas vezes, de ver o surdo como um cliente que recebe um
servico (AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI 2013, p. 12).

Historicamente, os intérpretes que comecaram a atuar nas escolas foram os que
migraram do contexto religioso (pelo fato da Lingua de Sinais estar circulando neste ambiente
anteriormente), os proprios familiares de surdos que ja sabiam LIBRAS ou ainda aqueles que
possuiam razoavel fluéncia em Lingua de Sinais e que tivesse experiéncia educacional
(LACERDA, 2003, p. 122).

Essa caracteristica historica trouxe algumas consequéncias na atuagdo profissional
deste na escola, visto que, tanto a familia quanto igreja tinham uma visdo mais assistencialista
em relacdo & pessoa surda (AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI, 2013). Por esta razdo, a
atuacdo do profissional TILS ainda traz algumas indagacdes sobre seu papel profissional e
formacéo necessaria.

Quadros (2007) cita a premissa que o intérprete deve dominar as duas linguas
envolvidas em seu trabalho, no caso do nosso pais, a Lingua Portuguesa falada e escrita
(norma culta) e a Lingua Brasileira de Sinais. Contudo, ndo apenas conhecer as linguas de
forma isoladamente, mas também como usa-las em seu dia-a-dia para poder transmitir os

contetdos das disciplinas ministradas pelo professor aos alunos em igualdade de condicdes,
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conforme aponta a autora: “sua tarefa, contudo, torna-se mais complexa quando encara o
cerne de seu trabalho: fidelidade ao texto original sem negligenciar a lingua a qual pretende
traduzir” (LACERDA, 2009, p. 8).

Em relacdo a formacdo profissional do intérprete, este ainda € um assunto muito
discutido nas formac6es em geral e principalmente a formacdo do intérprete educacional de
Lingua de Sinais.

A formacdo do tradutor intérprete se da de maneira geral, ndo abordando questdes
especificas da sala de aula. Por essa razdo, muitos acreditam que é mais facil atuar na sala de
aula, por nao haver alguém que “esteja vigiando o seu trabalho” ou ‘“cobrando seu
desempenho”, ndo ha um grau de comparacdao e ¢ um trabalho isolado visto que em cada
escola geralmente ha apenas um intérprete de lingua de sinais. Porém sabe-se que é através da
performance técnica e metodoldgica do intérprete educacional de Lingua de Sinais que o
aluno surdo tera realmente acesso ao conhecimento ministrado em sala de aula.

Né&o é possivel admitir que apenas a presenca do tradutor intérprete em sala de aula
seja a garantia da acessibilidade ao aluno surdo, é preciso ainda se atentar ao profissional e ao
desempenho dele na sala de aula, pois, conforme Lacerda (2009, p. 85), “nao ¢é possivel
permitir que os alunos surdos, frente as dificuldades de acesso aos conhecimentos que ja
enfrentam por sua condi¢do linguistica singular, sejam acompanhados por pessoas sem
formacao”, ou seja, os surdos ndo podem ser negligenciados em sua educacdo sendo
acompanhados por qualquer pessoa minimizando o trabalho educacional do intérprete.

Como em qualquer outra area profissional, a area do tradutor e intérprete educacional
de Lingua de Sinais também deve ser revisada constantemente, visto que € necessario 0
constante aperfeicoamento na LIBRAS, pois sempre surgem sinais novos, mudangas e
variagcOes linguisticas. Conforme aponta as autoras Lacerda e Bernardino (2010, p.78), “¢
urgente capacitar intérpretes para atuarem no espaco educacional, atentos as especificidades e
as demandas de cada um dos niveis de ensino”.

Também é importante conhecer a comunidade surda para saber como aquele sinal ou
aquele enunciado vai ser entendido pelo aluno surdo dentro de sua cultura, que é uma cultura
visual (STROBEL, 2008).

Faz-se necessario destacar que o tradutor intérprete educacional de Lingua de Sinais

esteja sempre em capacitacdo continuada visto que a formacédo inicial muitas vezes néo
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contempla aspectos do trabalho em sala de aula. Sobre a formacdo do tradutor intérprete
Pagura (2003 apud LACERDA 2009, p. 20) afirma:

A formagdo deve contribuir para que os alunos (futuros tradutores e intérpretes)
percebam e analisem um texto para além das palavras, apreendendo seus sentidos.
Obviamente 0os modos de realizar essa tarefa sdo diferentes para tradutores e
intérpretes ja que envolvem modalidades diferentes de linguas. Ap6s a compreenséo
ampla da mensagem (percepcao dos sentidos), é necessario que o aluno seja capaz
de reproduzir a mensagem. Com o foco na manutencdo dos sentidos originais, ainda
na lingua de origem, ele deve ser levado a depreender sentidos. S6 entéo é que deve
ser incentivado a reexpressar a mensagem na lingua alvo, deixando a
correspondéncia entre palavras e buscando a correlacdo de sentidos entre as linguas.
Esse processo é semelhante tanto para tradutores que atuam sobre textos escritos
guanto para intérpretes que atuam sobre segmentos orais. A essa vivéncia pratica de
modos de versar de uma lingua para outra, se deve somar a formagéao tedrica sobre
as linguas, sobre aspectos linguisticos e culturais entre outros.

Assim, é necessaria uma analise do processo de formacdo do tradutor e intérprete de

Lingua de Sinais para este ser um bom profissional no ramo educacional.

1.1 A FORMACAO DO TILS PREVISTA NA LEGISLACAO

A questdo da formacdo profissional do tradutor interprete de Lingua de Sinais € um
assunto relativamente novo, sendo mencionada na legislagdo apenas nas duas Ultimas décadas,
ou seja, a partir de 2005 com o Decreto n° 5626 (BRASIL, 2005). Antes disso, ndo era falado
sobre a profissionalizacdo da interpretacdo para LIBRAS como mostra a autora Lacerda
(2009, p.30) “até o Decreto n° 5.626, ndo se falava em formacdo especifica para esse
profissional em instituicbes de ensino, e essa tarefa estava reservada as associacfes de
surdos”. Foi a partir dessa legislagdo que o trabalho do intérprete passou a ser visto com status
de profissional e foi reconhecido como 0 mesmo nivel de um intérprete e tradutor de outras

linguas, como mostra a autora a seguir:

O artigo 17 afirma que essa formacdo do tradutor e intérprete de LIBRAS-lingua
portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de traducéo e interpretacéo,
com habilitagdio em LIBRAS-lingua portuguesa. Esse artigo indica o
reconhecimento da profissdo em igualdade com os tradutores e intérpretes de outras
linguas e o reconhecimento da importancia dessa formacgdo ser realizada por meio de
curso superior, até entdo pouco frequente na area. (LACERDA, 2009, p. 24)

O Decreto n° 5626 (BRASIL, 2005) em seu artigo 17 instrui que para atuar como
tradutor e intérprete de LIBRAS, sua formacdo deve dar-se por meio de “curso superior de
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traducdo e interpretacdo com habilitacdo em LIBRAS - lingua portuguesa”, ou seja, 0 curso

de Bacharel em Letras LIBRAS; ofertado pioneiramente pela UFSC, conforme mostra a obra:

A formacéo de intérpretes de Lingua de Sinais é algo recente em todo o mundo.
Podemos ressaltar a iniciativa da Universidade Federal de Santa Catarina, com o
curso de Letras LIBRAS — bacharelado, que especificou diretamente a formacéo do
tradutor e intérprete de LIBRAS (AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI 2013, p.
14)

Com a publicacdo do referido decreto, a profissionalizacdo do intérprete em nivel
médio e sua regulamentacdo veio através da Lei n® 12.319 (BRASIL, 2010) “que exigiu
apenas o ensino médio para este profissional” (ALBRES, 2015, p. 46), visto que o curso
superior em Letras LIBRAS néo era tao acessivel ao publico interessado em todas as cidades
do Brasil, sendo que sua modalidade de ensino era semipresencial com encontros quinzenais
em alguns polos de alguns estados do Brasil, deixando muitos interessados sem condigdes de
participar de tais encontros.

Para sanar tal necessidade imediata, foram criados alguns cursos de educacgéo
profissional, cursos de extensdo universitaria ou de formacdo continuada promovida por
instituicbes de ensino superior e instituicbes credenciadas por secretarias de educacao
(BRASIL, Decreto n® 5626, 2005, art. 18, paragrafos I, 11 e I11).

Além dessas opcBes foi criado e mais utilizado a validagdo profissional através do
Prolibras, que no decreto foi chamado de “Exame Nacional de Proficiéncia em tradugio e
interpretacdo de LIBRAS-Lingua Portuguesa (art. 20). O decreto previa essa forma de
avaliacdo para o periodo de 10 anos a partir da data de publicacdo, ou seja, 22 de dezembro de
2005.

Em 2010, o entdo presidente da republica, Luiz Indcio Lula da Silva, sancionou a Lei
n° 12.319 (BRASIL, 2010) que regulamentou a profissdo de tradutor e intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. A lei continha 10 artigos, dos quais 3 foram vetados. O texto
previa a regulamentacdo do exercicio, apontando questdes como a formacéo profissional, as
atribuicdes no exercicio das competéncias e preceitos eticos da profisséo.

Em relacdo a formacao do profissional, a lei em seu artigo 4° atribuiu apenas o quesito
em nivel médio para a profissionalizacdo do tradutor intérprete de LIBRAS realizado através

de cursos de educacdo profissional, cursos de extensdo universitaria e cursos de formacéao
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continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por
secretarias de educacdo (BRASIL, Lei n® 12.319, 2010, incisos 1, 11 e I11).

A formagdao em nivel médio foi o primeiro item a ser questionado, visto que ‘“nos
termos em que estd regulamentada, causa desvalorizagdo e inseguranca na atuacdo do

profissional”, como diz a propria justificativa do projeto de Lei n® 9. 382 (BRASIL, 2017).

1.2 A FORMACAO DO TILS NO CURSO DE LETRAS LIBRAS E A CERTIFICACAO
DO PROLIBRAS

Apobs a oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais pela Lei n° 10.436 (BRASIL,
2002) a necessidade de tradutores intérpretes qualificados para garantir o exercicio do direito
linguistico dos surdos passou a ser uma necessidade ainda mais urgente. A medida adotada
provisoriamente foi a certificacdo de instrutores e tradutores intérpretes por meio do exame
Prolibras. Essa era apenas uma medida a primeiro plano, enquanto estava em elaboracao
cursos voltados para a formacdo de professores de LIBRAS e tradutores e intérpretes de
Lingua de Sinais em instituicGes de Ensino Superior.

A primeira turma pela UFSC teve inicio em 2006. A turma foi de Licenciatura e
contou quase que exclusivamente com alunos surdos (em torno de 90% dos alunos).
(CERNY; VILHALVA, 2014, p.10)

Em 2007, a UFSC sofreu uma acdo por parte de alguns candidatos ouvintes
reivindicando a formacdo também para os profissionais tradutores e intérpretes, uma vez que
a Licenciatura dava prioridade aos candidatos surdos, observando o previsto no Decreto n°
5.626 (BRASIL, 2005) que estabelece que a formacdo de professores de LIBRAS deve ser
dada aos surdos.

Com esse processo, a UFSC abre o Curso de Letras LIBRAS Bacharelado, atendendo
a demanda da formacdo dos tradutores e intérpretes, que contou em sua grande maioria com
alunos ouvintes. Este teve como seu objetivo qualificar profissionais para atuarem em
concordancia com o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que "prevé o oferecimento
de cursos de formacdo de professores e de tradutores intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa, sendo papel dos 6rgdos publicos implementa-los™ (CERNY;
VILHALVA, 2014, p.18)

16



O Curso do Letras LIBRAS desenvolveu suas aulas e seu material de apoio de forma
visual. Os textos bases continham ilustracGes que esclareciam a matéria explanada, além de
aulas traduzidas para LIBRAS e videoconferéncias interpretadas por professores sinalizadores
ou intérpretes. Dessa forma, durante todo periodo letivo a imersdo dos académicos pdde ser
vista de forma intensiva. Todo o foco do curso foi baseado na juncdo da teoria com as
experiéncias préaticas, conforme mostra o texto a seguir sobre o bacharel ou licenciado:

deve ter uma base especifica de contelidos consolidada e estar apto a atuar:
interdisciplinarmente, como multiplicador de conhecimentos, em éareas afins,
apresentando capacidade de resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe
e comunicar se dentro da multi -interdisciplinaridade dos diversos saberes que
compdem a formacgdo universitaria em Letras. Nesses contextos, o profissional deve
ser capaz de aprofundar-se na reflexdo tedrica e critica sobre temas e questfes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios, beneficiando-se de novas
tecnologias para ampliar seu senso investigativo e critico, investindo continuamente

em seu desenvolvimento profissional de forma autbnoma e em sua prética
pedagégica (CERNY; VILHALVA, 2014, p. 21).

Dessa forma, o curso do Letras LIBRAS veio para quebrar uma tradigéo linguistica do
prestigio da lingua majoritaria para inovar com o estudo da Lingua de Sinais pela lingua de
sinais, formando o bacharel tradutor intérprete de linguas de sinais com a vivéncia de diversos
géneros textuais estudados na propria lingua.

No site da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)* pode-se encontrar a matriz
curricular do curso dividido em trés eixos: o eixo de formacdo basica, formacao especifica e
de formacdo pedagdgica. O curriculo do curso totaliza 2640 horas/aula obrigatorias com as
matérias: Fundamentos da Educacdo de Surdos, Analise do Discurso, Aquisi¢do da Lingua de
Sinais, Aquisicdo da Linguagem, Aquisicdo de Segunda Lingua, Escrita de Sinais 1,11, e I1I,
Estagio em Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais, Estudos da Traducdo I, I1,11I,
Estudos Linguisticos, Fonética e Fonologia, Morfologia, Introducdo a Educagdo a Distancia,
Introducdo aos Estudos da Traducdo, Lab. de Interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa I, 11, 1l e 1V, Lingua Brasileira de Sinais I,11,111,VV,VI, Literatura Surda,
Semantica e Pragmatica, Psicolinguistica, Sintaxe, Sociolinguistica, Traducéo e Interpretacdao
da Lingua de Sinais | e I, Trabalho de Conclusédo de Curso e Estagio em Traducdo Escrita da
Lingua de Sinais Lingua Portuguesa.

Por sua vez, a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), no Estado de Sdo Paulo

também passou a oferecer o curso especifico para formar tradutores intérpretes de Lingua de

! Disponivel em <https://LIBRAS.ufsc.br/old/public/colecaoletrasLIBRAS>
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Sinais a partir de 2013, ap6s pactuacdo com a Coordenagdo Geral de Expansao e Gestdo dos
IFES — MEC. O curso Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS)/Lingua Portuguesa (TILSP)? é oferecido em modalidade presencial no
Campus Sao Carlos e sua primeira turma estad em fase de conclusdo de curso, apds 4 anos de
estudos. Sua grade curricular estd dividida em 4 eixos: LIBRAS, Lingua Linguagem e
Cultura, Traducdo e |Interpretacdo e Processos de Desenvolvimento Humano de
Aprendizagem. Nos eixos expostos, pode-se encontrar as seguintes disciplinas: Eixo A —
LIBRAS: LIBRAS I, II, II, 1V, V, VI, VII, LIBRAS e o0s parametros Formacionais,
Morfossintaxe da LIBRAS, Géneros textuais e LIBRAS, Outras linguas de sinais e Literatura
em LIBRAS. No eixo B, chamado de Lingua, Linguagem e Cultura encontram-se as
disciplinas: Introdugdo a Linguistica das linguas orais e sinalizadas, Leitura e Producdo de
Texto: escrita académica I, II, 1l e 1V, Linguas em uso: variacdo e mudancas linguisticas,
Estudos da Oralidade, Linguagem e aspectos segmentais e suprassegmentais da fala, Politicas
Publicas e Surdez, Morfossintaxe: Lingua Portuguesa, Portugués como segunda lingua para
surdos, Estudos do significado, Multiculturalismo e Surdez. O eixo C, intitulado Traducéo e
Interpretacdo, estuda-se: Introducdo a Traducdo e Interpretacdo e aos estudos da Surdez,
Linguagem, Surdez e Educacdo, Traducdo e Interpretacdo Consecutiva, Tradugdo e
Interpretacdo: atividade discursiva, Traducdo e Interpretacdo na esfera educacional I, Il e Il1I,
Traducdo e Interpretacdo | e I, Salde ocupacional do Tradutor e Intérprete de LIBRAS,
Tradugdo e Interpretacio em Eventos Cientificos, Etica profissional, Surdez e visualidade,
Traducdo e Interpretacdo na Esfera da Saude e Traducéo e Interpretacdo nas esferas Legal e
Governamental. Por sua vez, o Eixo D contempla as disciplinas que tratam dos Processos de
Desenvolvimento Humano e de aprendizagem, que estudam o Desenvolvimento psicoldgico
da Pessoa Surda, Aquisicdo e Desenvolvimento da linguagem: Lingua Portuguesa, Aquisicao
e Desenvolvimento da linguagem: LIBRAS e Desenvolvimento, aprendizagem e processos
educacionais.

Embora o curso TILSP traga em sua ementa uma disciplina especifica para intérpretes
educacionais, a sua oferta ainda é pouca em comparacdo ao grande numero de TILS sendo
formados em todo o territério nacional.

Além destes cursos de graduacdo ofertados por instituicdes federais de educacéo

superior, hd também outras iniciativas de institui¢cdes privadas e de cursos de especializagdo e

2 Disponivel em: <http://www.tilsp.ufscar.br/>
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formacdo continuada. No Estado do Parana, a UFPR e a UTFPR também ofertaram em 2018
cursos de aperfeicoamento profissional para os TILS interessados em capacitarem-se.

O Prolibras também foi uma iniciativa valida para a formacéo e profissionalizacdo do
tradutor e intérprete de lingua de sinais, validada pelo Decreto n® 5625/2005 em seu artigo 20,
sendo um processo inovador, pois foi o primeiro tipo de avaliacdo de intérpretes no qual a
prova ndo era uma prova escrita.

Seu foco principal foi a sinalizacdo na Lingua de Sinais brasileira, sendo este um
diferencial. Essa avalia¢do veio destacar a Lingua de Sinais no qual o sujeito surdo pdde ter
sua lingua valorizada. A principio, a lingua portuguesa era a unica lingua utilizada como
forma de avaliagdo, sendo assim, as avaliagOes eram feitas de maneira escrita. O Prolibras
veio para quebrar esse paradigma no qual o surdo pdde ver a lingua sinalizada e isso trouxe
mais clareza no procedimento avaliativo.

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais pela Lei n® 10.436 (BRASIL,
2002) e o Decreto n° 5626 (BRASIL, 2005) como um direito linguistico da comunidade surda,
houve a necessidade de desenvolver uma forma de certificagdo para Instrutores e Tradutores
Interpretes para atuarem em ambito nacional. O Prolibras foi apenas uma das formas de
certificacdo e profissionalizacdo criadas para sanar a necessidade. Esta forma de certificacéo
seria apenas emergencial® enquanto o processo de desenvolvimento de um curso especifico
para a licenciatura e bacharelado em Letras LIBRAS foi desenvolvido para qualificar e
certificar estes profissionais.

O Prolibras ¢ um exame de proficiéncia no qual buscou certificar Instrutores e
Tradutores Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais para o ensino médio e/ou superior.
Quadros et al. (2009, p.19) divide a atuacdo desse profissional em trés diferentes campos de
trabalho:

a) intermedia a comunicacdo entre as pessoas surdas usuarias de LIBRAS e as
pessoas ouvintes usuarias da Lingua Portuguesa em diferentes contextos; b) traduz
0s textos da LIBRAS para a Lingua Portuguesa e os textos da Lingua Portuguesa
para a LIBRAS; c¢) auxilia no esclarecimento da forma escrita produzida pelos
surdos em quaisquer contextos que se fagam necessarios (concursos, avaliagdes em
sala de aula, documentos, etc.)

% O Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2002) previu o periodo de 10 anos para os profissionais da area se ajustarem na
formacéo prevista em lei, conforme o art. 19°: “Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto,
caso nao haja pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da tradugdo e interpretacdo de LIBRAS - Lingua
Portuguesa, as instituicGes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte
perfil”
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A avaliacdo desse profissional foi feita por meio de duas provas: parte teodrica e parte
pratica. A primeira prova teorica de multipla escolha no qual as questbes eram apresentadas
em LIBRAS, ndo tendo apoio de textos escritos, delimitando assim o publico para aqueles que
realmente entendiam o que estava sendo sinalizado, eliminando aqueles que ndo alcancaram
60% de assertivas das questdes apresentadas.

A segunda etapa do exame foi prética e individual. Numa sala multimidia equipada de
TV, DVD e camera, o candidato foi submetido a uma avaliagcdo pratica em algumas etapas
que visavam a afericdo da competéncia da interpretacdo do Portugués para LIBRAS e da

LIBRAS para Portugués. Conforme aponta o livro que mostra o processo de avaliacéo:

Cada candidato recebe dois textos em um video com uma introducéo explicando o
formato da prova e informando o candidato sobre o tipo de traducdo que ele estard
realizando, ou seja, primeiramente o candidato faré a tradugdo simultanea do texto
falado na Lingua Portuguesa para a LIBRAS e, em seguida, havera uma segunda
introducdo, e o candidato fara a traducdo da LIBRAS para a Lingua Portuguesa.
Toda a prova é filmada e gravada em um DVD para cada candidato, o qual €
encaminhado para a avaliacdo (QUADROS et al., 2009, p. 33).

O processo de avaliacdo foi feito sequindo os seguintes critérios (QUADROS et al.,
2009): a primeira prova analisou o entendimento do candidato quanto a LIBRAS, o seu
conhecimento quanto a legislacdo e a questbes de ética profissional. As provas da segunda
etapa por serem praticas buscaram avaliar o nivel de proficiéncia do candidato e a
competéncia do candidato na compreensdo e na producdo de textos Portugués-LIBRAS-
Portugués com textos educacionais.

Devido ao fato de a lingua Portuguesa trazer varios significados para uma mesma
palavra e a cada contexto esse Iéxico muda de sentido, a prova escrita ndo contemplava as
caracteristicas de lingua e cultura surda. Essa nova forma de avaliacdo trouxe uma certa
estranheza para alguns ouvintes, que se deparam uma prova totalmente sinalizada no qual
teriam de interpreta-la da Lingua de Sinais para o portugués ou vice-versa. Isso desafiou 0s
intérpretes a buscarem mais qualificacdo para que nesse processo fosse encontrado o sucesso,

mas ainda ndo previa as questdes especificas de sala de aula. Sobre essa questao:

cabe ressaltar, porém, que este exame esta direcionado para a selecdo de pessoas
fluentes e com conhecimento em LIBRAS, mas ndo necessariamente atento as
guestdes educacionais e metodoldgicas, e certos problemas nesta esfera poderdo
permanecer. O fato de uma pessoa ser fluente em uma lingua ndo o capacita
consequentemente como um bom professor (SANTOS E GURGEL, 2010, p. 54).
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Como dito anteriormente, o Prolibras foi um sistema de certificacdo e
profissionalizagdo criado em carater temporario e suas edi¢des ocorreram de 2006 a 2016.
Atualmente, a certificagdo através de banca de proficiéncia € feita por outras instituicGes
credenciadas, conforme preveé a legislacdo, sendo que cada Secretaria de Estado de Educacéo
também tem autonomia para certificar aqueles que irdo trabalhar nas salas de aula como

intérpretes educacionais de Lingua de Sinais em escolas estaduais.

1.3 O APERFEICOAMENTO PROFISSIONAL DO TILS NOS CURSOS DE EXTENSAO
E DE FORMACAO CONTINUADA

Levando se em conta que a formac&o profissional ndo deve ser algo Unico e estatico, a
formacdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais deve ser atualizada de forma
continuada onde ¢ preciso trabalhar “questdes imprescindiveis para a formagdo do intérprete
como ética, pratica de interpretagdo e traducgdo, estratégias de interpretacdo, entre outros”
(AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI, 2013, p. 14).

Ainda se tratando sobre a questdo da formacéo, os profissionais que atuam nas escolas
e que buscam a eficiéncia em seu trabalho estdo sempre a procura e participando de encontros
e formacdes. As trocas de experiéncias é uma ferramenta muito importante para o crescimento
profissional como intérprete educacional de Lingua de Sinais. Assim, “faz-se necessario
investir na especializacdo do intérprete de Lingua de Sinais da area da educagao” [...] pois,
“formagdo e qualifica¢do permanente ¢ urgente” (QUADROQOS, 2007, p. 59 e 71).

Estes cursos de extensdo de forma continuada devem buscar sempre o
aperfeicoamento da lingua, o conhecimento da cultura surda e dos aspectos que envolvem
essa lingua e essa cultura assim como as peculiaridades da interpretacdo no contexto escolar
(LACERDA, 2009) que sdo diferentes das especificacbes da interpretacdo em outros
contextos.

A discussdo sobre o aperfeicoamento constante do profissional que atua em sala de
aula e sobre os assuntos trabalhados nos cursos de aperfeicoamento é muito questionado nas
obras da area, como pode-se citar:

Faz-se cada vez mais importante uma profunda discussdo sobre a capacitacdo de
intérpretes para a atuacdo em sala de aula, jA que este ambiente de trabalho se

constitui num espago diferenciado que requer formacdo e suporte técnico, nem
sempre percebidos e desenvolvidos apenas com a prética. Tal capacitacdo envolve
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conhecimento sobre o processo ensino/aprendizagem, sobre a formacéo de conceitos
e a construcdo de conhecimentos que demandam formacdo detalhada e especifica,
além da formacdo linguistica implicada no trabalho de interpretacdo (LACERDA;
BERNARDINO, 2010, p. 70).

N&o podem esgotar-se as possibilidades e oportunidades para formacéo e aperfeicoamento
dessa formacdo por parte do intérprete educacional de Lingua de Sinais, visto que a lingua de
sinais, como qualquer outra, € uma lingua viva e passa por constantes modificacdes e assim, é

necessario estar sempre atento e ciente as mudancas e novidades na &rea.

1.4 O INTERPRETE EDUCACIONAL E A FORMACAO ACADEMICA

Conforme mostrado anteriormente, a formacdo/graduacdo em licenciaturas ndo é uma
obrigatoriedade prevista em lei, sendo que a Lei n°® 12.319 (BRASIL, 2010) aponta a
formacéo profissional deste apenas em nivel médio.

Contudo, sabe-se que a atuagdo do interprete vai muito além de apenas “realizar a
interpretacdo das duas linguas de maneira simultdnea ou consecutiva [...] da LIBRAS e da
lingua portuguesa (BRASIL, 2010, art. 2°). O intérprete esta intimamente envolvido no
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo, sendo esperado dele certa postura e agoes
que se condizem ao de um educador e sala de aula nessas condi¢des. “O intérprete especialista
para atuar na area da educacdo devera ter um perfil pata intermediar as relacdes entre os
professores e os alunos, bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes”
(QUADROS, 2007, p. 60) e assim o perfil real para atuar como intérprete educacional de
Lingua de Sinais vem percebendo-se como diferenciado pela sua atuacdo como educador.

Embora a lei ndo contemple tal formacdo, a exigéncia para se trabalhar como
intérprete educacional pelas secretarias de educacdo tem evidenciado a importancia da

formacdo em licenciaturas. Sobre essa temética, Albres (2015, p. 46) aponta:

Desta forma, as secretarias de educacdo consideram estar desenvolvendo diretrizes
adequadas ao exigir a formacdo pedagégica (nivel superior), visto que este
profissional vai compor o quadro de funcionarios das secretarias de educagdo e que
em suas normas exigem esta formacdo para os profissionais que atuardo diretamente
com alunos em sala de aula.

Mesmo quando a profissdo ainda ndo era regulamentada, os textos escritos com a

finalidade de nortear o trabalho do intérprete (QUADROS, 2007) ja apontavam a
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necessidade/possibilidade de um professor que domina LIBRAS possa ser TILS em outro
turno de trabalho, dando a ideia que o TILS com preparo da area educacional estd mais
preparado para tal atuacdo, ou seja, na época que ndo eram muitos os cursos de LIBRAS nem
as oportunidades de formacao profissional, os professores (ja licenciados) que tinham algum
conhecimento da lingua de sinais, puderam atuar como intérpretes em sala de aula, em
contraturno com seu trabalho de docente para ndo confundir os papéis (ora é professor ora é
intérprete).

E por essa razdo que atualmente busca-se a formacdo profissional do intérprete
educacional de Lingua de Sinais com licenciatura (quando a formacéo especifica de bacharel
em Letras LIBRAS ndo € possivel) para atuar também com funcdo de educador pois
“consideramos o intérprete como novo agente a se enquadrar nesse grupo, visto que ativa
diretamente como o alunado” (NEIV A, 2015, p. 28).

Tais referéncias apontam que essa exigéncia dada pelas secretarias de educacao
(municipais e estaduais) estabelece a marca de uma identidade e um perfil para aqueles que
desejam atuar nessa profissdo, pois, o trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais
ndo é o de atuar sozinho, e sim em parceria com o professor regente de sala e responsavel pelo

ensino dos conteddos e disciplinas.

1.5 0 ASPECTO TECNICO DA ATUACAO DO INTERPRETE

A fungdo de interpretacdo € considerada um “trabalho puramente técnico”
(AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI, 2013) se for colocado o ponto de vista que o
intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula ndo esta ali para ensinar o contetdo e sim para
transmitir para a lingua alvo o discurso ministrado através da lingua fonte.

Partindo desse olhar, muitas vezes deduz-se que o ato de interpretar é um trabalho
técnico, porém ndo é somente isso, ele é também um trabalho pedagdgico, visto que, como
afirma Lacerda (2003, p. 125) “ao integrar o espaco educacional, 0 intérprete passa a fazer
parte dele”. Ainda sobre o trabalho de interpretacdo, conforme o documento publicado, “o
intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas
tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar envolve processos altamente complexos”.

(QUADROS, 2007, p.27). Por essa razdo, é necessario separar sua funcao técnica no espaco
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escolar de sua responsabilidade de assumir uma competéncia metodoldgica (como ja foi
apresentado nesse trabalho).

A funcdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais em sala de aula ndo é o de
ensinar o conteudo das disciplinas, contudo, das escolhas dele depende o bom andamento e
aprendizado do aluno surdo. E necessario esclarecer os papéis que envolvem a sala de aula e,

sobre essa tematica, a autora escreve:
Todavia o papel de educador/ professor ndo pode recair sobre o intérprete, ja que seu
papel principal é interpretar. O intérprete ndo pode ser responsavel pela aquisi¢éo de
conhecimentos do aluno. (LACERDA, 2003, p. 127.)

Convém, no entanto, ressaltar que o intérprete também ndo deve estar totalmente
alheio ao processo de aprendizagem. Sendo assim, o trabalho do intérprete educacional de
Lingua de Sinais ndo € (tdo somente) um trabalho técnico, mas também pode ser considerado
um trabalho pedagdgico.

ApoOs a apresentacdo das atribuicdes do processo de formacdo do profissional TILS,
faz-se necessario elencar as especificidades relacionadas a ele no ambito educacional,

assuntos este que serdo abordados no proximo capitulo.
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2 O TILS E SUAS ESPECIFICIDADES NO AMBITO EDUCACIONAL

O tradutor intérprete de Lingua de Sinais que atua no ambito educacional apresenta
algumas especificidades em suas funcdes em sala de aula e para isso é necessario elencar
quais sao elas através da formacao académica deste e o0 aspecto comunicativo em sua atuacao,
atentando as diferencas posturais necessarias aos diferentes niveis de ensino. Soares (2018, p.
47) aponta que:

é necessario fomentar a reflexdo para o fortalecimento dessa categoria. Apenas
cursos de formacdo ndo dao conta de discussdes que promovam reflexdes, pois, é na
pratica diaria, que nos confrontamos com especificidades proprias do ambiente
escolar e que exigem do IE abordagens distintas. Sendo assim, tomar conhecimento
do ponto de vista e das concepgdes assumidas por este profissional é imprescindivel
para que possamos chegar a um consenso quanto as atribuicbes e envolvimento dos

IEs no ambiente escolar.
A obra “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”
(QUADROS, 2007, p. 59) diferenciou o intérprete de LIBRAS que trabalha na educacao
daquele que trabalha em outros contextos, chamando-o de “intérprete educacional” ¢ que essa

€ a area mais requisitada atualmente:

O intérprete educacional é aquele que atua como profissional intérprete de Lingua de
Sinais na educagdo [...] intermediando as relagdes entre os professores e os alunos,
bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes (QUADROS, 2007, p. 59 -
60).

Sobre essa mesma nomenclatura, Lacerda escreve que este termo “intérprete
educacional” ¢ (também) usado em “paises como EUA, Canadd, Australia, entre outros, para
diferenciar o profissional intérprete (em geral) daquele que atua na educacao, em sala de aula”
(LACERDA, 2009, p. 33).

Por essa razdo, a figura do intérprete educacional de Lingua de Sinais deve ser levada
em discussdo sem esgotar o tema, visto que, a maioria dos intérpretes de LIBRAS atuam ou
atuaram na educacdo e sua presenca estd em muitas salas de aula brasileiras, seja ela no
ensino fundamental, médio, técnico ou superior.

O trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais ndo deve ser considerado
uma tarefa simples, pois ndo € apenas versar de uma lingua para outra, e sim, o enfogue no
real aprendizado por parte do aluno surdo, pois do bom trabalho deste € que o aluno podera

alcancar sucesso escolar ou nao.
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Muitas pessoas envolvidas nos estabelecimentos de ensino acreditam e partem do
pressuposto que apenas a inser¢do ou disponibilizacdo do intérprete na instituicdo ja garante
ao aluno surdo a acessibilidade a comunicagdo prevista na Lei n°® 10.098 (BRASIL, 2000),
sem se atentar aos outros quesitos necessarios para a efetiva inclusdo da pessoa com surdez,
ndo apenas no espaco fisico em si, mas também ao acesso ao contetdo, conhecimentos ou
informacgOes que perpassam este ambiente. Contudo, a simples presenca do intérprete ndo é
garantia da acessibilidade e da incluséo do aluno surdo na escola.

Quando o profissional intérprete se faz presente na instituicdo escolar, € necessario
levar-se em conta ainda a formacéo deste, o nivel de escolaridade de atuacdo, os aspectos
linguisticos e culturais e todo o arcabouco que envolve a mediagdo comunicativa entre 0s
professores ouvintes e os alunos surdos e vice-versa. Esta condicdo esta expressa no
depoimento a seguir, ap0s sua pesquisa em projeto de inser¢do de aluno surdos em escolas de

inclusdo os autores apontam:

0s depoimentos revelam especificidades para os diferentes niveis de ensino,
necessidades de conhecimentos pontuais, uso de diferentes abordagens
metodoldgicas, estratégias de acesso e de fornecimento da informacdo a crianga,
questdes relativas a atencdo do aluno, modos de insercdo e participagdo da
organizacéo e do planejamento escolar, entre outros, que requerem conhecimentos,
formac&o e capacitacdo adequados. (LACERDA; BERNARDINO, 2010, p.78)

Muitas vezes a pessoa disponibilizada para a funcdo de intérprete ndo tem a
proficiéncia necessaria para trabalhar naquele ambiente e nivel de escolarizagdo, pois “o fato
de uma pessoa ser fluente em uma lingua ndo o capacita consequentemente como um bom
professor” (SANTOS E GURGEL, 2010, p. 54) comprometendo assim a fluidez na
comunicacédo e entendimento claro por parte do aluno surdo aos conhecimentos ministrados
em aula, 0 mesmo sucede para a interpretagdo sendo que “ha muitas pessoas que sido fluentes
na lingua de sinais, mas nao tém habilidade para serem intérpretes. (QUADROS, 2007, p. 30).

Em relacdo aos conceitos de fluéncia e proficiéncia, faz-se necessario abordar algumas
consideracdes. Para atuar em sala de aula, é necessario ter mais que apenas certa fluéncia, que
se obtém com os cursos de LIBRAS, para se comunicar, interagindo adequadamente em
lingua de sinais. No entanto, muitas pessoas acreditam que apenas com o conhecimento
obtido com o curso basico ou o intermediario de LIBRAS ja se pode atuar em sala de aula,

sendo este um grande equivoco.
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Para ser um bom profissional intérprete educacional de LIBRAS é necessario também
ter a proficiéncia na lingua, ou seja, ter “bom dominio” e conhecer com abrangéncia o
vocabulario e o discurso da lingua envolvida no ato da interpretacdo. Assim, ele podera
desempenhar bem seu papel em sala de aula, “pois isso colabora para a boa atuagdo do
intérprete”. [...] “Ele precisa conhecer e compreender o tema para fazer um bom trabalho, mas
ndo necessariamente ser um profissional daquela area”. (LACERDA, 2009, p. 17). Apenas a
fluéncia traz para o profissional conhecimento do Iéxico em sinais, porém, € através da
proficiéncia que as informacdes serdo passadas de maneira clara, ampla e assertiva.

Sobre a diferenca entre fluéncia e proficiéncia, Albres (2015, p. 30) destaca:

A fluéncia esta relacionada a capacidade de comunicar-se e interagir de forma
adequada em uma lingua sem interrupcdes, sem perder o ritmo desencadeando
adequadamente as palavras. Por sua vez, a proficiéncia linguistica é mais abrangente
e envolve outras habilidades como, usar apropriadamente o vocabulario e discursos.
[...] A fluéncia de intérpretes é apenas um dos aspectos ligados a proficiéncia
linguistica. Facilmente se julga que ndo somente a fluéncia, mas também a
proficiéncia na &area escolar deve ser almejada por aqueles que atuam como
interpretes educacionais em sala de aula.

Por exemplo, um profissional que atua no Ensino Superior, interpretando o curso de
ciéncias bioldgicas deve ter fluéncia e proficiéncia mais ampla que o intérprete que atua na
disciplina de ciéncias do 6° ano do ensino fundamental, assim como o nivel de conhecimento
das duas linguas (LIBRAS e também os conceitos especificos do curso de ensino superior),
além do dominio das técnicas de interpretacdo necessarios para atuar neste nivel de ensino.

Para tanto, Lacerda (2009, p. 29) explicita:

Tais estudos focalizam que a atuagdo no espaco educacional tem caracteristicas
préprias que precisam ser respeitadas e ndo se trata de respeitar ou ndo o codigo de
ética, mas de compreender os diferentes contextos e as necessidades que cada um
deles impde para a atuacdo do ILS.

Por esta razdo que o trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais é

diferenciado do intérprete que atua em outros contextos.

2.1 FUNCOES DO TILS EM SALA DE AULA

O intérprete de LIBRAS que atua em escola tem seu papel diferenciado daquele que

exerce funcdo em empresas ou palestras. No contexto educacional, ele recebe algumas
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func¢des que vao além do simples “versar de uma lingua para outra nas relagdes interpessoais”

(LACERDA, 2009, p. 14), pois conforme afirma a mesma autora:

observa-se que as intérpretes assumem diversas fungdes inclusive de motivadoras de
alunos, para além da tarefa especifica de interpretar. N&o se trata de ocupar o papel
do professor, mas nas relagdes proximas as criangas surdas € dificil pensar que elas
ndo se sintam (também) responsaveis por bons resultados em sua aprendizagem.
(LACERDA, 2009, p. 52)

Primeiramente, vale ressaltar que o principal papel do intérprete em sala de aula é o de
mediar a comunicacao e as informacdes que perpassam o ambiente escolar. Porém, isto ndo se
resume a apenas ‘“‘mexer as maos aleatoriamente” ou servir de dicionario humano, como uma
espécie de “legenda ambulante”, como mostra a autora Lacerda (2009, p. 67) “as a¢des dos
ILS (intérprete de Lingua de sinais) em sala de aula e na escola extrapolam e muito a simples
traducdo/interpretacao daquilo que ¢ dito pela professora ou pelos alunos”.

A responsabilidade vai muito além de transmitir uma informacdo passada pelo
professor, é preciso que haja envolvimento no ato educativo por parte do intérprete e, para
iss0, é necessario que ele observe alguns itens em seu comportamento.

Conforme o Codigo de ética, descrito por Quadros (2007, p. 32), e o Codigo de
conduta etica da FEBRAPILS (2014), o tradutor intérprete precisa possuir um comportamento
de imparcialidade e confiabilidade, para que seu trabalho seja exercido de maneira ética. O
intérprete ndo deve manifestar suas opinides pessoais sobre o assunto explicado pelo
professor, ndo deve, também, fazer interrupgdes de cunho pessoal. Ele estd presente ali, para
mediar a comunicacdo do professor com a turma e, quando for necessario, fazer a mediacao
do aluno com o professor, traduzindo as ddvidas que ele venha a ter. A relacdo entre
professor-intérprete-aluno deve ser de confianca, pois todos estdo ali para alcangar um mesmo
objetivo.

Dessa forma, e segundo a Lei n°® 12.319 (BRASIL, 2010), a funcdo do TILS é de se
tornar responsavel pela mediagdo e influencia no desenvolvimento das relagGes sociais e de
aprendizado interpretando em Lingua de Sinais as atividades didatico-pedagdgicas da escola.

Uma das obras desenvolvidas pelo governo do estado de Santa Catarina, com a
intencdo de orientar as praticas profissionais do intérprete educacional de Lingua de Sinais,
chamou o intérprete que atua em sala de aula de “professor-intérprete” e elencou quais S80 as

atribuicdes a ele conferidas nas escolas estaduais:
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Estabelecer comunicagdo necessaria a participagdo efetiva do aluno; Trocar
informagBes com o professor, relativas as ddvidas e necessidades do aluno,
possibilitando ao professor regente a escolha de estratégias de ensino e
aprendizagem; Estudar o conteldo a ser trabalhado pelo professor regente, para
facilitar a traducdo da LIBRAS no momento das aulas e atividades escolares;
Participar da elaboragdo e avaliagdo do Projeto Politico Pedagogico [...]
(AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI, 2013, p. 19 - 20).

A esse respeito, a Lei n°® 12.319 (BRASIL, 2010) em seu artigo 6° inciso Il traz como
atribuicdes do tradutor e intérprete (no ambito da educacéo) a tarefa de:

interpretar em Lingua Brasileira de Sinais — lingua portuguesa, as atividades

didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis

fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteidos
curriculares (BRASIL, 2010).

Na sala de aula o intérprete devera ter uma relagdo de cumplicidade com o professor
regente, pois ambos tém o mesmo objetivo: que o aluno aprenda, porém, o intérprete ndo é
graduado na disciplina e por isso “ndo tem a obriga¢cdo de saber todo o contedo” e sim os
sinais coerentes para cada conceito estudado. Por esta razdo, as duvidas dos alunos devem ser
sanadas pelo professor regente e ndo pelo intérprete.

O intérprete, sempre que necessario e quando for solicitado, podera dar sugestfes de
adaptacdes que podem ser feitas pelo professor para que sua aula atinja também o aluno
surdo, pois sabe como se da o funcionamento cerebral (do aprendizado) e comportamental do
aluno surdo.

Ao corrigir, pode ser que o professor tenha dificuldade por causa da diferenca
gramatical e de sintaxe (ou de estrutura das frases) das duas linguas, o intérprete pode assumir
a funcdo de tornar o contetdo escrito pelo aluno surdo acessivel ao professor para que este
possa fazer a correcdo adequada das informagdes, considerando o conteudo e nao a forma da
lingua portuguesa escrita padrao, visto que a Lingua Portuguesa é a segunda lingua do surdo
e:

Esses conteddos, além de serem mais distantes para os alunos surdos pela privagéo
linguistica a que frequentemente estdo submetidos, s6 sdo acessados ap6s sua versdo
para a LIBRAS pela intérprete, que busca produzir enunciados que fagcam sentido
para os alunos surdos, simultaneamente, em uma tarefa trabalhosa e exaustiva
(LACERDA, 2009, p. 70).

Sobre essa temética, a autora Albres também fez sua pesquisa em documentos

governamentais publicados e concluiu que:
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dois grandes papéis podem ser extraidos do conjunto de nossas leituras dos
documentos; 0s que nos remetem & ideia de comunicagdo, por um lado; de outro, 0s
gue remetem a ideia de mediacdo do ensino-aprendizagem, enquadrando esse
profissional como mais um servico da educacéo especial (ALBRES, 2015, p. 48).

Sendo assim, assegura-se que a discussdo sobre seu real papel em sala de aula ainda
ndo é um discurso unissono entre as instituicdes, sendo que as atividades de interpretacdo vao
além das paredes da sala de aula.

Uma das fungdes mais claras que o intérprete tem em sala de aula € a funcdo de
comunicacdo entre as partes*, ou seja, a funcdo de sinalizar/comunicar o que esta sendo dito

em sala de aula. No entanto, conforme Soares (2018, p. 42):

O ambiente é impregnado das mais distintas relagbes humanas e ideoldgicas,
diferentemente de qualquer outro contexto, o desempenho do IE deve estar
associado diretamente a cautela e ao preparo emocional, muito além do que
predizem as clausulas em documentos ou em contratos de cunho profissional.

Sendo que este ambiente é permeado constantemente pela troca de informacdes entre
os professores, alunos ouvintes e os alunos surdos entdo a funcdo que o intérprete mais
desempenha em sala de aula é interpretar tudo o que esta sendo dito no ambiente.

Dessa forma, para que a fungdo principal do intérprete educacional de Lingua de
Sinais seja realizada com eficacia é preciso que este mantenha bom relacionamento com o
professor regente de classe, assim podera ter seu trabalho bem desenvolvido, através da boa
comunicacdo (AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI, 2013), permitindo desempenhar seu
papel de “agente das relagdes sociais da escola” (NEIVA, 2015, p. 27).

2.2 ESPECIFICIDADES NA ATUACAO DO TILS EDUCACIONAL EM DIFERENTES
NIVEIS DE ENSINO

A atuacdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais tem um leque muito
diversificado, podendo atuar no nivel de ensino fundamental, ensino médio, magistério, curso
técnico e até nivel superior. Para tanto, a forma de atuar desse profissional deve também se

flexibilizar de acordo com o perfil do aluno a ser atendido e nivel de escolarizagdo. Kelman

‘A expressdo “efetuar a comunicacdo” ¢ utilizada no artigo 6°, inciso I da Lein® 12.319 (BRASIL, 2010).
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(2005, p.26) ja trouxe a indagagdo: “sera que tradugdo é o tinico papel do intérprete dentro da
sala de aula?”

Albres (2005, p. 85-86) aponta em sua pesquisa que intérpretes que atuam nas séries
mais iniciais (ensino fundamental) acabam por ter "mais trabalho em relacéo a orientacdo do
aluno, a retomada de conceitos e buscas por estratégias" do que os intérpretes que atuam no
ensino médio, isso devido ao nivel de maturidade linguistica e emocional do aluno surdo. O
intérprete que trabalha no ensino médio tem seu trabalho voltado somente para interpretacéo e
orientacdo das relagdes. Ainda nessa ideia, Quadros (2007, p. 60) ressalta que "se o intérprete
estd atuando na educacéo infantil ou fundamental, mais dificil torna-se sua tarefa".

O ideal seria que a crianca surda tivesse contato com seus pares desde a mais tenra
idade. Isso seria extremamente positivo, pois, além da troca de sinais, esta interacdo contribui
para a formacao de sua identidade surda. Porém nem sempre isso é possivel, e, pode-se dizer
ainda mais: € muito mais comum do que se imagina o contato primario do surdo com um
sinalizador apenas ao chegar na escola, em sua maioria, o intérprete em sala de aula.

Nessa fase da idade e neste ambiente, o principal objetivo do TILS ndo se resume
apenas a interpretacdo do conteudo e sim na inclusdo do aluno surdo no ambiente, aos
conceitos ali explicados e ao conhecimento de mundo que muitas vezes este aluno ndo traz de
casa (ALBRES, 2015). No ensino médio, o intérprete trabalha com um publico mais maduro e
o foco principal é a independéncia e autonomia do aluno surdo.

Pode-se dizer que nas séries iniciais 0s conceitos ministrados sao mais leves e de facil
alcance ao intérprete educacional de Lingua de Sinais e sua bagagem cultural particular, no

entanto,

nos niveis posteriores o intérprete passa a necessitar de conhecimentos cada vez
mais especificos e mais aprofundados para poder realizar a interpretacao
compativeis com o grau de exigéncia dos niveis cada vez mais adiantados da
escolarizagdo (QUADROS, 2007, p. 63).

Essa defasagem de alguns conceitos que alguns alunos surdos trazem também precisa
ser atentado pelo intérprete educacional de Lingua de Sinais. Lodi e Luciano (2010, p. 34)

justificam essa afirmativa em:

O ndo acesso da crianca surda a linguagem usada no contexto familiar — linguagem
oral da lingua portuguesa — acaba levando-a um significativo atraso para seu
desenvolvimento; como consequéncia, para 0 desenvolvimento dos processos que
dependem da linguagem — organizacdo de pensamentos, de suas a¢des, realizagdo de
novas aprendizagens, entre outras coisas tdo essenciais a vida cotidiana. Por este
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motivo, torna-se necessario a crianca surda o estabelecimento de relagdes com
surdos ef/ou ouvintes fluentes na Lingua de Sinais para que esta venha a ter um
desenvolvimento analogo ao de uma crianga ouvinte no que se refere ao
desenvolvimento da linguagem.

Sendo assim, o intérprete educacional de Lingua de Sinais também deve levar em

consideracao tais questfes para ter sua postura adequada ao nivel/modalidade de ensino que
esta atendendo (LACERDA, 2009, p. 69), percebendo o nivel linguistico e maturidade que o
aluno surdo tem para se adequar a ele, alcanca-lo por meio da mediacdo da comunicagdo
efetiva e assim contribuir para o seu progresso.
Sobre os papéis atribuidos ao professor intérprete® na sala de aula inclusiva, Kelman (2005, p.
31), apbs sua pesquisa, lista 11 funcdes diferentes dadas ao intérprete educacional de Lingua
de Sinais que extrapolam a “simples” fun¢do comunicativa, das quais sdo: 1 — Ensino de
portugués como segunda lingua, 2 — Ensino de Lingua de Sinais para surdos, 3 — Ensino de
Lingua de Sinais para ouvintes, 4 — Adequacdo (omissdo) curricular, 5 — Participacdo no
planejamento das aulas, 6 — Integracdo entre professora regente e professora intérprete, 7 —
Orientar habilidades de estudo dos alunos surdos, 8 — Estimular a autonomia do aluno surdo, 9
— Estimular e interpretar a comunicagéo entre colegas surdos e ouvintes, 10 — Comunicagao
multimodal e 11 — Promover a tutoria.

Enfim, percebe-se que as atribuicdes especificas que o intérprete educacional assume
em sala de aula sdo diferentes daquela assumidas por ele quando esta em outro contexto e sua
atuacdo se difere quando estd frente a alunos de diferentes niveis de ensino. Dessa forma,
ainda é preciso saber como se da a atuacdo deste profissional como agente pedagégico no
processo educacional. Para isso é preciso levar em consideracdo o envolvimento dessas duas
partes e também a parte que cabe ao aluno surdo em estudar. Os assuntos referentes e que
interferem no processo de aprendizagem do aluno surdo e os personagens envolvidos seréo

abordados no capitulo seguinte.

> Este é o termo trazido pela autora.
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3 TILS NO PROCESSO EDUCACIONAL DO ALUNO SURDO

Sendo o intérprete educacional de Lingua de Sinais participante nas acdes e
comunicacfes em sala de aula e na escola, no exercicio de sua funcdo € importante ainda
destacar a atuacdo do TILS como agente pedagdgico no processo educacional, abordando as
competéncias e responsabilidades, a triade em sala e reflexdes sobre a imparcialidade do
intérprete no processo comunicativo visando a aprendizagem do aluno surdo.

Assim também, este estar envolvido na interacdo comunicativa social e cultural pois
exerce poder para influenciar o objeto e o produto da interpretacdo (QUADROS, 2007, p. 27).
Desse modo a atuacdo do intérprete nesse contexto pode influenciar diretamente o processo de
aprendizagem do aluno surdo.

A sala de aula com a presenca do aluno surdo e do intérprete € marcada por algumas
diferencas e essas diferencas devem ser resolvidas por meio de algumas adaptacdes de
material de aula, de posicionamento fisico em sala, das metodologias usadas pelo professor
regente e também de escolhas feitas pelo intérprete no meio de tudo isso, pois como Lacerda
(2009, p. 34) mostra:

esse processo educacional precisa ser revisto a cada momento, para possibilitar a
aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito surdo, visto que as praticas escolares sao
prioritariamente pensadas a partir da experiéncia ouvinte do professor e dos alunos
ouvintes.

Entendendo que a presenca de alunos surdos é algo relativamente novo e junto com
esta vem o desafio de adequar as metodologias de ensino voltadas para alunos ouvintes. Nesse
processo, encontram-se um ambiente escolar habitado exclusivamente por professores e
alunos que tem sua harmonia quebrada pela presenca de um profissional diferenciado - 0
intérprete educacional.

Esse agente educacional vem contribuir no processo de aprendizado do aluno surdo,
com suas colaboragdes para a inclusdo do mesmo na comunidade escolar e auxiliar no
processo de adaptacdo da escola e esse novo aluno. O intérprete educacional de Lingua de
Sinais precisa buscar da direcdo e equipe pedagogica o0 apoio para o entendimento e aceitacéo
do corpo docente a esse novo profissional. Pois como Lacerda (2009, p. 73) comenta, "a
relacdo harmoniosa entre elas revela-se como fundamental para que as atividades em sala de
aula transcorram satisfatoriamente™.
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Isso significa que as escolhas feitas pelo TILS e sua postura em sala de aula também
devem ser revisadas e analisadas. A postura profissional do intérprete educacional de Lingua
de Sinais que atua em escolas estaduais de ensino fundamental ¢ médio esta “além de
interpretar, pois as colocam diante da tarefa de buscar estratégias para adequar o contetdo
visando a aprendizagem dos alunos surdos”. (LACERDA, 2009, p. 76-77). Sendo assim, vale
ressaltar a triade envolvida neste processo: o professor regente, o intérprete educacional de

Lingua de Sinais e o aluno surdo.

3.1 COMPETENCIAS NECESSARIAS AO INTERPRETE EDUCACIONAL

Muito se questiona sobre o trabalho do intérprete e este é constantemente avaliado em
seu desempenho como sendo bom intérprete ou ruim. No entanto, conforme Quadros (2007,
p. 60), “as competéncias e responsabilidades destes profissionais ndo sdo tao faceis de serem
determinadas”

Robert (1992 apud QUADROQOS, 2007) cita seis competéncias em que a interpretacdo
deve ser analisada, elencando essas categorias como competéncias a ser desenvolvidas pelo
profissional tradutor intérprete, das quais sdo: “l1. competéncia linguistica; 2. para
transferéncia; 3. competéncia metodoldgica; 4. na area; 5. competéncia bicultural e 6.
competéncia técnica” (2007, p. 73-74). Embora tais competéncias explicitadas tratem do
desenvolvimento do tradutor intérprete no contexto geral, cabe ressaltar que elas também
devem ser perseguidas pelos intérpretes educacionais de Lingua de Sinais. Sendo assim,
espera-se que o profissional intérprete que atua no ambito escolar e estd profundamente
envolvido no processo de aprendizagem adquira e desenvolva porcentagem de cada uma
dessas competéncias.

A competéncia linguistica, elencado como a primeira da lista envolve o conhecimento
das duas linguas envolvidas: a Lingua de Sinais e a lingua portuguesa. E imprescindivel que o
intérprete educacional de Lingua de Sinais tenha um bom arcabouco de vocabulario em sinais
e também tenha conhecimento dos significados das palavras em ambas as linguas, ou seja,
tenha “habilidades em entender o objetivo da linguagem usada em todas as suas nuangas e
habilidades em expressar corretamente, fluentemente e claramente a mesma informacao na
lingua alvo” e distinguindo “as ideias principais das ideias secundarias e determinar os elos

que determinam a coesdo do discurso” (QUADROS, 2007, p. 73).
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A competéncia para transferéncia refere-se ao além de conhecer as duas linguas
envolvidas, mostra que é necessario ao fazer a versdo de uma lingua para outra, fazé-lo sem
alterar o sentido do enunciado dito, conforme mostra a autora

Cabe ao intérprete expressar o sentido sem estar preso as formas da lingua de
partida; produzir um novo enunciado que atenda a completude da mensagem

original, refletindo as caracteristicas da lingua de chegada, sem deixar tracos da
lingua de partida (LACERDA, 2009, p. 21);

Quadros, em sua obra do MEC, ainda aponta que “ndo ¢ qualquer um que conhece
duas linguas que tem capacidade para transferir a linguagem de uma lingua para a outra”
(2007, p. 74).

A competéncia metodoldgica diz respeito ao uso da interpretacdo para um determinado
fim, que no caso dessa pesquisa, € o de atingir o conhecimento e o aprendizado por parte do
aluno surdo. A competéncia metodologica é usada ao adaptar uma “performance” de
interpretagdo ao publico alvo, para que este o entenda, ou seja, “habilidade para escolher o
modo apropriado diante das circunstancias” (QUADROS, 2007, p. 74).

Outra questdo importante sobre a competéncia metodoldgica que vale ressaltar é que
através do desenvolvimento desta, o intérprete educacional de Lingua de Sinais pode recorrer
a mesma escolha lexical para uso no futuro, recurso muito comum e necessario em situacdo
de revisdo para prova, momento em que, ao usar a mesma construcdo gramatical, faz o aluno
surdo reconhecer e recorrer em seu “arquivo de memoria” toda a explicagdo do contetido, ou
seja, habilidade de recordar itens lexicais e terminologias para uso no futuro (QUADROS,
2007, p. 74). O recurso dessa competéncia favorece e muito o trabalho profissional do
intérprete educacional.

A competéncia na area também é importante para o intérprete educacional de Lingua
de Sinais, visto que este estd totalmente envolvido no processo de aprendizado do aluno
surdo. Este deve ter conhecimento na area educacdo, dos procedimentos metodologicos e de
como se estimula o conhecimento do aluno.

Um bom profissional intérprete também deve desenvolver a competéncia bicultural, ou
seja, o “profundo conhecimento das culturas que subjazem as linguas envolvidas no processo
de interpretacdo (conhecimento das crencas, valores, experiéncias e comportamentos dos
utentes da lingua fonte e da lingua alvo e apreciacdo das diferencas entre a cultura da lingua

fonte e a cultura da lingua alvo)” (QUADROQOS, 2007, p. 74). Sobre essa mesma tematica a
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autora Lacerda aponta ainda que ““as escolhas linguisticas precisam ser rapidas e por isso a
bagagem cultural do intérprete precisa ser ampla” (2009, p. 18) e ainda que “para o trabalho
de interpretacdo € necessario que se considere a esfera cultural e social na qual o discurso esta
sendo enunciado” (LACERDA, 2009, 21).

Sabe-se que 0s conceitos nos vocabulos em lingua portuguesa nem sempre possuem
um equivalente imediato na Lingua de Sinais ou vice verso, por essa razao essa competéncia
deve ser estimulada no profissional intérprete educacional de Lingua de Sinais para que por
meio da interpretacdo adequada, o aluno surdo entenda os conteudos em sua propria cultura e
forma de ver o mundo e possa fazer apreensédo verdadeira do conteudo ministrado.

A Ultima competéncia elencada € a competéncia técnica. Entende-se por competéncia
técnica a “habilidade para posicionar-se apropriadamente para interpretar” (QUADROS,
2007, p. 74). O intérprete educacional de Lingua de Sinais muitas vezes se depara com
conceitos e contetdos que ainda ndo foram convencionados Iéxicos em Lingua de Sinais e
neste momento deve usar da competéncia técnica para passar o contetdo de forma clara
usando de estratégias como 0 uso de espago e outros recursos para que o conhecimento seja
transmitido para a lingua de sinais. Sendo assim, “o centro do trabalho do intérprete estd na
percepcao dos sentidos produzidos, e no melhor modo de fazer chegar ao outro sentido, sem
ficar preso a forma linguistica da lingua de partida. (LACERDA, 2009, p. 16). E a partir dai
que se pode considerar um intérprete educacional de Lingua de Sinais como um bom
profissional.

De acordo com pesquisa feita pelo académico através de questionario respondido por
profissionais intérpretes que tém entre 3 e 24 anos de atuacdo, a competéncia mais dificil de
se desenvolver é a competéncia linguistica e, em seguida, apontam a competéncia bicultural e

técnica como as mais complexas.

3.2 A APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO E A “TRIADE” EM SALA DE AULA

Na sala de aula que possui alunos surdos é visivel a participacdo de dois profissionais:
o professor regente e o intérprete. No entanto é necessario ressaltar que cada um tem seu
papel, como mostra Brasil (2009, p. 29) “os professores sdo professores e os intérpretes sdo
intérpretes. Cada profissional desempenha sua funcdo e papel que se diferenciam

imensamente”.
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O professor regente é a pessoa formada na disciplina e quem domina o0s
conhecimentos dos contetidos da grade curricular. A ele cabe a responsabilidade de ensinar 0s

contetdos.

A sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o professor
ensina e a crianca aprende. Com a entrada do ILS® no espago educacional,
acrescenta-se um terceiro elemento que estara 1a ndo so para interpretar da LIBRAS
para o portugués e do portugués para a LIBRAS, mas também para mediar os
processos discursivos entre professor e aluno, almejando a aprendizagem do aluno
(LACERDA, 2009, p. 39).

Quanto ao professor nesse processo, é o responsavel pela turma, aquele que organiza o
andamento do processo de ensino/ aprendizagem. No mais com a presenca do aluno surdo a
abertura para um trabalho conjunto com o intérprete educacional de Lingua de Sinais,
proporciona um espago para desenvolvimento de estratégias para solucionar possiveis
entraves na aquisicdo de conhecimentos escolares, adequando praticas pedagogicas para
suprir a necessidade desse novo cliente surdo.

Para que o produto final seja alcancado, ou seja, o aluno surdo aprenda, é necessario
que cada profissional desempenhe seu papel e que haja comunicagdo e parceria entre os dois
(GESSER, 2015). Dessa forma, o processo fluira e o aluno surdo tera seus avangos
proporcionados. Sobre os papéis em sala de aula, quanto ao professor, que ¢ “condutor
principal das atividades” (LACERDA e BERNARDINO, 2010, p. 74) cabe a fun¢do de
ensinar o contetdo fazendo as adaptacdes metodoldgicas e de estratégias necessarias, sendo o
“responsavel pela classe e coordenador do processo de ensino-aprendizagem da turma®.
(LACERDA, 2003, p. 125).

Além disso, vale ressaltar que € fundamental o bom relacionamento entre essas duas
partes envolvidas para que as atividades em sala de aula transcorram satisfatoriamente
(LACERDA, 2009, p. 73). O dialogo entre os dois, mostrando suas inquietacdes e sugestdes
de melhorias para o processo também é fator fundamental ao real aprendizado do aluno surdo.
Além desse entrosamento entre os profissionais presentes na sala de aula do aluno surdo é
importante também que este tenha acesso ao planejamento das aulas do professor regente, par

que este tenha um tempo habil para se preparar para ela, conforme mostra o trecho a seguir:

® Algumas obras trazem TILS (tradutor intérprete de lingua de sinais). A obra de Lacerda (2009) traz a sigla ILS
(intérprete de lingua de sinais).
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No entanto, para um melhor desempenho dos IEs, seria interessante que estes
tivessem acesso ao planejamento das aulas com antecedéncia para poderem refletir
sobre as técnicas adotadas, pesquisar sobre 0s conteldos que ndo sdo de seu

dominio, principalmente, em relagdo a Lingua Portuguesa. (SOARES, 2018, p. 52).
A funcdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais nesta triade estd em passar as
informagOes que perpassam em sala de aula se envolvendo na interagdo que promove a
aprendizagem, sendo que neste processo ele tem grande responsabilidade (LACERDA, 2009).

Ainda conforme a mesma autora:

O ILS em sala de aula intermediando as relagdes entre professor/aluno surdo, aluno
ouvinte/aluno surdo nos processos de ensino/aprendizagem tem grande
responsabilidade. Além dos conhecimentos necessarios para que sua interpretacdo
evite omissdes, acréscimos e distor¢des de informacgdes de conteldo daquilo que é
dito para a lingua de sinais, ele deve estar atento as apreensdes feitas pelos alunos
surdos e aos modos como eles efetivamente participam das aulas. Muitas vezes, € a
informacdo do IE’ sobre as dificuldades ou facilidades dos alunos surdos no
processo de ensino/aprendizagem que norteia uma acdo pedagdgica mais adequada
dos professores (LACERDA, 2009, p. 34).

Isso mostra o quanto o envolvimento do intérprete no processo educativo se faz
necessario para a possivel aprendizagem por parte do aluno surdo. Suas atitudes envolvem o
comprometimento por parte do intérprete com as questdes acima levantadas como omissoes e

acréscimos desnecessarios, porém, ainda é importante salientar:

N&o se trata de responsabilizar o intérprete em todo o processo de formacgdo
educacional do surdo, ou de lhe computar fungdes para as quais ndo tém como
ocupar sem apoio, estrutura, e parcerias, nem tampouco de se criar situacbes
paralelas de ensino desconectadas do saber circulado pelo professor regente
(GESSER, 2015, p.553).

Com tais posturas, o trabalho acaba por fluir melhor, por isso, € importante que o
intérprete possa ainda “familiarizar-se com 0s conteudos e temas abordados para um melhor
desempenho na interpretagao” (QUADROS, 2007, p. 28); pois muitos contetdos abordados
pelo professor de algumas disciplinas especificas ndo sdo de dominio do TILS.

Assim, surge uma parceria entre o professor regente e o intérprete, buscando
informacbes e significados para conceitos que ndo sdo do seu dominio, para que 0

desenvolvimento aconteca a contento.

" |E significa intérprete educacional na obra da autora referida.
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A intérprete e a professora precisam respeitar-se mutuamente, reconhecendo deveres
e funcBes de cada uma. Conversar sobre as préaticas, negociar buscando facilitar o
trabalho e encontrar a melhor forma para estar ocorrendo a aprendizagem dos alunos
surdos é necessario ao bom funcionamento de espagos escolares que recebem a
presenca de ILS (LACERDA, 2009, p. 54).

E importante haver a clareza para o professor, para o intérprete e também para o surdo
qual é o papel de cada um. Para o aluno surdo € importante que seja reforgado o papel tanto
do professor quanto do intérprete pois a presenca de dois profissionais da educacdo em sala de
aula pode trazer uma confusdo do papel de cada um. Lacerda e Bernardino (2010, p. 74)
comentam quanto ao professor e ao intérprete educacional de Lingua de Sinais que:

A dupla presenga parece exigir dos alunos surdos uma atengdo seletiva,

considerando quem é o condutor principal da atividade e quem é o enunciador para o
qual eles devem voltar sua atencdo.

O intérprete ndo é professor, mas esta inserido no contexto educacional e €
responsavel pela mediacdo da comunicacdo neste ambiente. Pensando assim, onde termina o
papel do professor e comeca o papel do intérprete? E comum observar algumas posturas
equivocadas quanto ao papel que cada um deve desempenhar em sala de aula, onde 0s
intérpretes acabam por se tornar os professores dos alunos surdos ou seu extremo oposto,
quando ndo se envolve ao ato pedagdgico. Sobre isso, Gesser (2015, p. 538) mostra:

E recorrente observar duas tipicas (e indesejaveis) situagbes: uma em que 0
intérprete se empossa da figura de docente de modo arbitrario e autoritario (como se
fossem os “donos” do surdo), em que o professor regente ouvinte se exime de
qualquer responsabilidade, relegando a ele (intérprete) toda a responsabilidade da
aprendizagem do aluno; e noutro extremo, quando o intérprete compreende que sua
atuacdo ndo deve extrapolar para o campo do pedagdgico (e o professor se vé em

apuros, atuando muitas vezes, como se 0 surdo ndo existisse, ou ainda, fazendo de
conta que o surdo aprende tudo).

Essas situacOes descritas exemplificam o quanto o papel do intérprete em sala de aula
deve ser explicitado e equalizado de maneira equilibrada entre atuar tecnicamente como
intérprete e 0 mediar pedagogicamente o aprendizado do aluno surdo.

Professor e intérprete tém o mesmo objetivo: que o aluno surdo adquira conhecimento
e se qualifique para sua vida cidada e profissional. Entretanto é preciso esclarecer que, apesar
de TILS e professor atuarem no mesmo espaco, hd uma clara divisdo de responsabilidades.

Em sala de aula o intérprete em consonancia com o professor, no tocante a educacéo

do discente surdo, tem além do papel de interpretacdo do contetudo explanado, também tem a
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funcéo de auxiliar o aluno surdo na aquisi¢do de conhecimentos escolares, fazendo sugestoes
ao professor quando aspectos da pratica pedagdgica podem ser revistos e melhorados - ndo
ensinando o conteldo e sim trazendo ideias e sugestdes para que o professor execute e alcance
o0 aluno surdo. A este também cabe a funcdo de situar o aluno sobre o seu papel, estimulando
o0 aluno surdo a direcionar suas indagacOes diretamente ao professor e ndo ao intérprete, assim

como de mostrar ao professor como se aproximar do aluno surdo, conforme a citagdo a seguir:

A acdo de chamar o professor para explicitar 0 que esta fazendo tem implicita a
responsabilizagdo do professor conhecer um pouco mais das especificidades desses
alunos e de demonstrar uma parceria com este professor (ALBRES, 2015, p. 83).

Ao intérprete cabe as adaptacdes metodologicas quanto a estrutura de lingua e cultura
surda; ao professor cabe as adaptacfes metodoldgicas referentes ao contetdo e a forma de
ensinar (LACERDA 2009; ALBRES 2015).

NEIVA (2015, p. 24) recorda que:

Os intérpretes, como novos agentes no espaco escolar, sdo, geralmente, enquadrados
como quem pode dizer como ensinar, por meio de estratégias, sejam elas linguisticas
ou ndo. Assim, estabelece-se o principio de enquadramento do intérprete proximo ao
agente professor, sem se problematizar a estrutura que vai se configurando na pratica
pedagdgica, sem avaliar os resultados e o quanto estas acbes enfraquecem um
paradigma de educacéo bilingue para surdos de fato.

Sendo assim, o intérprete educacional de Lingua de Sinais precisa estar atento a essas
demandas comuns em sala de aula preocupando-se com o aprender do aluno surdo, as
sugestdes a serem dadas ao professor, ao seu posicionamento fisico em sala, a sua forma e
escolhas lexicais na hora da interpretacéo.

O intérprete deve atentar também se seu posicionamento fisico em sala de aula esta
favorecendo ou néo o claro entendimento da explicacdo do professor pelo discente surdo.

Weininger (2016) no 5° Congresso Nacional de pesquisas em traducdo de LIBRAS e
lingua portuguesa, fez uma comunicagdo com o titulo: “Elementos prosddicos e a importancia
do contato visual entre clientes surdos e ouvintes na interpretagdo simultanea de LIBRAS”,
mostrando a importancia da aproximacao fisica do intérprete junto ao professor na hora da
explicacdo do contetdo visto que, ao olhar o professor, o quadro e o intérprete numa mesma

cena, favorece o entendimento amplo e a captacdo de todas as pistas que levam a
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aprendizagem neste ambiente, enquanto que, ao ficar sentado na cadeira num canto da sala,
faz a quebra da relagdo comunicativa entre o aluno surdo e o professor.

E dificil generalizar, cada pessoa apresenta caracteristicas Gnicas que o fazem
individuos, entretanto algumas vivéncias sdo comuns para algumas pessoas com
caracteristicas parecidas. Alguns surdos que nascem em familia de pais ouvintes ndao tém
contato com a Lingua de Sinais durante os primeiros anos de vida, pelo fato de seus pais
serem ouvintes e ndo partilharem da mesma lingua (LACERDA, 2009).

Em alguns desses casos 0 primeiro processo de aquisicdo da lingua foi de forma
metodica e terapéutica, com exercicios fonoaudioldgicos por meio da fala (FERNANDES,
2011).

No entanto, € na escola por meio dos primeiros contatos com a Lingua de Sinais que
0s surdos passam a entender melhor o mundo através da visdo e dos novos significados que
esta lingua visual apresenta, visto que a Lingua de Sinais € uma lingua natural para eles
(QUADROS, 2004). Os sinais trazem consigo 0 a possibilidade do entendimento dos
significados e o sentido do cotidiano passa a ser mais claro, assim, sua aprendizagem se
efetiva.

Quando o surdo vai para uma escola inclusiva, em alguns casos ha uma lacuna em
alguns conhecimentos de mundo quando comparado aos alunos ouvintes, como aponta a

autora:

As criangas e 0s jovens ouvintes estdo a todo momento sendo expostos a
comentarios e discussdes de diversos assuntos abordados pelos adultos e acabam por
aprender a obter conhecimentos, estruturando conceitos que irdo usar mais tarde em
sala de aula. Os alunos surdos, por ndo terem acesso a comunicacao oral, ttém menos
oportunidade de construir certos conhecimentos, ficando em desvantagem em sala
de aula (LACERDA, 2009, p. 36).

O entendimento de mundo, ou seja, a forma de adquirir informacdes desse aluno surdo
se consolida pelo que ele vé ou pela interagdo com outros sinalizadores e ndo pela forma oral
que circula corriqueiramente através das midias ou meio familiar.

Nesse contexto quando o surdo entra no colégio de inclusdo, ha a necessidade da
presenca de um profissional que, aléem do conhecimento linguistico, ainda tenha o
conhecimento das particularidades culturais desse individuo em sua condigdo visual
(STROBEL, 2008).

Assim, fazendo adaptagdes linguisticas e culturais para alcanca-lo pedagogicamente,

pois as atividades escolares sdo pensadas para um publico ouvinte, e neste caso, devem ser
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adequadas pelo intérprete por meio de estratégias de interpretacdo ou de sugestdo de
adaptacdes metodoldgicas ao professor regente de sala.

A lingua portuguesa e a Lingua de Sinais sdo linguas distintas, cada uma apresenta
uma gramatica propria. Ndo € incomum pensarem que a Lingua de Sinais brasileira segue a
gramatica do Portugués, no entanto, estudos comprovam essa diferenca estrutural e sua
autonomia (QUADROS; KARNOPP, 2004; GESSER, 2009).

Convém, no entanto, ressaltar que o intérprete deve ter o dominio dessa diferenciacdo
para fazer uma interpretacdo coerente com o significado. Nas atividades da disciplina
Portugués, por exemplo, o intérprete precisa juntamente com o professor desenvolver
estratégias para que o contedo da disciplina seja assimilado pelo surdo com metodologia de
segunda lingua, visto que, a lingua portuguesa é considerada a segunda lingua do surdo
(QUADROS, 1997; FERNANDES, 2011).

A riqueza semantica do Portugués pode ser um desafio para o TILS que trabalha
atrelando palavras com sinais. Também existem sinais com uma pluralidade semantica e
cultural que deve ser avaliada pelo TILS diante de um processo interpretativo tanto para a
LIBRAS quanto para o Portugués. Um sinal que para o surdo traz um significado normal pode
ser ofensivo para um ouvinte por ter seu sentido intrinseco discrepante.

O papel do intérprete diante disso é o de abrandar o sentido da frase enunciada pelo
surdo. Diante disso, cabe ao intérprete promover a participacdo do aluno surdo e a orientacao
quanto a sua construcdo frasal. Albres (2015, p. 77) mostra que o intérprete orienta o surdo
para a participacdo dele nas interacdes da sala de aula; pois conforme ainda a mesma autora
“ha a necessidade de reflexdo de como enunciar essa mensagem em outra lingua” (ALBRES,
2015, p. 80).

Embasado na reflexdo que o intérprete ndo é o professor regente da disciplina, mas ao
mesmo tempo esta envolvido pelo fazer pedagogico em sala de aula, é observavel em algumas
situacdes cotidianas o conflito entre essas duas atuagdes, principalmente no tocante a real
inclusdo do aluno surdo no espago escolar. Sobre isso, pode-se citar:

Traduzir ndo é ensinar. Mas, & medida que o tradutor vé-se frente a frente com a
tarefa de ensinar traduzindo e traduzir ensinando, ele, muito mais do que ensinar,
ativa o efeito prdprio da inclusdo de possibilidades concretas circunscritas as
experiéncias educativas. Dessa maneira, evitamos a dimensdo quase ingénua de se
pensar que traduzir ja é incluir, o que ndo é verdadeiro, pois uma tradugdo pode

muito bem cumprir o seu papel técnico, mas entrar em total deriva no sentido

préprio de poder ensinar algo a alguém. (CRAVALHO; MARTINS (2014 apud
GESSER, 2015, p. 540).
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Isso se da devido ao proprio ambiente em que esta a atuacdo do TILS educacional
Visto que, “o ato de interpretar esta ‘eivado de propriedade pedagogica’ (GESSER, 2015, p.
540). Quando da dificuldade de acesso ao tema do discurso, da compreensdao do todo
enunciado, os intérpretes desenvolvem estratégias especificas para suprir a dificuldade de
entendimento, desde a coordenacgdo do tempo como a compreensdo responsiva ativa em busca
de sua bagagem cultural para desenvolver seu papel de mediacéo linguistica (ALBRES, 2015)

Como ja foi dito anteriormente, o intérprete educacional de Lingua de Sinais ndo é o
professor formado na disciplina e, por esta razdo, ndo tem dominio pleno sobre todos os
conceitos especificos que o aluno deve aprender. Sendo o TILS envolvido no processo de

aprendizado e sem ser o professor que ensina, Albres (2015, p. 74) aponta:

Quando da dificuldade de acesso ao tema do discurso, da compreensdo do todo
enunciado, os intérpretes desenvolvem estratégias especificas para suprir a
dificuldade de entendimento, desde a coordenacdo do tempo como a compreenséo
responsiva ativa em busca de sua bagagem cultural para desenvolver seu papel de
mediacdo linguistica.

Aqui depara-se com as competéncias exigidas ao bom profissional TILS ja
apresentado neste trabalho, em que ele precisa buscar as estratégias para ser capaz de

desempenhar bem seu trabalho.

33 REFLEXOES SOBRE NEUTRALIDADE E IMPARCIALIDADE NA
INTERPRETACAO

Conforme o Codigo de Etica desenvolvido pela FENEIS em 1992 e citado em Quadros
(2007) e ainda reinterado pelo Codigo de Conduta Etica da FEBRAPILS (2014), a
interpretacdo deve ser feita de forma imparcial e “sem distingdo de raga, cor, etnia, género,
religido, idade, deficiéncia, orientacdo sexual ou qualquer outra condi¢cdo” (FEBRAPILS,
2014, art. 4°). No entanto, este cddigo de ética foi elaborado para padronizar as acfes dos
intérpretes em todos 0s contextos, seja ele em empresas, igrejas, postos de salde, etc. e ndo
contemplou muitas das especificidades que perpassam o ambiente escolar. Nos contextos
acima descritos essa neutralidade se faz necessaria, visto que, ndo pode interferir no teor do

discurso dado pelas partes.
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No entanto, quando se menciona o c6digo de ética escrito em 1992° e se relaciona com
a atuacdo do intérprete educacional em sala de aula, é preciso que essa neutralidade (no

sentido restrito da palavra) seja repensado:

Embora ndo exista “neutralidade” total em sua fungdo e por isso o uso de aspas
devera usar sempre de “neutralidade” em suas atuagdes, atitudes corporais e
entonacio de voz (DA MANEIRA MAIS NEUTRA POSSIVEL), para que 0
discurso do apresentador ndo seja deturpado, mal interpretado, ou pior, seja o
contrario daquilo que é a apresentagdo do apresentador. (SANDER, 2003, p.131)
(GRIFO DO AUTOR).

Embora a neutralidade e imparcialidade sejam necessarias na atuacédo do intérprete em
sala de aula, enquanto participante do processo educativo, essa neutralidade néo deve ser
encarada como o apenas “mexer as maos” e interpretar tudo.

E necessario saber como fazé-lo e qual a melhor forma de fazé-lo, pois é o intérprete
de LIBRAS quem sabe quais as formas de tornar a comunicacdo mais acessivel ao aluno
surdo, atendo-se sempre ao sentido pretendido pelo locutor/enunciador (LACERDA, 2009)
ndo se colocando & margem na interagdo comunicativa que tem em sua finalidade o
aprendizado do discente surdo.

A neutralidade do intérprete educacional de Lingua de Sinais deve se dar no tocante a
ndo intervencdo da aula do professor regente, trazendo a responsabilidade e a funcdo do
ensinar para si ou querendo liderar a aula. No entanto, através da parceria e da boa
comunicacdo firmada, ambos, professor e intérprete, cumprem cada um o seu papel no
objetivo Unico de prestar o conhecimento ao aluno surdo.

Muitos intérpretes assumem seu papel de intérpretes e se esquivam do papel do
professor “assumindo timidamente o papel de educador mesmo porque estdo envolvidos da
concepgdo de que o intérprete ndo pode interferir, opinar e deve ser fiel ao texto enunciado”
(ALBRES, 2015, p.85), mas esse envolvimento educativo ndo € negado nem negligenciado.

Sendo assim, a imparcialidade no processo de aprendizagem do aluno surdo € algo que
deve existir, porém, ndo deixando de lado a responsabilidade do intérprete no envolvimento
no processo educativo do aluno surdo.

Apos tal estudo, pode-se concluir que o TILS € atuante no processo educacional do
aluno surdo como agente pedagogico também, refletindo sobre sua acdo, evitando a

intromissdo e dosando sua imparcialidade do transcorrer da aula. Para embasar a pesquisa

8 Vale ressaltar que a oficializacdo da profissdo do tradutor e intérprete de LIBRAS ocorreu apenas em 2010.
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com aspectos da realidade vivenciada por intérpretes educacionais de Lingua de Sinais que
atuam em escolas publicas de ensino fundamental e médio, buscou-se como metodologia de
pesquisa de campo o uso de questionario para saber como é o dia a dia da escola dos
profissionais TILS. Suas respostas e 0 embasamento tedrico serdo apresentados no capitulo a

sequir.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa cientifica é importante para que os fatos sejam verificados e sua veracidade
seja checada. Sendo assim, também é uma forma de conhecimento, no entanto, o que
distingue conhecimento cientifico dos demais é "sua caracteristica fundamental, a sua
verificabilidade". (GIL, 2008, p.8). Autores como Gil (2008), Lakatos e Marconi (1992)
demonstram a importancia do trabalho cientifico como meio de buscar essa veracidade dos
fatos. Desse modo, Lakatos e Marconi (1992, p.43) ainda afirmam que a pesquisa "pode ser
considerada um procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um
tratamento cientifico”, ai se d& sua importancia para a sociedade em geral. E ainda, segundo
Rampazzo (2011, p.51) a pesquisa “¢ um procedimento reflexivo, sistematico, controlado e
critico que permite descobrir novos fatos ou dados, solugdes ou leis, em qualquer area do
conhecimento”.

A presente pesquisa tem como base a seguinte pergunta: "De que forma a atuacdo do
TILS em sala de aula interfere no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo”? Para
responder tal pergunta foi elencado como objetivo geral “discutir a atuacdo do TILS no
processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos na escola inclusiva”.

Essa pesquisa é de abordagem qualitativa, em relacdo aos objetivos ela € exploratdria,
como procedimentos técnicos foram adotados a pesquisa bibliograficas com pesquisa de
campo. Para coleta de dados, optou-se por utilizar como instrumento um questionario
estruturado aplicado a intérpretes de LIBRAS que atuam no ambiente educacional.

Do ponto de vista da abordagem do problema, ela € uma pesquisa qualitativa, pois
suas propriedades, segundo Pinheiro (2010, p. 20) “é a tentativa de uma compreensao
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados”.
Ainda sobre este assunto, Pinheiro (2010, p. 20) cita:

Argumenta-se que essa forma de pesquisa é aplicavel para o levantamento de
hipoteses e que seus métodos de coleta de dados e analise sdo apropriados para a
pesquisa exploratéria. Considera-se que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real

e 0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros.

Em relacdo a abordagem de pesquisa, optou-se pesquisa qualitativa, devido ao estudo
de campo pretendido e os procedimentos adotados. Segundo Gil (2008, p.175) "a

apresentacdo consiste na organizagdo dos dados selecionados de forma a possibilitar a analise
46



sistematica das semelhancas e diferencas e seu inter-relacionamento”. O fato de a
apresentacdo poder ser constituida por textos que "permitem uma nova maneira de organizar e
analisar as informagdes” (GIL, 2008, p.175).

Sobre o0s objetivos, essa pesquisa € qualificada como exploratoria pois, segundo Gil
(2008, p. 28) “as pesquisas exploratorias tém por finalidade desenvolver e esclarecer
conceitos e ideias [...] e s&o desenvolvidas com o objetivo de proporcionar viséo geral acerca
de determinado fato", principalmente pelo fato de a presente pesquisa também enquadrar-se
num “tema ndo tanto explorado™. (GIL, 2008).

Segundo Rampazzo (2011, p. 55) a pesquisa bibliografica "procura explicar um
problema a partir de referéncias tedricas publicadas (em livros, revistas, etc)” e “sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com aquilo que ja foi escrito sobre
determinado assunto”. (LAKATOS E MARCONI, 1992, p.44).

Foi escolhida como instrumento de pesquisa para coleta de dados o0 uso de um
questionario estruturado, devido as suas vantagens em relagdo aos itens:

- Economiza tempo, viagens obtém um grande nimero de dados.
- Atinge simultaneamente um maior nimero de pessoas.

- Obtém respostas mais precisas.

- H& maior liberdade nas respostas em razdo do anonimato.

- Ha menos riscos de distorcéo, pela influéncia do pesquisador.

- H& mais tempo para responder, e em hora mais favoravel. (RAMPAZZO, 2002,
p.117)

Para desenvolver tal pesquisa foi levantado como problema a atuacdo do intérprete
educacional de Lingua de Sinais e quais sdo 0s aspectos presentes em sua atuagdo no processo

de aprendizagem do aluno surdo.

4.1 INTRODUCAO SOBRE METODOLOGIA ADOTADA

A pesquisa do presente trabalho teve como base a busca por autores que falam sobre a
tematica do intérprete e sua atuacdo em sala de aula. Ela é de abordagem qualitativa,
exploratoria e, como procedimentos técnicos foram adotados a pesquisa de campo, optando-se
por utilizar o instrumento em forma de questionario estruturado aplicado a profissionais
intérpretes que atuam em escolas publicas de ensino fundamental e médio mediando a

comunicacdo dos/para os alunos surdos no ambiente escolar.
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A pesquisa foi realizada o més de outubro de 2018 com intérpretes da rede publica de

ensino fundamental e médio dos estados de Sao Paulo e Parana. O questionario (Apéndice A)

e carta de convite com termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) (Apéndice B)

foram enviados por e-mail para os participantes e, da mesma forma foram devolvidos

respondidos por e-mail também.

No quadro abaixo, segue a descri¢do dos profissionais TILS que colaboraram com o

questionario feito pelo pesquisador.

Quadro 1 - Caracterizacao dos entrevistados

DESCRICAO FORMAGAO INICIAL
SEXO ESTADODE | EM LICENCIATURA®
ATUAGAO
TI1 Feminino PR NAO
TI2 Feminino SP SIM
TI3 Feminino PR SIM
TI4 Feminino PR SIM
TI5 Feminino PR SIM
TI6 Feminino SP SIM
TI7 Feminino PR SIM
TI8 Masculino PR SIM
TI9 Feminino PR SIM
TI 10 Masculino SP NAO

Fonte: O Autor (2018)

% Dos participantes, Tl 4 tem formacfo Bacharel em Letras LIBRAS como segunda graduagdo e TI 9 esta
cursando Licenciatura em Letras LIBRAS.
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Gréfico 1 - Tempo de atuacdo como TILS em escolas (em anos)

Tempo de atuagcaocomo TILS em
escolas (em anos)

20

15
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TI1 T2 TI2 T4 TI5 TI6e TI7 TIa TI9 TI
10

Fonte: O Autor (2018)

Como constatado no quadro 1 e no grafico 1, foram 10 profissionais intérpretes que
responderam o questionario e que atuam como TILS educacional em escolas publicas de
ensino fundamental e médio pelo tempo médio de 3 a 18 anos de experiéncia, s&o em maioria
mulheres e que tém na licenciatura sua formacao inicial.

O questionario contava com doze (12) perguntas, sendo duas (2) objetivas de multiplas
escolhas e dez (10) subjetivas para livre resposta. Os documentos foram enviados para quinze
(15) intérpretes (foi feito um convite informal antes, se gostariam de participar e colaborar
com a pesquisa). Apos este primeiro contato informal e da resposta afirmativa em colaborar é
que foi enviado o questionario e o TCLE por e-mail, formalizando assim a participacdo dos
respondentes. Dos quinze (15) questionarios enviados, dez (10) deles retornaram via e-mail
com as respostas. Para preservar a identidade dos participantes, os e-mails respondidos foram
organizados em ordem numérica (Tl1 1 a Tl 10) para organizar melhor as respostas dos
participantes. Vale ressaltar que as respostas foram escritas pelos prdprios respondentes e
foram transferidas para o texto em sua forma original.

As respostas foram classificadas em trés (3) categorias, de acordo com o teor da
pergunta para melhor distribuicdo dos dados coletados para este texto; dos quais sdo: 1)
Competéncias necessarias e fun¢des atribuidas; 2) Formacdo inicial e continuada e 3) O TILS
em sala de aula. Nestas categorias, as perguntas abordavam quest6es que circulam o cotidiano

do trabalho do profissional intérprete educacional de Lingua de Sinais.
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4.2 ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados levantou aspectos que tratam da atuacdo do profissional tradutor e
intérprete de Lingua de Sinais em escolas publicas de ensino fundamental e médio.

Um ponto muito discutido na educacao dos surdos refere-se as competéncias e preparo
dos intérpretes para o desempenho de sua funcdo de forma a colaborar a contento com o
processo de aprendizagem do aluno surdo em escolas regulares de inclusdo, onde sua
presenca se faz muito necessaria. No entanto, muitas vezes o TILS que vai atuar nas escolas,
ndo possui preparo especifico e “formagdes que associem ao carater linguistico, os aspectos
educacionais ¢ de profissionalizagdo no seu trabalho” para desempenhar sua funcdo neste
ambiente peculiar. (DORZIAT; ARAUJO, 2012, p. 408).

Diante disso, 0 objetivo da analise de dados foi identificar os desafios da atuacdo do
profissional TILS que atua em escolas publicas de ensino fundamental e médio, baseando-se
na hipdtese de que o tradutor intérprete de lingua de sinais, por ser um profissional que atua
diretamente com os alunos surdos em sala de aula, tem outras atribui¢cBes no processo de
aprendizagem do aluno surdo que extrapolam a funcdo comunicativa.

Nos questionarios, de acordo com as categorias ja apresentadas, foram ressaltados
aspectos relacionados as competéncias necessarias para ser um bom profissional TILS
educacional, as atribuicdes a ele conferidas em sala de aula, as diferencas de atuacdo do TILS
no ambiente escolar para os outros contextos , aspecto da formagéo inicial e continuada para a
atuacdo em escolas e as interferéncias deste no processo de aprendizagem do aluno surdo.
Foram abordados também questionamentos sobre a proficiéncia e as estratégias de

interpretacdo nos diferentes niveis da escolarizacdo basica de um aluno surdo.

4.2.1 Categoria 1: Competéncias necessarias e fun¢des atribuidas

Para ser um bom intérprete, ou seja, desempenhar bem a funcdo comunicativa entre as
partes, € necessario que o TILS adquira algumas competéncias das quais sdo: “1. competéncia
linguistica, 2. para transferéncia, 3. competéncia metodoldgica, 4. na area, 5. competéncia
bicultural e 6. competéncia técnica” (QUADROS, 2007, p. 73-74). Sendo assim, espera-se
que o profissional intérprete que atua em escola e esta profundamente envolvido no processo

de aprendizagem adquira e desenvolva porcentagem de cada uma dessas competéncias. Em
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relacdo aos entrevistados, foi-se questionado quais delas € mais dificil de adquirir e/ou
desenvolver.

A maioria dos intérpretes responderam que a competéncia linguistica é a mais dificil
de desenvolver (6 respostas assinaladas), seguida do empate entre as competéncias
metodoldgica, bicultural e técnica (com 3 cada uma). Em contrapartida, as competéncias
“para transferéncia” e “na area” ndo tiveram marcagdes. Essa amostragem revela que a
competéncia linguistica, ou seja, a primeira a ser desenvolvida para o ato tradutdrio ainda é
considerada a mais dificil de adquirir. As respostas revelam uma parte da defasagem nos
curso de formacédo do TILS para sua atuacédo profissional, sendo que esta competéncia deveria
ter sido muito bem trabalhada na sua formacéo inicial e aperfeicoada, juntamente com as

outras competéncias esperadas.

Quadro 2 - Competéncias tradutorias
COMPETENCIA

Linguistica

Para transferéncia

Metodoldgica

Na area

Bicultural

W W O w o o

Técnica

Fonte: O Autor (2018)

Apols a analise das competéncias necessarias para o bom desempenho do TILS
educacional, foi levantado também a questdo das atribuigdes a ele conferidas em sala de aula
e no ambiente escolar. A intencdo da pergunta foi sondar como o intérprete se vé na sala de
aula dentro do papel que Ihe é cabido e 0 que pode-se entender com a expressdo citada na
legislacdo que diz “efetuar a comunicagdo entre” (BRASIL, 2010, art. 6°). O que seria esse
“efetuar a comunicag¢do”? Seria somente interpretar o que o professor diz? Percebeu-se que,
além de interpretar as explicacOes dadas pelo professor da disciplina, o TILS educacional
também precisa estar atento a outras questdes da sala de aula para promover a inclusdo do
aluno surdo na comunicacdo e no espaco escolar. Além das funcdes descritas pelas obras

oficiais e autores da area, uma funcdo que foi levantada pelos respondentes do questionario
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foi a fungao de “acompanhar o aluno em curso extra turno, proporcionando o envolvimento

com outros surdos” (TI 2) e ainda “a sugestdo de novas adaptacdes necessarias ao professor

regente” (TI 3). Percepcdes estas que podem ser analisadas no gréfico 2:

Gréfico 2 — Percepcdes dos entrevistas com relacéo as fungdes dos intérpretes

O BN W SR AN RW®
NN N NN NN N

O Interpretar as explicagdes de
conteudos ministrados pelo

professor
B Ensinar sinais novos

O Interpretar as conversas dos
alunos em sala de aula

O Acompanhar os alunos nos
atendimentos extra-classe

B Verificar se o aluno entendeu a
interpretagdo

O Ensinar "conhecimento de
mundo" ao aluno surdo

@ Outro

Fonte: O Autor (2018)

Ainda sobre os papéis dos TILS em sala de aula e suas especificidades, foi

questionado aos respondentes sobre a relagéo do perfil do ambiente educacional com o perfil

deste mesmo intérprete em outros contextos, ou seja, as atribuicbes a ele conferidas na

ambiéncia da sala de aula se diferem das atribuicdes esperadas por ele em outros contextos.

Como pode-se observar na escrita de T9:

O intérprete em outros contextos repassa o0 conteldo e finaliza o trabalho. O
intérprete Educacional se preocupa com a aprendizagem do aluno, a interacdo do
aluno surdo com seus pares, se estd sendo claro o suficiente para a compreensdo do
mesmo, reforcar avisos importantes em fim se preocupa com a vida escolar do

Novamente percebeu-se a preocupagdo com o aprendizado do aluno surdo. As

citacBes a seguir demonstram tal preocupacédo e o envolvimento do TILS com o aprendizado

do aluno surdo como uma de suas atribuicdes em sala de aula:

€ necessario acompanhar o rendimento deste. JA& num contexto como palestras,
audiéncias, consultas, e demais ndo deve haver intercorréncia do profissional (T1 1)
[...] na sala de aula o cunho é pedagdgico (TI5) [...] precisa da verificacdo da
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aprendizagem;” (TI 6) [...] o intérprete de LIBRAS educacional se difere de outros
intérpretes que atuam em outros contextos, ele também é um educador. Mas néo tem
obrigacdo de ensinar conteddos didaticos. (T1 7).

Dessa forma, fica mais evidente que as fungdes e o perfil do tradutor intérprete de
Lingua de Sinais é diferenciado daquele que atua em outros meios como empresas e palestras.
No ambiente educacional, o TILS esta envolvido com o real aprendizado do aluno surdo,
sendo importante o conhecimento das competéncias necessarias para ser um bom profissional
intérprete, esclarecendo quais as fungdes especificas deste na sala de aula. Porém, para
desenvolver tais competéncias e saber seu real papel em sala de aula é preciso analisar como
foi feita a formacdo desse sujeito até se tornar um intérprete educacional de Lingua de Sinais,

0 preparando para tal exercicio.

4.2.2 Categoria 2: Formagao inicial e continuada

De acordo com a legislagdo vigente, a formagéo inicial para ser um profissional
intérprete na educacdo ndo exige curso especifico em Letras LIBRAS (mostra-se apenas como
uma das possibilidades) nem da obrigatoriedade da graduacao em alguma licenciatura.

Em relacdo ao perfil profissional dos respondentes, dos 10 questionarios recebidos, 2
deles sdo formados em fonoaudiologia, 3 em pedagogia, 3 licenciados em Letras Portugués-
Inglés, 1 Bacharel em Letras LIBRAS e 1 esta cursando Licenciatura em Letras LIBRAS.
Destes 10, 6 tem pds-graduacdo na area da surdez, e 8 foram aprovados pela banca de
proficiéncia Prolibras e apenas 2 ndo tem banca de proficiéncia, conforme mostra o grafico 3

sobre a formacgéo em Licenciatura e certificacdo em Banca de proficiéncia:

Grafico 3 - Formacao profissional dos entrevistados
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8y Formagao inicial em outra
area

61 s s s
Formagdoinicial em
licenciatura

4y
certificacdo de proficiéncia

2

Fonte: O Autor (2018)

53



Dessa forma, percebe-se que muitos dos intérpretes que estdo atuando nas escolas tém
sua formacgdo na licenciatura, ou seja, formado para a pratica pedagogica, e estdo de fato
comprometidos com o aprendizado do aluno surdo, visto que buscaram aperfeicoamento em
especializacdo e cursos de formacdo continuada e extensdo. Fato este que pode ser percebido

na resposta de Tl 7:

O intérprete educacional é mais do que um mero intérprete, ele também é um
educador. Entdo o processo € feito de maneira diferente: tem que conversar com esse
professor e também ndo pode fazer as coisas por conta propria. Porém, ele deve
fazer parte dessa educagdo. Entéo o intérprete arruma formas com professor de que o
aluno compreenda a disciplina, ele faz parte sim desse aprendizado, ele interfere. Ele
ndo deve fazer isso por si s8, ndo deve ser de maneira sozinha “eu vou ensinar”, mas
ele faz parte do processo. Ele deve comunicar o professor atuando junto com esse
professor.

Sobre a relacdo da formacgdo na certificagdo em banca de proficiéncia e a boa

performance em sala de aula, Santos e Gurgel (2010, p. 54) apontam:

Cabe ressaltar porém, que este exame estd direcionado para a selecdo de pessoas
fluentes e com conhecimento em LIBRAS, mas ndo necessariamente atento as
questdes educacionais e metodologicas, e certos problemas nesta esfera poderdo
acontecer. O fato de uma pessoa ser fluente em uma lingua ndo o capacita
consequentemente como um bom professor.

Mesmo ndo sendo obrigatorio, constatou-se que grande porcentagem dos TILS
buscam a formacdo em licenciatura ou vem da licenciatura para a atuagcdo como TILS,
trazendo melhores condigdes de atuacdo no &mbito pedagdgico que o ambiente escolar exige.
Sobre a questdo da formacdo, o pesquisador académico acredita que a formacdo em
licenciatura traz um carater mais “humano” ao trabalho do intérprete educacional de Lingua
de Sinais e retira um pouco a questao crua, ou puramente técnica do ato tradutério visto como
0 apenas versar de uma lingua para outra. Diante disso, percebe-se que os entrevistados
buscam, além da formacdo inicial e a certificacdo em banca de proficiéncia, uma capacitacdo
constante para sanar a defasagem, buscar melhorar suas competéncias e ainda aprimorar seu
desempenho no ato interpretativo com qualidade, envolvidos assim com o pedagdgico em seu
trabalho.

Quando questionados sobre quais aspectos da sua formacao inicial contribuiram para a
atuacdo em sala de aula, os respondentes afirmaram que as técnicas e praticas foram
adquiridos com o passar das experiéncias diarias, através de cursos extras. Como
exemplificam os trechos a seguir:
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As técnicas e conhecimento fui adquirindo em cursos de formagdo continuada e
encontros e conversas entre meus pares e colegas de profissdo. (T 3). [...]JAs
questdes de atuacdo dependem muito do publico alvo (o aluno), precisando
pesquisar mais e mais atingindo assim de forma individual a maneira de trabalhar
em sala. (TI 6) [...]. Nenhum. Cultura Surda aprendi na convivéncia com surdos e
metodologia aprendi com a percepcao durante a atuagdo em sala de aula (T1 8) [...]as
praticas vivenciadas e muito esforco. (T 9).

Em relacdo a essa lacuna da formacéo para o preparo do TILS para sua atuagdo no
ramo educacional, Almeida e Lodi (2014, p. 127) acrescentam que “o foco de ateng¢do sempre
esteve no ensino-aprendizagem da lingua de sinais, como se este conhecimento bastasse para
ser intérprete”. No entanto, sabe-se que muitas outras questdes estdo inseridas neste
arcabouco para se tornar um intérprete educacional de LIBRAS.

Através do questionario também se percebeu que os intérpretes estdo sempre em busca
de aperfeicoamento profissional, pois, em resposta a questdo 7, os textos revelaram a busca
constante por encontros em semindrios, oficinas e especializa¢Bes para se preparem melhor
para seu trabalho em sala de aula. Sobre quais tipos de aperfeicoamento foram buscados pelos

respondentes, pode-se observar o grafico 4:

Gréfico 4 - Aperfeicoamentos buscados pelos entrevistados
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Fonte: O Autor (2018)
Sendo assim, ap0s a andlise dos aspectos de formacgdo inicial e continuada do

profissional TILS em sala de aula € possivel conhecer como se da a postura deste em atuacédo

junto ao professor regente da disciplina no processo de aprendizagem do aluno surdo.
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4.2.3 Categoria 3: O TILS em sala de aula

Como o presente trabalho de pesquisa buscou discutir a atuacdo do TILS em sala de
aula e analisando-o0 em sua atuacdo cidadd na esfera puramente técnica ou também no a@mbito
pedagogico. Os respondentes também manifestaram suas impressdes acerca desta situacdo,
que podem interferir de maneira positiva neste processo e, dependendo de alguns fatores pode
ser negativa também. Conforme mostram as respostas, a figura do intérprete se da de maneira
positiva quando ele “esta estabelecendo comunicag¢do e condi¢cdes de equidade, dando ao
surdo o direito de participar sem restricdo de todos os eventos que o ouvinte participa” (T1 8),
e levando em consideracéo o trabalho técnico desenvolvido por ele através de uma boa lingua
de sinais, quando “a informagéao ¢ passada de forma clara, auténtica e competente”. (TI 5).

Dessa forma percebeu se o leque de possibilidades que a atuacdo do TILS em sala de
aula pode favorecer no andamento do processo, atuando de forma a colaborar com o
aprendizado do aluno surdo. Somente a presenca do intérprete educacional de Lingua de
Sinais ndo garante o0 acesso do aluno surdo aos conteudos e a comunicacdo estabelecida no
ambiente escolar, ele precisa estar envolvido de forma a colaborar e participar de forma
positiva no processo de aprendizagem. De acordo com 0s respondentes, isso pode ocorrer

quando:

Quando o intérprete conhece da cultura surda e o histérico social do aluno, e pode
fazer sugestGes ao professor de como atingir o aluno, e quando sua interpretagdo é
acessivel ao aluno surdo. (TI 3) [...] Quando o TILS faz as melhores escolhas
lexicais e o aluno retém o contetdo (TI 4) [...] Quando a informacéo é passada de
forma clara auténtica e competente (T1 5).

N&o o bastante o contrario também pode acontecer visto que, a atua¢do do TILS em
sala de aula também pode ser visto de forma negativa e isso pode ocorrer quando “quando ele
ndo tem dominio linguistico nem cultural e dessa forma, ndo esta preparado para estar no
ambiente educacional trabalhando com alunos surdos”, (TI 3) e “quando o intérprete, ndo da
conta de passar o conteudo de forma clara, por falta de conhecimento na area ou na lingua,
por falta de ética, ou formagao” (TI 5).

Outra questdo que o questionario apontou como forma negativa da atuacdo do
intérprete educacional de Lingua de Sinais € quando ele mantém sua postura de maneira
assistencialista ndo promovendo autonomia do aluno surdo tornando-o dependente do

intérprete e impedindo o desenvolvimento social pleno do aluno. O aluno surdo “ndo pode
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ser dependente do intérprete na sala de aula, ao contrério, o trabalho do intérprete deve ser
também de promover a autonomia e o espirito critico do educando surdo levando ao pleno
exercicio de sua cidadania” (TI 8). Como também demonstra a escrita de TI 6: “alguns alunos
tornam-se dependentes de seus intérpretes, estes profissionais esquecem que o aluno pertence
a [sic] escola e quem ndo tem formagao prejudica ainda mais”.

Quando indagados sobre a estratégia e postura de interpretacdo nos diferentes niveis
do ensino basico, ou seja, 0 ensino fundamental para o ensino médio, 0s respondentes
mostraram a dificuldade em interpretar para alunos que chegam no 6° ano sem vocabulario em
Lingua de Sinais e, em consequéncia disso com uma defasagem no aprendizado e no
conhecimento de mundo, exigindo do intérprete uma postura diferenciada dos que estdo no
ensino médio.

Diante de todos os assuntos abordados, resolveu-se encerrar a pesquisa de campo com
a seguinte pergunta: “Como o intérprete pode ser atuante na aprendizagem do aluno surdo
sem interferir no processo?” As respostas apontaram para uma linha muito ténue que separa
as duas acg0es: atuar e ndo interferir:

Sabendo bem do seu papel real e trabalhando em conjunto com o professor regente.
Fazendo um trabalho de parceria, sem querer tomar o lugar do professor. (Tl 3)[...]
Em primeiro lugar deve ter uma formacdo pedagdgica para entender a diferenga
entre a sua propria atuagdo e até onde vdo os limites do professor. A formacéo
pedagdgica permite que eu me cologue no lugar do outro enquanto aluno e saiba
entender em quais momentos eu devo ser simplesmente técnico um mediador em
guais momentos eu devo exercer um papel muito proximo ao de um educador
bilingue. (T1 8).

As repostas dos participantes mostram que a diferenciacdo dos papéis em sala de aula
ainda € algo a ser discutido e esclarecido, além de apontar a importancia da formacéo
pedagdgica para elucidar estes papéis. Algumas literaturas apontam o conflito entre os papéis
que exercem funcdo em sala de aula rumo ao objetivo em comum, ou seja, 0 aprendizado do
aluno surdo. A esse respeito Dorziat e Aradjo (2012, p. 408) apontam:

As recorrentes atitudes que confundem e geram conflitos de papéis pedagdgicos
entre professores e intérpretes sdo, assim, fruto de um descompasso entre politicas
que foram construidas a partir de ideias simplistas e ilusérias de incluséo, formagdes
inadequadas e contextos escolares que se mantém excludentes. Este descompasso

contribui para invisibilizar as diferencas surdas em sala de aula e restringir 0s
espacos de discussdo sobre a construcdo dessa nova identidade profissional: o TILS.

Sendo assim, percebe-se que a sala de aula anda é um espacgo para refletir e discutir

como pode se conceber o processo de aprendizagem do aluno surdo.
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5 RESULTADOS ALCANCADOS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a questdo da atuacdo do tradutor e
intérprete de Lingua de Sinais no ramo educacional e suas especificidades.

O questionario foi levantado baseado na hipotese levantada no inicio da pesquisa em
que o intérprete educacional de Lingua de Sinais, por ser um profissional que atua diretamente
com os alunos surdos em sala de aula, tem outras atribui¢des no processo de aprendizagem do
aluno surdo que extrapolam a fungdo comunicativa.

Através das respostas dos intérpretes no questionario elaborado, percebeu-se que a
hipotese levantada foi confirmada em diversos trechos descritos pelos entrevistados; nas trés
categorias de perguntas os participantes se mostraram comprometidos com sua préatica técnica
(de conhecimento de vocabulario em sinais e das técnicas de interpretacdo) e também
envolvidos com a pratica pedagogica em suas ac0es, postura essa que precisa circular em sala
de aula, tornando assim a comunicacgéo clara e efetiva e assim oportunizando o aprendizado
do aluno surdo.

Diante disso, o problema exposto pelo pesquisador foi: “quais sdo os aspectos
presentes na atuacdo do TILS no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?”.
Validado no questionario respondido, muitas ainda sdo as lacunas na formacdo e nos papéis
do intérprete educacional de Lingua de Sinais envolvido no processo de aprendizagem do
aluno surdo, participando da interacdo, porém, ndo intervindo na aula em si de maneira a

tomar um papel que néo é o seu, ou seja, o de ser professor do surdo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O tema proposto e pesquisado foi de muita relevancia para o crescimento pessoal do
académico, visto que ha grande necessidade de mais discussdes sobre a atuacdo do tradutor
intérprete de Lingua de Sinais no meio escolar, ambiente onde a presenca deste vem sendo
mais requisitado atualmente e que ainda mais pessoas tenham acesso a essas discussdes para
seu crescimento profissional enquanto TILS.

A proposicdo abordada nesta pesquisa trouxe a tematica sobre a atuacdo do TILS em
escolas publicas de ensino fundamental e médio, levantando a questdo de sua atuacdo frente
ao processo de aprendizagem do aluno surdo, colocando-o0 como um agente pedagdgico neste
processo inclusivo.

Para expor as considerac@es obtidas apds a pesquisa do presente trabalho, é necessario
retomar 0s objetivos iniciais que alavancaram este trabalho, dos quais foram: apresentar as
atribuicdes do profissional TILS, elencar as especificidades relacionadas ao intérprete
educacional e destacar a atuacdo do TILS como agente pedagdgico no processo educacional é
importante ressaltar que o aprofundamento das questfes que trazem o profissional TILS para
a sala de aula que se fizeram presentes neste trabalho. Tal pesquisa mostrou que, com o
avanco da comunidade surda em todos os espacos da sociedade, fez com que o trabalho do
intérprete fosse profissionalizado também no ambiente escolar. Porém ao atuar neste
ambiente, houve a necessidade de se levantar a problematica de que, como participante do
processo de aprendizagem do aluno surdo, repensando seu processo de formacao enquanto o
profissional intérprete educacional de Lingua Brasileira de Sinais.

Embora a legislacdo ndo traga de forma clara a formacdo académica para a
especificidade da ambiéncia educacional, os autores pesquisados trouxeram a perspectiva de
uma formacdo mais voltada para a atuacdo como tradutor e intérprete educacional de lingua
de sinais, onde pudessem ser abordados assuntos mais teoricos e técnicos da fungdo TILS no
espaco escolar.

Sobre a formacdo profissional do TILS, a pesquisa mostrou que a formacéo especifica
para tradutor e intérprete de Lingua de Sinais através de graduacgéo especifica e da certificagdo
em bancas de proficiéncia se faz necessario e relevante para padronizar a qualidade do TILS
no exercicio de sua funcdo. Assim como as bancas de proficiéncia, os cursos de extensdo

também trouxeram suas contribuicbes para o aperfeicoamento das competéncias e o
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desempenho profissional do TILS. O conhecimento técnico ndo pode ser negligenciado pelo
intérprete educacional de Lingua de Sinais em sua atuacdo em sala de aula, sabendo que sua
fluéncia e proficiéncia em Lingua de Sinais e nos assuntos abordados em sala muitos
contribuirdo para atingir o aluno surdo em seus conhecimentos.

Autores trouxeram a importancia da graduacdo em licenciatura para a formacdo do
intérprete educacional de Lingua de Sinais, pois a sua atividade esta envolta intimamente com
a parte pedagogica do processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo, podendo assim trazer
consigo a experiéncia das especificidades contidas no contexto educacional e inclusivo.
Unindo a experiéncia técnica de bom dominio da Lingua de Sinais e o conhecimento
académico para atuar em sala de aula, suas fungdes e as especificidades de sua atuagdo podem
ser melhor elucidadas e trabalhadas.

Sobre a participacdo do TILS no processo de aprendizagem do aluno surdo, conclui-se
que a parceria entre professor regente e intérprete educacional de Lingua de Sinais é
fundamental para 0 bom andamento do processo através do trabalho conjunto entre os dois,
cada um desempenhando seu papel especifico e sem invadir o espaco de atuacdo do outro
profissional, porém elencando-o como agente pedagdgico no ambiente educacional.

Sabendo desse importante envolvimento no processo educativo, concluiu-se de que a
neutralidade na atuacdo do TILS também deve ser repensada, pois este ndo pode ficar a
margem da constru¢cdo do conhecimento nesta triade envolvida no processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo.

Neste sentido, ap0s a pesquisa elaborada, pode-se concluir que o intérprete
educacional de Lingua de Sinais esta envolvido no processo de aprendizagem do aluno surdo
como participante efetivo e que sua tarefa ndo é facil nem simples. No entanto, apds analise
das obras publicadas na construcdo deste trabalho e aferimento dos dados obtidos no
questionario elaborado pelo académico pesquisador, pdde-se concluir também que as ementas
(sejam elas de curso livre de conhecimento da Lingua de Sinais ou até mesmo de graduacgéo
em Letras LIBRAS) séo insuficientes para formar o TILS para ser um intérprete educacional
de Lingua de Sinais qualificado e plenamente preparado para as demandas didatico-
pedagogicas, sendo necessarios constantes cursos de aperfeicoamento profissional.

Por este motivo deve-se levar mais em consideracdo sua formacdo entendendo que a
atuacdo, ndo se delimita a uma atuacdo como um agente puramente técnico, mas também

pedagogico. Sendo necessario atuar nas duas esferas em concomitancia.
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Assim, percebe-se que os objetivos foram alcancados e as hipéteses foram
confirmadas visto que a partir da atuacdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais em
escolas publicas de ensino fundamental e médio € que o aluno surdo tem seu direito de acesso
aos contetdos garantidos e disponibilizados.

E preciso desmistificar a ideia de que “qualquer pessoa sinalizante” pode ser
intérprete na escola, ou que ser intérprete na escola, na educacgio basica é mais facil. E preciso
ter constante analise e reflexdo sobre o papel deste, devendo ser priorizado o estudo continuo
deste profissional.

N&o houve a pretensdo de se esgotar o assunto, visto que o tema em questéo € amplo e
necessario. Portanto, ainda ha muito o que se pesquisar frente aos incontaveis desafios.

Para tanto, outros questionamentos se levantam, tais como: é mais facil para o
intérprete atuar na escola do que em outros ambientes? Como deve ser o trabalho de formacéo
inicial e continuada do profissional TILS para atuar como intérprete educacional? Quais
disciplinas e pensadores devem ser estudados para que apos a formacao, o trabalho do TILS
educacional seja sempre de qualidade? Assim o aluno surdo sera favorecido em seu processo
de aprendizagem.

Que tais questionamentos inspirem a outros para a pesquisa sobre o tema e que mais

textos e autores sejam explorados a fim de que tais perguntas sejam respondidas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Nome do participante:
De acordo com sua experiéncia em atuar na sala de aula, responda as questdes a seguir:
1. Ha quanto tempo vocé trabalha como intérprete em escola?

2. Das competéncias abaixo descritas, quais delas vocé julga mais dificeis de se adquirir
ou desenvolver?
( ) Competéncia linguistica
() Competéncia para transferéncia
( ) Competéncia metodologica
( ) Competéncia na area
( ) Competéncia bicultural
( ) Competéncia técnica

3. Das atribuigdes abaixo descritas, quais delas vocé exerce diariamente em seu trabalho?
() Interpretar as explicacdes de contedldos ministrados pelo professor.
() Ensinar sinais novos.
() Interpretar as conversas dos alunos em sala.
() Acompanhar o aluno nos atendimentos extra-classe ( como ir a secretaria,
biblioteca, etc).
() Verificar se o aluno entendeu a interpretacéo.
() Ensinar “conhecimento de mundo” ao aluno surdo.
( )Qutro:

4. Quais as diferencas entres os papéis do TILS numa sala de aula e os papéis deste
mesmo TILS em outros contextos?

5. Qual sua formacéo para atuar como TILS em escola?

6. Quais aspectos da sua formacdo como TILS preparou vocé para atuacdo na sala de
aula?

7. Quando foi o Gltimo curso de aperfeicoamento na area que vocé participou? Em qual
instituicao?

8. Em quais momentos que a atuacdo do TILS em sala de aula interfere de forma positiva
no aprendizado do aluno surdo?
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9. E em quais momentos que a atuacdo do TILS em sala de aula interfere de forma
negativa no aprendizado do aluno surdo?

10. Quais as diferengas mais gritantes entre atuar como TILS no 6° ano do ensino
fundamental e no 3° ano do ensino médio?

11. Em quais circunstancias a falta de proficiéncia do intérprete compromete o
aprendizado do aluno surdo?

12. Como o intérprete pode ser atuante na aprendizagem do aluno surdo sem interferir no
processo?
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APENDICE B - CARTA CONVITE (TCLE)

Prezado Colega de Profisséo TILS,

Gostaria de convida-lo a participar de minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de
Curso, intitulado “O tradutor intérprete de Lingua de Sinais em escolas publicas de ensino
fundamental e médio tem atuagdo técnica ou pedagogica?”.

Esta pesquisa esta sendo realizada por mim, académico do curso Bacharel em Letras
LIBRAS, juntamente com minha orientadora Rachel Sutton-Spance da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC).

O objetivo deste estudo é identificar as atribuicBes, competéncias e o escopo de
praticas do profissional TILS que atua em sala de aula, fazendo a distin¢do de seu papel no
espaco escolar, analisando qual a formac&o necessaria, se seu trabalho se da na esfera técnica
ou pedagdgica e diante disso, como se da o processo de aprendizagem do aluno surdo nesse
contexto de triplice envolvimento (professor-intérprete-aluno).

Para isto solicitamos sua especial colaboracdo na participacdo da pesquisa,
respondendo a um questionario sobre sua experiéncia pratica. Sua participacdo € muito
importante e é voluntaria. Vocé podera se recusar a participar ou a ndo responder algumas das
questBes a qualquer momento, ndo havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua decisao.

O tempo médio para responder as perguntas é de 15 minutos. As informacGes obtidas
através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo nesse
estudo.

Agradeco seu tempo para concluir este questionario. Se vocé tiver alguma davida

sobre a pesquisa, entre em contato no endereco eletronico cesargirke@hotmail.com

Atenciosamente,

César Augusto Girke
Académico em Bacharel em Letras LIBRAS.
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