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RESUMO

Neste trabalho, apresenta-se uma reflexdao sobre os conhecimentos, habilidades e capacidades
requeridas dos intérpretes educacionais em atuacdo no Ensino Médio em Sao Luis-MA. Com
base nas percepcbes sobre a pratica interpretativa e na concep¢do de que existiria uma
competéncia interpretativa educacional, buscamos entender como estes profissionais lidam
com as demandas no cotidiano escolar. Nesse sentido, esse contexto especifico de atuagédo
exige que os intérpretes dominem conhecimentos didaticos e pedagogicos requeridos pelo
contexto educacional para o processo de traducdo e/ou interpretacdo. Como referencial
tedrico, utilizamos os autores que abordam a Competéncia Tradutoria, mais especificamente a
competéncia interpretativa educacional e a intermodal. A pesquisa é de natureza descritiva,
com abordagem qualitativa e quantitativa. A coleta dos dados foi feita através da elaboracéo e
aplicacdo de questionario on-line, via Google Forms, no periodo de 09 a 24 de outubro de
2018, com perguntas e respostas, prioritariamente, objetivas. Apés a sistematizacdo dos dados
de 52 respondentes, procedemos a analise amparada pela literatura especializada que compde
nosso referencial tedrico. Como resultado, constatou-se que 0s participantes evidenciam
possuir certa competéncia interpretativa educacional intermodal, ainda que demandem o
aperfeicoamento dessa competéncia. Os dados sinalizam para a importancia de uma formacéo
que se dé em servico e de forma continuada, considerando a especificidade da atuacdo
educacional e das modalidades das linguas envolvidas na interpretagao.

Palavras-chave: Estudos da traducdo. Competéncia Tradutéria. Libras. Intérprete
Educacional.



ABSTRACT

In this work, a reflection on the knowledge, skills and capacities required of the educational
interpreters in action in High School in S&o Luis-MA is presented. Based on the perceptions
about the interpretive practice and on the conception that there would be an educational
interpretative competence, we sought to understand how these professionals deal with the
demands in the school routine. In this sense, this specific context of action requires that the
interpreters dominate the didactic and pedagogical knowledge required by the educational
context for the translation and / or interpretation process. As a theoretical reference, we use
the authors that approach the Competéncia Tradutoria, more specifically the educational and
intermodal interpretative competence. The research is descriptive in nature, with a qualitative
and quantitative approach. Data collection was done through the elaboration and application
of an online questionnaire, via Google Forms, in the period from October 9 to 24, 2018, with
questions and answers, primarily, objective. After the systematization of the data of 52
respondents, we proceeded the analysis supported by the specialized literature that composes
our theoretical referential. As a result, it was found that the participants evidenced to possess
some intermodal educational interpretative competence, although they demand the
improvement of this competence. The data indicate the importance of a training that is given
in service and in a continuous way, considering the specificity of the educational performance
and the modalities of the languages involved in the interpretation.

Keywords: Translation Studies. Tradition Competence. Pounds. Educational interpreter.
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INTRODUCAO

Minha experiéncia inicial com pessoas surdas deu-se muito cedo em minha vida,
qguando ainda nem se quer sabia qual carreira profissional queria seguir. Minha mae
trabalhava em uma escola de educacéo especial chamada “Centro de Ensino de Educagao
Especial Helena Antipoff” e, sempre que podia, eu a acompanhava. L& conheci algumas
pessoas com as quais ndo sabia, muito bem, como me comunicar, mas na inocéncia da
infancia essas relacbes foram sendo construidas e, independente das barreiras de
comunicagdo, por muita curiosidade, eu gostava de estar com eles e aprender um pouco
daqueles “gestos engragados” (eu ndo fazia ideia que era uma lingua, pois tinha apenas 8 anos
de idade).

Um dos funcionarios da escola sempre me recebia e eu ficava de olho em seus
movimentos. Contudo, o tempo passou e escolhi a &rea educacional para atuar
profissionalmente. Comecei 0 estagio nesta mesma escola e la havia sido implantado o Centro
de Apoio a Surdez — CAS. Foi entdo que participei da primeira oficina de Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, tendo como professor o Claudio, aquele funcionario que sempre me
recebia quando crianca.

Posteriormente, fiz o curso basico de Libras e logo fui contratada para atuar como
intérprete. SO entdo consegui ter a nog¢do da responsabilidade que tinha em méaos e o quanto
necessitava aprender. Tive muito apoio dos surdos que frequentavam o CAS, dos instrutores e
de vérios intérpretes (interpretava na propria instituicdo, era direcionada para escolas e
empresas para ministrar oficinas de Libras, dentre outros). Foi uma experiéncia Unica
vivenciar este aprendizado na pratica do dia a dia e ver os resultados através do
desenvolvimento que pretendia alcancar (e ainda pretendo). Passei alguns anos afastada do
CAS e retornei ja servidora efetiva pds aprovacdo em Concurso Publico. Entretanto, desta
vez, fui direcionada para uma escola.

E, entdo, pude perceber que o trabalho desenvolvido pelo interprete educacional
(IE) é bem diferente do trabalho realizado pelo intérprete que atua em instituicdes e contextos
ndo educacionais. Foi ai que comecgaram a surgir varias inquietacdes, indagacdes sobre o
papel do intérprete educacional, sobre suas funcbes e sobre quais conhecimentos esses
deveriam ter para atuar com eficiéncia e proporcionar aos estudantes surdos a aquisi¢cdo dos
conhecimentos produzidos no contexto educacional, dando aos surdos o protagonismo nesse

processo.
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E comum ouvir relatos de tradutores e intérpretes de lingua de sinais — TILS sobre
a falta de compreenséo de sua fungédo na sala de aula e da exigéncia de que assuma posturas e
praticas que ndo correspondem ao seu compromisso profissional. 1sso ocorre devido ao fato
de a comunidade escolar ndo conhecer o IE. Os gestores, professores, estudantes ouvintes e,
até mesmo, os estudantes surdos precisam ser orientados e/ou informados sobre as funcGes
deste profissional. Mas creio que também seja relevante que o IE chegue em seu ambiente de
trabalho ciente de suas responsabilidades, que conheca seu publico e que esteja preparado
para desenvolver sua atividade laboral com eficiéncia e por esta se faca conhecer em todo o
ambito escolar.

Para que isso ocorra, é importante que o IE busque desenvolver competéncias® e
habilidades? através de formacdes, cursos de extensdo, graduagio e pos-graduacdes, leituras
de artigos e das mais variadas obras literarias que possam alicercar seu conhecimento, ndo so
com relacdo a aquisicdo e ao desenvolvimento de competéncia tradutoria, mas com relagéo a
todo o contexto educacional inclusivo, visto que, de acordo com Rodrigues e Silvéerio (2011)
o0 tradutor e o intérprete de lingua de sinais (TILS), no espago escolar, possui uma atuagdo
interpretativo-educacional. Sendo, portanto, imprescindivel ao profissional compreender esse
contexto, saber adaptar suas praticas de acordo com o nivel de ensino (e.g., educacéo infantil,
ensino fundamental séries iniciais e finais, ensino médio, graduacédo, p6s-graduacdo, etc.), ter
conhecimentos didaticos e pedagdgicos e saber transitar entre linguas de duas modalidades
diferentes.

Seguindo esta linha de pensamento e tentando compreender melhor a atuacdo do
IE, 0 objetivo desta pesquisa foi identificar e refletir sobre os conhecimentos, as habilidades,
as capacidades e as atitudes requeridas dos intérpretes em atividade no ensino médio de Sao
Luis-MA, a partir de sua percepcao sobre a pratica interpretativa intermodal (i.e., aquele que
se realiza entre uma lingua vocal-auditiva e outra gestual-visual) em contexto educacional.

Dito de outro modo, propomos um mapeamento dos possiveis componentes da competéncia

1Competéncia se refere & ideia de capacidade, soma de conhecimentos ou habilidades. Indica aptidao,
conhecimento ou capacidade em uma determinada area e esté associada a qualidade de apreciacdo e resolugdo de
questdes acerca de determinado conteddo ou realizagdo de determinada atividade.

Habilidade se refere a aptiddo para realizacdo de uma determinada atividade com um consideravel nivel de
destreza. E 0 mesmo que: capacidade, talento, inteligéncia, engenho, agilidade.
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tradutoria requerida desses profissionais, ou seja, de uma competéncia interpretativa
educacional e intermodal.

Desta forma, buscou-se reunir dados que possibilitem responder as seguintes
questdes de pesquisa: qual (is) € (sdo) a (S) competéncia (s) requerida (s) dos intérpretes
educacionais de Libras-Portugués em atividade no Ensino Médio na cidade de Sdo Luis-MA?
E como eles percebem os componentes dessa competéncia e lidam com os conhecimentos,
capacidades, habilidades, atitudes e valores demandados no dia a dia de sua atuacéo?

Para responder a essas questdes e melhor conhecer a (s) competéncia (s) requerida
(s) dos tradutores e intérpretes no contexto educacional, mais especificamente no Ensino
Médio, realizou-se, primeiramente, uma pesquisa bibliografica baseada em artigos cientificos
e obras literarias relacionados tanto a competéncia tradutdria quanto a atuacdo tradutoria e
interpretativa em contextos educacionais. Num segundo momento, procedeu-se a construcao e
a aplicacdo de um questionario on-line, elaborado através do Google Forms, divulgado por
meio da internet e destinado ao TILS atuantes no ensino médio do municipio de Séo Luis no
estado do Maranhao.

A estrutura deste trabalho esta disposta em trés capitulos que contemplam o
referencial tedrico que embasa esta pesquisa, 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, a analise
dos dados coletados e, por fim as considera¢des finais. Sendo assim, o primeiro capitulo trata
das competéncias e habilidades dos TILS no Ensino Médio, abordando as Competéncias
Tradutoria e Interpretativa Educacional, bem como a Competéncia Tradutéria Intermodal,
considerando seus aspectos, caracterizando e conceituando tais competéncias de forma que se
possa atender aos objetivos propostos, bem como oferecer aporte tedrico para o
desenvolvimento da pesquisa.

No segundo capitulo, estdo dispostos os aspectos metodologicos que nortearam
este trabalho, o percurso do desenvolvimento da pesquisa, sua natureza e abordagem,
apresentacdo dos participantes e do contexto da pesquisa, a elaboracdo do questionario —
instrumento utilizado para coleta de dados.

No terceiro capitulo, tem-se a analise dos dados coletados de forma qualitativa e
quantitativa, com a utilizacdo de graficos com as informagdes necessarias coletadas para o
desenvolvimento desta pesquisa, considerando-se todos o0s aspectos referentes aos
conhecimentos, habilidades, capacidades, atitudes e valores requeridos dos IE e sua percepgéo

sobre eles.
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Por ultimo, estdo as consideracgdes finais, nas quais retoma-se o tema da pesquisa
e sua importancia, o objetivo geral e se este foi alcangcado ou nédo, os resultados obtidos
referentes ao objetivo e ao problema de pesquisa, a coleta de dados, o instrumento utilizado
para a obtencdo das informacGes e qual a utilidade deste para o desenvolvimento da pesquisa,
as dificuldades encontradas e a apresentacdo de sugestdes para uma futura evolugdo da
pesquisa sobre 0 assunto.
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1 COMPETENCIAS E HABILIDADES DOS INTERPRETES EDUCACIONAIS NO
ENSINO MEDIO EM SAO LUIS-MA.

A trajetoria escolar dos estudantes surdos foi marcada pela Lei n® 10.436/2002 e
pelo Decreto n° 5.626/2005, que regulamentou a referida Lei e o artigo 18 da Lel
10.098/2000. Essas orientagdes legais dispdem, de modo geral, sobre o reconhecimento da
Libras, assegurando o direito ao surdo de se comunicar em sua lingua e de ter acesso a
educacdo atraves dela nos diferentes niveis e modalidades. Essa perspectiva passou a nortear
as praticas inclusivas contemporaneas contribuindo com a instituicdo de novas visfes sobre 0s
surdos, sua lingua, cultura e comunidade, impactando a formacdo e atuacdo de TILS em
contextos educacionais.

Essa legislacdo, assim como outras leis, é fruto das muitas lutas das comunidades
surdas pelos seus direitos. Vemos que a comunidade surda e os profissionais que nela atuam
tém conquistado novos espacgos sociais, académicos, assim como, melhores condicbes de
acesso inclusive a escolarizacdo. A melhoria da educacdo de surdos pode ser percebida por
meio de situacdes diversas como, por exemplo, a disseminacdo e promocao da lingua por
meio de cursos, tanto superiores de formacdo de professores de Libras quanto de cursos de
ensino desta lingua, os quais ocorrem, inclusive, pela parceria entre institui¢ces direcionadas
aos surdos e empresas que contratam pessoas surdas. Além desses cursos, voltados a
capacitacdo de recursos humanos no mercado de trabalho, temos cursos livres que recebem
aqueles que tem interesse em aprender a Libras.

O resultado desse conjunto de transformacgdes sociais, legais, educacionais e
académicas tem alterado o acesso dos surdos as mais diversas atividades do dia a dia, tais
como ir ao supermercado, receber atendimento em hospitais, usufruir de servicos do setor
publico, frequentar espacos religiosos, participar de atividades culturais e de lazer (cinemas,
shows, teatros, parques etc.), estudar, dentre outras. O mais interessante disso tudo é a
possibilidade de eles se comunicarem em Libras.

Dentre as conquistas alcangadas, nas Ultimas trés décadas, tem-se a formacéo e a
atuacdo dos tradutores e intérpretes de Libras-Portugués como um elemento central. Se os
primeiros anos de intensificacdo da atividade no Brasil foram marcados pela atuacgdo pratica,
sem uma formacdo prévia, e pelo voluntariado, hoje a atividade é profissionalmente
reconhecida, tendo formacdo académica e preparacdo especifica para atuagdo em contextos

diversos, tais como o da salude (e.g., hospitais, clinicas, consultérios odontoldgicos), o de
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lazer (e.g., shows, parques, cinemas e outros), o juridico (e.g., féruns, delegacias) e, o que
mais se destaca dentre todos, o contexto educacional.

Sabe-se que desde o inicio de sua escolarizacdo, os estudantes surdos necessitam
estar em contato direto com a Lingua de Sinais, a qual podem adquirir e usar naturalmente.
De acordo com o Decreto supracitado, os estudantes surdos sinalizantes de Libras tem direito
a ingressar em “escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental”
(BRASIL, 2005, inciso I, art. 22). O espaco educacional, portanto, precisa ser favoravel ao
uso da Libras como lingua de instrucdo, assim como da modalidade escrita do Portugués,
favorecendo a identificacdo cultural dos estudantes com surdos adultos, que possam ser
modelos linguisticos.

Nessa perspectiva, somente nas series finais do ensino fundamental, com inicio no
6° ano, é que estes estudantes vao se deparar com o intérprete de Libras-Portugués no dia a dia
da sala de aula. Nas palavras do Decreto, os surdos tém direito:

as escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, inciso I, art. 22).

Assim, a partir dos anos finais do ensino fundamental, a presenca de profissionais
da traducdo e da interpretacdo de Lingua de Sinais torna-se uma necessidade. Assim, eles
passam a constituir novos atores do espaco educacional, os quais precisam ndo somente de
competéncia para traduzir e interpretar, mas também um conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para atuar no contexto educacional e, mais especificamente, no
espaco da sala de aula com estudantes surdos, professores e demais colegas de classe ouvintes
ndo fluentes em Libras.

A atuacdo do intérprete de Libras-Portugués na educacdo é, muitas vezes,
confundida com a atuagdo do professor das séries iniciais. Muitas instituicbes educacionais
delegam aos intérpretes fungdes do professor regente, sem que esse possua uma preparacao
especifica ou formacgdo docente. Diante dessa realidade, torna-se necessario fazer uma
discussdo acerca ndo somente da funcdo desse profissional em cada nivel de ensino, mas,

sobretudo, discutir quais seriam 0s conhecimentos, as habilidades, as capacidades, as atitudes
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e os valores que um intérprete educacional — diferentemente de intérpretes que atuam em
outros contextos que ndo o educacional — deve possuir.

E comum que na comunidade escolar se pense o intérprete como: (i) o auxiliar;
(if) o professor exclusivo dos surdos (0 que ndo faria sentido ter um grupo dentro de outro
grupo descaracterizando o processo de incluséo); (iii) aquele que vai tomar nota das licoes
para os estudantes; (iv) o responsavel por escrever no quadro a aula que o professor dita; ou
mesmo (V) o profissional que deve ensinar os conteudos para os estudantes surdos. A nao
compreensdo e confusdo de papéis do intérprete educacional tem feito com que esse
profissional tenha uma identidade multifacetada e que, muitas vezes, ocupa lugares e
desempenhe funcGes para as quais ndo esta preparado.

Vemos que, em muitos casos, a falta de formacdo como intérprete e o
desconhecimento de questdes didaticas e pedagdgicas, fazem com que a atuacdo desse
profissional da traducgdo e da interpretacdo seja precarizada. Grosso modo, pode-se afirmar
que o tradutor e o intérprete educacional sdo responsaveis por viabilizar a interacdo do
estudante surdo com o professor, com os demais estudantes surdos e ouvintes e com todos
aqueles que estdo presentes no cotidiano escolar por meio de sua atuacdo pedagogico-
interpretativa. Segundo Rodrigues e Silvério (2011, p. 44), “é perceptivel que na sala de aula
com surdos, o IE [intérprete educacional] compartilha, de forma colaborativa, a funcéo
educacional do (s) professor (es) da turma, visto que a viabiliza participando diretamente da
construcéo do processo de ensino-aprendizagem”.

Outro ponto importante sobre as fun¢des do IE é o fato de que sua atuacdo varia
de acordo com o nivel de ensino, portanto as funcbes do intérprete sdo dependentes do nivel
de ensino em que atuam. Na educacéo infantil, tem-se a exigéncia de certas funcdes, as quais
ndo sdo exatamente as mesmas das séries iniciais e das séries finais do ensino fundamental, do
ensino médio e do superior. Conforme aponta Quadros (2004, p. 62-63), para cada uma dessas
fases da educacdo sdo demandados conhecimentos, capacidades, habilidades, atitudes e
valores distintos. Por esta razdo, o intérprete educacional requer uma formacgéo especifica
contemplando aspectos referentes as suas linguas de trabalho, no caso do Brasil a Libras e a
Lingua Portuguesa, a transicdo entre as distintas modalidades dessas linguas (i.e., a vocal
auditiva e a gestual visual), a formacdo de conceitos e a construcdo de conhecimentos em
cada um dos niveis de ensino, por exemplo.

Para Rodrigues e Silvério,
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o TILS [tradutor e intérprete de lingua de sinais] na educacdo precisa
possuir, além das competéncias comunicativa e tradutdria, conhecimentos
didaticos e pedagdgicos intrinsecos ao campo educacional, visto que
precisam dominar as nuances da pratica educativa. Além disso, € comum 0s
IE [intérpretes educacionais] afirmarem gue os conhecimentos dos contetdos
disciplinares constituem, também, aspecto fundamental a atuacdo em sala de
aula. (2011, p. 45).

Enfim, os intérpretes precisam de uma série de conhecimentos que podem ser
declarativos (teoricos, saber o qué), procedimentais (praticos, saber como), explicativos
(saber o porqué), atitudinais (saber como agir) e, até mesmo, tematicos (conhecimento de
mundo, saber assuntos diversos e conteldo especificos); de um conjunto de habilidades
sociais, culturais, interacionais, expressivas, de uso de tecnologia etc.; de capacidades
(linguisticas, pragmaticas, discursivas, sociais, cognitivas etc.); além de saberes didéaticos e
pedagdgicos intrinsecos a escolarizacdo e de fatores psicofisiolégicos (bom senso,
autocontrole, raciocinio critico, empatia etc.). Em suma, o TILS, na educagdo, possui um
papel interpretativo-educacional, necessitando, como mencionado anteriormente, de formacao
especifica que tenha como objetivo a aquisicdo de competéncia tradutoria, mais

especificamente de competéncia interpretativa educacional.

1.1 Competéncia Tradutoria

Muito se tem falado do tradutor e do intérprete de Libras-Portugués e de suas
variadas funcbes, as quais se diferenciam de acordo com o contexto de atuagdo
(RODRIGUES, 2010; RODRIGUES, SANTOS, 2018). A diferenciacdo de fungdes e
atuacGes conforme a variacdo dos contextos e situagdes em que a atividade é desenvolvida,
permite inferir que, para cada contexto, é necessaria uma expertise especifica. Entretanto,
sabe-se que muitas pessoas que assumem a fungdo de TILS nunca tiveram acesso a uma
formacéo superior especifica e, muitas vezes, consideram que para traduzir e/ou interpretar
basta possuir competéncia comunicativa. Hurtado Albir (2005, p. 19) esclarece que “embora
qualquer falante bilingue possua Competéncia Comunicativa nas linguas que domina, nem
todo bilingue possui Competéncia Tradutoria”. Portanto, a competéncia tradutoria é um
requisito para qualquer um que queira atuar como tradutor e/ou intérprete.

Neste sentido, “a fluéncia em Libras ndo habilita ninguém como tradutor ou
intérprete de Libras. Na verdade, a competéncia bilingue é apenas um dos componentes da
Competéncia Tradutoria” (HURTADO ALBIR, 2005). E interessante notar, por exemplo, que
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no contexto educacional temos professores e estudantes que pelo convivio com os surdos e
por seu contato com a Libras, aprendem e passam a ser capazes de se comunicar diretamente
com os surdos sem a intermediacdo de intérpretes. Isso os torna bilingues, ja que adquiriram
um nivel de conhecimento em Libras que lhes permite ter autonomia para interagir com 0s
colegas ou outras pessoas surdas. Entretanto, este fato ndo faz de professores e estudantes
bilingues, Libras-Portugués, um tradutor e/ou um intérprete, pois seus conhecimentos
especificos ndo correspondem ao exigido para o exercicio de tal profissdo, ou seja, nao
adquiriram Competéncia Tradutdria.

Embora o Decreto estabeleca que a atuacdo do intérprete educacional em sala de
aula se inicia nas séries finais do ensino fundamental, perpassando os demais niveis e
modalidades de ensino, vemos que ha intérpretes atuando na educacdo infantil e em outros
espacos que abrigam criancas surdas. Ndo entraremos nas implicacbes que a atuacdo de
intérpretes de Libras-Portugués na educacdo infantil possui, pois enfocaremos apenas o
Ensino Médio. Nesse sentido, sempre que falamos do IE, de suas caracteristicas e
competéncias estamos nos referindo aqueles que atuam a partir dos anos finais do ensino
fundamental, excluindo aqueles que atuam na educacdo infantil. De acordo com Ferreira dos
Santos (2014, p. 25), por exemplo,

a atuacdo do intérprete, segundo o decreto 5.626 (BRASIL/2005), deve se
dar a partir da segunda etapa do ensino fundamental, fase em que conceitos
importantes sdo desenvolvidos, assim como conhecimentos especificos de
diferentes areas do conhecimento sdo aprofundados. Sua presenca e
conhecimentos sdo imprescindiveis nessa fase da vida académica do aluno
surdo, quando se pretende apoiar a perspectiva da educacéo inclusiva.

Considera-se, portanto, que o desenvolvimento dos estudantes surdos, suas
oportunidades de aprender e participar em sala de aula, estdo relacionadas a presenca do
intérprete. Contudo, sabe-se que o processo de aquisicdo das competéncias requeridas para
atuar como intérprete de Libras-Portugués ndo se restringe a subcompeténcia bilingue (i.e.,
dominio da Libras e do Portugués). Nas perspectivas do Grupo PACTE (Processos de
Aquisicdo da Competéncia Tradutoria e Avaliacdo), da Universidade Autbnoma de
Barcelona, Espanha,

a competéncia tradutéria € um conhecimento especializado que consiste em
um sistema subjacente de conhecimentos declarativos e, em maior
proporcao, operacionais, necessarios para saber traduzir, que estd composto
de cinco sub-competéncias (bilingue, extralinguistica, conhecimentos sobre a
traducdo, instrumental e estratégica) e de componentes psicofisiologicos.
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 28).
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Seguindo essa mesma perspectiva, Rodrigues (2018a, p. 288) conceitua a
Competéncia Tradutoria como um “saber especializado, um tipo de expertise, composto por
diferentes elementos, os quais de maneira integrada e indissociavel qualificariam,
distinguiriam e singularizariam o (s) individuo (s) tradutor (es) / intérprete (s) em relacdo aos
demais”. Considerando que a Competéncia Tradutéria é formada por diferentes componentes,
Rodrigues (2018a) apresenta uma reflexdo sobre alguns modelos componenciais de
Competéncia Tradutoria. E, a partir deles, propde a existéncia de uma Competéncia
Tradutoéria Intermodal, a qual seria indispensavel aos tradutores e aos intérpretes que atuam

entre uma lingua vocal auditiva e outra gestual visual.

QUADRO 1 — Modelos de Competéncia Tradutéria

MODELOS DE COMPETENCIA TRADUTORIA

ROGER BELL (1991)

COMPONENTES/

COMPETENCIA DESCRIGAQ
Habilidades e conhecimentos necessarios  para
Gramatical compreender e expressar o significado literal dos

enunciados.

Conhecimento e capacidade de produzir e compreender

Sociolinguistica i .
g enunciados contextualizados.

Capacidade de combinar forma e significado para chegar
a textos de diferentes géneros.

Empregada para melhorar a eficacia da comunicacéo e
compensar possiveis deficiéncias.

BASIL HATIM E IAN MASON (1997)
COMPONENTES/
COMPETENCIA

Organizacional
Etapa 1- processamento do texto | Inclui competéncia gramatical e textual.

Discursiva

Estratégica

DESCRICAO

fonte.
Pragmatica . A L T
A Inclui competéncia ilocucionaria e sociolinguistica.
Etapa 2- transferéncia.
Estratégica Atua na avaliacdo da relevancia, eficiéncia e eficacia em
Etapa 3- processamento do texto | fungdes de averiguagdo, planejamento, execugdo e
alvo. definicdo de meios que possibilitem a comunicacéo.
ALBRECHT NEUBERT (2000)
COMPONENTES/ ~
COMPETENCIA DESCRICAO
Linguistica Conhecimento dos sistemas gramaticais e lexicais das
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linguas de trabalho, incluindo repertorios linguisticos
para fins especificos.

Dominio dos elementos, sistemas textuais e discursivos,

Textual . ) N .
diferentes tipos e géneros textuais.
Tematica Conhecimentos enciclopédicos e especificos.
Cultural Conhecimento dos padrdes culturais e seus contrastes.

De Transferéncia

Conhecimento das taticas e estratégias de conversao de
textos de uma lingua a outra e saber aplica-las,
capacidades de combinar as demais competéncias.

DOROTHY KELLY (2002)

COMPONENTES/
COMPETENCIA

DESCRICAO

Comunicativa e textual

Conhecimentos e habilidades de comunicagdo e dominio
de convencdes textuais.

Cultural

Conhecimento enciclopédico, valores, mitos, percepgdes,
crencas, comportamentos e suas expressoes textuais.

Temética

Conhecimentos dos elementos dos campos tematicos de
atuacdo do tradutor.

Instrumental Profissional

Manipulagdo de recursos e ferramentas de apoio a
traducdo e a gestdo da pratica profissional.

Psicofisioldgica

Consciéncia do que é ser tradutor e capacidades como
confianga, aten¢do e memoria.

Interpessoal

Capacidade de relacionar-se com o outro e trabalhar em
equipe.

Estratégica

Procedimentos referentes a organizacdo e realizacdo do
trabalho, identificacdo e solucdo de problemas,
autoavaliacdo e revisdo

AMPARO HURTADO ALBIR (2017) — Grupo PACTE (2001, 2003)

COMPONENTES/
COMPETENCIA

DESCRICAO

Bilingue

Conhecimentos essencialmente operacionais, importantes
a comunicagdo em duas linguas.

Extralinguistica

Conhecimentos essencialmente declarativos, acerca do
mundo e esferas particulares.

Conhecimentos sobre
Traducao

Conhecimentos essencialmente  declarativos, sobre
traducdo, os principios que a regem e seus aspectos
profissionais.

Instrumental

Conhecimentos essencialmente operacionais, referentes
ao uso de fontes de documentacdo e de tecnologia da
informatica e comunicagdo aplicada a traducéo.

Estratégica

Conhecimentos operacionais para garantir a eficacia do
processo tradutdrio, controle do processo.

Componentes
Psicofisioldgicos

Componentes cognitivos, aspectos de atitude,
habilidades, outros.

JOSE LUIS GONCALVES (2005)

COMPETENCIAS

DESCRICAO
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Conhecimentos sobre a traducdo, subcompeténcia
Tradutoria Geral profissional/instrumental, componentes psicofisioldgicos,
competéncia tradutoria especifica

Processo linguistico pragmatico especializado que

Tradutoria Especifica diferencia o tradutor competente dos demais bilingues.

FABIO ALVES E JOSE LUIS GONCALVES (2007)

TIPOS DE

COMPETENCIAS DESCRICAO

Trata da aplicabilidade das
competéncias descritas por | Ambas compartilham uma série de caracteristicas,
Gongalves (2005) em duas | entretanto possuem niveis distintos de evolug&o.

situacOes distintas:

Atua no nivel lexical, significados  pouco
contextualizados e mais dicionarizado, fora do alcance da
atividade meta-cognitiva do tradutor, competéncia
tradutéria especifica limitada, dificuldade processar
informacdo codificada conceitual, procedimental e
contextualmente.

1. Espectro reduzido

Similar ao modelo de Goncalves (2005), compreende a
atividade cognitiva do tradutor, capacidade de processar
2. Espectro amplo em paralelo os significados codificados conceitual,
contextual e procedimentalmente, atribui alto nivel de
semelhanca interpretativa.

Fonte: A Autora (2018)

Com base no quadro acima, é possivel perceber que varias das competéncias,
subcompeténcias ou elementos componenciais, estdo presentes nas propostas dos diferentes
autores, algumas com nomenclaturas e descrigdes iguais e outras com nomenclaturas
diferentes, mas descrices proximas. E primordial compreender que todos os modelos trazem
uma contribuicdo imprescindivel a compreensdo da complexidade e caracteristicas da
Competéncia Tradutéria. Vemos também que as reflexes sobre a integracdo e interrelacdo
dos componentes da Competéncia Tradutdria demonstram que pode haver hierarquia entre
esses componentes, que uma competéncia afeta a outra, que ha competéncias que reparam a
deficiéncia de outras, etc.

Além disso, 0 modo que os modelos veem a integracdo dos componentes é
variavel, ja que fatores diversos como dire¢do da traducdo/interpretacédo (direta ou inversa), as
linguas envolvidas na traducdo, a modalidades dessas linguas, o nivel de especializa¢do do
processo, a experiéncia do profissional acumulado, a situa¢fes que abrigam, o tipo de tarefa a
ser executada e seus contextos, dentre outros, interferem na competéncia e, por sua vez, no

desempenho do tradutor e/ou intérprete.
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Entretanto, esse € um assunto que serd abordado um pouco mais a frente. Até aqui
apresentamos formas componenciais de modelagem da Competéncia Tradutdria, contudo o
foco desta pesquisa esta centrado em uma competéncia especifica requerida dos TILS que
atuam no espaco escolar, mais precisamente no Ensino Médio, a qual denominamos:
Competéncia Interpretativa Educacional ou mesmo Competéncia Interpretativa Pedagogica.
Essa competéncia distingue-se pelos saberes didaticos e pedagdgicos que a singularizam e

sera detalhada no item a seguir.

1.2 Competéncia Interpretativa Educacional

Ao falar do intérprete que atua na educacao, vislumbramos uma série de situacoes
recorrentes ao contexto educacional, no que diz respeito ao trabalho desenvolvido com
estudantes das mais variadas condi¢cbes nos mais diversos niveis de ensino. Entdo, ao
pensarmos na atuacdo do intérprete educacional, temos que esta requer certos conhecimentos,
habilidades, capacidades, atitudes e valores que vao além da Competéncia Tradutdria Geral.
Isso ocorre devido a especificidade do processo de ensino aprendizagem e dos aspectos
didaticos e pedagogicos que envolvem a escolarizagdo, os niveis de ensino, os contetdos
escolares etc.

E necessario entender que a formac&o do intérprete educacional é especializada e,
por sua vez, diferencia-se da formacdo de um profissional generalista ao demandar
conhecimentos caros ao processo de ensinoaprendizagem que, além de garantir ao estudante
surdo 0 acesso a comunicacdo com seus pares (surdos e ouvintes), com a equipe docente e
com demais profissionais da comunidade escolar, promove as condi¢cbes para que as
oportunidades de aprender e participar se tornem reais. Portanto, para assumir tal
responsabilidade é necessario que, além da aquisicdo, desenvolvimento e integracdo de vérias
competéncias, tais como a bilingue, a extralinguistica, a de conhecimentos sobre traducao, a
instrumental, a estratégica, a cultural, a de transferéncia, a comunicativa € 0s componentes
psicofisioldgicos, o IE possua um conjunto de saberes especificos diretamente relacionados a
educacdo: saberes didaticos, conhecimentos pedagdgicos, no¢des da dindmica e da
organizacdo do espaco escolar, dominio de conteudos curriculares etc. (RODRIGUES,
SILVERIO, 2011).

Os estudos que tratam da especificidade de formagdo dos intérpretes que atuam

em salas de aula ainda sdo escassos. E embora haja pesquisas que investigam a atuacdo de
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intérpretes em salas de aula, muitas ndo descrevem quais seriam 0s componentes da
Competéncia Tradutéria necessaria para atuagdo como intérprete educacional. Vale
mencionar que, infelizmente, muitos TILS sdo levados a atuar em contextos educacionais sem
0 devido preparo, ja que 0 nimero de intérpretes aptos a atuar na educacgédo estd muito aquém
do necessario para contemplar as escolas que recebem alunos surdos.

As exigéncias para atuar como IE, muitas vezes, se restringem a conclusédo do
Ensino Médio e a comprovacdo de fluéncia em Libras. Esse fato permite que se questione: o
Ensino Médio completo e a competéncia linguistica sdo suficientes para que alguém seja um
intérprete de Libras-Portugués no contexto escolar? N&o seria uma condicdo minima a
comprovacao de que se possui Competéncia Interpretativa Educacional ou, no minimo,
Competéncia Tradutoria?

Acreditar que a Competéncia Comunicativa/Bilingue capacita o TILS a “dar
conta” do trabalho de interpretacdo na sala de aula ¢ o mesmo que dispensar a necessidade das
demais competéncias que distinguem o bilingue do tradutor. Rodrigues e Silvério (2011, p.

44) falam que:

com o aumento da inclusdo de alunos surdos falantes de Libras na educacéo,
0 namero de TILS [tradutores e intérpretes de linguas de sinais] demandados
no contexto educacional tem crescido vertiginosamente. Em algumas cidades
e regides do pais, ha inclusive dificuldade de se conseguirem TILS em
namero suficiente, visto que a procura por tais profissionais tem sido
significativamente maior que a oferta. Esse fato tem feito com que diversos
“falantes” de Libras, estudiosos e aprendizes, ocupem as vagas de IE e
acreditem que para se atuar na educacdo de surdos como intérprete basta
possuir conhecimentos béasicos da LS [Lingua de Sinais] e ter alguma
convivéncia com o0s surdos.

Colocar em foco quais sdo os conhecimentos que o TILS precisa ter para atuar na
educacdo e imprescindivel. Defendemos aqui que o IE possui uma funcdo para alem da
atividade interpretativa e educacional, pois é ele que possibilita a interacdo, o processo de
ensinoaprendizagem, a dinamica de construcdo de novos saberes, o contato com os conteddos
escolares, dentre outros. Lacerda e Poletti (2011, p. 44, apud RODRIGUES; SILVERIO,
2011) afirmam que “o interpretar e o aprender estdo indissoluvelmente unidos, e o intérprete
educacional assume, inerentemente ao seu papel, a fungdo de também educar seu aluno”.

Com base na bibliografia da area, entendemos que a especificidade do trabalho do
IE, evidencia a existéncia de uma Competéncia Interpretativa Educacional, a qual contempla
elementos componenciais que vao além da Competéncia Comunicativa e Tradutoria,
agregando saberes de outras areas como da Pedagogia: conhecimentos didaticos e
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metodoldgicos, conhecimentos dos contetdos disciplinares, de planejamento, avaliativos,
dentre outros. Portanto, a atuagdo no Ensino Médio, assim como em qualquer outro nivel de
ensino, exige que o IE seja capaz de contribuir com processos de ensinoaprendizagem, com a
relacdo professor-aluno, aluno-aluno, e com o trabalho da equipe escolar.

A atuacdo de um profissional que ndo possui Competéncia Interpretativa
Educacional pode comprometer e, até mesmo, inviabilizar o processo de ensinoaprendizagem

e limitar a acessibilidade do estudante surdo a educacéo.

1.3 Competéncia Tradutoria Intermodal

Embora consideremos o modelo proposto pelo Grupo PACTE como adequado ao
entendimento do que seria a Competéncia Tradutéria e de seus componentes, temos que
considerar que a Competéncia Tradutdria a que nos referimos nesta pesquisa possui duas
especificidades. A primeira delas diz respeito a diferenca de modalidade das linguas de
trabalho, a saber, a intermodalidade (i.e., traducdo entre uma lingua gestual visual e outra

vocal auditiva). Segundo Rodrigues e Santos (2018, p.3-4),

0s processos intermodais caracterizam-se por envolver linguas de diferentes
modalidades: uma vocal-auditiva e outra gestual-visual. O fato de uma das
linguas ser gestual-visual impacta significativamente o processo, ja que as
linguas de sinais, articuladas externamente ao corpo, exploram mais a
simultaneidade na constituicdo dos sinais e sentencgas; ndo sao dependentes
de preposicdes, conjuncBes e artigos; possuem relacBes sintaticas
constituidas espacialmente; etc. (Klima & Elegi, 1979; Brito, 1995; Meier,
2004; Quadros & Karnopp, 2004).

A segunda especificidade refere-se ao modo de traducdo, ja que enfocamos a
traducéo oral humana realizada em um contexto comunicativo compartilhado, ou seja, a
interpretacdo, que definimos, assim como Pdchhacker, como “uma forma de Tradugdo em que
a versdo inicial e final em outra lingua é produzida com base no tempo de oferecimento de
um enunciado na lingua fonte” (POCHHACKER, 2004, p. 11, grifos do autor, traducio de
RODRIGUES, 2018b, p.120). Nosso foco na interpretacdo deve-se ao fato de que, no
contexto educacional, a atuacdo interpretativa em sua modalidade simultanea em sala de aula
é bem mais comum do que a tradutdria.

Portanto, nesta pesquisa consideramos, como ja sinalizado acima, a Competéncia

Interpretativa Educacional Intermodal. Entendemos que a Competéncia Tradutoria €
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influenciada por diferentes fatores, dentre os quais podemos citar, no nosso caso, as
modalidades das linguas envolvidas no processo tradutdério e 0 modo de traducdo, que nesse
caso seria a interpretacdo, mais especificamente a interpretacao simultanea em sala de aula.
Desta forma, vemos que o0s intérpretes de Libras-Portugués precisam ser
conhecedores das diferengas entre as linguas vocais e as de sinais, além de possuirem
conhecimentos e habilidades para traduzir ndo somente entre duas linguas, mas entre duas
modalidades. Para além da Competéncia Comunicativa, ha também a necessidade de que 0s
intérpretes conhecam as culturas as quais elas pertencem, assim como a maneira cOmo seus
diferentes sistemas de producéo e percepcao interferem nos modos de ser, pensar e agir de

seus falantes. VVale mencionar que:

as linguas orais tém articuladores relativamente pequenos e internos ao corpo
que manipulam sinais acusticos, 0s quais necessitam de recepgao auditiva, as
linguas de sinais contam com articuladores comparativamente maiores,
simétricos, externos ao corpo e visiveis, que criam sinais gestuais
dependentes de sua percepcao visual. (RODRIGUES, 2018, p. 304).

O modo como as linguas sdo articuladas e percebidas influenciam os processos
tradutorios e interpretativos. Portanto, a traducdo e/ou a interpretacdo intermodal sofrem
efeitos da modalidade. Vejamos no quadro abaixo, construido com base em Rodrigues

(2018b) alguns efeitos de modalidade sobre a traducao e/ou interpretacao.

QUADRO 2 - Efeitos da Modalidade de Lingua na Interpretacdo

EFEITOS NO PROCESSO

TRADUTORIO INTERPETATIVO DESCRIGAG

Possibilidade de alternancia de codigos,
fusdo de elementos linguisticos por meio da
Sobreposicédo de linguas durante o processo | pronuncia de palavras durante a sinalizagédo

interpretativo (code-blending) que pode configurar ou ndo estratégia
tradutéria promovendo alteragdo no texto
alvo.

Dominio dos movimentos do corpo no
espaco, exploragcdo da simultaneidade e
iconicidade, incorporacdo dos referentes e
representacdo de suas falas, atitudes,
pensamentos e emocgdes; uso de elementos
gestuais manuais e ndo manuais.

Performance corporal-visual requerida do
profissional na interpretacdo da lingua
vocal para a de sinais.

Esforco  cognitivo para manter a
Preponderancia da atuacdo dos intérpretes | performance corporal-visual capaz de
na direcionalidade inversa, de lingua vocal | explorar os elementos proprios das linguas

(L1) para a de sinais (L2). de sinais na construcdo do texto alvo.
Fatores linguisticos e extralinguisticos que
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contribuem para a direcionalidade da
interpretacdo das linguas vocais para as de
sinais.

Fonte: A Autora (2018)

Com base no exposto, nota-se que lidar com linguas de diferentes modalidades no
processo tradutorio, exige dos TILS conhecimentos, habilidades, capacidades, atitudes e
valores que, em parte, sio diferentes daqueles requeridos dos intérpretes intramodais® que
atuam entre duas linguas vocais auditivas. As diferencas envolvem inclusive aspectos
cognitivos e fisico-motores envolvidas no processo tradutdrio e/ou interpretativa intermodal.

E importante ressaltar que todos demais componentes da Competéncia Tradutoria,
ja mencionados neste trabalho, sofrem algum efeito decorrente da modalidade das linguas,
sendo que, no caso da Libras, por exemplo, envolve a performance corporal percebida
visualmente. Essa performance da-se no espaco de sinalizacdo por meio de movimentos com
as maos e com 0 corpo, 0s quais produzem lingua de maneira quadridimensional
(LOURENCO, 2015; RODRIGUES, 2018a).

Assim, a Competéncia Tradutoria Intermodal relaciona-se as propriedades
gestuais, espaciais e visuais das linguas de sinais, as quais impactam o desempenho do TILS,
exigindo inclusive a capacidade de explorar os dispositivos linguisticos especificos das
linguas de sinais na construgdo de uma tradugdo de qualidade, pois “a expertise em
traducdo/interpretacdo intermodal estd balizada pelas habilidades de se lidar com a
modalidade gestual visual e com seus efeitos sobre a lingua” (RODRIGUES, 2018, p. 310).

Sendo assim, de acordo com Rodrigues (2018, p. 311), a Competéncia Tradutdria
Intermodal, abordada neste capitulo, envolve certa “capacidade corporal cinestésica atrelada a
Competéncia Linguistica e & Comunicativa”. Dito de outro modo, esse tipo especifico de
competéncia demanda: (i) “habilidades corporais motoras de codificagdo integrada de
propriedades gestuais e espaciais”; e (ii) “habilidades visuais de percepcao e interpretacdo do
conjunto de informagdes gestual e espacialmente codificadas”, ambas vinculadas as (iii)
habilidades de administrar a sobreposicao das linguas.

Com base nas reflexdes aqui apresentadas, defendemos que a Competéncia
Tradutoria requerida dos intérpretes educacionais de Libras-Portugués qualifica-se a partir, no

minimo, das seguintes caracteristicas: (a) o carater da atividade requerida pelo contexto

3Na presente pesquisa apresenta-se a palavra intermodal em referéncia a interpretagdo entre linguas de duas
modalidades diferentes, contrapondo-se ao uso da palavra intramodal que se refere a interpretacdo entre linguas
de igual modalidade.
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educacional, mais especificamente pelos processos de ensinoaprendizagem em sala de aula;
(b) a questdo da diferenca de modalidade das linguas envolvidas no processo tradutério; e,
também, (c) a preponderancia de uma modalidade especifica de traducdo oral humana, isto é
da interpretacdo simultanea do portugués oral para a Libras.

A partir dessa compreenséo, buscamos conhecer como o0s intérpretes educacionais
intermodais, Libras-Portugués, atuantes no Ensino Médio, no municipio de Sé&o Luis,
Maranhdo, compreendem sua atuacdo em relacdo aos conhecimentos, as habilidades, as
capacidades, as atitudes e aos valores que possuem e que necessitam para atuar em contextos
educacionais com estudantes surdos, mais especificamente no Ensino Médio.

Cabe ressaltar que segundo o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB, o Ensino Médio consiste na etapa final da educagdo basica com duracédo
minima de trés anos e deve fornecer meios para o educando avancar no mercado de trabalho e
em estudos decorrentes, haja a vista que sua finalidade esta voltada para preparagdo basica
para o trabalho e cidadania deste. Tais finalidades, devem ser desenvolvidas e evidenciadas
por um curriculo com enfoque na educacgdo tecnoldgica basica, compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes, considerando o processo historico de transformacdo da
sociedade e da cultura. Para tanto, o Ensino Médio deve ser planejado em acordo com as
especificidades sociais, culturais e cognitivas do publico alvo deste nivel de ensino.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo detalhados o0s aspectos que constituem o0 percurso
metodoldgico deste trabalho. Assim, descrevem-se os procedimentos escolhidos e seguidos no
processo de coleta e de analise dos dados (GIL, 2002). Portanto, serdo abordados nos topicos
a seguir de que forma a pesquisa foi concebida e realizada, ou seja, o tipo de pesquisa, seus

participantes e os instrumentos de coleta de dados utilizados.

2.1 Percurso da pesquisa e seus participantes

Este trabalho se configura como uma pesquisa de natureza descritiva, com
abordagem qualitativa e quantitativa. Inicialmente, foi realizado um levantamento
bibliografico com o objetivo de aprofundar os conhecimentos acerca dos referenciais tedricos
e da compreensdo da Competéncia Tradutoria requerida dos TILS atuantes na educacéo e, em
seguida, construimos um questionario, baseado nos estudos realizados, que foi aplicado aos IE
do Ensino Médio de S&o Luis-MA.

Vale mencionar que a preocupacdo pela qualidade do servico de interpretacdo
ofertado aos estudantes surdos no contexto educacional do ensino médio em S&o Luis - MA
foi uma das motivacdes para realizacdo deste trabalho. O foco na (s) competéncia (S) que 0s
TILS devem possuir e/ou desenvolver para garantir a qualidade de sua atuacdo na educacao e,
portanto, o acesso dos surdos aos conhecimentos construidos no ambiente escolar, é o
norteador dessa pesquisa. Uma das competéncias requeridas dos IE diz respeito aos contetdos
escolares, ainda que ndo seja alvo de nossa reflexdo aqui. Entendemos que, assim como
afirma Belém (2010, p. 20),

o intérprete educacional busca alcangar os enunciados circulantes em sala de
aula e versa-los para Libras, mas estes contelldos por vezes, sdo0 pouco
acessiveis para os alunos surdos, pelas mesmas razGes ja& mencionadas, como
para 0s intérpretes que ndo necessariamente tem formacdo académica para
uma compreensdo adequada dos mesmaos.

Portanto, a atuacao dos intérpretes de Lingua de Sinais na educacgéo é uma atuacédo
especializada que demanda uma formacéo especifica direcionada a atuagdo em processos de
ensinoaprendizagem que ocorrem nos mais diversos contextos educacionais. Nesse sentido,

qguando se trata do espaco escolar ha necessidade de (re) pensar esse profissional e
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compreender sua acao educativa, ja que ela demanda conhecimentos especificos tanto da area
da Traducdo e da Interpretacdo Intermodal como da &rea educacional.

Compreendendo essa especificidade e a complexidade que abrange o trabalho do
IE, busca-se com essa pesquisa refletir sobre os conhecimentos, habilidades, capacidades,
atitudes e valores requeridos dos intérpretes em atividade no Ensino Médio de Séo Luis-MA,
a partir de sua percepcdo sobre a pratica interpretativa intermodal em contexto educacional,
mapeando 0s possiveis componentes da competéncia tradutdria requerida desses profissionais.

Assim, o critério para a definicdo dos participantes foi, basicamente, serem
intérpretes de Libras-Portugués em atividade nas salas de aula do Ensino Médio em Séo Luis-
MA. Portanto, delimitou-se que somente intérpretes do Ensino Médio participariam da
pesquisa. A restricdo a um unico nivel de ensino teve a finalidade de permitir certa
homogeneidade dos participantes, ou seja, que todos eles atuassem com determinados
contetidos escolares em condicdes parecidas, no que se refere: (i) a idade dos estudantes para
0s quais interpreta; (ii) a quantidade de disciplinas com as quais tem contato; (iii) a formacgéo
dos professores com 0s quais convive no espaco de sala de aula. Desta forma, foi possivel

coletar os dados com um nimero relevante de profissionais.

2.2 O questionario de coleta de dados

A elaboracdo do questionario se deu apds as leituras dos referenciais tedricos que
embasam este trabalho, tais como Hurtado Albir (2005), Santos (2014), Rodrigues e Silvério
(2011), Rodrigues (2018a, 2018b), Belém (2010), entre outros. Antes de se pensarem nas
perguntas, foram feitos apontamentos relevantes em relacdo a Competéncia Tradutdria, a
Competéncia Tradutoria Intermodal, a Competéncia Interpretativa Educacional e, por fim, a
Competéncia Interpretativa Educacional Intermodal. Apos isso, procedemos a formulacdo
das questoes.

Para responder as questBes-problema anteriormente mencionadas e realizar o
levantamento das informacdes necesséarias ao alcance do objetivo desta pesquisa, pensou-se
na aplicacdo do questionério on-line, elaborado através do servigo Google Forms. Assim,
escolheu-se o formulario da Google para se construirem as questdes e aplica-las. O formulario
da Google é uma ferramenta disponibilizada on-line e de forma gratuita. Ele possibilita que se
escolha diferentes opcgBes de perguntas que vado desde questdes de mudltipla escolha até

guestbes que envolvem listas suspensas e escalas lineares. Existem diversas vantagens e
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facilidades relacionadas ao uso desse tipo de questionério, ja que, depois de finalizado, pode-
se incorpora-lo a uma pagina da web ou enviar um link por e-mail. As respostas sdo coletadas
em tempo real e informatizadas de forma automatica gerando inclusive graficos dos dados.
Quanto as repostas, elas se apresentam com opcdes objetivas e abertas. Portanto, exploramos
mais as objetivas: lista suspensa, multipla escolha, grades de multipla escolha, caixas de
selecdo e escalas lineares.

A escolha deste recurso também foi influenciada pela abordagem quali-quanti por
ser um instrumento que contempla essas duas esferas, apresentando os dados quantitativos
coletados, estruturados em forma de graficos que sdo atualizados conforme a participacdo dos
respondentes. Segundo Moretti (2018), esse método associa a investigacdo dos significados
das relacBes humanas com dados estatisticos. Em outras palavras, esse método relaciona as
percepcbes dos sujeitos (qualitativas) ao percentual daquilo que se pretende saber
(quantitativa).

O questionario recebeu o mesmo titulo utilizado neste trabalho de pesquisa, a
saber: Conhecimentos, capacidades e habilidades requeridas dos intérpretes educacionais em
atuacdo no Ensino Médio em Sdo Luis - MA: percep¢des sobre a pratica interpretativa
educacional. O  questionario pode ser acessado no  seguinte  endereco:
https://docs.google.com/forms/d/1JBPWKF46YuzO3mYIAuc3yMxyRb2ai95PKkBFbQmCWA4f
4/edit?ts=5b9ae041. Ele esta dividido em cinco partes especificas, secdes, enumeradas de 01

(um) a 05 (cinco) e contem no total 33 (trinta e trés) questdes.

A Secdo 1 compreende a parte inicial com informacdes sobre o questionario. A
Secdo 2 refere-se ao perfil, € composta por doze questdes com opcdes de respostas atraves de
lista suspensa, multipla escolha, grade de multipla escolha e caixa de sele¢do. A Se¢do 3 €
referente a atuacdo profissional e esta disposta através de sete perguntas com respostas entre
multipla escolha, caixa de selecdo e lista suspensa.

A Secdo 4 aborda as competéncias necessarias para a atuacao do IE, contempla
sete afirmativas sobre as quais o respondente indicara atraves de uma escala linear de 1 a 5 se
elas sdo totalmente falsas ou verdadeiras. A Secdo 5 é a ultima, estda composta de oito
conceitos referentes as capacidades, habilidades e conhecimentos cujas respostas serdo
selecionadas numa escala linear de 1 a 5 — do insuficiente ao satisfatorio — indicando o
nivel que cada um acredita possuir nas competéncias indicadas. Cada uma das sec¢Ges do

questionario possui funcdes especificas que serdo detalhadas do quadro a baixo:
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QUADRO 3 — O questionério e suas se¢des

SECOES

ESPECIFICACAO

1. Apresentacdo do

Questionario

O objetivo desta primeira secdo € realizar um convite aos
intérpretes para participarem da pesquisa assegurando sua
privacidade com relacdo aos dados fornecidos. Ela conta
com a disposicdo do titulo do questionario, com
informacGes sobre a graduanda, seu orientador, seus
respectivos enderecos eletrénicos e espago para O
respondente deixar o seu e-mail no caso de manifestar
interesse em obter os resultados da pesquisa.

2. Perfil

Tem como objetivo caracterizar o perfil do IE participante
desta pesquisa. As perguntas sdo referentes a informacgdes
pessoais como faixa etaria, sexo, escolaridade,
aquisicdo/aprendizado de Libras, experiéncia como tradutor
e/ou intérprete de Libras-Portugués, sobre seu nivel de
proficiéncia em lingua portuguesa, sobre seu nivel de
proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais, cursos
especificos de formagdo em tradutor e/ou intérprete de
Libras-Portugués, Prolibras, preferéncia de atuacdo sobre a
direcionalidade da traducéo e/ou interpretacéo e os tipos de
texto que ndo se sentem preparados para interpretar e/ou
traduzir para Libras.

3. Atuacéo Profissional

Esta terceira secdo concentra-se na caracterizagdo
especifica da atuacdo profissional do IE ao responder em
quantas instituicGes educacionais trabalha como intérprete
de Libras-Portugués, apontando qual a principal instituicdo
em que esta trabalhando como intérprete no Ensino Médio
e qual sua carga horéria semanal de trabalho, quantas horas
passa efetivamente interpretando em sala de aula, durante
seu horério de trabalho, quando ndo estd interpretando,
quais atividades realiza, como € sua dinamica de trabalho
em sala de aula e quais fungfes assume durante sua atuagao
como intérprete.

4. Competéncias
Necessarias para Atuacao
na Educacéo.

Esta secdo tem como objetivo oferecer informacdes acerca
do modo como os respondentes sdo capazes de perceber as
competéncias necessarias para atuar no Ensino Medio.
Estes dados serdo fornecidos através da indicacéo na escala
linear se totalmente seriam falsas ou verdadeiras as
afirmativas estabelecidas em cada item.

5. Capacidades,
Habilidades e
Conhecimentos.

Esta dltima secdo é composta por afirmativas que serdo
indicadas pelos respondentes como insuficientes ou
satisfatorias em relacdo as competéncias, em uma escala
linear de 1 a 5. Tem como objetivo coletar informacdes
sobre as visdes e concepcOes dos respondentes em relacdo
aos componentes da Competéncia Tradutoria Geral e da
Competéncia Interpretativa Educacional Intermodal.

Fonte: A Autora (2018)
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Apos a elaboracédo, o questionério foi submetido a apreciacdo de duas intérpretes
que atuam no Ensino Médio e que, por esta razdo, ndo participaram da pesquisa. Elas fizeram
uma leitura geral do questionario respondendo-o e observando a presenca de possiveis erros,
se havia necessidade de ajustes quanto as perguntas ou troca de opc¢des de respostas para
tornar melhor a compreenséo dos respondentes ou mesmo a analise dos dados coletados.

Desta forma, apresentaram algumas sugestfes de ajustes referentes as questdes 7 e
8 da Secédo 3, com relacdo as nomenclaturas utilizadas que poderiam ndo ser de conhecimento
de todos os participantes e gerar duvidas ao responder as questdes. Outra sugestdo foi
referente a correcdo ortografica de uma palavra que compunha uma das afirmativas da Secdo
4, foram consideradas as sugestdes e assim realizados os devidos ajustes para entdo, submeté-
lo aos respondentes. Consideramos que essa aplicacdo prévia (realizada no periodo de 09 a 24
de outubro de 2018) serviu como uma validacdo do instrumento de coleta de dados que seria

empregado.
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3 REPRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta parte, serdo representados os dados coletados a partir da aplicacdo do
questionario apresentado acima, o qual foi elaborado no Google Forms e aplicado através da
internet (por meio do link difundido por e-mails previamente coletados). Dos questionarios
enviados, obtivemos um total de 52 (cinquenta e duas) respostas. Portanto, a partir da
sistematizacdo desses dados apresenta-se, a seguir, os resultados em forma de grafico e sua
analise, a qual se fundamenta na nocdo de Competéncia Interpretativa Educacional
Intermodal.

Para tanto, realizamos com bases nas respostas uma reflexdo acerca das
competéncias necessarias aos IE, buscando desta maneira ndo somente mapear as
competéncias que os intérpretes educacionais atuantes no Ensino Médio de Sdo Luis-MA
possuem, mas, sobretudo, demonstrar quais sdo 0s conhecimentos, habilidades, capacidades,
atitudes e valores precisam ser desenvolvidos com vistas ao gradativo aperfeicoamento das

competéncias requeridas no contexto educacional em que atuam.

3.1 O perfil dos IE que atuam no Ensino Médio em Sao Luis-MA.

A segunda secdo do questionario tem como foco o perfil dos profissionais da
traducdo e da interpretacdo que atuam como IE no Ensino Médio ofertado em Sdo Luis, no
Estado do MA. Ela é composta por questdes sobre: (i) a idade; (ii) o sexo; (iii) a escolaridade;
(iv) a aquisicdo/aprendizado da Libras; (v) a experiéncia como tradutor/intérprete; (vi) a
proficiéncia em Libras e em Portugués; (vii) os cursos de formacdo como tradutor/intérprete e
a certificacdo; e (viii) preferéncias e restricdes em relacdo a atividade interpretativa.

Observamos que a maioria dos respondentes sédo do sexo feminino, ou seja, 76,9%
em contraposicao a apenas 23,1% do sexo masculino. Esses nimeros evidenciam que a IE no
Ensino Médio é realizada principalmente por mulheres, assim como ocorre com o0s docentes
gue sdo, em sua maioria, do sexo feminino. Esse € um dado interessante, o qual nos permite
pensar 0 porqué de a interpretacdo de Libras-Portugués ter esse percentual tdo expressivo de
intérpretes mulheres atuando no Ensino Médio de S&o Luis e, a0 mesmo tempo, nos leva a
questionar se essa realidade seria partilhada por outros contextos educacionais e niveis de

ensino no restante do estado do MA e em todo o Brasil.
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O grafico abaixo apresenta a faixa etéria dos intérpretes de Libras-Portugués que
estdo no Ensino Médio. Pode-se observar (grafico 01) que a maioria dos intérpretes atuantes
possui entre 28 e 37 anos, mais de 60% dos respondentes. Temos 0 seguinte: 28 e 32 anos de
idade com 36%; 33 a 37 anos com um percentual de 29%; 38 a 42 anos um percentual de
17%.

Enfim, esses dados demonstram que 0s participantes da pesquisa sdo adultos
jovens com menos de 42 anos de idade. Com isso, pode-se inferir que boa parte dos
profissionais que prestam servicos de traducdo e interpretacdo como intérpretes educacionais
no Ensino Médio de Sao Luis estdo ainda na fase inicial de sua trajetdria profissional, sendo
provavelmente recém-formados ou mesmo de ingresso recente como intérpretes em contextos
educacionais.

Acredita-se que, embora jovens e, possivelmente, em inicio de carreira, todos 0s
respondentes possuam consciéncia a respeito (i) de sua escolha profissional; (ii) da
necessidade de preparo para atuacdo como IE; (iii) da compreensao de si enquanto sujeito que
promove educacado; e (iv) do fato de o processo de traducdo e/ou interpretacdo no contexto

educacional possuir aspectos didaticos e saberes pedagogicos que o definem.

GRAFICO 01 — Faixa Etéaria

Faixa Etaria

o 0% 0% 0% 2%
6%
36%
29%
mEntre 18 e 22 anos de idade mEntre 23 e 27 anos de idade
m Entre 28 e 32 anos de idade Entre 33 e 37 anos de idade
m Entre 38 e 42 anos de idade mEntre 43 e 47 anos de idade
mEntre 48 e 52 anos de idade mEntre 53 e 57 anos de idade
m Entre 58 e 62 anos de idade m Mais de 62 anos de idade

Fonte: A Autora (2018)

Em relacéo a escolaridade temos uma informagao bem interessante, pois 61% dos

respondentes indicaram possuir Especializacdo, 11% encontra-se cursando uma
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Especializagdo, 4% ja concluiram o Mestrado, 10% estdo com o Mestrado em andamento, 8%
possuem nivel superior completo e 6% estdo cursando nivel superior (grafico 02). Esse dado
evidencia que uma parcela significativa dos intérpretes de Libras-Portugués possui mais que

formacéo superior.

GRAFICO 02 — Escolaridade

Escolaridade

0%

4% 0%
o

® Ensino Fundamental Incompleto  ®Ensino Fundamental Completo

® Ensino Médio Incompleto Ensino Médio Completo

m Ensino Superior em curso m Ensino Superior concluido
m Especializagdo em curso m Especializagao concluida
B Mestrado em curso m Mestrado concluido

® Doutorado em curso m Doutorado concluido

m Pos-Doutorado em curso Pos-Doutorado concluido

Fonte: A Autora (2018)

Essas informacGes representadas acima evidenciam que ainda que 0s primeiros
intérpretes tenham surgido em meio a informalidade, dentro de instituicGes religiosas e,
muitas vezes, sem uma formacdo superior, hoje esse quadro tem-se alterado
significativamente. Podemos dizer que, mesmo sem termos acesso a area de graduacdo e/ou
po6s-graduacgdo dos respondentes, o fato de a maioria dos intérpretes possuirem Especializacdo
ou Mestrado (65%) evidencia certa preocupacdo com a formacgéo. Esse dado sinaliza que a
area da traducdo e interpretacéo educacional esta se constituindo profissionalmente, ja que o
espaco educacional contribui para que esse tipo de interpretacdo se afaste das caracteristicas
de um trabalho assistencial e ganhe dimensdes de uma atuacdo especializada. Segundo
Nascimento (2012, p. 58):

a Ultima década pode ser considerada como o periodo de reconhecimento e
afirmacdo das caracteristicas sociais e linguisticas da comunidade surda
brasileira [...] Na legislacdo vigente que determina a inclusdo de pessoas
surdas usudrias da Libras, o TILSP [tradutor e intérprete de Libras-
Portugués] aparece como um dispositivo e/ou agente de extrema importancia
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para a inclusdo desses sujeitos. Observar-se um avanco diacrénico em
termos legais e no que tange a delimitacdo de seu papel frente a inclusdo dos
surdos, bem como em relagdo a terminologia referente a sua identidade
profissional, além da recorréncia da determinacdo de formacdo desse
profissional.

E relevante mencionar que um dos fatores que impulsionou a busca por
qualificacdo profissional dos intérpretes de Libras-Portugués em S&o Luis foi a oferta de
vagas em concursos publicos. No concurso publico realizado no ano de 2009, pela Secretaria
de Estado da Educacdo do Maranhdo — SEDUC, foram ofertadas 100 vagas para nivel médio
e 35 vagas para nivel superior.

Esse numero significativo de vagas destinadas a intérpretes com Ensino Médio
apenas foi estabelecido porque a Secretaria, em conjunto com o Centro de Ensino e Apoio a
Pessoa com Surdez — CAS, fez um levantamento prévio acerca do nivel de escolaridade dos
intérpretes que ja atuavam em regime de contratacdo e o resultado indicou um grande
quantitativo de profissionais com apenas formacdo em nivel médio. Entretanto, no concurso
publico seguinte, realizado em 2015 pela mesma instituicdo, a categoria de nivel médio nao
foi mais contemplada. Acredita-se que a eliminagdo das vagas destinadas a formagdo em
Ensino Médio tenha ocorrido pelo fato de que entre 2009 e 2015 tenha havido uma mudanca
do perfil dos intérpretes com o aumento dos intérpretes graduados e melhor qualificados para

o0 contexto educacional. Santos (2014, p. 72) afirma que:

ndo se pode, nos dias de hoje, inserir intérpretes no espaco escolar sem
nenhum conhecimento ou formacéo, ou acreditando-se que apenas a fluéncia
na lingua de sinais seja suficiente para sua atuacdo. A formacdo deste
profissional que atua em salas de aula, se sua funcdo seria somente a de
traducdo e interpretacdo, que conhecimentos sobre aspectos educacionais ele
deve ter — sdo questbes que merecem discussao e reflexao, visto se tratar de
uma realidade que tem se tornado cada vez mais comum nas escolas de
NOsSo pais.

Acredita-se que o nivel de escolaridade reflita significativamente nos resultados
desta pesquisa, uma vez que se compreende que um maior nivel de formagdo também podera
influenciar o desenvolvimento de expertise em uma outra area de conhecimento. Assim, ainda
que a formacdo do profissional ndo seja especifica em traducdo e interpretacdo de Libras-
Portugués, o fato de ele ja ter um Mestrado ou uma Especializacdo amplia seus
conhecimentos enciclopédicos, suas habilidades e capacidades pessoais e, portanto, pode ser

significativo para sua Competéncia Tradutdria.
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Outro conjunto de dados diz respeito ao tempo de experiéncia como tradutor e/ou
intérprete de Libras-Portugués. Os dados mostram que mais de 70% dos respondentes
possuem mais de 5 anos de atuacdo. Esse dado corrobora com os dados de escolaridade
apresentados abaixo, demonstrando que os profissionais tradutores e intérpretes participantes
da pesquisa, em sua maioria, ja estdo ha alguns anos atuando profissionalmente. Portanto,
muitos dos intérpretes ja atuam na area com significativo tempo de exercicio, sendo possivel
concluir que o periodo dedicado a esta fungdo concretiza-se em experiéncias e aprendizados
com relevancia impar, principalmente quando este contexto de atuacéo é o espaco educacional
(um dos mais comuns).

Com relacdo aos anos de experiéncia dos tradutores e/ou intérpretes de Libras-
Portugués, temos: 4% tém acima de 21 anos de experiéncia; 4% entre 16 e 20 anos; 21% entre
11 e 15 anos; 46% entre 6 e 10 anos e apenas 25% entre 1 e 5 anos de experiéncia (grafico
03).

GRAFICO 03 — Experiéncia

Experiéncia

4% 3,80%

mEntre 1 e 5 anos EmEntre6el0anos ®WEntrell e 15 anos
Entre 16 € 20 anos m Acima de 21 anos
Fonte: A Autora (2018)

Ainda que a maioria dos respondentes tenha mais de 5 anos de experiéncia, temos
25% que possui entre 1 e 5 anos. Isso evidencia que ha o ingresso de novos profissionais
como intérpretes educacionais e que o mercado profissional estd em constante fluxo, o que
nos leva a reiterar a relevancia da formacdo e da compreensdo de que a Competéncia
Interpretativa Educacional € um conhecimento especializado de carater tradutologico e
pedagdgico. Assim, ha sempre a necessidade de uma formacdo continuada e, por sua vez, de

se buscar formacao especifica na area em que se atua como intérprete.
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Compreende-se também que a Competéncia Interpretativa Educacional vai
aflorando com o passar do tempo e, até mesmo, a partir da propria trajetéria como intérprete
na educacao, ja que as experiéncias vado sendo agregadas na forma de novos conhecimentos,
saberes, atitudes e habilidades. Para Hurtado Albir (2005) a competéncia € um conhecimento
especializado e, portanto, da-se atraves da formacéo e das experiéncias vivenciadas que sdo
fundamentais.

O proximo item relacionado ao perfil dos respondentes é a aquisicdo/aprendizado
da Libras. E interessante notar que nenhum dos respondentes ¢ CODA (filho de surdos,
Children of Deaf Adults) e que apenas 10% deles adquiriu/aprendeu a Libras ainda na
infancia, antes dos 10 anos de idade. Os dados nos mostram que 54% dos participantes da
pesquisa aprenderam a Libras ja na idade adulta, ap6s os 21 anos de idade. Esse aspecto é
muito interessante pois a Competéncia Bilingue é um dos aspectos centrais a Competéncia
Tradutoria.

Com essas informacGes, sigamos para a representacdo e reflexdo sobre a auto
avaliacdo em relacdo a proficiéncia que o candidato considera possuir em Lingua Portuguesa
em relacdo a compreensdo auditiva, producdo escrita, producdo oral (fala) e leitura. Vale
mencionar que o respondente deveria escolher seu nivel de proficiéncia com base nessas
quatro habilidades.

Esse dado foi muito surpreendente, ja que a maioria das respostas se direcionam a
proficiéncia basica (grafico 4). Temos que 26 participantes afirmam que seu nivel de
proficiéncia é basico em relacdo a compreensdo auditiva, 03 afirmam possuir proficiéncia
intermediaria, 05 afirmam ter proficiéncia profissional, 13 afirmam ter proficiéncia nativa e
04 afirmam ter proficiéncia bilingue. Quanto a producdo escrita 16 afirmaram ter proficiéncia
béasica, 02 disseram ter proficiéncia intermediaria, 05 proficiéncia profissional, 07 proficiéncia
nativa e 03 proficiéncia bilingue. Em relagdo a producdo oral (i.e., fala), 15 respondentes
afirmaram ter proficiéncia basica, 02 proficiéncia intermediaria, 06 proficiéncia profissional,
07 proficiéncia nativa e 03 proficiéncia bilingue. Quanto a leitura, 15 afirmaram ter
proficiéncia basica, 02 proficiéncia intermediaria, 06 proficiéncia profissional, 06 proficiéncia

nativa e 04 proficiéncia bilingue.
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GRAFICO 04 — Proficiéncia em Lingua Portuguesa

AYALIAC;O DO NiVEL DE PROFICIENCIA EM
LINGUA PORTUGUESA - (pt-BR)
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m Proficiéncia Nativa m Proficiéncia Bilingue

Fonte: A Autora (2018)

Esperavamos que todos os respondentes indicassem a proficiéncia entre as
categorias profissional, nativa e bilingue. Todavia, tivemos participantes que indicaram
possuir proficiéncia basica ou intermedidria. Pode-se considerar que esses dados ndo
correspondem a realidade desses profissionais, ja que uma das competéncias necessarias ao
tradutor e ao intérprete de Libras-Portugués é o dominio de suas linguas de trabalho. Nesse
sentido, prefere-se pensar que pode ter ocorrido alguma dificuldade dos respondentes com o
tipo de questdo apresentada a eles.

De qualquer maneira, diante destas informacdes, podemos dizer que os
respondentes sentem a necessidade de aperfeicoar sua fluéncia em suas linguas de trabalho,
no que se refere as habilidades de compreensdo auditiva, producao oral, leitura e escrita. Esse
é um ponto central da Competéncia Tradutdria. E necessario que se compreenda também que
0s intérpretes ndo trabalham somente com a lingua em si, mas com os textos, discursos e seus
sentidos.

Pagura (2012, p. 97), apresenta trés passos para a realizacdo de uma interpretacéo
que devem ser praticados: ouvir o enunciado que traz a significacdo e compreendé-lo;
abandonar as palavras da lingua de origem e buscar a representacdo mental dos sentidos; e
produzir um novo enunciado na lingua alvo que expresse o sentido original. Ou seja, sdo trés
passos que exigem do profissional conhecimentos especificos de ambas as linguas,
Competéncia Linguistica, Comunicativa, e Extralinguistica, sendo que as proficiéncias nessas

quatro diferentes habilidades devem estar bem além de uma proficiéncia bésica.
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Em relacdo a auto avaliacdo da proficiéncia em Libras, ocorre algo bem similar a
proficiéncia em Lingua Portuguesa, ja que os respondentes se concentram na opcao que indica
proficiéncia basica. Portanto, acreditamos que isso possa ser explicado da mesma maneira que
explicamos acima em relacéo a proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Nessa auto avaliacdo, temos as seguintes habilidades: compreensdo visual,
producéo escrita, producéo oral (sinalizacdo) e leitura de alguns sistemas de escrita de sinais.
De acordo com os dados acima (grafico 05), temos o seguinte: compreensdo visual, 26
respondentes afirmaram ter proficiéncia basica, 06 respondentes afirmaram possuir
proficiéncia intermediaria, 15 afirmaram ter proficiéncia profissional e 05 possuem
proficiéncia bilingue.

Sobre a producdo escrita, a proficiéncia basica foi indicada por 29 dos
respondentes, seguida de 06 respondentes afirmando possuir proficiéncia intermediaria, 15
proficiéncia profissional e 05 com proficiéncia bilingue. Sabe-se que o conhecimento dos
sistemas de escrita de sinais ainda ndo esta tdo difundido quanto a Libras, o que dificulta
consideravelmente sua aquisicdo e seu uso. Quanto a producdo oral (sinalizacdo), temos 01
respondente que afirmou ndo possuir nenhuma proficiéncia, 24 afirmaram ter proficiéncia
basica, 05 possuem proficiéncia intermediaria, 18 possuem proficiéncia profissional e 04
possuem proficiéncia bilingue. Sobre a leitura de alguns sistemas de escrita de sinais, 11
respondentes afirmam ndo ter nenhuma proficiéncia, 30 afirmam ter proficiéncia basica, 04

possuem proficiéncia intermediaria e 07 possuem proficiéncia profissional.

GRAFICO 05 — Proficiéncia em Libras

AVA'LIA(;_‘AO DO NiVEL DE PROFICIENCIA EM
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

40
30
20 2 29 | 30
10 0 g 15 0 5 5 6 12 0 0 1 518 0 4 BRLiZzO0O
0 | | o |

Compreensao Producao Escrita Producdo Oral  Leitura (de alguns

(Visual) (Sinaliza¢ao) sistemas de escrita
de sinais)
B Nenhuma Proficiéncia Proficiéncia Basica

Proficiéncia Intermediaria m Proficiéncia Profissional
m Proficiéncia Nativa ® Proficiéncia Bilingue

Fonte: A Autora (2018)
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Esses dados reforgam a afirmagdo feita acima de que “pode ter ocorrido alguma
dificuldade dos respondentes com o tipo de questdo apresentada a eles”, j4 que um dos
respondentes afirma ndo ter nenhuma proficiéncia na producdo oral de Libras, ou seja, na
sinalizacdo. Certamente isso ndo é verdadeiro, pois todos os participantes da pesquisa séo
intérpretes de Libras-Portugués e, portanto, espera-se que possuam, no minimo, proficiéncia
intermediaria em suas linguas de trabalho.

A despeito disso, entendemos que a Competéncia Bilingue ¢ um ponto a ser
considerado na formacdo dos intérpretes educacionais que atuam no Ensino Médio em S&o
Luis. E que, portanto, é necessario que essa competéncia seja melhor abordada e desenvolvida
nas formacoes, inclusive, naquelas que se ddo em servigo de maneira continuada. A falta de
proficiéncia nas linguas de trabalho afeta negativamente a Competéncia Tradutéria, ja que é
uma condicdo indispensavel a sua aquisicdo e desenvolvimento.

Infere-se com a analise dos graficos 04 e 05 que os IE realizaram uma auto
avaliacdo que ndo esta de acordo com as habilidades, competéncias e capacidades necessarias
ao exercicio de interpretacdo Libras-Portugués. Um dado surpreende que prefere-se acreditar
que decorre de uma dificuldade com o tipo de questdo proposta, ja que percebemos em outras
respostas que os TILS, cada vez mais, tém buscado adquirir conhecimentos na sua area de
atuacdo, melhor qualificando-se profissionalmente.

Em sequéncia, conhecamos quais cursos especificos de formacéo de tradutor e/ou
intérprete de Libras-Portugués os participantes da pesquisa ja realizaram. Vimos que, dos IE
gue atuam no Ensino Médio em Sdo Luis-MA, apenas 01 indicou ndo possui nenhum curso
especifico de formagdo como tradutor e/ou intérprete de Libras-Portugués. Entretanto, 57,7%
afirmam ter feito cursos livres em entidades representativas de surdos, 25% afirmam ter feito
curso livre realizado por entidades religiosas, 30,8% fizeram Curso de Extensdo Universitaria,
46,2% afirmam ter realizado curso profissionalizante em tradugéo e/ou interpretacdo, 3,8%
possuem curso sequencial ou tecnologo em traducdo e interpretacdo, 28,8% possuem
Graduacao (Bacharelado em Letras Libras e/ou Tradugédo e Interpretacdo Libras-Portugués),
44,2% afirmaram ter PoOs-Graduacdo Lato Sensu (Especializagdo em Traducdo e
Interpretacéo).

Além disso, nenhum dos participantes possui Mestrado profissional (Traducgéo e
/ou interpretacdo Libras-Portugués) e dois respondentes indicaram possuir, respectivamente,
Letras Libras Licenciatura e Pds-Graduagdo em Libras. Ainda que essas duas categorias

extras ndo sejam especificas da formacdo de tradutores e intérpretes, acreditamos que por
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abordarem a Libras, podem impactar o desenvolvimento e a integracdo de certas
subcompeténcias, tais como a bilingue e a extralinguistica.

Outro ponto importante que nos ajuda a compreender o perfil dos TILS atuantes
no ensino médio de S&o Luis € a certificacdo que possuem: o Prolibras (Programa Nacional
para Certificacdo de Proficiéncia em Libras). Temos que 67% dos respondentes ndo passaram
por nenhum das avali¢cdes de Proficiéncia em Libras e 19% possui o Prolibras de
TRADUCAO e INTERPRETACAO da Libras/Lingua Portuguesa. E interessante notar que
aqueles que possuem a certificacdo do Prolibras de USO e ENSINO de Libras também
possuem a de TRADUCAO e INTERPRETACAO da Libras/Lingua Portuguesa, ou seja, 14%

dos respondentes (grafico 06).

GRAFICO 06 — Prolibras

Prolibras

m Nao tenho.

B Sim, Programa Nacional para a Certificacao de Proficiéncia no
USO e ENSINO da Libras / Portugués.

m Sim, Programa Nacional para a Certificagdo de Proficiéncia em
TRADUCAO e INTERPRETACAO da Libras / Portugués.

Sim, os DOIS. Programa Nacional para Certificagao de
Proficiéncia no USO e ENSINO e TRADUCAO e
INTERPRETACAO das Libras / Portugués.

Fonte: A Autora (2018)

Com relacdo a formacéo, percebe-se que cerca de 30% dos TILS possuem uma
formacdo especifica em Letras Libras Bacharelado ou equivalente. Podemos afirmar que a
cada dez TILS em atuacdo cerca de trés deles tém uma formagdo mais especifica como

profissional da traducéo e/ou interpretacdo. Entretanto, embora se possa pressupor que por
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terem vivenciado um processo formativo esses TILS tenham uma Competéncia Tradutéria
desenvolvida, pode-se inferir também que os demais podem n&o ter a Competéncia Tradutdria
requerida por seu campo de atuacdo profissional. Nesse sentido, € necessario que todos 0s
intérpretes em atuacdo na educagdo tenham a possibilidade de aperfeicoar sua Competéncia
Tradutdria com enfoque no ambito especializado em que atuam que, em nosso ponto de vista,
definiria uma Competéncia Tradutdria especifica, denominada de Competéncia Interpretativa
Educacional Intermodal.

Outro aspecto importante que estd diretamente relacionado a formacdo é a
direcionalidade da traducéo/interpretagdo. Dito de outro modo, se o profissional prefere
traduzir/interpretar de sua lingua B para sua lingua A ou de sua lingua A para sua lingua B.
Dois dos participantes da pesquisa indicaram que iniciaram seu aprendizado da Libras antes
dos cinco anos de idade. Entretanto, ndo sabemos se eles tém a Libras como sua primeira
lingua ou lingua materna. Portanto, de modo geral, a lingua A dos participantes é a Lingua
Portuguesa e a lingua B é a Libras.

Com relacdo a preferéncia de atuacdo quanto a direcionalidade da traducdo e/ou
interpretacdo, observa-se que a maioria dos respondentes, ou seja, 73% diz preferir traduzir
e/ou interpretar da Lingua Portuguesa para Libras e apenas 8% preferem traduzir e/ou
interpretar da Libras para Lingua Portuguesa, sendo que 19% afirmou ndo ter preferéncia
quanto a direcionalidade (gréafico 07). Esses dados nos mostram que os intérpretes preferem
atuar de sua lingua A (i.e., Lingua Portuguesa) para a sua lingua B (i.e., Libras). Um fato que
ja vem sendo apontado é discutido por algumas pesquisas cientificas e que € bem interessante,
ja que se espera que os profissionais da traducdo e da interpretacdo atuem mais na direcdo
lingua B para A do que na direcdo inversa (i.e., A para B).
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GRAFICO 07 — Preferéncia de Direcionalidade

Preferéncia de Atuacido quanto a
Direcionalidade da Traducao e/ou
Interpretacao

M Libras paraa Lingua Portuguesa M Lingua Portuguesa para Libras

m Nao tenho preferéncia
Fonte: A Autora (2018)

Rodrigues (2018b) explica que um conjunto de fatores linguisticos e
extralinguisticos se relaciona a direcionalidade do processo interpretativo intermodal. Para
ele, as questbes historicas e sociais que levaram a interpretacdo da lingua vocal para a de
sinais ser mais demandada influenciou a formacdo e atuacdo dos intérpretes de linguas de
sinais, fazendo com que prefiram a interpretagdo inversa. Entdo, com base em Nicodemus e
Emmorey (2013), Rodrigues (2018b, p. 124) aponta que as possiveis razdes para tal

preferéncia relacionam-se,

(i) ao fato de as habilidades de produgdo em sinais dos intérpretes
intermodais serem melhores que suas habilidades de compressdo da lingua
de sinais; (ii) a énfase dada, durante seu processo de formagdo, a
interpretacdo da lingua oral para a de sinais (L1 para L2); (iii) & maior
demanda social pela interpretacdo para a lingua de sinais; (iv) ao fato de os
intérpretes intermodais possuirem mais experiéncia e pratica na interpretacao
intermodal da lingua oral para a de sinais (sinaliza¢do); (v) a possibilidade de
utilizarem algumas ferramentas especificas da interpretacdo para a lingua de
sinais, tais como a datilologia ou um Sistema Sinalizado da Lingua Oral
(certa transliteragdo, correspondente ao uso do Portugués Sinalizado [...],
por exemplo); (vi) & grande variagao linguistica existente entre a comunidade
surda sinalizadora; (vii) a menor possibilidade de se detectar os erros na
producdo em lingua de sinais, j& que como sinalizador, o intérprete ndo se
Ve.

E necessario que estejamos atentos ao que essa preferéncia pela direcionalidade
inversa pode nos dizer, j& que pode indicar a necessidade de uma melhor formacéo em relagédo

ao processo de vocalizacdo, por exemplo (i.e., a interpretacdo da Libras para a Lingua
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Portuguesa; interpretacdo sinal-voz). Se considerarmos a proposta do Grupo PACTE para a
modelagem da competéncia tradutdria, podemos afirmar que a direcionalidade interfere na
integracdo das subcompeténcias e que, portanto, demandaria certos conhecimentos,
habilidades e capacidades especificas. Dito de outro modo, podemos falar de Competéncia
Tradutoria em relagdo a tradugdo e/ou a interpretacdo inversa.

E bom notar que os dados relacionados ao perfil dos respondentes tém grande
relevancia para esta pesquisa, pois em conjunto — nivel de escolaridade,
aquisicdo/aprendizado da Libras, tempo de atuacdo, proficiéncia nas linguas de trabalho e
preferéncias — promovem a base de sustentacdo dos conhecimentos basicos necessarios a
esse profissional da traducdo e da interpretacdo, ja que nos dizem sobre suas competéncias.
Ainda com base nesses dados, pode-se, mais uma vez, inferir que o nivel de proficiéncia tanto
na Libras quanto na Lingua Portuguesa dos respondentes esta além do indicado por boa parte
deles, ou seja, ndo se restringe a proficiéncia béasica.

A Ultima questdo que utilizamos para melhor conhecer o perfil dos respondentes
abordou os tipos de textos que eles ndo se sentem preparados para traduzir e/ou interpretar do
Portugués para a Libras, ou seja, da lingua A para a Lingua B (i.e., um processo de
traducdo/interpretacdo inversa bem comum no dia a dia da atuacdo dos TILS). Temos que
50% nao se sente preparado para os textos literarios (poesias, contos, piadas etc.), 40,4% para
os textos cientificos (teses, artigos, dissertacdes etc.), 34,6% para 0s textos musicais (musicas,
hinos etc.), 26,9% para os textos religiosos (biblia, oracdes etc.), 34,6% para 0s textos
cinematogréaficos (filmes, documentarios etc.), 9,6% para os textos administrativos (oficios,
circulares, comunicados etc.), 7,7% para os textos midiaticos (veiculados nos meios de
comunicacdo), 5,8% para os textos publicitarios (anincios, propagandas etc.), 1,9% para 0s
textos informativos (jornais, revistas etc.) e 1,9% para os textos da area juridica e médica.

Observa-se que a maior parte dos IE se considera despreparado para traduzir e/ou
interpretar os textos literarios e os cientificos. Esses dois grupos de textos sdo bem
importantes no Ensino Médio e no contexto educacional como um todo. Além do género
textual, outros fatores também interferirdo na atuagdo dos IE em sala de aula. Dentre esses
fatores, pode-se citar a metodologia usada pelos professores, a organizagéo espacial da sala de
aula, o modo de o professor organizar a turma, oS recursos didaticos utilizados etc. Esses
dados indicam que ha a necessidade de se trabalhar mais a competéncia tematica dos IE,

assim como a Competéncia Bilingue e a Extralinguistica, enfocando diferentes tipos e géneros
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textuais e discutindo as estratégias tradutdrias e interpretativas que podem ser empregadas em
cada caso.

Além disso, podemos dizer que a preparacao antecipada e o estudo do material
que sera usado na aula, seja ele um texto, video ou qualquer outro recurso, pode contribuir
para minimizar a sensacdo de despreparo dos IE. Como um participante ativo do processo de
ensinoaprendizagem, o IE precisa estar ciente dos conteldos, das atividades e das
metodologias usadas pelos professores. E, assim, conhecendo melhor essa dindmica da sala de
aula podera alinhar seu trabalho ao dos demais profissionais, inclusive, contribuindo com eles
em relacdo a melhor compreensdo da lingua de sinais, de sua funcdo e do processo

educacional dos estudantes surdos.

3.2 Caracteristicas da atuacdo dos TILS no Ensino Médio em S&o Luis-MA.

ApoOs apresentar, na secdo anterior, os dados relacionados ao perfil do TILS
atuantes no Ensino Médio de Sdo Luis, enfocaremos as caracteristicas de sua atuagdo
profissional. A terceira se¢do do questionario é composta por sete questdes que tem como
objetivo identificar (i) em quantas instituicbes o TILS atua; (i) qual seria a principal
instituicdo; (iii) a carga horéaria de trabalho e sua dinamica; (iv) as atividades realizadas; e (V)
as fungdes assumidas.

Primeiramente, vejamos de quais instituicbes de Sao Luis sdo os cinquenta e dois
participantes da pesquisa: CE Pio XII (16); CEJOL (07); CE Margarida Pires Leal (06); Ul
Governador Archer (03); CE Tarquinio Lopes (03); CE Séao Cristdévao (03); CE Luis Rego
(03); CE Maria José Aragdo (02); CE Emésio Dério (02); CE Liceu Maranhense (01); CE
Estado da Guanabara (01); CE Robson Martins (01); CE Anténio Ribeiro da Silva (01); CE
Vinicius de Moraes (01); CE Paulo VI (01) e CE Erasmo Dias (01). A instituicdo indicada é
apenas aguela que os respondentes consideram como seu principal local de trabalho. Portanto,
observa-se que 0s respondentes sdo de dezesseis diferentes escolas o que demonstra que
alcangcamos uma boa parcela do total de vinte e cinco instituicGes de S&o Luis que ofertam o
Ensino Médio (64% das instituices). Além disso, evidencia que existem alunos surdos
sinalizantes em todas essas escolas, um dado importante do processo de incluséo dos surdos
no municipio.

Antes de apresentar os demais dados dessa parte, é importante saber que a carga

horéaria semanal dos IE nas escolas da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC) é de 20
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horas ou 40 horas semanais. Entretanto, ha casos de intérpretes que trabalham em duas (52%)
ou trés (6%) instituicdes diferentes. Em relagdo ao total de horas de efetiva interpretagéo em
sala de aula, temos 33% dos IE que trabalha entre 11 e 15 horas. De modo geral, essa carga
horéria corresponde a proposta da referida Secretaria, na qual os IE estdo interpretando em
sala ou em demais atividades escolares por esse periodo e com 7 horas para planejamento.
Mais detalhadamente temos entre 11 e 15 horas que estdo 33%, entre 1 e 5 horas que estéo
25% dos respondentes, entre 6 e 10 horas que estdo 17%, 11% dos respondentes ficaram com
carga horaria entre 16 e 20 horas, 8% deles estdo entre 21 e 25 horas, 4% esta entre 26 e 30

horas e 2% esta entre 36 e 40 horas (grafico 08).

GRAFICO 08 — Horas de Interpretacéo
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aula do Ensino Médio
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Fonte: A Autora (2018)

Importante ressaltar que os mais de 80% dos participantes desta pesquisa
afirmaram que interpretam sozinhos em sala de aula, durante quase uma hora seguida. As
pausas ocorrem, na maioria dos casos, em intervalos e trocas de professores. Poucas foram as
indicacOes de trabalho em duplas e de revezamentos. Esses dados nos dizem da condicéo de
trabalho dos profissionais da traducéo e da interpretacdo de Libras-Portugués em sala de aula,
ja que, muitas vezes, interpretam sozinhos durante um turno completo e ainda atuam um turno
a mais em outra instituicdo. Essa situacdo pode ser, inclusive, prejudicial a saude do
profissional.

De qualquer modo, sabe-se que o tempo de interpretacdo em sala de aula ndo se
desenvolve em uma regularidade ininterrupta, pois ha uma série de atividades, dindmicas e

metodologias diferenciadas, de acordo com cada conteudo e professor, que permitem breves
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momentos de pausa do IE. Ainda que ele tenha que estar o tempo todo atento e disponivel, é
possivel que dialogue com o professor e busque recursos de auxilio ao processo interpretativo,
assim como esclarecimentos sobre contetdos, metodologias e dinamicas que serdo
empregadas pelo professor conforme seu planejamento.

E possivel depreender que, no geral, para além do espaco da sala de aula, os IE
dispdem de horérios para planejamento, ou seja, para buscar qualificagdo na area de traducéo
e/ou interpretacdo, bem como aprofundar seus conhecimentos didaticos e pedagogicos. E
mesmo durante o horario de trabalho, quando néo se esta interpretando, é possivel realizar
algumas atividades que possam corroborar para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, como,
por exemplo, a busca de sinais especificos de um determinado contetdo, traducdo de
conteldos para os estudantes surdos, producdo de videos com explicacGes sobre algum
conteddo etc.

Vale ressaltar que além das atribuicBes interpretativas que se realizam
principalmente em sala de aula, o IE também exerce outras funcdes. Vejamos as funcgdes
vinculadas a essa atuacdo interpretativa: 55,8% dos IE afirma atuar como mediador da
interacdo entre professor e aluno; 44,2% como mediador de conflitos entre alunos surdos e
ouvintes; 30,8% auxilia o professor na explicacdo dos contetdos; 25% atuam como modelo
linguistico da Libras dos alunos surdos; 23,1% afirma desempenhar a funcdo de tutor dos
alunos surdos e 5,8% tutor dos alunos ouvintes; 21,2% dizem desempenhar a funcdo de
educador dos alunos surdos e 19,2% afirmam representar os alunos surdos na escola.

O debate sobre as fun¢des do IE esta sempre em pauta, seja pela recente incluséo
deste profissional e dos surdos no contexto escolar ou por outros fatores relacionados a
identidade do profissional da traducdo e da interpretacdo em distingdo a do docente. Nas
palavras de Albres e Rodrigues (2018, p. 33), “varios sentidos e papéis sdo atribuidos a esses
profissionais: tradutor, intérprete, motivador, mediador, educador, tutor, colaborador,
orientador, especialista, estimulador, interlocutor ¢ modelo linguistico”. Portanto, & necessario
que se torne conhecido, entre tais profissionais, que mesmo que ele ndo seja o professor
regente, o fato de estar inserido no espaco educacional lhe acarreta responsabilidades e
colaborac&o no processo de ensinoaprendizagem do aluno surdo (RODRIGUES, SILVERIO,
2011).
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3.3 Andlise dos dados referentes as competéncias necessarias para atuar na educacao.

Nesta secdo, apresentamos os dados e andlises referentes as competéncias
necessarias aos IE para atuar na educacdo. Os dados representados aqui compdem a quarta
secdo do questionario aplicado, a qual foi composta por frases afirmativas para que 0s
respondentes apontassem se elas sdo totalmente falsas ou verdadeiras. Desta forma é possivel
obter informacdes referentes a percepcdo de cada IE sobre a Competéncia Tradutdria, a
Interpretativa Educacional e a Intermodal. Apresentaremos a seguir as afirmativas e, em
seguida, seus respectivos resultados em gréficos (1 corresponde a totalmente falso e 5 a
totalmente verdadeiro).

Afirmativa 1: “Qualquer intérprete de Libras-Portugués esta pronto para atuar no
Ensino Médio”.

GRAFICO 09 — Afirmativa 1
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Fonte: A Autora (2018)

E possivel observar (grafico 09) que a maioria dos respondentes acredita ser falsa
esta afirmativa e nenhum a considerou totalmente verdadeira. Entretanto, uma parcela
significativa optou pelo meio termo (nem falsa nem verdadeira) e um percentual bem pequeno
aceita sua veracidade. Esse dado evidencia que os IE reconhecem que a atuagéo na educagéo,
nesse caso no ensino médio, possui certa especificidade, j& que nem todo TILS estaria pronto
para atuar nesse contexto. Essa compreensdo vai ao encontro das conclusdes que vem sendo
apresentadas por outros pesquisadores, assim como do posicionamento que assumimos nesta
pesquisa em relacdo & necessidade de aquisicdo e desenvolvimento da competéncia
interpretativa educacional (RODRIGUES, SILVERIO, 2011; ALBRES, RODRIGUES,
2018). Segundo Lacerda (2010, p. 17),

faz-se importante salientar a diferenca existente entre o profissional
interprete (em geral) daquele que atua na educagdo, em sala de aula, que se
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encontra, sobretudo, no envolvimento que esse profissional terd de diferentes
formas, com as préaticas educacionais que irdo incidir nos modos peculiares
de sua atuacao.

Considerando-se essas respostas, entendemos que 0s respondentes, em sua
maioria, reconhecem a especificidade da atuacdo no contexto educacional, a qual demanda
saberes e formacao mais especificos. Prossigamos para as demais visdes destes profissionais
em relacdo aos conhecimentos, habilidades e capacidades que precisam para atuar na
educacéo.

Afirmativa 2: “Os intérpretes de Libras-Portugués NAO precisam dominar os

conteudos das disciplinas do Ensino Médio, basta a eles saber interpretar”.

GRAFICO 10 — Afirmativa 2
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Fonte: A Autora (2018)

Verifica-se, com base nos dados, que a boa parcela dos respondentes optou pelo
meio termo. Entretanto, vemos que quase metade dos participantes reconhece que a afirmativa
é falsa, ou seja, que apenas saber interpretar ndo seria o suficiente. Assim como na questao
anterior nenhum participante assume a afirmativa como totalmente verdadeira (grafico 10).
Aqui temos um ponto interessante, ja que os conhecimentos enciclopédico, bicultural e
tematico compdem a Subcompeténcia Extralinguistica, sendo, portanto, importantes a
competéncia tradutoria.

Ainda que saber interpretar ndo exija, necessariamente, o dominio de ambitos
tematicos especificos, sabemos que quanto mais se conhece o ambito maior a possibilidade de
realizacdo de uma traducdo de qualidade, ja que o processo de tomada de decisédo e de solucéo
de problemas sera melhor respaldado pelo que se domina daquele campo, por exemplo. O néo

conhecimento do assunto ou dos conteddos que se interpreta pode comprometer
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significativamente o processo tradutorio e, até mesmo, reduzir as oportunidades de

aprendizagem e participacdo dos estudantes surdos em sala de aula. Para Belem (2010, p. 20),

o intérprete educacional ao passar os contetidos enunciados pelos professores
em sala de aula deve considerar as varias possibilidades de significacdo e o0s
varios contextos existentes em que estd imerso — quando confere sentido a
palavra, pois ao procurar enunciados semelhantes ao que est4 sendo dito
(seja em Lingua Portuguesa como em Lingua de Sinais) ele ndo pode cair na
armadilha de pensar palavras isoladas, correndo o risco de situar-se fora do
contexto no qual a enunciacdo se da. Ele precisa buscar modos de dizer fiéis
aos sentidos pretendidos para exercer bem sua fungdo. Trata-se de uma
espécie de recorte realizado por ele, do que ele conhece e domina, o que
influenciara na linguagem produzida por ele, assim como refletird, no seu
desempenho como profissional.

Persistindo nesta linha de pensamento, cabe como uma das responsabilidades do

intérprete ndo necessariamente ter o dominio total dos contetidos das diversas disciplinas, mas

apropria-se deles, estuda-los, conhecé-los, o maximo possivel, para que no ato da

interpretacdo possa transitar entre as linguas e as modalidades sem deixar lacunas na

interpretacdo ou privar 0s estudantes do acesso ao conteudo. Apds considerarmos a

importancia de familiaridade com os conteudos, vejamos a visdo dos participantes sobre a

necessidade de conhecimentos didaticos e pedagogicos por parte dos IE.

Afirmativa 3: “O intérprete de Libras-Portugués precisa de conhecimentos

didaticos e pedagdgicos para atuar no Ensino Médio”.

0%
1

Fonte: A Autora (2018)

GRAFICO 11 — Afirmativa 3
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As respostas a essa questdo atestam o que ja vem sendo apresentado pelas

pesquisas da area e o que defendemos nessa pesquisa: a necessidade dos conhecimentos
didaticos e pedagdgicos para a atuagdo dos IE (BELEM, 2010; LACERDA, 2010;
RODRIGUES, SILVERIO, 2011; ALBRES, RODRIGUES, 2018, dentre outros). A maioria
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dos respondentes vé a afirmacdo sobre a necessidade de conhecimentos didaticos e
pedagogicos para atuar no Ensino Médio como totalmente verdadeira, sendo que 19,2%
assumem 0 meio termo e apenas 3,8% apontam a afirmativa como falsa (grafico 11). De

acordo com Rodrigues e Silvério (2011, p. 47),

de qualquer maneira, mesmo ndo assumindo a funcdo de professores, vimos
gue os conhecimentos didaticos e pedagdgicos relacionados ao ambito
especifico de interpretacdo educacional e/ou em sala de aula sdo
indispensaveis aos IE. Logo tal profissdo precisa possuir conhecimentos
declarativos (tedricos, saber o qué), procedimentais (praticos, saber como) e
explicativos (saber o porqué) vinculados a prética interpretativa em sala de
aula e ao ambito escolar como um todo.

Portanto, reafirmamos que o0s conhecimentos e as habilidades didatico-
pedagogicos sdo imprescindiveis ao trabalho desenvolvido pelo intérprete no espaco escolar.
Vemos inclusive que alguns TILS ndo se encaixam neste contexto, preferindo atuar em
espacos que ndo contemplam o educacional. ApGs questionar sobre os saberes didaticos e
pedagdgicos, apresentamos uma afirmativa que compara a atuacéo dos intérpretes intermodais
com a dos intérpretes intramodais vocais-auditivos (i.e., que atuam entre duas linguas orais)
no contexto educacional.

Afirmativa 4: “Os conhecimentos e habilidades do intérprete de Libras-Portugués
no Ensino Médio sdo os mesmos requeridos dos intérpretes de portugués-inglés e espanhol-

inglés que atuam nesse nivel de ensino”.

GRAFICO 12 — Afirmativa 4
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Fonte: A Autora (2018)

Essa foi a primeira afirmativa para a qual as respostas ndo se concentraram em
uma das tendéncias, percebe-se uma diversificacdo bastante acentuada. Poderiamos dizer que
44,3% acreditam ser falso o enunciado em oposi¢cdo a 28,8% que consideram 0 enunciado

verdadeiro, sendo que 26,9% se colocaram no meio termo (grafico 12). Contudo, vemos que a
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maior parcela dos respondentes considera que a atividade dos intérpretes intermodais se
diferencia da dos intramodais vocais-auditivos.

A interpretacdo portugués-inglés ou inglés-espanhol é realizada entre linguas de
mesma modalidade. Ja a interpretacdo realizada entre Lingua Portuguesa e Libras ocorre entre
modalidades diferentes de lingua. Rodrigues e Silvério (2011) afirma que a interpretacéo
interlinguistica entre uma lingua vocal e outra de sinais ndo é, de modo geral, diferente do
processo de interpretacdo que ocorre entre linguas vocais, todavia salienta que a Unica
diferenca esteja, talvez, na diferenca de modalidades entre as linguas: uma vocal-auditiva e
outra gestual-visual.

Na verdade, esperdvamos que as respostas seguissem essa perspectiva, ja que
existem pontos comuns relacionados a atividade interpretativa educacional e pontos
especificos relacionados as questbes das linguas de trabalho, das diferencas entre
comunidades atendidas pelos servicos de interpretacdo e, sobretudo, pela questdo da
modalidade de lingua. Assim, dependendo de como os aspectos sdo considerados, o intérprete
poderia posicionar-se de modo diferente. Se somarmos, por exemplo, a quantidade de
respondentes que ndo optou pelo totalmente verdadeiro ou totalmente falso, poderiamos dizer
que aproximadamente 60% dos IE entende que sua atividade guarda semelhancas e diferencas
com a dos demais intérpretes de linguas vocais.

Afirmativa 5: “Além de possuir competéncia para traduzir e interpretar, os
intérpretes de Libras-Portugués precisam possuir competéncia para transitar entre as
modalidades gestual-visual e vocal-auditiva”.

Essa afirmativa tem o objetivo de perceber como os IE veem a questdo da
traducdo entre linguas de diferentes modalidades. A maioria dos intérpretes considera que a
Competéncia Intermodal é necessaria aos TILS (88,5%), apenas 7,7% dos sujeitos da pesquisa
apontaram para uma resposta intermedidria e 3,8% expressaram uma tendéncia a opc¢ao

totalmente falsa (grafico 13).
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GRAFICO 13 — Afirmativa 5
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Fonte: A Autora (2018)

Os profissionais da traducao e da interpretacao de linguas de sinais tem como uma
das caracteristicas mais evidentes de seu trabalho a diferenca entre a modalidade das linguas
com as quais atuam. Sendo assim, cabe aqui ressaltar que, como destaca Rodrigues (2018, p.

310, grifos do autor),

a Competéncia Tradutéria Intermodal relaciona-se ao desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades necessarios tanto a exploragdo corporal dos
dispositivos linguisticos especificos das linguas de sinais, durante a
sinalizagdo (habilidades corporais motoras de codificacdo integrada de
propriedades gestuais e espaciais), quanto a capacidade visual-cognitiva de
ler a totalidade das informagfes gestuais e espaciais, as quais estdo expressas
quadridimensionalmente por meio da integracdo desses dispositivos
linguisticos especificos, durante a vocalizagdo (habilidades visuais de
percepcdo e interpretacdo do conjunto de informacBes gestual e
espacialmente codificadas), ambas vinculadas a habilidade de se administrar
a possibilidade de sobreposicdo das linguas de maneira vantajosa.

Os conhecimentos e habilidades para transitar entre modalidades estdo vinculadas
a Subcompeténcia Bilingue (HURTADO ALBIR, 2005, p. 39), j& que dizem respeito aos
conhecimentos e as habilidades linguisticas. Considerando isso, entendemos que os IE
reconhecem a especificidade de seu trabalho, entendendo a centralidade da Competéncia
Intermodal.

Por fim, decidimos averiguar se os intérpretes relacionam a confusdo de sua
funcdo com a do docente ao baixo dominio linguistico por parte de estudantes surdos. Ou seja,
se 0 estudante e a situagcdo exigem que ele assuma funcdes para além da interpretacdo em si e
isso contribui com a incompreensao de sua fung¢do. VVejamos o que obtivemos.

Afirmativa 6: “O fato de alguns alunos surdos chegarem ao Ensino Médio com

pouquissimo conhecimento da Libras e do Portugués na modalidade escrita contribui para que
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a fungdo dos intérpretes de Libras-Portugués seja compreendida tal qual a fungdo do
professor”.

Mais uma vez, a questdo ndo obteve um padrdo de respostas, jA& que nao se
concentraram em uma das tendéncias. As respostas ficaram bem diversificadas o que mostra
que os motivos para que a fungdo docente seja atribuida aos intérpretes ndo se relaciona a um
unico fato, j& que sdo diversos os elementos que levam o intérprete assumir a funcdo do
professor ou o professor e a comunidade escolar atribuirem uma funcéo docente a ele. Vemos
gue novamente, ha falta de linearidade quanto a esta questdo. Porém & possivel que tanto o
aluno surdo quanto os professores acreditem que esta seja uma atribuigdo do IE. Em primeiro
lugar, como ja foi abordado neste trabalho e segundo as ideias de autores como Rodrigues e
Silvério (2011), Belém (2010), dentre outros, a funcdo do IE € interpretar e/ou traduzir.

Gostariamos de ressaltar que o IE tem uma funcéo interpretativo-educacional ja
que tem um papel central no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o nivel de ensino
e as diferentes situacOes de sala de aula trazem implicacfes a atuacdo deste profissional, pois
a metodologia de trabalho utilizada na educacdo infantil diverge consideravelmente da
metodologia utilizada no Ensino Médio, mesmo no caso de o estudante surdo ndo ter

proficiéncia em sua lingua materna e/ou na sua segunda lingua.

GRAFICO 14 — Afirmativa 6
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Fonte: A Autora (2018)

Existem também situacdes em que os estudantes surdos, sem contato anterior com
intérprete educacional, por exemplo, tendem a se reportar ao IE como se este fosse 0 seu
professor pelo fato de utilizarem a mesma lingua. Vale reiterar que “mesmo ndo sendo o
professor, o TILS [tradutor e intérprete de lingua de sinais] ndo se encontra alheio nem isento
da participag¢ao na aprendizagem do aluno surdo” (RODRIGUES, 2005, p. 45), j& que ele “se
mantém somente como intérprete € ndo ocupa o lugar do professor que ‘sabe’, mas transforma

o que ele (intérprete) ‘sabe’ em pistas para ofertar ao aluno surdo o que supostamente acredita
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que o aluno ndo sabe ¢ deseja aprender” (ROSA, 2005, p. 178). Por fim, vale dizer que se o
estudante surdo ndo possui o dominio linguistico esperado para o nivel de ensino em que se
encontra devem-se buscar recursos e estratégias para auxilid-lo no desenvolvimento dos
conhecimentos referentes a Lingua Portuguesa e a Libras, como por exemplo o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Nesta parte, apresentamos a visdo dos intérpretes sobre a IE no Ensino Médio. E
interessante notar que algumas compreensdes sao mais claras — nem todo intérprete esta
pronto para atuar na educacdo; o conhecimento dos conteddos sdo importantes; 0s
conhecimentos didaticos e pedagogicos sdo indispensaveis; a Competéncia Intermodal é
essencial — e outras mais difusas — os conhecimentos requeridos dos intérpretes intermodais
na educacdo sdo similares e diferentes dos intramodais vocais-auditivos e varios sdo 0S
motivos que contribuem para que o a funcdo do IE seja vista como se fosse a mesma do
professor.

A seguir, reflete-se sobre o nivel (de insuficiente a satisfatorio) que os IE
acreditam possuir em cada uma das competéncias especificas necessarias a atuacao tradutoria,

a saber:

(1) Competéncias Metodoldgicas e Estratégicas: aplicacdo dos principios
metodologicos e das estratégias necessarios para trabalhar de maneira
apropriada ao longo de todo o processo tradutorio [...]; (2) Competéncias
Contrastivas: diferenciacdo entre as duas linguas envolvidas, monitorando a
interferéncia [...]; (3) Competéncias Extralinguisticas: mobilizacdo de
conhecimento enciclopédico, bicultural e teméatico para solugdo de
problemas de tradugdo [...]; (4) Competéncias Ocupacionais: promovendo a
atuacdo apropriada no mercado de trabalho de tradugdo [...]; (5)
Competéncias Instrumentais: manuseio de fontes documentais e uma gama
de ferramentas para solugdo de problemas de tradugdo [...]; e (6)
Competéncias de Solugdo de Problemas de Tradugdo: uso apropriado de
estratégias para solucdo de problemas de traducdo em diferentes géneros
textuais [...]. (HURTADO ALBIR, 2015, p. 262, traducio nossa).

Além dessas, incluiram-se a Competéncia Interpretativa Educacional
(RODRIGUES, SILVERIO, 2011) e a Competéncia Tradutdria Intermodal (RODRIGUES
2018a).
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3.4 Andlise dos dados referentes as capacidades, habilidades e conhecimentos dos IE

Os dados que serdo analisados, neste topico, sdo referentes as capacidades,
habilidades e conhecimentos necessarios ao IE para sua atuacéo profissional. Os respondentes
indicaram numa escala de 0 (insuficiente) a 5 (satisfatoria) o nivel que acreditam possuir em
cada uma das competéncias indicadas. Estas competéncias estardo dispostas abaixo com seus
respectivos conceitos.

Competéncia Contrastiva: diferenciacdo entre as duas linguas envolvidas,
Libras-Portugués, monitorando a interferéncia de uma lingua sobre a outra durante a
interpretacdo/traducao.

GRAFICO 15 — Competéncias Contrastivas
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Fonte: A Autora (2018)

Competéncias Extralinguisticas: mobilizacdo de conhecimento enciclopédico,
bi-cultural e tematico para solucdo de problemas durante a interpretacao/traducao.

GRAFICO 16 — Competéncias Extralinguisticas
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Fonte: A Autora (2018)

Competéncias Instrumentais: manuseio de fontes documentais e outras de

ferramentas para solucdo de problemas de tradugéo e/ou interpretacao.
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GRAFICO 17 — Competéncias Instrumentais
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Fonte: A Autora (2018)

Competéncias Metodoldgicas e Estratégicas: aplicacdo dos principios
metodoldgicos e das estratégias necessarios para trabalhar de maneira apropriada ao longo de

todo o processo interpretativo/tradutdrio.

GRAFICO 18 — Competéncias Metodoldgicas e Estratégicas
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Fonte: A Autora (2018)

Competéncias Ocupacionais: capacidade de atuar de forma apropriada no
mercado de trabalho de traducdo/interpretacéo.
GRAFICO 19 — Competéncias Ocupacionais
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Fonte: A Autora (2018)
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Competéncias de Solucdo de Problemas de Tradugdo: uso apropriado de
estratégias para solucdo de problemas de traducéo em diferentes géneros textuais e contextos

interpretativos.

GRAFICO 20 — Competéncias de Solugio de Problemas de Tradugio
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PROBLEMAS DE TRADUCAO
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Fonte: A Autora (2018)

Competéncia Intermodal: compreensdo e producdo de linguas de modalidades
diferenciadas (i.e., vocal-auditiva e gestual-visual) durante o processo de interpretacéo,

considerando os distintos aspectos linguisticos, culturais e situacionais intrinsecos a cada uma

delas.
GRAFICO 21 — Competéncia Intermodal
COMPETENCIA INTERMODAL
0,5
04 4%%
03 =
0,2 I
01 0% 1,90% = lé%
i : 2 a 5

Fonte: A Autora (2018)

Competéncia Interpretativa Educacional: conhecimentos intrinsecos da &rea
educacional referentes ao ensino/aprendizagem, metodologias, promocdo de interacdo e

participacgdo do aluno surdo, funcionamento da educacéo etc.
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GRAFICO 22 — Competéncia Interpretativa Educacional

COMPETENCIA INTERPRETATIVA
EDUCACIONAL
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Fonte: A Autora (2018)

Os dados referentes as competéncias, que se encontram dispostos acima (graficos
15 a 22), demonstram o nivel que, de modo geral, os respondentes acreditam possuir. Eles
estdo inseridos em uma escala cujas respostas apontam de insuficiente a satisfatoria. Desta
forma observa-se que as escolhas com maiores percentuais (em todos os graficos) indicam
que os IE que atuam nas salas de Ensino Médio em Sdo Luis-MA, afirmam apresentar um
nivel que varia entre a resposta intermedidria a satisfatoria. De modo geral, pode-se considerar
que de todas as competéncias, as Contrastivas e as Extralinguisticas sdo as que mais
respondentes consideram ser insatisfatorias.

Ao fazer uma breve busca dos demais dados coletados e analisados nesta
pesquisa, € possivel perceber que muitos sdo os indicativos da aquisicdo destas competéncias
pelos sujeitos desta pesquisa, entretanto, infere-se que ainda ha certo estranhamento com as
referidas nomenclaturas e seus conceitos. Cada uma das competéncias supracitadas sao
essenciais para o desenvolvimento do processo de traducdo e/ou interpretacdo no espaco
escolar, por isso sua aquisicdo e desenvolvimento sdo centrais, ja que “a Competéncia
Tradutoria € um conhecimento especializado, integrado por um conjunto de conhecimentos e
habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes bilingues nao
tradutores” (HURTADO ALBIR, 2005, p. 18).

Rodrigues (2018a) explica que varios tedricos buscam lidar com a modelagem da
Competéncia Tradutoria que é complexa, dotada de heterogeneidade e singularidade. Varios
aspectos operacionais e contextuais que a caracterizam podem causar interferéncias e
acarretar em uma diversificacdo desta competéncia (direcionalidade do processo, modalidades

das linguas envolvidas, nivel de especializacdo tematica etc.).
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As competéncias elencadas para compor o instrumento de coleta de dados
utilizado, nos permitem ver que os intérpretes afirmam possuir conhecimentos, capacidades e
habilidades necessarios aos IE para uma atuacio qualificada no espaco escolar. E exatamente
esse conjunto de conhecimentos, habilidades, capacidades, atitudes e valores que
diferenciardo o IE. A esse conjunto, chamamos aqui de Competéncia Interpretativa

Educacional Intermodal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos acerca do processo de traducéo e/ou interpretacdo de/para Libras vem
crescendo bastante nas Ultimas décadas e trilhando novos caminhos que vao demarcando 0s
aspectos intrinsecos a ele, suas caracteristicas, suas singularidades, seus tipos, seus
destinatarios, suas necessidades e seus avangos, que estdo sendo, cada vez mais, aprofundados
e analisados com propositos aplicados, tais como, o de oferecer aos profissionais que atuam
como TILS formacdo de qualidade e aos usuarios dos servigcos de traducédo e interpretacéo,
surdos e/ou ouvintes, acesso aos diferentes ambitos, tanto nas escolas, quanto na vida social
de forma geral.

Desta forma, esta pesquisa, ao tratar de capacidades, habilidades e conhecimentos
necessarios ao IE, que atua na sala de aula no Ensino Médio em S&o Luis, MA, traz uma
importante reflexdo sobre a realidade dos TILS na educacéo: seu perfil, suas concepcdes, suas
condigdes de trabalha, sua preparacdo etc. Vemos que os dados coletados corroboram com
nossa defesa em prol da existéncia de uma Competéncia Interpretativa Educacional
Intermodal. As pesquisa e reflexdes sobre Competéncia Tradutoria entre linguas de distintas
modalidades vem ganhando maior evidéncia nos estudos mais recentes e isso nos leva a
considerar como a modalidade interfere na dinamica da sala de aula, no processo
interpretativa e tradutdrios que acontecem na educacao etc.

Por outro lado, vemos que as demandas de estudantes surdos nas salas de aula
vém crescendo consideravelmente e com ela a necessidade da participacdo dos TILS na
educacdo, assumindo cargos de IE. Com isso, sdo realizadas contratages ou concursos,
visando suprir essa demanda. Todavia, muitos sinalizantes de Libras tém assumido tais postos
de trabalho sem ter a Competéncia Tradutoria Intermodal desenvolvida ou mesmo a
Competéncia Interpretativa Educacional, o0 que compromete o desenvolvimento académico
destes discentes, pois para atuar no contexto educacional o TILS deve possuir as
competéncias que 0 meio exige e elas vdo além da Competéncia Tradutoria perpassando 0s
conhecimentos didaticos e pedagogicos que véo alicercar a atividade de traducdo e/ou
interpretacdo (i.e, & necessaria a Competéncia Interpretativa Educacional Intermodal).

Dada a importancia desta tematica, queremos incentivar novas pesquisas sobre 0s
conhecimentos, as habilidades, as capacidades, as atitudes e os valores que os TILS na
educacdo devem possuir. Além disso, queremos apoiar o entendimento de que a interpretagdo

educacional é uma especialidade que demanda uma formacdo especifica. No caso dos
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profissionais intermodais, essa formacdo envolve as habilidades necessarias para se transitar
entre as duas modalidades de lingua no ambiente escolar, lidando com as variadas
metodologias utilizadas pelos professores, recursos didaticos, dindmicas etc.

Durante a analise do dados coletados, através do questionario, foi possivel
constatar que o objetivo proposto por esta pesquisa — isto €, verificar quais seriam o0s
conhecimentos, habilidade e capacidades requeridas dos intérpretes em atividade no ensino
médio de Sao Luis, MA, a partir de sua percepc¢ao sobre a pratica interpretativa intermodal em
contexto educacional, mapeando 0s possiveis componentes da Competéncia Tradutdria
requerida desses profissionais — foi atingido, uma vez os dados demonstram que 0S
intérpretes reconhecem a singularidade de sua atuacdo e a necessidade de aperfeicoar sua
formacdo. Ndo podemos ignorar o fato de que boa parte do preparo desses profissionais da-se
por meio da pratica, através do dia a dia de sua atuacdo na educacdo. Entretanto, o fato de a
maioria dos respondentes possuir especializacdo lhes agrega bastante conhecimentos, assim
como seu tempo de atuacdo como TILS.

Apesar da maioria dos IE ndo ter realizado o Prolibras, hoje conta-se um niimero
de IE habilitados e alguns graduados em Letras Libras Bacharelado e, até mesmo
Licenciatura, o que demonstra uma trajetdria de busca por formacdo como TILS. As respostas
sobre as concepcdes e as competéncias demonstraram também que esses profissionais
reconhecem suas limitagdes formativas, estando conscientes de sua fungdo de
traduzir/interpretar envolve aspectos didaticos e pedagégicos. E certo que houve algumas
excecdes, entretanto ndo foram significativas o bastante para que induzisse a uma mudanca no
quadro geral apresentado.

Entretanto, é preciso deixar um registro sobre o que ndo pdde se deixar de
perceber: muitos destes profissionais ainda apresentam certa inseguranca ao falar de suas
competéncias e isso pode ser verificado quando os mesmos apontaram seu nivel de
proficiéncia tanto da lingua portuguesa quanto na Libras, fato que preferimos entender como
sendo uma dificuldade com o tipo de questdo proposta.

Em suma, diante de todas as reflexdes realizadas até aqui, considera-se que este é
um assunto que ainda precisa ser melhor estudado e discutido nos cursos de formagdo de
tradutores e intérpretes generalistas. Consideramos que os IE tém um perfil profissional
diferenciado e que suas competéncias estdo marcadas ndo somente pela diferenca de

modalidade de suas linguas de trabalho, mas principalmente pelas questdes contextuais de seu
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ambito socioprofissional de atuacdo: os saberes didaticos e pedagdgicos e, em alguns casos,

até mesmo os conteudos disciplinares.
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APENDICE — Questionario aplicado aos IE

Secdo 1 — Pesquisa Monografica acerca dos Conhecimentos, Habilidades e Capacidades
requeridas dos Intérpretes Educacionais em atuacdo no Ensino Médio em Séo Luis - MA:

percepcdes sobre a pratica e competéncia interpretativa educacional.
Secéo 2 — Informacgdes Pessoais

1.Faixa etéria:

) Entre 18 e 22 anos de idade
) Entre 23 e 27 anos de idade
) Entre 28 e 32 anos de idade
) Entre 33 e 37 anos de idade
) Entre 38 e 42 anos de idade
) Entre 43 e 47 anos de idade
) Entre 48 e 52 anos de idade
) Entre 53 e 57 anos de idade
) Entre 58 e 62 anos de idade
) Mais de 62 anos de idade

N e e R e e e e

N

. Sexo
) Masculino
) Feminino

N

. Escolaridade
) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo
) Ensino Médio incompleto
) Ensino Médio completo
) Ensino Superior em curso
) Ensino Superior concluido
) Especializacdo em curso
) Especializacao concluida
) Mestrado em curso
) Mestrado concluido
) Doutorado em curso
) Doutorado concluido
) Pds-Doutorado em curso
) Pés-Doutorado concluido

e N N N T N N N e e N N e N B O

SN

. Aquisicao/aprendizado da Libras

( ) Filho de surdos sinalizantes (CODA)
( ) Entre 0 e 5 anos

( ) Entre 6 e 10 anos
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( ) Entre 11 e 15 anos
() Entre 16 e 20 anos
() Acima de 21 anos

5. Experiéncia como tradutor e/ou intérprete de Libras-Portugués.
( ) Entre 1 e5anos

( ) Entre 6 e 10 anos

( ) Entre 11 e 15 anos

() Entre 16 e 20 anos

() Acima de 21 anos

6. Como vocé avalia seu nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa (pt-BR).

Nenhuma  Proficiéncia  Proficiéncia  Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia
Proficiéncia Basica Intermediaria  Profissional Nativa Bilingue

Compreensé
0 (auditiva)
Producao

Escrita
Producéo
Oral (fala)

Leitura

7. Como vocé avalia seu nivel de proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Nenhuma  Proficiéncia  Proficiéncia  Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia
Proficiéncia Basica Intermediaria  Profissional Nativa Bilingue
Compreensd
0 (visual)
Producéo
Escrita
Producéo

Oral
(sinalizagéo)
Leitura ( de
alguns
sistemas de
escrita de
sinais)

8. Qual(is) curso(s) especifico(s) de formacao de tradutor e/ou intérprete de Libras-Portugués
VOCé possui?
NENHUM
() Curso Livre em entidades representativas de surdos
() Curso livre oferecidos por entidades religiosas
() Curso de Extensdo Universitaria
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() Curso Profissionalizante em Traducgéo e Interpretagéo

( ) Curso Sequencial ou Tecn6logo em Traducgéo e Interpretacdo

() Graduagdo (Bacharelado em Letras Libras e/ou Traducdo e Interpretagcdo Libras-( )
Portugués)

() Pés-Graduacédo lato sensu (Especializacdo em Traducéo e Interpretacéo)

() Mestrado profissional (Traducéo e /ou interpretacdo Libras-Portugués)

9. Prolibras

() Néo tenho.

( ) Sim, Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no USO E ENSINO da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

( ) Sim, Programa Nacional para a Certificacio de Proficiéncia em TRADUCAO E
INTERPRETACAO da Libras/Lingua Portuguesa.

( ) Sim, os DOIS. Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia em TRADUCAO E
INTERPRETACAO da Libras/Lingua Portuguesa e Programa Nacional para a Certificacio de
Proficiéncia no USO E ENSINO da Lingua Brasileira de Sinais — Libras

10. Qual sua preferéncia de atuacdo no que diz respeito a direcionalidade da traducgdo e/ou
interpretagéo?

( ) Libras para a Lingua Portuguesa

( ) Lingua portuguesa para Libras

() Nao tenho preferéncia

11. Qual (is) tipo (s) de texto (s) vocé NAO se sente preparado para interpretar e/ou traduzir
para a Libras?

) Textos educacionais (provas, materiais didaticos etc.)

) Textos administrativos (oficios, circulares, comunicados etc.)
) Textos informativos (jornais, revistas etc.)

) Textos cientificos (teses, artigos, dissertacdes etc.)

) Textos literarios (poesias, contos, piadas etc.)

) Textos midiaticos (veiculados nos meios de comunicacao)

) Textos publicitarios (anincios, propagandas etc.)

) Textos musicais (musicas, hinos etc.)

) Textos religiosos (biblia, oracdes etc.)

) Textos cinematogréaficos (filmes, documentarios etc.)

—~
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Secdo 3 — Atuacdo Profissional

1. Atualmente, em quantas instituicdes educacionais vocé trabalha como intérprete de Libras-
Portugués?

( )Uma

( ) Duas

() Trés

() Quatro
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( ) Cinco

2. Selecione a PRINCIPAL instituicdo em que estd trabalhando como intérprete de Libras-
Portugués no ENSINO MEDIO:
) Ul Governador Archer

) CE Margarida Pires Leal

) CE Pio XII

) CE Benedito Leite

) CE Japiacu

) CEJOL

) CE Liceu Maranhense

) CE Luis Rego

) CE Coelho Neto

) CE Maria José Aragéo

) CE Estado da Guanabara

) CE Séo Cristovao

) CE Robson Martins

) CE Antdnio Ribeiro da Silva
) CE Tarquinio Lopes

) CE Vitério Silva

) CE Barjonas Lobédo

) CE Emésio Dario

) CE Vinicius de Moraes

) CE Paulo VI

) CE Paulo 11

) CE Jackson Lago

) CE Anjo da Guarda

) CE Ribeiro do Amaral

) CE Erasmo Dias
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3. Qual a carga horaria semanal de trabalho, como intérprete de Libras-Portugués do ENSINO
MEDIO, vocé possui nessa instituicao?

() Entre 01 e 05 horas de trabalho semanal

( ) Entre 06 e 10 horas de trabalho semanal

( ) Entre 11 e 15 horas de trabalho semanal

( ) Entre 16 e 20 horas de trabalho semanal

( ) Entre 21 e 25 horas de trabalho semanal

() Entre 26 e 30 horas de trabalho semanal

() Entre 31 e 35 horas de trabalho semanal

() Entre 36 e 40 horas de trabalho semanal

4. Quantas horas vocé passa efetivamente interpretando em sala de aula do ENSINO MEDIO?
( ) Entre 01 e 05 horas
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( ) Entre 06 e 10 horas
( ) Entre 11 e 15 horas
( ) Entre 16 e 20 horas
( ) Entre 21 e 25 horas
() Entre 26 e 30 horas
( ) Entre 31 e 35 horas
() Entre 36 e 40 horas

5. Durante seu horério de trabalho, quando vocé ndo esté interpretando em sala de aula, vocé
realiza qual (is) atividade (s)?

( ) Estudo os contetidos das disciplinas que estou interpretando

() Estudo sobre traducéo e/ou interpretacao

() Realizo atividades de traducéo de materiais, videos etc. para a Libras

() Realizo a insercédo de legendas em portugués em videos e outros materiais
() Reviso e reescrevo os textos dos alunos surdos em portugués

() Auxilio os alunos surdos em suas dificuldades

( ) Ensino Libras & comunidade escolar

( ) Realizo atividades administrativas na instituicéo

() Aproveito para descansar

( ) Participo de reunibes pedagogicas e administrativas

6. Como € sua dinamica de trabalho na sala de aula do ENSINO MEDIO?

) Interpreto sozinho com intervalos regulares para descanso

) Interpreto sozinho durante mais de 01 hora sem interrupgdes.

) Interpreto em dupla, revezando regularmente.

) Outros

TN N N N

~

. Qual (is) das seguintes funcdes vocé assume durante sua atuacdo como intérprete de Libras-
Portugués no Ensino Médio?

() Motivador da interacdo professor-aluno

() Tutor dos alunos surdos

() Tutor dos alunos ouvintes

() Modelo linguistico da Libras dos alunos surdos

() Educador dos alunos surdos

( ) Educador dos alunos ouvintes

() Representante dos alunos surdos na escola

() Mediador de conflitos entre alunos surdos e ouvintes
() Auxiliar do professor na explicagdo dos conteidos
() Substituto do professor em suas auséncias em sala

( ) Outros

Secdo 4 - Competéncias necessarias para atuar na educacao
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Nas questdes seguintes, vocé lerd as afirmativas e indicara numa escala de 1 (totalmente falso)
a 5 (totalmente verdadeiro) se elas sdo verdadeiras ou falsas.

Leia a afirmativa: "Qualquer intérprete de Libras-Portugués esta pronto para atuar no Ensino
Médio". Vocé considera que a seguinte afirmativa é:

TOTALMENTE TOTALMENTE
FALSO VERDADEIRO

Leia a afirmativa: "Os intérpretes de Libras-Portugués NAO precisam dominar os contetidos
das disciplinas do Ensino Médio, basta a eles saber interpretar”. Vocé considera que a
seguinte afirmativa é:

1 2 3 4 5
TOTALMENTE TOTALMENTE
FALSO VERDADEIRO

Leia a afirmativa: "O intérprete de Libras-Portugués precisa de conhecimentos didaticos e
pedagogicos para atuar no Ensino Médio". VVocé considera que a seguinte afirmativa é:

1 2 3 4 5
TOTALMENTE TOTALMENTE
FALSO VERDADEIRO

Leia a afirmativa: "Os conhecimentos e habilidades do intérprete de Libras-Portugués no
Ensino Médio sdo os mesmos requeridos dos intérpretes de portugués-inglés e espanhol-inglés
que atuam nesse nivel de ensino™. VVocé considera que a seguinte afirmativa é:

1 2 3 4 5
TOTALMENTE TOTALMENTE
FALSO VERDADEIRO

Leia a afirmativa: "Além de possuir competéncia para traduzir e interpretar, os intérpretes de
Libras-Portugués precisam possuir competéncia para transitar entre as modalidades gestual-
visual e vocal-auditiva". VVocé considera que a seguinte afirmativa é:

1 2 3 4 5
TOTALMENTE TOTALMENTE
FALSO VERDADEIRO
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Leia a afirmativa: "O fato de alguns alunos surdos chegarem ao Ensino Meédio com
pouquissimo conhecimento da Libras e do Portugués na modalidade escrita contribui para que
a funcdo dos intérpretes de Libras-Portugués seja compreendida tal qual a funcdo do
professor". Vocé considera que a seguinte afirmativa é:

1 2 3 4 5
TOTALMENTE TOTALMENTE

FALSO VERDADEIRO

Leia a afirmativa: "Quando o aluno surdo ndo consegue compreender a explicacdo dada pelo
professor, o intérprete deve recorrer a variadas metodologias e/ou estratégias pedagdgicas
para possibilitar ao aluno a compreenséo e aquisicdo do conteudo abordado". Vocé considera
que a seguinte afirmativa é:

1 2 3 4 5
TOTALMENTE TOTALMENTE

FALSO VERDADEIRO

Secdo 5 - Capacidades, habilidades e conhecimentos
Nas questdes seguintes, vocé indicard numa escala de 1 (insuficiente) a 5 (satisfatdria) qual o
nivel vocé acredita possuir em cada uma das competéncias indicadas:
1 COMPETENCIAS CONTRASTIVAS: diferenciacdo entre as duas linguas envolvidas,
Libras-Portugués, monitorando a interferéncia de uma lingua sobre a outra durante a
interpretacdo/traducéo.

1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

2 COMPETENCIAS EXTRALINGUISTICAS: mobilizacdo de conhecimento enciclopédico,
bi cultural e tematico para solugdo de problemas durante a interpretagdo/traducéo.
1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

3 COMPETENCIAS INSTRUMENTAIS: manuseio de fontes documentais e outras de
ferramentas para solucéo de problemas de traducédo e/ou interpretacao.
1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA
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4 COMPETENCIAS METODOLOGICAS E ESTRATEGICAS: aplicacio dos principios
metodoldgicos e das estratégias necessarios para trabalhar de maneira apropriada ao longo de
todo o processo interpretativo/tradutério.

1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

5 COMPETENCIAS OCUPACIONAIS: capacidade de atuar de forma apropriada no
mercado de trabalho de traducdo/interpretacéo.
1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

6 COMPETENCIAS DE SOLUCAO DE PROBLEMAS DE TRADUCAO: uso apropriado
de estratégias para solucdo de problemas de traducdo em diferentes géneros textuais e
contextos interpretativos.

1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

7 COMPETENCIA INTERMODAL: compreensdo e producdo de linguas de modalidades
diferenciadas (i.e., vocal-auditiva e gestual-visual) durante o processo de interpretacdo,
considerando os distintos aspectos linguisticos, culturais e situacionais intrinsecos a cada uma
delas.

1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

8 COMPETENCIA INTERPRETATIVA EDUCACIONAL: conhecimentos intrinsecos da
area educacional referentes ao ensino/aprendizagem, metodologias, promocao de interacdo e
participacdo do aluno surdo, funcionamento da educacéo etc.

1 2 3 4 5

INSUFICIENTE SATISFATORIA

Deseja contribuir com algum comentario acerca do questionario aplicado e da tematica em
questédo?
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