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‘Resumo

O presente trabalho teve por finalidade analisar como a matematica se fez presente na
formagéo do professor do ensino primario do Estado de S&o Paulo, entre 1890 e 1930.
Trata-se de um recorte geografico-temporal marcado por importantes reformas
educacionais que repercutiram e transformaram a cultura escolar da época. E no cerne
dessas transformacgbes que se percebe a presenca da Matematica, nhum primeiro
momento, associada as matérias pertinentes a formagéo do trabalhador e, num segundo,
caminhando em direcdo ao respeito a fase intelectual da crianga. Para denotar como
essas transformacgbes se processaram, fez-se necessario regredir na linha do tempo,
procurando, assim, compreender por meio da Legislacdo como foi concebida a educacgéo
elementar no Brasil Império. A seguir, houve a precisao de reconhecer o contexto cultural
de onde partiram as novas diretrizes para a educacao brasileira, para entdo responder
como a matematica se fez presente na formacdo do educador da instrugdo publica
paulista no periodo da 1% Republica. Como fontes de pesquisa foram utilizadas a
Legislagéo Oficial do Ensino do Estado de S&o Paulo e a Revista do Ensino, periddico
langcado em 1902 destinado ao professorado paulista. Nessa trajetéria de reapropriacdo
dos textos constantes nos dispositivos legais e os divulgados pela imprensa periédica
surge o nome de Mr. Parker, autor de cartas que levam o seu nome. Estas foram
apropriadas pelos gestores da educacdo, sendo recomendadas e, posteriormente,
distribuidas em todos os Grupos Escolares do Estado de Sdo Paulo, instituicdo que deu
forma e consolidou o ideario republicano na trajetoria da educagéo paulista.

Palavras-chave: cultura escolar, aritmética, ensino primario, século XIX e inicio do XX.



Abstract

The goal of this work is analyzing how Mathematics was taken into account in the
elementary school teacher’'s background in the State of Sdo Paulo, during the period
comprised between the years 1890 and 1930. A geographic-temporal space characterized
by significant educational changes in the scholar culture will be presented. In the core of
such changes, it is possible to realize the role that Mathematics has played, initially
fulfilling the worker’s background needs and then providing knowledge to the children’s
intellectual phase. Such changes are brought into light by studying: (a) how Legislation
has impacted the Elementary Education during the Brazil Empire period and (b) how the
republican cultural context has drawn new guidelines to Brazilian Education, particularly in
the mathematical background of the so-called Public Instructional Educator in the State of
Sao Paulo, during the First Republic. Research sources are based on the Official
Education Legislation of the State of Sio Paulo and the Education Magazine that appears
in 1902. These sources reveal the name of Mr. Parker whose letters have been
recommended to educational purposes by the educational managers and distributed to all
public elementary schools of the state of Sdo Paulo which were in charge to adequate the
republican idealism to the Education.

Keywords: school culture, arithmetic, elementary education, 19th century and 20th
century beginning.
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Introducdo

by

E dificil explicar os motivos que levam a elaboragdo de um trabalho de
pesquisa que tenha por finalidade observar a presenga da matematica na
formacgao dos professores do ensino primario entre 1890 e 1930, ante os desafios
educacionais a serem ainda enfrentados pelo Brasil, quase ao final da primeira

década do século XXI.

A tarefa torna-se mais ardua quando se percebe que a motivagéo primeira
para realiza-la tem suas raizes na infancia, que se ramificou ao longo da propria

caminhada profissional.

E o caso do presente trabalho, que tem uma parte atrelada as narrativas de
minha mae, como aluna do Grupo Escolar Olavo Bilac em Santos, e, a outra, a

minha vivéncia como professora de matematica por mais de trinta anos.

Ao se referir as suas professoras, minha mée ora o fazia salientando a
competéncia delas, ora descrevendo atitudes pouco aceitaveis hoje em dia, no

que diz respeito ao trato com as criancas.

Entre esses relatos, no entanto, havia um, cuja ténica recaia sobre a
irritabilidade dessas professoras diante de um grupo de alunos com dificuldades

maiores na disciplina matematica.

Embora minha mée estivesse incluida naquele rol de educandos, foi ela,
contudo, a responsavel por me transmitir o processo de efetuar a divisdo com dois

ou trés algarismos no divisor.
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Lembro-me como ela se referia aos pontinhos imaginarios, que separavam
os algarismos do dividendo e do divisor, os quais, devidamente colocados, fariam

com que se pensasse em numeros menores a serem divididos.

Evidentemente, ndo eram essas as palavras por ela utilizadas para me
auxiliar com a operacado da divisdo. Certamente, elas se mesclaram ao meu
préprio vocabulario, empregado por anos no exercicio do magistério junto as

criangas da 5.2 série do ensino fundamental.

Identifico no algoritmo da operagédo de divisdo o comego das queixas dos
alunos, que passam a se referir a disciplina matematica como detestavel e que

nada tem a ver com a vida fora da escola.

Participei das angustias das criangas, quando lhes era solicitado direta ou

indiretamente o emprego da operacéo de divisdo em uma determinada atividade.

Busquei outros cursos que pudessem auxiliar-me na tarefa de nao criar,

como diz Wadsworth (1999), novos candidatos para odiar a matematica.

Procurei pelo curso de pedagogia na expectativa de inteirar-me de
processos que facilitassem o desenvolvimento dos conteudos matematicos.
Inquietava-me a sensacédo de impoténcia para lidar com essas criangas que se
ressentiam pela auséncia da “tia” e deviam atender, “de uma hora para outra”, as

solicitagdes de varios professores de diferentes disciplinas.

Resumidamente, posso dizer que o curso de pedagogia ndo atendeu as
minhas expectativas. As preocupacgdes, no que diz respeito a metodologia de

ensino, recaiam, notadamente, sobre os processos de alfabetizacéo.

O curso em nivel de pds-graduacéo, atualmente reconhecido como de
Especializagcdo, embora tratasse da didatica da matematica direcionada para o
nivel superior, respondeu, em parte, meus questionamentos envolvendo os
processos de ensino enderegcados aos alunos das séries iniciais do ensino

fundamental.

Ainda assim persistiram minhas preocupacgdes, em especial, aquelas

relativas as criancas que tém de expor “formalmente” que se apossaram dos
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conteudos matematicos. O que vale dizer a “armar as contas” para efetuar as

quatro operagdes fundamentais.

Buscando por solugcbes que pudessem aplacar minhas inquietacgdes,

ingressei no curso de Mestrado, na area de Educacéo.

Minha dissertacao teve por tema a analise sobre as condigdes oferecidas
pelos cursos de pedagogia, em relacdo ao desenvolvimento dos conteudos
matematicos. O curso de pedagogia estava também, na época, incumbido de
promover a formacgédo dos professores das séries iniciais em nivel superior,

conforme interpretacdo da Lei de Diretrizes e Bases 9.394, promulgada em 1996.

Vi-me na obrigagéo de inteirar-me do texto da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), para compreender os pressupostos dos dispositivos oficiais, referentes as
modificagdes pertinentes a formacdo dos professores responsaveis pelas

primeiras séries da educagao basica.

Pelo depoimento de especialistas da area de matematica e das
declaragbes dos coordenadores do curso de pedagogia, conclui que a pretendida
formagado dos professores das séries iniciais em nivel superior seria uma nova

versao do antigo curso do magistério.

Em outras palavras: as dificuldades no que diz respeito ao

desenvolvimento dos conteudos matematicos ndo seriam sanadas.

Para chegar a essa conclusdo, além do respaldo oferecido pelos
conhecedores das dificuldades que permeiam o ensino da matematica, dentre os
quais se destaca o nome do Prof. Dr. Vincenzo Bongiovanni, foi necessario
analisar como a formacao dos professores das séries iniciais era concebida no

curso de magistério, que veio substituir legalmente o curso normal.

Para essa andlise fiz uso dos textos constitucionais das Cartas Magnas de
1824, 1891, 1934 e 1937, além da Constituicdo de 1946, quando a referida

formacgao apresentou-se como curso profissionalizante.

Interei-me das dificuldades enfrentadas por esse segmento do magistério
por meio da legislagdo, o que culminou na realizagdo de uma investigagdo na qual

busquei obter subsidios para comparar a formagdo dos professores em nivel
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médio da maioria dos professores em atividade na época (2004) e a prevista pela

LDB (1996), particularmente no que diz respeito a disciplina matematica.

Assim sendo, a pesquisa néo se deteve, detalhadamente, nas causas que
determinaram a trajetéria de um curso de formacgédo de professores, sobre os
quais recai a responsabilidade de inserir as criangas na vida escolar propriamente
dita.

Naquela ocasidao e por recomendacdo de minha entdo orientadora, Dra.
Maria Helena Bittencourt Granjo, li a obra Uma historia da matematica escolar no
Brasil (1730-1930), de autoria do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, a quem
conheci alguns meses depois, quando este pesquisador estava iniciando um
projeto intitulado A educagdo matematica na escola das primeiras letras, no

periodo de 1850-1950, ao qual me incorporei.

Como parte integrante do projeto-maior coordenado pelo Prof. Dr. Wagner
Rodrigues Valente, originou-se o presente trabalho, que tem como principal
objetivo analisar a presenca da matematica na formagéo do professor do ensino

primario no Estado de Sao Paulo, no periodo compreendido entre 1890 e 1930.

Como fontes principais de pesquisa foram consideradas as determinacdes

oficiais que prescreveram o ensino ap6s o advento da Proclamacéo da Republica.

Desse modo, o tema formacao de professores, novamente, teve lugar no
universo de minhas preocupacgdes. Entretanto, para investigar como a formacéao
de professores se desenvolveu ao final do século XIX e inicio do XX, fez-se

necessario identifica-la no contexto da legislagéo oficial do ensino.

Para compreender as mudancas relativas a educagao que surgiram com o
advento da Republica, tornou-se relevante entender como esta foi concebida no
Brasil, a partir da Constituicdo Imperial de 1824, ocasidao em que fora anunciada a
gratuidade da instrugao primaria a todos os cidadaos brasileiros. A partir de ent&o,
um consideravel numero de leis e decretos foi promulgado com o fim de melhorar

a qualidade dessa modalidade de instrugao.

Acerca da edicao de dispositivos legais elaborados para organizar o

ensino, Reis Filho afirma que “novas leis, novos decretos [sdo promulgados] para

16



resolver velhos problemas, que outras leis e outros decretos nao resolveram”
(1999, p. 14).

Em conseqiiéncia ndo se pode negar que a legislacao oficial revela-se
como fonte significativa para o entendimento acerca dos motivos pelo qual o

ensino ocorreu de uma determinada forma, e ndo de outra.

Ainda que se saiba existir

[...] uma persisténcia negativa [que] é o ziguezague na pratica
educacional, em todos os niveis governamentais. Cada ministro, cada
secretario da Educacéo entende que deve imprimir seus proprios rumos
a educacgéo publica, o que provoca a desorganizagédo das redes oficiais
de ensino. Como, as vezes, durante 0 mandato de um prefeito ou de um
governador ocupam a Secretaria da Educacgéo dois e até trés pessoas o
ziguezague é extremamente danoso, pois pouco [ou nada] se aproveita
das medidas anteriores, mesmo quando ela resulta de estudos

apropriados [...]. A conseqiiéncia mais negativa dessa oscilacdo é o
descrédito dos professores nas mudancgas da educacgdo publica (CUNHA,
1943, p. 12).

Entretanto, € por meio dessas idas e vindas da lei, que ora parece
inovadora, ora retrograda, que ela enseja a possibilidade de analisar como a
matematica se fez presente na formacgéo dos professores do ensino primario, do

modo concebido pelos republicanos.

Assim, por meio dessa compreensao, evoco a problematica do presente
trabalho: como teria sido alterado o papel da matematica na formacédo do

professor do ensino primario, a partir do ano de 18907

Pretende-se, dessa forma, dar a conhecer que tipo de formacdo em
matematica era exigido para os que desejavam atuar nas séries iniciais da
instrucdo primaria paulista em 1890 e como foi sendo modificada até os anos 30

do século XX.

Antecipando ao inicio da investigacdo de forma a responder a tal
questionamento, procurou-se verificar se havia estudos concretizados que ja

respondiam a essa questao.

Tomou-se como ponto de partida o levantamento realizado por Valente

(2005), junto ao banco de teses e dissertagdes do Circulo de Estudo e Memoria e
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Pesquisa em Educagdo Matematica (Cempem), da Unicamp, o qual mostrou a
existéncia de poucos assuntos disponiveis para a orientagdo do percurso da

histéria da educacédo da matematica elementar.

Além desse levantamento, foram consultados outros bancos de dados
junto a grupos de pesquisa como Pratica Pedagdgica em Matematica (PraPen); o
Nucleo de Estudo e Pesquisas em Educagdo Matematica (NEPEM — UFF) e a
Associacao Nacional de P6s Graduacéo e Pesquisa em Educacgédo (Anped — GT-
19), nos quais foram localizados apenas trabalhos cuja énfase recaiu sobre os

processos de ensino e aprendizagem de especificos conteidos matematicos.

Cabe ressaltar que foi no Grupo de Histéria em Educacdo Matematica
(GHEMAT), coordenado por Wagner Valente, na época sediado na PUC/SP, que
se encontrou um trabalho de pesquisa, préximo do desenvolvimento do ensino da
matematica no final do século XIX e inicio do século XX. Trata-se da tese de
doutorado de Zuin (2007) intitulado Por uma nova arithmetica: o sistema métrico

decimal com um saber escolar em Portugal e no Brasil.

Acredita-se que por meio da elaboragcdo do presente trabalho esta-se
procurando considerar as adverténcias de Souza, que textualmente se pronuncia:
“‘carecemos de estudos aprofundados relacionados aos conteudos especificos de
cada disciplina”, pois, como se podem notar, as pesquisas relativas a instrugcéao
primaria brasileira ndo apresentaram uma anadlise especifica sobre o papel da
matematica na formacgdo dos professores da instrucdo publica primaria,
especialmente nos marcos temporais que delimitam o presente estudo (1998, p.
65).

Cré-se, entdo, certificada a relevancia do problema de investigar as
principais alteragdes prescritas para os cursos de formacao dos professores

primarios paulistas no inicio do periodo republicano.

A presente pesquisa diz respeito, portanto, a uma abordagem que se
propde a interpretar e estabelecer relagbes de questdes concernentes a formagéao

de professores ainda ndo examinadas em profundidade.

Selecionou-se o periodo de 1890 a 1930 por apresentar uma fase

demarcada por expressivas alteragbes para a instru¢ao primaria, principiadas em
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Sao Paulo e divulgadas em todo o Pais. Por tais motivos, ha necessidade de que
se ampliem as investigacdes acerca desse tema, delimitado pelos anos de 1890 e
de 1930.

Para a analise do papel assumido pela matematica escolar na formacéao de
professores que atuavam nos primeiros anos no inicio da Republica, utilizaram-se
aportes teéricos da histéria cultural, uma vez que a pesquisa desenvolvida
implicou a realizacdo de um estudo que teve por finalidade verificar como a

matematica se agregou a formacao dos docentes no periodo acima mencionado.

Desse modo, adotaram-se como fontes os dispositivos oficiais que
prescreveram como deveria ser 0 ensino desenvolvido a partir do advento da
Republica e a producédo criada ao redor deles. Por meio dessa produgéao, tornou-
se possivel verificar como os preceitos legais foram apropriados pelos gestores

do ensino e disseminados na sala de aula.

Tomando como ponto de partida os questionamentos que se iniciam
concomitantemente ao advento da Republica, anuncia-se a finalidade do presente
trabalho: como a matematica se fez presente na formagao do professor do ensino

primario no periodo de 1890 a 19307

Paralelamente, ao observar os conteudos especificos, no caso da
disciplina matematica, seréo revelados os aspectos difundidos do ato de ensinar
no final do século XIX e inicio do XX, quando a figura do professor procura

adequar-se ao preceito constitucional da “instrucao obrigatoéria”.

Assim sendo, ndo cabe ao professor do ensino primario apenas a tarefa de
alfabetizar; acompanha-a a necessidade de “forjar uma nova consciéncia civica

por meio da cultura nacional” (JULIA, 2001, p. 23).

Neste contexto € que se deseja analisar como a matematica se fez
presente na formacgéo do professor do ensino primario, no Estado de S&ao Paulo,
entre 1890 e 1930.

Ao revelar o impacto das reformas educacionais propostas nesse periodo,

estar-se-ia, indiretamente, contribuindo para a compreensdao das praticas da
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época presente de formacdo dos docentes, que atualmente atuam nas séries

iniciais do ensino fundamental.

Para contemplar seus objetivos, a tese encontra-se subdividida em quatro

capitulos, a saber:

O primeiro capitulo, denominado Considerag¢des teoricas: por uma escrita
da histéria da instrugdo primaria brasileira, no que diz respeito a disciplina
matematica, justifica a elaboracé&o do presente trabalho tendo por fio condutor os
dispositivos legais do ensino complementado pelos periddicos que foram editados
a partir do ano de 1902. Para estabelecer este “dialogo” com fontes anunciadas
no passado, houve necessidade da interlocucéo de autores que se inserem na
histéria cultural, como Michel de Certeau, Dominique Julia, Vindo Frago, Luciano

Mendes Faria Filho.

O segundo capitulo, intitulado Da gratuidade da instru¢ao primaria no Brasil
Império a liberdade do ensino primario no governo provisorio foi elaborado para
que se compreendesse como foram dados os primeiros passos para oferecer a
instrucdo elementar, em um pais cujas preocupac¢des voltavam-se
prioritariamente para o ensino de nivel superior. Dessa forma, acredita-se que o
leitor se cercara com maior rapidez das transformagdes que ocorreram no ensino

direcionado as criangas.

No terceiro capitulo, nomeado Panorama da instru¢ao primaria do Estado
de Sdo Paulo com a chegada do regime republicano, teve-se por objeto
apresentar as modificagcdes que se realizaram concretamente num territorio cujo
relevo e condi¢gdes climaticas contradiziam as realizagdes que nele se
implantariam, tornando-o o Estado mais progressista entre os que compunham a

Federacéo.

No quarto capitulo, estabelece-se o “didlogo” entre os dispositivos oficiais e
a Revista do Ensino, periddico recomendado ao professorado publico paulista.
Desse modo, enfocaram-se as exigéncias legislativas e como elas foram
apropriadas pelos gestores da educagdo, responsaveis pela formagdo do

professor do ensino primario. Por esta razio, seu titulo ndo poderia ser outro, ou
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seja, A formacao do professor de instrucao primaria paulista: exigéncias legais e

recomendagdes pedagodgicas.

Na conclusdo, recuperam-se os principais questionamentos que afloraram
no decorrer da pesquisa, discutem-se os resultados obtidos e apontam-se novas

possibilidades de estudo que podem ser realizadas.
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Capitulo 1

CONSIDERACOES TEORICAS: POR UMA ESCRITA DA HISTORIA
DA INSTRUCAO PRIMARIA BRASILEIRA, NO QUE DIZ
RESPEITO A DISCIPLINA MATEMATICA

A disciplina matematica como saber escolar, desde sua instituicdo, vem
provocando discussdes em torno das dificuldades que se agregam ao

desenvolvimento de seus contelidos.

Para a maioria das pessoas, entendé-los €& privilégio de alguns, uma vez

que, para elas,

a solugdo de um problema n&o faz um sentido real. Sdo bem conhecidos
os casos de jovens que conseguem fazer calculos complicados nos seu
trabalho diario como vendedores ou na construgdo civil e né&o
conseguem fazer célculos muitas vezes mais simples dentro da sala de
aula (SOARES, 2008).

Diante de concepcgdes analogas, os gestores da educacéo refletem sobre o
processo de ensino desenvolvido na disciplina matematica, a fim de oferecer aos
alunos uma aprendizagem menos ardua, concedendo-lhes os beneficios oriundos

dos conhecimentos dessa ciéncia.

Tal fato se verifica, ja, em 1902, quando Benedicto Galvdo' ansiava por
compreender “o motivo pelo qual os mogos de nossa terra tém [tinham] averséo
ao estudo da matematica” (REVISTA DO ENSINO, n. 02, 1902 p. 201).

! Benedicto Galvao — colaborador da Revista do Ensino.
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Para Galvao, a responsavel por essa situacéo era a escola preliminar que,

em sua opiniao,

estava desvirtuada de sua funcdo e no afa de muito ilustrar, “quando seu
fim & mais educar”, é ela, que enchendo o aluno de regras fastidiosas,
porque ele ndo as compreende, é ela que mata no coragdo das criancas
o0 amor pela ciéncia da verdade e levanta uma terrivel onda de antipatia
e de desprezo a mais pura das ciéncias (REVISTA DO ENSINO, n. 02, 1902;
p. 202).

Cabe esclarecer que o curso preliminar caracterizava-se pelo ensino

recomendado para criangas de ambos o0s sexos, a partir dos sete anos de idade.

Com essas palavras, o autor encerra um artigo publicado na Revista do
Ensino, sob o titulo Qual a ordem a seguir e qual o melhor processo, para o
ensino das fragdes. O cabecalho acima revela uma preocupacao, que persiste até
os dias de hoje, que versa sobre a melhor maneira de abordar o conceito de

fracdo.

Como colaborador da Revista do Ensino, Benedicto Galvao, enfaticamente,
referiu-se a escola preliminar responsabilizando-a pelo pouco apreco dos jovens

da época pelo conhecimento oriundo dos conteudos matematicos.

Certamente, estudiosos como Carlos Monarcha, Rosa Fatima de Souza
podem discorrer sobre como foi concebida a fungdo da escola preliminar. Esses
autores, entre outros, analisaram a trajetoria do ensino, o exercicio da carreira do

magistério entre meados do século XIX e as primeiras décadas do século XX.

Todavia, caso fossem levados a considerar se Benedicto Galvao estava
certo em apontar a escola preliminar como reprodutora de regras, referentes ao
ensino da matematica, as quais eram incompreensiveis para os alunos, esses

autores provavelmente nao se manifestariam.

Essa hipétese encontra respaldo nas préprias palavras de Souza, ao

afirmar:
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No que tange especificamente a formagéo para a docéncia, carecemos,
ainda, de estudos aprofundados sobre a profissionalizagdo do magistério
primario voltados para a investigacdo dos curriculos, considerando,
outrossim, os conteudos especificos das matérias, a circulagdo de
concepgdes cientificas e pedagdgicas, a pratica dos professores e o
contetdo dos manuais escolares (Souza, 1998, p. 65).

A necessidade de estudos voltados para uma determinada disciplina, como
apresentada por Souza, denota a relevancia dessa modalidade de pesquisa, a
qual é ratificada por autores inscritos na Histéria Cultural. Chervel, ao discutir o

papel das disciplinas escolares no ambito da histéria da educacao, propde que

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogéo de
disciplina, desde que reconhe¢a que uma disciplina escolar comporta
ndo somente praticas docentes na sala de aula, mas também as grandes
finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendmeno da aculturagéo
de massa que ela determina, entdo a historia das disciplinas escolares
pode desempenhar um papel importante ndo somente na histéria da
educacgéo mas na histéria cultural (1990, p. 184).

Deseja-se, entdo, revelar quais os conteudos especificos de matematica
foram recomendados para a formagao dos mencionados professores, como foram

aplicados em sala de aula e se eles se modificaram ao longo do tempo.

Esta-se, na verdade, procurando reaver os saberes do passado e, por meio
de sua reconstrucdo, aprender e provocar a realizacdo de novas investigacdes a

respeito do assunto.

Tal tarefa tem como fio condutor a legislagéo oficial escolar. Entretanto, a
ele estdo associados outros dispositivos, revistas pedagogicas, produgdo dos
alunos, que sdo fundamentais para que se compreenda como se conectam o0s

textos oficiais e a pratica em sala de aula.

Entende-se que a consulta a legislagdo oficial, em primeiro lugar, é
necessaria para que se proceda a um levantamento historico das instituicdes
oficiais encarregadas pela formacéo dos docentes das primeiras séries e para
tornarem-se conhecidos os fundamentos legais que consolidaram essas

entidades.
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Entretanto, ter conhecimento da lei que foi responsavel pela elaboracéo,
organizacéo e controle do ensino é condicdo sine qua non, mas nao suficiente

para que se produza um trabalho como este.

E preciso igualmente analisar os textos reguladores e os projetos
pedagogicos, ou seja, permitir que estes revelem as praticas, as quais vém a tona

em “tempos de crises e de conflitos” (JuLIA, 2001).

Segundo Julia (2001), nesses periodos torna-se mais facil conhecer como

as instituicdes escolares procedem para atender as finalidades infligidas a escola.

Por outro lado, ndo se pode esquecer que cabe aos professores responder
pelo que é imposto a escola. Associando os momentos de crise e como 0s
docentes neles se comportam, retomam-se as palavras de Julia, ao se referir ao
‘genocidio cultural” ocorrido na Terceira Republica da Francga, atribuido aos
professores primarios franceses. Para desmistificar o rotulo a eles imposto, Julia

reproduz o texto de Jacques Ozouf, que os apresenta como,

Conscientes dos limites do seu saber, longe de ser uma falange
arrogante, agressiva e sectéria; eles medem prudentemente seus atos
em seu campo de atuagdo distinguindo muito bem o possivel do
desejavel e tomando, por vezes, suas liberdades diante das diretrizes
oficiais, quando elas nao lhes parecem aplicaveis; eles ndo foram
agentes do genocidio cultural (REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA DA
EDUCACAO, n. 01, 2001).

O século XIX identifica-se com um momento tenso na trajetoria da
educacao brasileira, quando o professor primario desvencilha-se da tutela dos
padres, passando a ser um funcionario do Estado, que impde o ensino

obrigat6rio, gratuito e laico.

Dessa forma, a obrigatoriedade escolar colocou-os em presenca do éxito,

que lhes agradava evocar, mas também ao fracasso (JuLia, 2001).

Reis Filho (1998) tem uma concepcgéao a respeito dos textos oficiais que se
compatibiliza com o pensamento de Julia (2001). Segundo Reis Filho, além da
funcdo normativa, a lei € também ponto de partida ou de conclusdo de debates
pedagogicos. Se este aspecto da lei merecer dos estudiosos a devida atencéo,

segundo o autor,
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a teremos como o primeiro documento que nos encaminhara
seguramente para as fontes primarias do conflito, das diversas correntes
do pensamento que, em determinado instante, atuam na organizagao do
sistema educacional (1998, p. 12).

Em outras palavras, entende-se que Reis Filho esteja ratificando que os
textos oficiais podem revelar por que o0 ensino ocorreu de uma determinada

forma, ou seja, analisar como de fato sucederam as praticas em sala de aula.

O pensamento de Reis Filho esta também em consonancia com o de Faria

Filho, no que diz respeito ao papel da legislacao.

O aspecto mais fascinante da lei para Faria Filho é o da dinamicidade, que
permite observar “as varias dimensbes do fazer pedagodgico, as quais,
atravessadas pela legislagdo, vao desde a politica educacional até as praticas da

sala de aula” (FARIA FILHO, 1999, p.12).

Mas como conciliar os ditames da legislac&o oficial as praticas da sala de

aula?

Acredita-se que, para responder a esta questdo, deva ser retomado o

conceito de cultura escolar emitido por Julia (2001).

Para esse pesquisador, as praticas da sala de aula podem elucidar os
processos “de trocas e transferéncias culturais que se operam através [por meio]
da escola” (JuLia; 2001, p. 11).

Na realidade, tais trocas e transferéncias inserem-se no conceito de cultura

escolar, o qual dispde de normas e praticas para desenvolvé-lo.

As primeiras determinam quais os conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar. As segundas sao responsaveis pela transmiss&o e incorporagao desses

conhecimentos (JuLlA, 2001, p. 11)

Procurar saber como se desenvolveram as praticas, no periodo de 1890 a
1930, na disciplina matematica & buscar identificar quais os conhecimentos
prescritos para os professores das primeiras séries do ensino primario e como

eles foram desenvolvidos no dia-a-dia junto aos alunos.
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No entanto, conforme ja comentado no inicio deste trabalho, ndo se pode
compreender como o fazer pedagdgico é perpassado pela legislacdo sem

reconhecer a produgao que os proprios dispositivos legais criam ao seu redor.

Trata-se de relatérios de diretores e supervisores da educacao que, ao
elaborarem atas descritivas sobre o andamento do ensino, revelam,
indiretamente, a eficacia ou a fraqueza da lei. Essa medida de “poder” obtém-se
ao avaliar se ela foi cumprida na integra, de maneira parcial ou se foi

desconsiderada.

Esses documentos, conforme observa Faria Filho, sdo frutos de atos do
cotidiano escolar, os quais podem ser compreendidos como produtos da cultura

escolar.

Predominava no inicio dos novecentos a agitagado pertinente a transi¢cao do
regime monarquico para o republicano, havendo uma significativa quebra no
modo de perceber a educacdo. A educagao para os republicanos passa a ser

chave mestra para a equiparacao do Brasil as na¢gdes desenvolvidas.

Por isso, os periédicos langados na época, os quais tinham por tema as
condi¢cdes do ensino nas instituicdes primarias do Estado de Sdo Paulo, possuem
uma importancia compativel ao Ratio studiorium jesuita®. No entender de Julia
(2001), esse documento n&do é mais um entre outros tantos cuja finalidade era
estabelecer o que deveria ser apreendido pelos alunos e como os professores

deveriam atuar para cumprir esse designio.

Julia justifica essa afirmacédo, ao identificar uma de suas qualidades, ou
seja, a de organizar e unificar o modo de atuar dos jesuitas. Ele ndo possui
caracteristicas normativas, as quais teriam sido organizadas com o fim de apenas

impor regras a serem executadas sem discussao.

Do mesmo modo, as Revistas do Ensino editadas a partir de 1902 parecem
percorrer uma trajetéria semelhante, isto €, a de elaborar propostas de ensino que
pudessem conciliar metas a serem cumpridas pela escola com a realidade que a

cercava.

Ratio Studiorium — trata-se de um periddico cuja finalidade era divulgar para os professores uma maneira
homogénea de atuar em sala de aula.
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Por outro lado, os organizadores desse material ensejavam melhorar a

qualidade do ensino e, para tal, anunciavam:

A Revista visara por todos 0os meios ao se aucance, ndo sé6 facilitar a
tarefa do mestre, divulgando os melhores methodos e processos do
ensino, como se empenhara, com o maior desvelo, para orientar o
governo e os nossos legisladores nas leis futuras da nossa instrugado
publica (1902, p. 3).

Os responsaveis pela elaboragdo da Revista do Ensino deixam claro como
a legislacéo interfere na pratica da sala de aula e como essa, por sua vez,

delineia o texto da legislagao que esta para ser promulgada.

Cabe ressaltar que a publicagdo da Revista do Ensino caminhou
paralelamente ao conjunto de demandas do projeto republicano, em particular no
campo educacional, propondo um novo papel para o protagonista que atuava na

sala de aula:

O professor primario, como elemento modificador, € 0 mais importante,
na evolugdo social, ndo péde nem deve mais, como tem feito até o
presente, conservar-se inactivo e indifferente a feitura das leis de que
elle é a parte mais interessada, cabendo-lhe, como executor, a principal
funcao e responsabilidade (REVISTA DO ENSINO, 1902, p. 3).

Dessa forma, percebe-se uma das dindmicas de interacdo entre a
legislacdo e a pratica da sala de aula, desvendando, assim, o cotidiano das

escolas paulistas.

Além dessa valiosa contribuicdo, a Revista do Ensino compunha-se de trés
secOes destinadas a: Pedagogia pratica, propriamente dita, para literatura didatica
em prosa e verso (original e transcrita); Critica das obras escolares; e, finalmente,

Hinos infantis.

Para compor as partes da publicagcdo acima mencionada, aparecem textos
de educadores que, além de suas fun¢des na area de gestdo educacional, eram

também autores de livros didaticos.

Logo, esses educadores apresentavam-se para analisar as obras
escolares, como também para indicar os livros que pudessem auxiliar o professor

no seu exercicio diario.
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Nesse sentido, entende-se a imprensa pedagogica como importante fonte

de informacgao para a histéria da educagéo, pois

permite ao pesquisador estudar o pensamento pedagoégico de um
determinado setor ou de um grupo social a partir da analise do discurso
veiculado e da ressondncia dos temas debatidos, dentro e fora do
universo escolar (CATAN; BASTOS, 1997).

Mais ainda, por apresentar grande variedade de assuntos em suas secoes;
diretrizes que regem técnicas de ensino; noticias e comentarios sobre cursos de
atualizacdo; traducdo e adaptacdo de artigos estrangeiros de interesse
educacional; sugestbes de atividades praticas; oferta de material didatico em

forma de cartazes e painéis etc. (CATANI; BASTOS, 1997).

Cabe ainda informar que, embora reconhecendo a importancia da analise
da materialidade do impresso, esta pesquisa nédo pretende enveredar nessa
complexa questéo, por considera-la tema que por si s6 configura-se em instigante
vertente de investigacado historiografica. Deixa-se assinalada, entretanto, a
possibilidade de outros estudos que venham a apontar respostas para questdes
ligadas a analise da Revista do Ensino como um todo, em especial de sua

configuracéo material.

Logo, apesar de o presente trabalho tratar-se de uma investigacéo sobre a
legislagdo, tomando-a como o centro das atencbes requisitadas para sua
execucdo, ndo se desconsidera a producédo ao seu redor. Caminha-se, portanto,
ao encontro das palavras de Faoro, para quem “as leis traduzem o processo da
vida real” (2007, p. 32).

A comunidade escolar, as demandas sociais, 0 mundo politico, a meta
educacional, a formacao profissional do magistério, indubitavelmente, integram-se
ao desenrolar da vida propriamente dita, em que os programas de ensino sao,

igualmente, necessarios para a reconstrugao da historia do ensino.

Para narrar como ocorreu a inser¢cdo da matematica na formacao dos
professores do ensino primario, € preciso, portanto, promover um dialogo entre os
dispositivos oficiais e os documentos que deles provém. S&o eles: (relatdrios

escolares, atas dos responsaveis pelas entidades de ensino), produg¢do docente,
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exames de admissédo para freqlentar as instituicbes aptas a fornecer a formacéao
docente para as primeiras séries, provas organizadas para O ingresso na

instrugao publica primaria.

Enfim, todos os dados que possam compor um retrato da formacao dos
professores que atuavam nos primeiros anos da escolarizagdo, no que diz

respeito a matematica.

Precisa-se, entdo, de um interlocutor, pois tais fatos ocorreram numa

época, da qual dela n&o se foi, nem protagonista, nem espectador.

A condugao deste dialogo com as fontes do passado tera como linha
mestra a legislagéo escolar. Por meio dela pode-se verificar a morosidade da lei,

que de subito se faz quebrar pelo anuncio de outra.

Por exemplo, & possivel averiguar a existéncia de atas parlamentares que,
no dizer de Reis Filho, “repousam as manifestagdes ciclicas de nossas elites,
quando, quase com surpresa, descobrem o imenso atraso da educagao nacional”
(1998, p. 13).

Em outras palavras: a legislacdo incumbe-se de deixar registradas as idas

e vindas dos projetos educacionais.

Todavia, para fazer uso das leis oficiais como fonte para estudos em
Histéria da Educacgado, acredita-se necessario proceder de acordo com as

orientac¢des do Dr. Luciano Mendes de Faria Filho.

Para esse pesquisador, a lei tem um significado que ultrapassa as
concepgdes mecanicistas, “que, grosso modo, a entende como campo de
expressao e imposigao, unico e exclusivamente das classes dominantes” (1998,
p. 98).

Faria Filho desenvolve primeiramente um trabalho minucioso acerca do
uso da legislagao para entao toma-la como fonte e objeto de sua observacao, em
trabalhos que se inserem na Historia da Educagéo. Conclama a dinamicidade
como a dimensdo da lei que mais o extasia. Um fascinio que pode ser

compartilhado por estudiosos que se utilizam da lei para guiar seus trabalhos.
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Esta-se aludindo, mais uma vez, aos relatérios produzidos por diretores de
escola, pelos inspetores de ensino, os quais trazem a tona o dia-a-dia da
comunidade escolar. E por meio desses documentos que se desvendam, na
concepgao do autor, as varias dimensdes do fazer pedagdgico que, permeadas

pela legislagado, alcangam as praticas da sala de aula (FARIA FILHO, 1998).

Cré-se que seja esse o movimento da lei, aquele que interpela a pratica da
sala de aula, o elemento mais revelador para responder: como a matematica se
fez presente na formacao dos professores das primeiras séries, identificando suas

alteracdes no inicio do século XX.

Para comecar esta tarefa poder-se-ia dar ouvidos a queixa de Benedicto
Galvao acerca das atividades desempenhadas na escola preliminar, as quais,
segundo ele, produziam um sentimento de aversdo a disciplina matematica

(REVISTA DO ENSINO, 1902).

Na realidade, estar-se-ia verificando se a escola preliminar estaria

acordada com o proposto pela legislagéo escolar.

Os dispositivos oficiais promulgados a respeito do desempenho previsto
para a escola preliminar, no inicio do século XX, estavam submetidos a uma lei

maior, no caso, a Constituicdo do Estado de Sao Paulo, votada em 1891.

Essa submissdo hierarquica existente entre a documentacdo oficial é
abragada por Faria Filho para conceber a legislacdo escolar como um particular

preceito juridico, subordinado a outros ordenamentos juridicos.

Entende-se, entdo que, por meio da disposicdo em que se encontram as
leis, em relac&o aos trés niveis de competéncia administrativa — Federal, Estadual
e Municipal —, além de elas exercerem sua fungdo normativa, podem ainda

revelar as tradicdes e costumes referentes ao contexto em que foram elaboradas.

Mas, para que represente este papel, a lei precisa ser legitima e legitimada
e isto s6 ocorre quando “a lei entra em conflito com o sectarismo ideoloégico da
classe e [proponha-se] a reconciliar os interesses de todos os graus de homens”

(THOMPSON, apud FARIA FILHO, 1998, p. 101).
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Harmonizar os interesses de um povo num pais, como descrito por Alceu
Amoroso Lima em seu discurso publicado em 1924, é uma tarefa ardua até

mesmo para os grandes legisladores. Segundo Lima, o Brasil,

[...] se formara as avessas comegara pelo fim. Tivera Coroa, antes de ter
Povo. Tivera parlamentarismo, antes de ter elei¢cdes. Tivera escolas
superiores, antes de ter educagdo popular. Tivera bancos antes de ter
economias. Tivera artistas, antes de ter arte. Tivera conceito exterior,
antes de ter consciéncia interna. Fizera empréstimos, antes de ter
rigueza consolidada. Aspirara a poténcia mundial, antes de ter a paz e
forga interior [...] (LIMA, apud COMPARATO, 2007, p. 8).

Essas palavras explicam, em certa medida, as peculiaridades da formagéo
social do povo brasileiro. Todavia, Faria Filho considera que mesmo diante de tais
adversidades a lei no Brasil ndo se furtou a légica da legalidade, pois, segundo
ele, “ndo se pode negar [..] que boa parte de nossa legislacao reflete uma
preocupacdo acentuada com a escolarizagdo das camadas populares” (1998, p.
102).

Pode-se acrescentar aos dizeres de Faria Filho que a legislacéo
promulgada em Sao Paulo, apos a Proclamacéo da Republica, realmente teve por
tobnica a educagdo dos menos favorecidos, que nao tinham como frequentar as

entidades particulares dedicadas a instrugao primaria:

O Estado de Sao Paulo, proclamada a Republica, votou sua
Constituicdo. Nela foram preservados os principios da obrigatoriedade e
da gratuidade do ensino primario, principios estes que foram silenciados
na Constituicdo Federal da Republica (1891) (MARcILIO, 2005, p. 137).

Dando continuidade as dimensdes da lei, Faria Filho faz distingdo de mais
uma, isto €, a lei como linguagem. Para ele, a lei “é a linguagem da tradicéo e dos

costumes, do ordenamento juridico e da pratica social” (1998, p. 102).

A concepgao de Faria Filho clareia o desabafo de um inspetor da
educacao, constante no Anuario do Ensino: “ndo ha mais quem ignore que o
grande legislador é aquele que sabe descortina-la [a lei] e redigi-la: 0 homem n&o

faz a lei, simplesmente a escreve” (ANUARIO DO ENSINO, 1908).

® Texto constante do Anuério do Ensino, v. 1, 1908, assinado pela Comissdo de Redacgéo: Jodo Lourenco
Rodrigues, Ramon Roca Dordal, René Barreto e José Carneiro da Silva.
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Enfim, a lei formaliza em linguagem legal a tradicdo e os costumes dos
homens, disponibilizando-os de maneira ordenada, configurando-se, dessa forma,

como um ordenamento juridico da pratica social.

Esse aspecto da lei assume uma posicdo de destaque para a realizagao
deste trabalho de pesquisa. Ele se inicia com reformas na instrugdo primaria,
relacionadas com o ideario republicano. Portanto, tem lugar na concepg¢ao dos
Estados modernos e nas democracias liberais, os quais, segundo Reis Filho,
“admitem como legitimo a sua acgao legislativa no campo da Educagao” (1995, p.
13).

Inicia-se, entdo, esse movimento que parte da lei e a ela retorna,
reconhecendo, conforme sinaliza Faoro, que “sua validade e,
complementarmente, sua eficacia dependem de como atue na praxis e ndo no

catalogo das normas obrigatérias” (2007, p. 38).

Para acompanhar as varias dimensées da lei, conforme indica Faria Filho
(1999) precisa-se dedicar especial atengdo, como ja anunciado mais de uma vez

neste texto, a produgéo que a lei cria ao seu redor.

No entanto, para contemplar a producéo da lei, focando-a na formagéo dos
professores das primeiras séries, no que tange a matematica, cabe lembrar as
adverténcias formuladas por Chervel (1990) a respeito de estudos histéricos

relativos aos conteudos do ensino primario.

Segundo ele, os historiadores e as pessoas, de modo geral, ndo se
interessam por esse tipo de estudo histérico. Possivelmente, por essa razéo,

Chervel (1990) refira-se a existéncia de poucos trabalhos acerca do assunto.

O autor, entédo, propde que seja analisado o significado das disciplinas

escolares no campo da historia da educacao.

Essa proposta caminha ao lado dos métodos priorizados para a elaboragéo
do trabalho em pauta, levando-se em consideracdo que as disciplinas escolares
incluem-se no manancial de documentos produzidos, indiretamente, pela

legislagao.
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Chervel questiona sobre a observagado historica, isto é, se ela permite
resgatar as regras de funcionamento, ver um ou varios modelos disciplinares
ideais, cujo conhecimento e exploragdo poderiam ser de alguma utilidade nos

debates pedagogicos atuais ou do futuro.

Embora ndo se aspire a elaborar um trabalho que vise discutir as
condi¢gbes do ensino na atualidade, reconhece-se que, ao recuperar os métodos
empregados no passado para o desenvolvimento de conteudos de uma
determinada disciplina, esta-se, ainda que involuntariamente, levantando
questdes, as quais se proporiam como ponto de partida, a fim de discutir a

qualidade do ensino hoje e, também, para sugerir melhorias para o do amanha.

Todavia, ndo se deseja correr o risco de desviar a atencdo da analise
histérica que pretende verificar como a disciplina matematica inseriu-se na
formagdo do professor das primeiras séries do ensino primario, no periodo

republicano.

Dando continuidade a descrigdo do uso das fontes primarias e das por elas
produzidas, chega o momento em que se deva dar atengdo as varias dimensdes
da lei, em conformidade com as concepg¢bes de Faria Filho, que norteiam a

elaboracéo deste trabalho.

Faria filho tem uma maneira peculiar de observar a lei, pois sublinha que
esta ndo se atém a um privilegiado segmento da sociedade, para,
exclusivamente, atendé-lo. A propria lei é recebida por todos os individuos de
forma diferenciada, de modo que ofereca respostas segundo as expectativas de

cada um deles.

Por meio deste viés de observacédo, Faria Filho estd atento aos dois lados
da moeda, ou seja, o lado que interessa ao Poder Publico e aquele que atende
diretamente aos interesses dos individuos em particular. Lados que podem ser
interpretados como estratégias de imposicédo e taticas de apropriagao definidos
por Michel De Certeau (1999).

De Certeau define os conceitos de estratégia e tatica para que se possa

entender o que ele denomina por praticas de consumo.
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As praticas de consumo, para De Certeau (1999), sdo de autoria de
“anénimos” e referem-se ao caminho singular trilhado por eles, a fim de se
apossarem de uma diversificada oferta que emana de espacgos facilmente

localizaveis.

Identificados pelo autor como consumidores, os individuos, no dizer de De
Certeau, “tracam trajetérias indeterminadas, aparentemente desprovidas de
sentido porque ndo sao coerentes com o espago construido, escrito e pré-

fabricado onde se movimentam” (1999, p. 94).

Para identificar esses espacos, o autor faz referéncia aos meios de
comunicac¢ao. Segundo ele, embora esses meios sejam reconhecidos como um
local identificado por um vocabulario préprio, supostamente prévia e
cuidadosamente articulado, ele pode suscitar reagcdes inesperadas oriundas do

consumidor.

Analogamente, De Certeau refere-se aos lugares regidos por uma ordem
cronologica ou modelar, na qual se enquadram as instituicdes de maneira geral.
Elas sdo igualmente suscetiveis de ser trilhadas de forma contraria a sua
disposicéo, uma vez que sao perpassadas pelos diferentes anseios de quem as

percorre.

Ao ndo se levarem em consideracdo as maneiras pelas quais o0s
consumidores dispdem da produgdo ao alcance de suas maos, na realidade,
segundo Certeau, da-se valor “aquilo que é usado e nao as maneiras de utiliza-lo”
(1994, p. 98).

Assim, Michel De Certeau cria um modelo que permite compreender as

praticas de consumo, mesmo quando delas so se identificam indicios.

O autor elabora, entdo, um esquema inicial, o qual considera mais

adequado, que parte da distingdo entre os termos estratégias e taticas.

Tal diferenciacéo se faz necessaria, pois comumente essas palavras sao

sinbnimas e relacionadas a execucgao de planos militares.
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Em vez de vincula-las a um unico tipo de vivéncia, De Certeau difunde os
conceitos de estratégia e tatica por todos os segmentos da sociedade e por meio

deles explica os procedimentos do consumo contemporaneo.

Para ele, esses habitos de consumo constituem “uma arte sutil de
‘locatarios’ bastante sensatos para insinuar as suas mil diferencas no texto que
tem forca de lei” (1999, p. 50).

De Certeau, entéo, define por estratégia “o calculo (ou a manipulagao) das
relacbes de for¢ca que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
querer e poder (empresa, exército, cidade, instituicdo cientifica) pode ser isolado”.
Ou seja, é possivel identificar o local de onde parte uma estratégia, pois dele

emana um poder e um querer proprios (1999, p. 99).

Dessa forma e de maneira geral, pode-se citar a legislagdo como um

exemplo privilegiado do conceito de estratégia na visédo de De Certeau.

A estratégia possui um lugar proprio no qual é elaborada, facilmente
reconhecida pelas sec¢bdes onde estdo dispostas, ou seja, o poder legislativo,

judiciario e executivo.

Cada um desses poderes promulga suas leis, codnscios a quem se dirigem.
Em busca de uma maior preciséo, eles se subdividem em leis federais, estatais,
municipais, que de acordo com a necessidade tornam-se mais especificas, como

leis do ensino, regimento interno da escola, etc.

A outra categoria definida por De Certeau, a tatica, igualmente trata-se de
uma agdo calculada, porém desprovida de um perimetro, por meio do qual ela

possa algar uma condigcdo de autonomia.

Sucintamente, a tatica opera no campo inimigo, a espreita de um “cochilo”
do adversario, para, assim, surpreendé-lo. Em razdo de seu modo de atuar, De
Certeau considera que “o que ela [a tatica] ganha ndo se conserva, ela [por agir
no campo do oponente] possui uma mobilidade, condicionada aos azares do
tempo” (DE CERTEAU, 1999, p. 100).
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Nas concepcgbes delineadas por De Certeau, um campo de investigagéo
ganha relevo, ou seja, o estudo do impresso pedagogico e da legislag&o, vistos
como estratégias pedagodgicas para a difusdo dos saberes e normatizagéo das
praticas pedagodgicas, apesar de que a leitura da legislacdo e de textos da
imprensa pedagogica é uma pratica que realiza movimentos de apropriagao e
reapropriagcao desses textos, transformando-os, subvertendo-os, a partir das

diferentes maneiras (taticas) pelas quais podem ser interpretadas.

O recorte geografico que limita a elaboragdo do presente trabalho néo
poderia ser mais fértil para expor como estratégia e tatica se entrelagcaram na
legislagdo urbana da Provincia de S&do Paulo, transformando-a na propalada

cidade do futuro.

Rolnik refere-se a legislacdo urbana, responsavel pela conformacgéo desta

cidade, da seguinte forma:

Mais além do que definir formas de apropriagdo do espago permitidas ou
proibidas, mais do que efetivamente regular a producado de uma cidade,
a legislagéo urbana age como marco delimitador de fronteiras de poder.
A lei organiza, classifica e coleciona os territérios urbanos, conferindo
significados e gerando nogdes de civilidade e cidadania diretamente
correspondentes ao modo de vida e a micropolitica familiar dos grupos
que estiveram mais envolvidos em sua formulagédo. Funciona, portanto,
como referente cultural fortissimo na cidade, mesmo quando ndo é
capaz de determinar sua forma final.

Ai, reside, talvez, um dos aspectos mais interessantes da lei:
aparentemente funciona como uma espécie de molde da cidade ideal ou
desejavel. Entretanto, e isto € poderosamente verdadeiro para a cidade
de Sado Paulo [...] ela determina apenas a menor parte do espaco
construido, uma vez que o produto — a cidade — ndo ¢ fruto da aplicagédo
inerte do proprio modelo contido na lei, mas da relagdo que se
estabelece com as formas concretas de produgdo imobiliaria da cidade
(RoLNIK, 1999, p. 13).

Entende-se, assim, que a cidade de S&o Paulo foi alvo das praticas de
consumo, as quais impuseram suas taticas de apropriagdo a um territorio que

havia sido estrategicamente disposto [imposto] pela lei.

Dessa forma, a cidade que inspirou, segundo Monarcha, a elaboracéo de
narrativas que Ihe descreviam como “durante o dia desolada: a noite lugubre” e,

em pouco tempo, segundo o mesmo autor, ela subjugaria a natureza “com jardins,
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pracas e chafarizes, arvores nativas e européias [...] a cidade imita a mata que a

rodeia, e Sdo Paulo imita Versalhes” (1999, p. 31 e 67).

Cabe ressaltar que as mudancgas urbanas e educacionais entrelacam-se a
ponto de serem identificadas em determinados momentos, umas como

consequéncias de outras.

Souza refere-se a modalidade da escola primaria como responsavel
também por uma nova concepg¢éo arquitetdnica. Segundo essa pesquisadora,
“pela primeira vez, surge a escola como lugar, a existéncia de um edificio-escola
como um aspecto imprescindivel para o seu funcionamento, dotada de uma
identidade” (1999, p. 16).

Pode-se, entdo, falar sobre os marcos temporais nos quais se fixam a

execucao deste trabalho de pesquisa.

Em 1890, foi criada a escola graduada, a qual produziu “uma série de
modifica¢des e inovagdes no ensino primario, ajudou a produzir uma nova cultura
escolar...” (Souza, 1998, p. 30).

Sao Paulo, a partir de 1890, no que tange ao oferecimento da instrugéo
primaria, modificou-se radicalmente, atingindo o auge com a criagdo dos grupos

escolares.

A instru¢ao primaria, em conformidade com Souza,

nasce no interior de projeto republicano de reforma social e de difusdo
da educagdo popular — uma entre varias medidas de reforma de
instrugdo publica no Estado de Sdo Paulo [...] que teve profundas
implicagbes na educacgédo publica do Estado e na histéria da educagéo do
pais (1999, p. 30).

A dimensao de tais reformas € percebida quando sdo conclamados todos
os professores (cidaddos) a colaborar na recuperacédo do ensino da instrugéo

publica.

A esse respeito, em abril de 1902, os responsaveis pela Revista do Ensino

assim se manifestavam:
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Temos em nossas maos o mais palpitante dos problemas para o
levantamento moral e intellectual da sociedade brazileira, [a
reorganizagdo das escolas primarias] e cuja solugdo contribuira
certamente para a grandeza do Brazil (REVISTA DO ENSINO, 1902, p. 5).

O entusiasmo por um modelo educacional promovedor de progresso e
elevacdo moral do cidadédo paulista interrompe-se no ano de 1930, quando
promulgado do Decreto-lei 4.780, que, apds considerar que o processo de
escolha do professor leigo, do interino, ndo atendeu ao prescrito nas normas
regimentais fixadas pelo Partido Republicano Paulista, decretando, pelo art. 1.°,
que fossem exonerados por conveniéncia do ensino todos os professores
interinos e leigos do Estado, nomeados com os arts. 39 e 40 da Lei 2.269, de 31
de dezembro de 1927.

Propde-se, entdo, a seguir, observar como a matematica se fez presente
na formacdo do professor do ensino primario, em um periodo repleto de

alteracgdes relativas a concepcéo e oferecimento do ensino elementar.

Por esta razdo, antecedendo as mudangas propriamente ditas, considerou-
se propicio para o entendimento destas descrever o panorama da instrugcéo
primaria no Brasil Império, quando esta passa a ocupar espago nas preocupagdes
que dizem respeito a Educacao, outrora preenchido por aquelas referentes ao

ensino superior.
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Capitulo 2

DA GRATUIDADE DA INSTRUCAO PRIMARIA NO BRASIL
IMPERIO A LIBERDADE DO ENSINO PRIMARIO NO GOVERNO
PROVISORIO

Introducao

Conforme anunciado, este trabalho tem por finalidade analisar como a
matematica se fez presente na formacgdo do professor do ensino primario no
periodo de 1890 a 1930, época marcada por significativas alteracbes na trajetoria

educacional brasileira.

Todavia, a principio, essa tarefa aparentou inexequivel, em razdo de
diversas dificuldades apresentadas, de um lado, pela pouca familiaridade com os
termos presentes na legislagdo educacional daquela época, e, de outro, pelo
desconhecimento referente ao tratamento concedido a instrugdo primaria no
Brasil Império (1822-1889).

Assim, para identificar as transformagdes que ocorreram na formagédo do
professor das primeiras séries a partir de 1890, tornou-se imperioso conhecer
como esse ensino era desenvolvido antes das reformas educacionais

empreendidas pelos republicanos.

Para a elaboracdo da narrativa que compde este capitulo, recorreu-se
entdo, a Carta Magna de 1824, as leis, decretos e regulamentos dos anos

subsequentes até a Proclamagédo da Republica. Foram necessarios meses para
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que se pudessem localizar quais os topicos da legislacdo que discorriam sobre o

oferecimento da educagao no regime imperial.

Ainda procurando dar ao leitor uma viséo geral das modificagbes ocorridas
na legislagdo daquela época, no anexo | encontra-se uma tabela na qual estao
dispostos os conteudos matematicos prescritos pelas leis que regeram a instrugéo

primaria e a Escola Normal no periodo de 1824 a 1890.

Os instrumentos legais utilizados neste capitulo encontram-se divididos em
dois grupos, os referentes a Escola Normal e os que dispuseram sobre o

funcionamento da instru¢ao primaria.

No primeiro, procurou-se revelar as regras para o ingresso na Escola
Normal, os conteudos nela ministrados e os métodos de ensino para desenvolvé-
los. No segundo, intentou-se dele extrair informagdes sobre a quem se destinava
a instrucdo primaria, as matérias que a constituiam e o papel dos professores

nesse contexto.

Dessa forma, cré-se possivel melhor compreender as alteragbes referentes

a educacao empreendidas pelos republicanos ao final do século XIX.

2.1 Instrugdo primdria e gratuita a todos os cidaddos no Império

Os cinco primeiros artigos da Constituicao de 1824 dao a conhecer como
estava estruturada a divisdo das terras do Brasil Império, a forma de governo, o

papel do Imperador Dom Pedro | e a religido entdo professada.

O Brasil Imperial era demarcado por provincias, as quais se coligavam por
uma associagéao politica de todos os cidadaos brasileiros, configurando-se, assim,

como uma nacao livre.

A forma de governo era Monarquica Hereditaria, Constitucional e
Representativa, retratada pela Dinastia do Imperador Senhor Dom Pedro |,

reconhecido nas missivas como Defensor Perpétuo do Brasil.
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Com a promulgacao da Carta Magna de 1824, € concedida a gratuidade do
ensino primario e dai, por ordem imperial, surgiram as cadeiras* de escola de

primeiras letras, em diferentes vilas e capitais das Provincias da Nagao.

Tal recomendacdo se solidificou com a promulgacdo da Lei de 15 de
outubro de 1827, que determinou criar escolas de primeiras letras nas capitais
das Provincias e em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império,

onde se faziam necessarias.

Essa determinacédo estendia-se a todas as escolas e capitais das

Provincias, nas quais prevaleceria o ensino mutuo.

Conhecido por método lancasteriano ou sistema monitoral, o ensino mutuo

consistia, entre outros principios, em que:

[...] um aluno treinado ou mais adiantado (decurido) deveria ensinar um
grupo de dez alunos (decuria) sob a orientagcdo e supervisdo de um
inspetor. Ou seja, os alunos mais adiantados deveriam ajudar o
professor na tarefa (MENEZES; SANTOS, 2002).

Segundo Neves (2003), é muito difici, mesmo para os pesquisadores,
precisar historicamente a adogdo do ensino mutuo. Muito embora essa
modalidade anteceda a divulgacéo da lei em pauta, consta nas decisdes imperiais
do ano de 1825 a recomendacgédo de que fosse adotado o ensino mutuo nas
escolas publicas de primeiras letras: “N. 182. — IMPERIO. — Em 22 de Agosto de
1825 — Manda promover nas Provincias a introdugcéo e o estabelecimento de

Escolas publicas de primeiras letras pelo Método Lancasteriano”.

Presume-se que o ensino mutuo ndo era do dominio de todos os
professores, uma vez que o art. 5.° da Norma 182 de 1825 recomendava aos que
nao se sentissem aptos a desenvolvé-lo junto as criangas que dele deveriam se

apropriar, utilizando-se de recursos préprios nas escolas das capitais.

Os interessados em preencher as cadeiras de escola de primeiras letras
deveriam submeter-se a serem examinados publicamente sob a supervisdo dos
Presidentes de Conselhos, aos quais caberiam avaliar e anunciar ao governo,

caso se decidissem pela nomeacéo do candidato.

4 . .
Cadeiras — como eram chamadas as disciplinas.
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Uma vez nomeados, competia aos professores:

[...] ensinar a ler, escrever, as quatro opera¢des da aritmética, pratica
dos quebrados, decimais e propor¢cbes, as nogbes mais gerais de
geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios da moral
cristd e da doutrina da religido catdlica e apostdlica romana,
proporcionados a compreensado dos meninos; preferindo para as leituras,
a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil (grifos nossos) (LEI 182,
art. 6.°, 1825).

Todavia, existiam ressalvas relativas ao tipo de instrucdo oferecida as
meninas. Para elas, a criagdo de escolas restringia-se as vilas mais populosas, e,
em relagdo ao ensino da matematica, excluir-se-iam “as nogbes de geometria,
limitando a instrugdo aritmética as quatro operagbes”. Em seu lugar deveriam

‘ensinar as prendas que servem a economia doméstica” (LEI 182, art. 11, 1825).

Essa bifurcagdo no oferecimento da instru¢do matematica, caracterizando-
a de forma diferenciada, quando recomendada para as meninas, insere-se nos

moldes educacionais propostos para as mulheres no século XIX.

Para estudiosos do assunto, “essa educacgado diferenciada tinha como
objetivo a formacgéo (no caso da mulher) de boas donas de casa, boas mées e
boas esposas. [...], pois a mulher era um dos pilares principais da familia” (LEITAO,
2004, p. 49).

Por ser a mulher considerada viga mestra do modelo familiar da época, o
deputado Lino Coutinho insistia que a ela fosse proporcionada uma melhor
instrucado. Justificava-se afirmando serem “elas que d&o a primeira educacao aos
filhos e que os fazem bons ou maus, pois os homens moldam a sua conduta aos

sentimentos delas” (LEITAO, 2004, p. 49).

Dez anos ap6s a promulgacédo da Carta Magna de 1824, ndo se denotaram
transformagdes sociais significativas, advindas do oferecimento da instrugéo

primaria gratuita a todos os cidadaos.

Segundo Nascime,

a presengca do Estado na educacdo no periodo imperial era quase
imperceptivel, estdvamos diante de uma sociedade escravagista,
autoritaria e formada para atender a minoria encarregada do controle das
novas geragdes (NASCIME, 2007, p. 26).
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Possivelmente, o governo imperial procurou dinamizar o papel da instrugao
primaria no cerne da sociedade instituindo as Assembléias Legislativas. Elas,
entre outras incumbéncias, encarregar-se-iam de legislar sobre a instrugcéo

publica, regulamentar e promover a educagao primaria e secundaria.

2.1.1 A responsabilidade pela instrugdo publica entregue as Provincias: o Ato

Adicional de 5 de agosto de 1834

Apartadas do Governo Central, responsavel somente pelo ensino superior,
as Provincias incumbiram-se de oferecer o ensino elementar e secundario.
Todavia, ndo tardaram em reconhecer as dificuldades de proporcionar esse tipo
de instru¢do, num pais cuja grandeza territorial se opunha, indiretamente, ao

processo de escolarizagéo.

Uma das dificuldades residia na falta de recursos para prover os
professores de uma formagédo adequada que atendesse aos pressupostos da lei e

a diversidade sociocultural do contingente escolar.

Diante de tal quadro, nao foi preciso muito tempo para que a necessidade
da geracao de escolas normais para formar docentes no Brasil fosse reconhecida
e acompanhada de regulamentagcdo, como medida prioritaria para auxiliar na

promoc¢ao da educacéao primaria e secundaria do Brasil Império.

Nasce, entdo, por meio do Ato Adicional de 1835, a primeira Escola Normal
do Pais, na cidade de Niterdéi. A ela se seguiram a da Bahia, em 1836, e a de Séo
Paulo, em 1846.

Destaque-se que, nesse tempo, foi instituido, em alguns colégios
religiosos, o curso de magistério em nivel secundario direcionado a populagéo
masculina. Foi esse o caso do Colégio Pedro Il, antigo Seminario de S&o

Joaquim?®.

°0 Colégio Pedro I, criado pelo Decreto de 2 de dezembro de 1837, foi transformado em estabelecimento de
instrugdo secundaria pelo Ministro do Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos (VALENTE et al., 2004).
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2.1.2 O Decreto 1.331, de 18 de fevereiro de 1854

O Decreto 1.331 veio nortear a reforma da instru¢cao primaria e secundaria

da Corte, a qual seria examinada pelo inspetor-geral, nomeado por Decreto

Imperial.

Ao inspetor geral cabia inspecionar ou enviar um representante para

examinar todos os estabelecimentos de ensino, quer publicos, quer particulares,

que oferecessem a instrugéo primaria ou secundaria.

Assim sendo, tinha como atribuicdes:

presidir os exames de capacitacdo do magistério; autorizava a abertura
de estabelecimentos particulares de instrugéo;

rever os compéndios adotados nas escolas publicas, corrigindo-os e
substituindo-os quando necessario;

[...]

organizar, anualmente, exames nos estabelecimentos publicos e
privados de instrugcéo primaria;

estabelecer o regimento interno das escolas e dos estabelecimentos de
instrugéo publica;

[...]

expedir instrucbes para exames de professores e adjuntos, avaliava o
desempenho e obrigagdes dos professores da instrugdo primaria
(DECRETO 1.331, art. 11, 1854. Disponivel em: www2.camara.gov.br).

Os cidadaos brasileiros que desejassem ingressar no magistério publico

deviam apresentar

documentacdo que comprovassem maioridade legal,

idoneidade moral e capacidade profissional.

A maioridade legal e a idoneidade eram comprovadas junto ao inspetor-

geral, por meio de certidao ou justificacdo de idade, folhas corridas e, atestados

aos parocos, respectivamente. As professoras, além dos documentos acima

enumerados, deviam exibir
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[...] se forem casadas a certiddo do seu casamento; se viuvas, a do 6bito
de seus maridos; e se viverem separadas desses, publica forma da
sentencga que julgou a separacao, para se avaliar motivo que a originou.
As solteiras s6 poderdo exercer o magistério publico tendo 35 anos
completos de idade, salvo se ensinarem em casa dos seus pais e esses
forem de reconhecida moralidade (DeEcrReTo 1.331, art. 11, 1854.
Disponivel em: www2.camara.gov.br).



A capacidade profissional era comprovada por meio de exame escrito e
oral, que versava sobre as matérias do respectivo ensino e sobre o método pelo
qual deveria ser desenvolvido. Dessa forma, compunham o quadro dos

responsaveis pela instrugdo publica,

os professores adjuntos, que formavam uma classe, cujo numero de
integrantes era determinado pelo Inspetor Geral. Com idade em torno
dos 12 anos, eles careceriam mostrar terem sido aprovados com
distingdo nos exames anuais, ser bem comportados e apresentar
propens&o ao magistério (DECRETO 1.331, arts. 34 e 35, 1854. Disponivel
em: www2.camara.gov.br).

Os professores adjuntos, no final de cada exercicio, prestavam exames. No
3.° ano, eram avaliados sobre as matérias basicas do ensino, os métodos para
desenvolvé-lo e o sistema pratico para dirigir uma escola. Uma vez constatado,
naquele periodo, que nao obtiveram “nenhum resultado desfavoravel’, os
professores adjuntos recebiam um certificado profissional, permanecendo, entéo,

adidos as escolas publicas.

No que diz respeito a matematica, o ensino nas escolas publicas abrangia,
na 1.2 parte, os principios elementares da aritmética e o sistema de pesos do
municipio (Decreto 1.331, art. 47, 1854).

Ja para a 2.2 parte:

O desenvolvimento da aritmética em suas aplicagdes praticas;

A geometria elementar, agrimensura, desenho linear, no¢des de musica
e de canto, ginastica e um estudo mais desenvolvido do sistema de
pesos e medidas, ndo s6 do municipio da Corte, como das Provincias do
Império, e das na¢gbes com que o Brasil tem mais relagbes comerciais
(grifos nossos) (DECRETO 1.331, art. 47, 1854).

As escolas publicas primarias se subdividiam em duas classes: a de
instrucdo elementar e instrugdo primaria superior, denominadas respectivamente

Escola de 1.° grau e de 2.° grau.

Era responsabilidade dos pais, tutores, curadores ou protetores de
meninos com sete anos sem impedimento fisico ou psiquico fazer com que
freqientassem a instrugdo publica, pois, do contrario, seria aplicada multa aos

que nao oportunizassem ao menos 0 ensino do primeiro grau a essas criangas.
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Tais cuidados, todavia, ndo se estendiam a todos os meninos, uma vez que nao
eram admitidos nem podiam freqlientar as escolas “0s meninos que padecessem
de moléstia contagiosa, os ndo-vacinados e os escravos”, conforme rezava o art.
69 do Decreto 1.331 de 1854.

2.1.3 Instrucgées para a verificagdo da capacidade do magistério e provimento das

cadeiras publicas de instrucdo primdria e secunddria

Em 5 de janeiro de 1885 foi promulgada Norma 01, na qual constava o
regulamento para os que pretendiam provar estarem aptos para atuar na
instrucao publica primaria na escola de 1.° grau. Estes deveriam ser submetidos a
um exame de admisséo, cujo programa, no que tange a disciplina matematica,
era composto pelas seguintes matérias: aritmética; sistema de pesos e medidas

do Império; sistema pratico e método de ensino.

Embora o exame de admissdo fosse composto por uma parte escrita e
outra oral, para o exame de ciéncias exatas, no qual se entende estarem inclusos
o de aritmética e o do sistema de pesos e medidas do Império, ndo era exigida a
parte oral. Tanto para o 1.° como para o 2.° grau constava: “bastara a prova
escrita, que devera consistir na exposigao metodica de alguma parte da ciéncia”

(COLECAO DAS DECISOES DO GOVERNO DO BRASIL, t. 18, 1885).

2.1.4 A criagdo de duas escolas normais primdrias para o ensino da corte

Por meio do Decreto 6.379, de 30 de novembro de 1876, foram criadas, no
municipio da corte, duas escolas normais primarias gratuitas. Uma delas
destinada aos professores, em regime de externato, e a outra, para as
professoras, em regime de internato. Os conteudos matematicos constavam no
programa da 4.2 série e compreendiam: aritmética até logaritmos; algebra até
equagdes do 2.° grau; geometria plana, metrologia e regras de escrituragéo

mercantil.
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Foram encontradas onze provas de alunos da Escola Normal no Arquivo
do Estado de Sao Paulo, referentes ao periodo de 1875 a 1877, as quais mostram
que os temas abordados concentraram-se em operag¢des com fragdes, e apenas
uma dessas avaliagbes, datada de 1875, trabalhou com operagdes com numeros

inteiros, hoje classificados como niimeros naturais®.

Os conteudos constantes no programa de matematica da Escola Normal

estavam assim distribuidos:

1.° ano — aritmética até logaritmos; algebra até equacdes do 2.° grau;

metrologia; sistema legal de pesos e medidas.

2.° ano — geometria plana, regras de escrituracao mercantil (Decreto 6.379,
1876).

Para ser admitido na Escola Normal era exigido do candidato:

1.° — certiddo de idade ou outro documento que comprovasse (16 anos
para os homens) e (15 para as mulheres);

2.° — aprovagédo em exame de admisséo (a ser regulamentado);

3.° — atestado de aptidao literaria (passado pelos professores com quem
estudou); atestado de distinta moralidade (cedidos pelos parocos
onde residiu nos ultimos trés anos);

4.° — exame médico comprobatério de capacidade fisica para exercer o
magistério (DECRETO 6.379, 1876).

A esse respeito, acredita-se pertinente relatar um acontecimento
relacionado ao conhecimento dos conteudos matematicos pertinentes ao exame
de admissdo para atuar no curso primario em Sao Paulo, narrado por Jodo C.
Rodrigues (foi aluno de professor de palacio e, posteriormente professor da

Escola Normal), por ocasiéo do cinquientenario da Escola Normal da Capital.

Por volta do ano de 1868, os concursos realizavam-se no Palacio do
Governo, motivo pelo qual surgiu a denominacao “professores de palacio”. Os
editais precediam a execucdo dos exames para normatizar a inscricdo dos

candidatos e para dar conhecimento da lista de pontos de exame.

6 = .
A reproducgéo das onze provas encontradas no Arquivo do Estado encontram-se no Anexo Il.
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Entretanto, segundo Jodo C. Rodrigues, faltava a esses programas a
devida organizagdo, que permitiia aos exames melhor verificagdo da

competéncia do candidato.

O “ponto” de logaritmos foi incluido no programa de um desses concursos.

Esse fato gerou uma situagéo jocosa, conforme a narragdo de Rodrigues:

Dias antes do concurso, o Conselheiro M. F. recebera a visita dum
pretendente ao magistério. Vinha do interior e trazia uma carta de
recommendacéo de prestigioso chefe politico.

— Esta bem preparado? Perguntou o Conselheiro ao ler a carta. Sabe
todos os pontos?

— Mal e mal, respondeu o visitante. Na Arithmetica € que eu tenho mais
medo: ha 14 alguns pontos que eu nunca ouvi falar. Por fortuna do
candidato achava-se presente um sobrinho do conselheiro, jovem
engenheiro recém formado, que veio a ser mais tarde, na Republica,
um vulto de destaque na politica. A pedido do tio, tomou elle o encargo
de dar ao futuro mestre-escola algumas explicagbes sobre os taes
pontos difficeis.

No dia do exame la estava o recommendado do Conselheiro em face da
Commissdo examinadora e, para cumulo do caiporismo, cahiu-lhe
exactamente o ponto mais diffcil da Arithmetica.

— O que é logarithmo? Perguntou o examinador, a endireitar as lunetas.

O examinando respondeu sem titubear, como — Logarithmo é um
polygono regular de angulos reintrantes e complicagbes algébricas
crescentes. [...]. Ergueu-se [0 examinador] colérico fora de si e apontou
a porta, ao examinnando (RODRIGUES, s.d.).

O candidato aprovado no 1.° e 2.° ano do curso normal obtinha o diploma
de professor habilitado para as escolas primarias de 1.° grau. Para aquele que
obtivesse o mesmo resultado e concluisse o restante do curso, era contemplado

com o diploma de professor habilitado para a escola de 2.° grau.

Além disso, os professores habilitados pelas escolas normais da Corte,
portadores de uma das habilitagdes acima, tinham preferéncia sobre os demais

professores nos concursos de cadeiras vagas de instrugdo primaria na Corte.

Entretanto, os professores em servigo podiam requerer exames dentro dos
parametros dos programas instituidos, a fim de obterem um diploma que lhes
conferisse os mesmos direitos dos que cursaram as escolas normais da Corte
(DECRETO 6.379, 1876).
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A disposicao do artigo acima se estendia aos professores e professoras
adjuntos, aos provenientes das instituicbes particulares, que desejassem
concorrer ao provimento das cadeiras vagas da instrugdo primaria, quando estas
fossem criadas. Todavia, eles seriam preteridos pelos formados pelas escolas

normais da Corte.

2.1.5 O Decreto 6.479 de 1877: a divisdo nas escolas de instrugcdo primdria

O Decreto 6.479, de 18 de janeiro de 1877, rezava sobre uma reparticéo
das escolas de instrugdo primaria em duas categorias, que ficavam assim

estabelecidas:

[...] divididas em duas classes: a uma pertencem as de instrugdo primaria
elementar com a denominagéo de escolas de 1.° grau.

A outra pertencem as de instrugdo primaria complementar com a
denominacao de escolas de 2.° grau (grifos nossos) (DECRETO 6.479, art.
1.2, 1877).

Conforme o art. 2.° do referido decreto, o ensino da matematica nas
escolas de 1.° grau constava das seguintes matérias: principios elementares de
aritmética e sistema legal de pesos e medidas. Para o ensino nas escolas de 2.°
grau (art. 3.°), o programa determinava o desenvolvimento do conteudo do 1.°

grau acrescido de algebra elementar e geometria elementar.

Ainda, conforme o disposto no art. 7.° do Decreto 6.479, cada escola de 1.°
grau era regida por um professor ou professora catedratica. Se o numero de
alunos que freqlientavam regularmente a escola excedesse a 50, haveria também
um professor ou professora adjunta; se ultrapassasse 100, haveria dois adjuntos

ou adjuntas; se superasse 150, haveria trés adjuntos.

Para as escolas de 2.° grau valiam as disposi¢des contidas no art. 7.°, em

relacdo aos catedraticos e adjuntos (DECRETO 6.479, art. 8.°, 1877).

Todavia, pelo art. 9.° desse mesmo decreto, percebe-se a presenca do
professor adjunto, ainda que a escola nédo fosse, regularmente, freqientada por

50 alunos. O professor adjunto, nesse caso, além de auxiliar o professor
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catedratico, responsabilizar-se-ia pela biblioteca, pelo arquivo e pelos gabinetes

de ciéncias fisicas e naturais.

2.1.6 O Decreto 7.247 de 1879: mudancas significativas no ensino primdrio

A partir da promulgacgao do Decreto 7.247, de 19 de abril de 1879, o ensino
primario no municipio da Corte passou a ser livre, sendo restrito apenas a
inspecao necessaria, ou seja, a que garantiria as condi¢des de moralidade e
higiene. Tais func¢des, antes atribuidas ao inspetor-geral, passaram as maos dos

professores e diretores.

A frequéncia a escola fazia-se necessaria para individuos de ambos os
sexos, entre 7 e 14 anos, até que eles demonstrassem ter adquirido habilidades
em todas as disciplinas. Se, ao completarem 14 anos e n&o tendo obtido a devida
aprovagdo nas matérias do ensino basico constantes nesse regulamento, o

prosseguimento aos estudos dar-se-ia no periodo noturno.

O art. 5.° do Decreto 7.247 dispunha sobre a criacdo dos jardins da

infancia, em cada municipio da corte para as criangas de 3 a 7 anos de idade.

Ja o art. 8.° desse mesmo decreto discorria sobre como o governo
responderia as necessidades decorrentes daquela reforma de ensino.
Resumidamente, o governo tinha autoridade para alterar a distribuicdo das
escolas; subvencionar escolas particulares, na inexisténcia de escolas publicas
numa localidade; contratar professores para percorrer as provincias, € nela se
estabelecerem para fornecer os rudimentos escolares para as meninas e
meninos; providenciar ou auxiliar na educagéo primaria dos adultos analfabetos e

criar escolas normais.

Ainda, observou-se que o Decreto 7.247 n&o alterou o programa do ensino
de matematica das escolas de primario de 1.° e 2.° graus. Para as escolas
normais, 0s conteudos matematicos ministrados compreendiam: aritmética,

algebra e geometria.
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2.1.7 O Decreto 7.684 de 1880: regulamentando a Escola Normal para o

Municipio da Corte

Por meio do Decreto 7.684, de 6 de margo de 1880, foi decretada a criagédo
de uma Escola Normal de instrugdo primaria no Municipio da Corte, para
professores e professoras, afiancando a sua gratuidade e enumerando as
cadeiras de ensino. No caso especifico da matematica, eram dedicadas as
cadeiras de matematicas Elementares e Escrituracdo Mercantil (DECRETO 7.684,
art. 1.°, 1880).

No ato da inscricdo da matricula na Escola Normal, o solicitante deveria
estar munido do comprovante de aprovagdo em exame de admissao, que versava
sobre leitura, escrita, nogdes de gramatica e as quatro operac¢des fundamentais
de aritmética (DECRETO 7.684, art. 3.°, 1880).

Compunham os conteudos ministrados na Escola Normal, em termos de
conhecimentos matematicos: 1.2 série — matematica; 2.2 série — algebra até

equacao do 2.° grau e geometria plana no espago (DECRETO 7.684, art. 20, 1880).

Nas ultimas duas séries, havia a cadeira de pedagogia, e, na ultima delas,
o estudo voltava-se para metodologia especial, exposicao de diferentes métodos
e modos de ensino e de sua conveniente aplicacéo, regras do ensino intuitivo’ ou

licbes de coisas e exercicios praticos nas escolas anexas.

E relevante para compreender como se desenvolvia o ensino de maneira
geral sublinhar a forma como o professor deveria atuar na sala de aula, em

conformidade com o art. 33 do referido decreto:

[...] os professores dever&o nas suas licdes ser tdo metddicos e corretos,
como convém que seja o aluno na reprodugéo verbal ou por escrito do
mesmo assunto, de modo que o ensino possa servir de modelo ao que
os alunos tiverem de dar mais tarde como professores.

Ainda em relacdo a metodologia, o professor deveria: seguir na exposi¢cao

no método que fosse mais condizente a compreensao da matéria, usando sempre

7 aps - o . . ) . . .
Método intuitivo ou Li¢ao de coisas: forma pela qual o referido método foi vulgarizado por ser na realidade a
primeira forma de intuicdo — a intuicdo sensivel. Resumidamente, trata-se da licdo pelas coisas, e nédo
pelas palavras.
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de linguagem adequada ao grau de conhecimento e ao alcance da compreensao

dos alunos:

4.° — propor aos alunos todos os exercicios praticos que possam desenvolver-
Ihe a inteligéncia e fortalecer os conhecimentos adquiridos.

5.° — empregar o maximo desvelo na instrugdo de todos os alunos sem
distingédo alguma (DECRETO 7.684, art. 46, 1880).

A reproducédo de um método, conforme acima observado, poderia realizar-
se de forma oral ou por escrito. Acredita-se que os temas relativos aos métodos
tornaram-se tema de provas, conforme se podera observar por meio da foto,

inserida no topico 2.3 deste capitulo.

2.1.8 O Decreto 8.025, de 1881: das finalidades da Escola Normal

No 60.° aniversario da Independéncia e do Império, em 16 de margo de
1881, foi baixado novo regulamento para Escola Normal do Municipio da Corte,
pelo Decreto 8.025, no qual assinalou-se a finalidade da Escola Normal, ou seja,
a de preparar professores de 1.° e 2.° graus, sendo destacado que o ensino nela
distribuido era gratuito, destinado a ambos os sexos, compreendendo dois cursos,

o de Ciéncias e Letras e o de Artes.

Para o curso de Ciéncias e Letras, foi inserida a disciplina de “Matematicas
Elementares”, que seria distribuida nas séries do curso da seguinte forma: na
primeira série, para a 4.2 cadeira, fazia parte o conteudo de aritmética, estudo
teorico e pratico; na segunda série e na 2.2 cadeira constava: algebra, geometria
e trigonometria; algebra até equacgdes do 2.° grau a uma incognita; geometria
elementar, estudo completo; exercicios e problemas; no¢des de trigonometria

retilinea.

Para ingressar na Escola Normal o candidato haveria de comprovar a
idade (16 anos para os homens e 15 anos para as mulheres), além de aprovagéo
em exame de admissdo, o qual versava sobre leitura, escrita, nogcbes de

gramatica e as quatro operag¢des fundamentais de aritmética.
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2.1.9 Aditamento 04, de 1882: sobre o programa de ensino a ser observado nas

escolas publicas do 1.° grau do municipio da Corte

O inspetor-geral, apds aprovar o programa de ensino e o horario para as
escolas do 1.° grau da Corte, listou as matérias que o comporiam, conforme

consta no Aditamento 04, de 9 de janeiro de 1882.

Cabe destacar que as matérias foram divididas em: obrigatérias e

facultativas.

Constavam das matérias obrigatérias:

Instrucdo Moral e Religiosa;

Leitura; Escrita;

Noc¢des de coisas;

Nocbes essenciais de gramatica;
Principios elementares de aritmética;
Sistema Legal de Pesos e Medidas;
Costura simples (ADITAMENTO 04, 1882).

Incluiam-se nas matérias facultativas:

Nogdes de histéria e geografia do Brasil;

Elementos de desenho linear;

Rudimentos de musica com exercicios de solfejo e canto;
Ginastica (ADITAMENTO 04, 1882).

As matérias obrigatérias faziam parte do curso elementar e eram
distribuidas pelas classes. O curso elementar compunha-se de seis séries (anos)

e 0 curso complementar compreendia as 7.2 e a 82 classes (série).

Os conteudos de matematica para o curso elementar estavam assim

distribuidos:

Na 1.2 classe — Aritmética — formacdo dos numeros de 1 a 10, suas
denominagdes, caracteres com que deveriam ser representados, exercicios de

adicao e subtracao, formados com os numeros aprendidos.
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Na 2.2 classe — Aritmética — formacdo dos numeros de 10 a 100, suas
denominacdes, caracteres com que deveriam ser representados, exercicios de

adicao e subtragéo, formados com os numeros aprendidos.

Na 3.2 classe — Aritmética — formacédo dos numeros de 100 a 1000, suas
respectivas denominacdes, caracteres com que deveriam ser representados,

exercicios de adicao e subtracdo, formados com os numeros aprendidos.

Na 4.2 classe — Aritmética — formacgao da taboa [tabuada] de multiplicagédo

e divisao e exercicios destas operagoes.

Na 5.7 classe — Aritmética — estudo mais desenvolvido de nhumeracao das
quatro operagdes fundamentais. Exercicios de conhecimento pratico do sistema

de numerag&o métrico decimal.

Na 6.2 classe — Aritmética — operagdes sobre fragcdes ordinarias e decimais
e estudo dos principios de que dependem tais operagdes. Exercicios, sistema

legal de pesos e medidas. Exercicios e problemas faceis (ADITAMENTO 04, 1882).
Para o curso complementar:
Na 7.2 classe — Aritmética — regra de trés simples, de juro e de companhia.

Na 8.2 classe — nada consta (ADITAMENTO 04, 1882).

2.1.10 O Decreto 8.985, de 11 de agosto de 1883

Em 11 de agosto de 1883, foi promulgado o Decreto 8.985 que
regulamentava “provisoriamente provimento de cadeiras publicas de instrugéo

primaria, do 1.° grau, no Municipio da Corte”.

A elaboracéo ocorreu pela falta de professores diplomados devidamente

aprovados em todas as matérias da Escola Normal do Rio de Janeiro.

Por essa razéo, ficou determinado que as cadeiras vagas de instrugéo
publica do 1.° graus, ou que viessem a vagar, seriam preenchidas por meio de

concurso publico.
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As matérias do concurso eram as mesmas constantes no Decreto 7.247,
de 19 de abril de 1879, sendo excluidas as de musica, desenho e ginastica.
Estas, contudo, serviriam para pontuar a classificagcdo dos candidatos que

quisessem prestar os respectivos exames.

2.2 O ensino primadrio e secunddrio durante o Governo Provisorio

O Decreto 1, de 15 de novembro de 1889, proclamava a Republica
Federativa como forma de governo da Nacgao brasileira e estabelecia as normas

pelas quais se deveriam reger os Estados Federais.

Segundo Clark,

[...] ndo da para dizer “a partir desse momento interrompermos o estudo
da Monarquia e comegamos um estudo sobre a Republica”, ja que em
diferentes momentos os fatos histéricos se interpenetram; ndo é pelo fato
que a Republica tenha sido em 1889, que a vida econOmica e social se
transformou a partir dai, pelo contrario, ela seguiu da mesma forma,
mudando somente o regime politico (s.d.).

Apds esse esclarecimento, Clark registra que o movimento republicano no
Brasil pb6s-se em andamento por meio Decreto-lei 7.247, de 19 de abril de 1879,

ja citado neste trabalho.

Ainda assim, a educacdo primaria e a Escola Normal continuaram a
obedecer as regras estabelecidas na Monarquia, embora notérias figuras do
cenario politico, durante o Governo Provisério, manifestaram-se a respeito da
educagdo, as quais, posteriormente, prestariam seus servicos ao governo
Republicano. Entre essas personalidades, destacou-se a figura de Benjamin
Constant®, responsavel pela promulgacdo dos Decretos 407 e 981, ambos

datados no ano de 1890.

8 Benjamin Constant foi oficial do Exército brasileiro, professor de matematicas e de diversas escolas civis e
militares. Divulgador da filosofia positivista, foi organizador do movimento militar que depds a Monarquia e,
posteriormente, membro do Governo Provisorio republicano, como segundo vice-presidente e titular das
pastas da Guerra e da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos. Foi entronizado, postumamente, como o
Fundador da Republica (LEMOS, 1997, p. 1-2).
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2.2.1 O Decreto 407 de 1890: o novo regulamento da Escola Normal da Capital
Federal

No primeiro artigo do Decreto 407, de 17 de maio de 1890, estava

explicitada a finalidade da Escola Normal, art. 1.°:

A Escola Normal é um estabelecimento de ensino profissional: tem por
fim dar aos candidatos a carreira do magistério primario a educacgéo
intelectual, moral e pratica necessaria e suficiente para o bom
desempenho dos deveres do professor, regenerando progressivamente
a escola publica de instrugéo primaria.

Apresentando certiddo ou documento que comprovasse a idade de 15
anos para os homens e 14 para as mulheres, era possivel requerer matricula na
1.2 série da Escola Normal do Distrito Federal (DECRETO 407, art. 7.°, 1890).

Os candidatos dependiam também de aprovacdo em exame de admisséo,
que versava sobre: leitura, ditado, no¢gdes elementares de gramatica portuguesa,
aritmética pratica, compreendendo as quatro operagbes sobre os numeros
inteiros, fragdes ordinarias e decimais, no¢des do sistema decimal e morfologia

geométrica.

A Escola Normal propunha-se a ensinar: portugués, especialmente
redacao, nogdes de literatura nacional; francés: regras essenciais de gramatica,
estudadas praticamente, e tradugéo; geografia geral e “chorographia” do Brasil;
cartografia; histéria universal, especialmente a do Brasil; astronomia: geometria
celeste e nogbes de mecanica celeste; fisica e quimica: no¢gbes de mineralogia e
geologia; biologia: leis da organizacdo e dos atos dos seres vivos; sociologia:
instituicdes fundamentais da existéncia social, leis da evolugdo do entendimento,
da atividade e do sentimento; moral: faculdades ou funcbes relativas aos
elementos da natureza humana, moral teérica e moral pratica, especialmente no

que diz respeito a fungdo do magistério.

Para a matematica, ficou estabelecido o ensino de: aritmética, algebra e
geometria preliminar, trigonometria, nog¢des de calculo e geometria geral,

elementos de mecénica racional.
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O curso tinha duracao de cinco séries (anos), e os conteudos matematicos

eram nelas distribuidos da seguinte forma:

1.2 série — aritmética e algebra.

2.2 série — geometria e trigonometria (diariamente no 1.° semestre e trés
vezes por semana no 2.° semestre), além de no¢des de calculo
e geometria geral, indispensaveis para o ensino de mecanica

geral (2.° semestre, diariamente).
3.2 série — ndo consta.
4 2 série — ndo consta.

5.2 série -- ndo consta.

Quanto as formas de procedimento dos professores da Escola Normal,

estas sdo encontradas no Capitulo Ill, art. 30, nos itens abaixo anunciados:

3.° — cumprir o programa de ensino, o qual devera ser limitado a doutrina
exclusivamente util, s& e substancial, evitando, no mais alto grau,
ostentacéo aparatosa de conhecimentos;

4.° — seguir na exposicdo do método que mais for conducente a perfeita
conducédo da matéria, estabelecendo a mais légica graduacdo do
assunto e usando de linguagem ao alcance dos alunos e que esteja
em relagdo com o grau de adiantamento destes;

5.° — comegar e concluir o ensino da cadeira a seu cargo por uma série
de licdes tendentes a ligar o assunto das ciéncias anteriores e
subsequentes;

6.° — interrogar ou chamar a licdo os alunos. Quando julgarem conveniente,
a fim de ajuizarem do seu aproveitamento, e propor-lhes todos os
exercicios que possam desenvolver-lhes a inteligéncia e fortalecer
0s conhecimentos adquiridos;

7.° — marcar com 48 quarenta e oito horas de antecedéncia, pelo menos,
a matéria das sabatinas escritas, habilitando os alunos a este
género de prova para os exames;

8.° — empregar o maximo de desvelo na instrugdo de todos os alunos,
sem distingao de pessoa alguma (DECRETO 407, 1890).

Anexa a Escola Normal encontrava-se uma escola de aplicacdo, na qual os
alunos aprovados nas matérias das duas primeiras séries de estudo podiam,

alternadamente e por escolha do diretor, iniciar no “seu alto destino”, ou seja, na
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carreira do magistério, e os alunos que nao se “exercitassem no ensino pratico,
por pelo menos um ano”, ficavam privados de usufruirem da possibilidade de
iniciar na carreira do magistério, conforme instituido pelo decreto (DECRETO 407,
1890). Apds analisar, de maneira sucinta, o regulamento da Escola Normal da
Capital, apresenta-se, a seguir, o regulamento da instrugdo primaria e secundaria
da Corte.

2.2.2 Decreto 981, de 1890: Aprova o Regulamento da instrugdo primdria e

secunddria no Distrito Federal

Sob o Titulo I, o Decreto 981, de 8 de novembro de 1890, declara ser
completamente livre aos particulares o ensino primario e secundario no Distrito
Federal, desde que fossem atendidas as condi¢cdes de moralidade, higiene e

estatistica definidas naquela lei (DECRETO 981, art. 1.°).

Quem desejasse se dedicar ao exercicio do magistério particular teria
somente que comprovar nao ter sofrido condenacao judicial por crime infamante e
nao ter sido punido com demissdo, por pena imposta pelo inspetor geral ou pelos
inspetores escolares, enquanto professores publicos (DECRETO 981, art. 62,
1890).

Quanto ao ensino, a inspec¢ao preocupava-se somente que este nao fosse

contrario a moral e a saude dos alunos.

O ensino oferecido as criangas no seio de suas familias estava livre de

vigilancia oficial, cabendo aos pais exercer o papel de inspeciona-lo.

Nas escolas publicas do Distrito Federal prevaleceu a instrugdo primaria,

livre gratuita e leiga, que se dividia em duas categorias:
1.2; escolas primarias de 1.° grau;
2.2: escolas primarias de 2.° grau.

Nas escolas de 1.° grau eram admitidos alunos de 7 a 13 anos e nas de 2.°
grau, de 13 a 15 anos. As escolas se distinguiam pelo sexo dos alunos que as

frequentavam, havendo uma excegdo para o0s meninos, cuja idade nao
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ultrapassasse os oito anos, os quais podiam cursar as escolas de 1.° grau

destinadas as meninas.

Para dar continuidade aos estudos no 2.° grau, fazia-se necessaria a

apresentagao do certificado de concluséo do 1.° grau.

No 1.° grau o ensino compunha-se de trés cursos: a) elementar para
alunos de 7 a 9 anos; b) médio (9 a 11 anos); c) superior (11 a 13 anos), sendo

realizado em cada curso, gradualmente, o estudo de todas as matérias.

Nesses cursos, era recomendado que o estudo fosse desenvolvido de
forma gradual em todas as matérias, com o emprego do método intuitivo. O livro
tinha o papel de simples auxiliar para dar prosseguimento aos programas que

eram minuciosamente especificados.

Pelo art. 3.°, 0 ensino nas escolas de 1.° grau abrangia: contar e calcular,
aritmética pratica até regra de trés, mediante o emprego primeiro dos processos
espontaneos e depois dos processos sistematicos; sistema métrico precedido do
estudo da geometria pratica; ensino pratico da lingua portuguesa; elementos de
geografia, especialmente a do Brasil; licdo de coisas e no¢des concretas de
ciéncias fisicas e historia natural; instru¢ao moral e civica; desenho; elementos de
musica; ginastica e exercicios militares; trabalhos manuais para os meninos;

trabalho de agulhas para as meninas; no¢des de pratica de agronomia.

Nas escolas de 2.° grau estudava-se: caligrafia; portugués; elementos de
lingua francesa; aritmética (estudo complementar); algebra elementar; geometria
e trigonometria; geografia e histéria, particularmente a do Brasil; elementos de
ciéncias fisicas e histéria natural aplicaveis as industrias, a agricultura e a higiene;
nocdes de direito patrio e de economia politica; desenho de ornato, de paisagem,
figurado e topografico; musica; ginastica e exercicios militares; trabalhos manuais

(para os meninos) e trabalhos de agulha (para as meninas).

Além disso, constava que a instrugdo moral e civica nao tinha curso
distinto, mas deveria ocupar constantemente e no mais alto grau a atencédo dos

professores.
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Ao término do 1.° e/ou do 2.° grau, o aluno da escola publica recebia um

certificado.

A conclusdo do ensino de 1.° grau concedia ao cidaddao com idade em
torno dos 13 anos livre entrada nos estabelecimentos de ensino secundario e
normal. Para aqueles que pretendessem empregar-se em reparticdo do Estado, a
conclusao do primeiro grau seria exigida no prazo de seis anos, contados a partir
da data da promulgacédo do decreto em pauta. Caso o cidadao fosse possuidor
dos estudos primarios do segundo grau, esse certificado, além das vantagens
acima anunciadas, tornava-o isento de prestar exames de portugués, geografia e
matematica elementar ao pleitear empregos administrativos que nao exigissem

habilitacao técnica especial (DECRETO 981, 1890).

Nas escolas publicas primarias, predominava a distingdo entre os sexos,

perceptiveis nas prescricées do art. 7.°:

As escolas do 1.° grau para o sexo masculino serdo dirigidas de
preferéncia por professoras no primeiro curso, e por professores no 2.° e
3.° cursos, respectivamente auxiliados por adjuntas ou adjuntos; as
escolas do 1.° grau para o sexo feminino s6 o serdo por professoras em
todos os seus cursos; nas escolas do 2.° grau, porém, sera o magistério
exercido por professores ou professoras, conforme o sexo a que a
escola se destinar (DECRETO 981, 1890).

2.3 Didlogo entre a legislacdo e os documentos manuscritos da Escola

Normal

Este trabalho iniciou-se reconhecendo a gratuidade da instrugdo primaria
concedida a todos os cidadaos, excluidos os portadores de doencas fisicas ou

mentais, os ndo-vacinados e 0s escravos.

Todavia, a criagado de escolas de primeiras letras solidificou-se por meio da
Lei de 15 de outubro de 1827. Como ja mencionado, o método indicado para o
desenvolvimento do ensino em todas as capitais da Provincia era aquele
denominado por “ensino mutuo”. Método recomendado nas Decisdes Imperiais,
como as de n. 182, de 22 de agosto de 1825.
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Quanto ao mencionado método, deveriam os professores dele se apropriar,
0 mais rapido possivel, ainda que tivessem que fazé-lo as préprias custas. A
importancia concedida a esse processo de ensino reafirma-se quando se tem
conhecimento de que este foi tema de prova de pedagogia da Escola Normal, no
ano de 1875. Nessa avaliagédo, o aluno deveria discorrer sobre o ensino mutuo,
ensino misto, suas vantagens e defeitos, conforme se pode verificar na figura
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Fig. 01. Prova de Pedagogia — Método do Ensino Mutuo. Misto, Vantagens e Desvantagens.
Arquivo do Estado de Sao Paulo
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O aluno iniciou sua fala discorrendo sobre as vantagens do ensino mutuo
assinalando as falhas do método individual. Segundo ele, este ultimo ndo permitia
que em classes numerosas o professor pudesse dar a devida atengcéo a cada

aluno:

Para evitar esses inconvenientes, tem-se o Methodo Mutuo, pelo qual os
meninos séo divididos em classes superiores e inferiores; subdivididas,
cada uma dellas, em duas ou trés decurias. Os allunos das classes
inferiores, tem sempre em vista os allunos das classes superiores, aonde
elles ndo poderdo chegar, sendo pelo seu trabalho e adiantamento. Os
mais adiantados que se chamam monitores, encarregam-se da instrugao
de varias decurias, enquanto o mestre, limita-se a inspecgéo geral da
aula; e que finalmente em uma ligdo particular, instroe os monitores, e os
pde no estado de desempenhar as fungdes de que s&o incumbidos ...

Destaca-se, nesse periodo, a bifurcacdo dos conteudos matematicos,
quando indicados para os meninos e para as meninas. Para os meninos, o estudo
de matematica incluia os conhecimentos de geometria e para as meninas ele se

encerrava no entendimento das quatro opera¢des fundamentais.

A grandeza territorial da nacao brasileira associada a falta de recursos para
formar professores, especialmente para o curso primario, fez surgir a necessidade
de se criarem as escolas normais, sendo a do Estado de S&o Paulo datada de
1846.

Para nortear a instrucdo primaria, surgiu a figura do inspetor-geral de
ensino, incumbido de examinar todas as modalidades de estabelecimentos de

ensino.

Muito se exigia, a esse tempo, do cidaddo que ensejasse ingressar na
carreira do magistério. Por exemplo, caso o candidato fosse do sexo feminino,
exigia-se dele apresentar um maior numero de documentos comprobatorios,

autenticando uma conduta moral exemplar.

A capacidade profissional e os meios de avalia-la eram a ténica da norma

promulgada em janeiro de 1855.

Interessante ressaltar que no ano de 1876 foram criadas duas escolas
normais na Corte, tendo em vista que o programa de aritmética compreendia até

logaritmos.

64



As escolas de instrugao primaria subdividiram-se em primaria elementar e
em primaria complementar. Note-se, entretanto, que até 1882 a instru¢ao primaria
ndo sofreu grandes altera¢des, a nédo ser pelo fato de que as matérias passaram

a ser classificadas em obrigatérias e facultativas.

Ja em 1883 ocorreu o provimento de cadeiras publicas de instrugéo
primaria em regime temporario, em virtude da falta de professores formados pela

Escola Normal do Rio de Janeiro.

Instalou-se, em 1889, o Governo Provisério. No ano seguinte, foram
editados os Decretos 407 e 981, os quais explicitavam a finalidade da Escola
Normal e redigiram o regulamento da instrugdo primaria. Ambos apresentam-se
como base para normatizacdo da instrugdo publica paulista e da Escola Normal

da capital de Sao Paulo, que predominariam ap6s o advento da Republica.
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Capitulo 3

PANORAMA DA INSTRUCAO PRIMARIA DO ESTADO DE SAO
PAULO COM A CHEGADA DO REGIME REPUBLICANO

Ao ser proclamada a Republica em 1889, o Imperador D. Pedro I,
representante da recém-deposta Monarquia, embarcou para Europa em
companhia de seus familiares. Ao regressar a Portugal, ele estava cénscio de que
naquela época apenas 12% da populagéo escolar freqlentava as instituicdes de

ensino.

Essa era a razdo pela qual Sua Majestade, em seu ultimo discurso,
sustentava a necessidade de que fosse criado um ministério destinado aos
negoécios da instru¢do publica. Todavia, ndo se pode afirmar que as ponderagdes
do Imperador foram as Unicas responsaveis pelas mudangas que ocorreram na

instrugdo publica primaria no Estado de S&o Paulo.

Segundo Marcilio, desde 1870, na entdo Provincia de S&o Paulo, os
republicanos ja as cogitavam exaltando sua precisao para acabar com o atraso e

a incompeténcia reinantes (2005, p. 137).

A década de 70 dos anos oitocentos também marcou a trajetoria
educacional do Estado de S&do Paulo. Nela iniciou-se o investimento publico na
construgcao escolar, acompanhado pelo anseio de reformar a instrugcao publica.

Para altera-la significativamente era proposto o modelo adotado pelas escolas
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particulares, que aderiram ao pensamento laico ou protestante norte-americano,

no qual as licbes de coisas® destacaram-se sobremaneira (VIDAL, 2005).

Ja em 1891, em obediéncia ao art. 1.° da Constituicdo da Republica dos
Estados Unidos do Brasil'®, Sdo Paulo elabora a Constituicdo Politica do Estado
de S&o Paulo. A partir de entdo, a educacédo foi percebida como meio para
modificar os maus habitos dos cidadaos paulistas, os quais eram identificados
como signos da doenca, do vicio, da degenerescéncia, da degradacgao
(CARVALHO, 2003, p. 220).

Seguindo o objetivo de retirar do povo paulista um estereotipo tao

desabonador, Sdo Paulo empenhou-se para abolir com

[..] a “escola” de um professor Unico, do método individual'', da
palmatéria, [...]. O método da leitura [por meio] da soletragéo, [...]. As
contas passadas em ardosias [...] [0 ato de] decorar tabuadas. [...] a vara
de marmelo, a palmatodria, o puxao de orelha, o coque, o ajoelhar sobre o
milho, o pér em pé no canto, a prisdo na hora do recreio e ap6s as aulas
os xingamentos (MARCILIO, 2005, p. 160).

Sao Paulo procurou, assim, reverter o quadro da educagdo por ele
oferecida, propondo expressivas modificagdes estruturais pertinentes ao curso
Normal. Iniciaram-se, entdo, procedimentos que alteraram o cenario da instru¢cao
publica e a concepgao de educagao primaria no Estado de S&o Paulo, tornando-o
paradigma para todo o Brasil (MARCILIO, 2005, p. 159).

Por outro lado, a Escola Normal de S&o Paulo, segundo Monarcha,
apresentava-se como uma instituicdo escolar, “aparentemente fadada a ruinas”
(1999, p. 13)

Licdes de coisas — forma pela qual o método intuitivo foi vulgarizado e, na realidade, a primeira forma de
intuicdo — a intuicdo sensivel. O termo foi popularizado por Mme. Pape-Caarpentier e empregado
oficialmente durante suas conferéncias proferidas aos professores presentes na Exposicdo de Paris, em
1867, e em Buisson, 1912 (SCHELBAUER, 2006, p. 27) — Verbete elaborado por Analete Regina Schelbauer,
professora do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo e do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagéo da Universidade Estadual de Maringé. Integrante e Pesquisadora do Histedbr — GT Maringa.

10 Constituicdo em sentido juridico [...] traduz e espelha as forgas sociais e econdmicas do pais, ordena,
organiza e transforma a realidade em sistema de normas e valores, capazes de ditar regras no campo do
dever ser. A Constituigédo juridica apela para o homem, como agente da histéria, homem apto a construir
uma ordem politica voluntéria e consentida — artificio despido de arbitrio” (FAORO, 2007, p. 172).

Método individual de ensino: aquele em que o professor atende individualmente um aluno por alguns
minutos. Entretanto, trazia como conseqiiéncia o tumulto em sala de aula, prejudicando o aproveitamento
da disciplina. La Salle adotou o0 método simultdneo de ensinar quando a maioria dos educadores de seu
tempo ainda se utilizava do método individual (MENEZES; SANTOS, 2008).
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Na realidade, ao considerar a Escola Normal de S&o Paulo como uma
instituicdo prestes a aniquilar-se, o autor esta sublinhando a alternancia entre

“estabelecimento e encerramento”, que marcam a trajetéria dessa instituicao.

A primeira fundagéo da Escola Normal de Sao Paulo ocorreu em 1846,

[...] instalada em um edificio contiguo a velha Sé Catedral, foi fechada
em 1867. A segunda fundagéo deu-se em 1875; dessa vez, funcionou ao
lado do curso anexo a Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco,
para ser novamente fechada em 1878. A terceira e Ultima fundagéo deu-
se no ano de 1880; instalada conjuntamente com o Tesouro Provincial
na rua da Imperatriz. Pouco tempo depois, em 1881, a Escola Normal foi
transferida para um sobrado colonial na rua da Boa Morte, la
permanecendo até 1894, quando foi instalada definitivamente em edificio
especialmente construido para abrigar uma escola, situada na Praca da
Republica (MONARCHA,1999, p. 13).

Na verdade, o Estado de Sao Paulo, com o intuito de estruturar o ensino
oferecido pela Escola Normal, além de estar ajustando a parceria entre o
desenvolvimento econdmico e instrugdo publica, estava atendendo a um preceito

constitucional.

Ao ser instituido o sistema federativo de governo, cabia aos Estados
legislar sobre o ensino primario e secundario, implantar e manter escolas
secundarias e superiores, e, nas classificadas como secundarias, encontrava-se a

Escola Normal.

Aqueles por ela certificados comprometiam-se com o encaminhamento da
instrugdo publica primaria e, assim, passavam a ter notoriedade no campo politico
administrativo do Estado. Entre esses normalistas, segundo Monarcha, no final da

Monarquia e principio da Republica, destacaram-se:

Arthur Neves, José Feliciano de Oliveira, Gabriel Prestes, Ramon Roca
Dordal, Roméao Puigiri, Thomaz Paulo Bom Sucesso Galhardo, Gabriel
Ortiz, Ernesto Goulart Penteado, Jodo Lourengo Rodrigues, René e
Arnaldo Oliveira Barreto, Oscar Thompson, Pedro Voss, entre outros
(MONARCHA, 1999, p. 214).

Mas, enquanto o0s normalistas diplomados ocupavam cargos
administrativos para gerir a instrugcdo publica paulista, esta chega ao final do

século XIX “de forma heterogénea e com diferentes ritmos”, pois o responsavel
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pela regéncia do ensino primario nado era portador de uma unica modalidade de
formagao, nem existia um unico tipo de instituicdo para oferecer o ensino primario
(MONARCHA, 1999, p. 215).

Apenas para que se tenha uma idéia do funcionamento das instituicbes de
ensino primario, observem-se as propostas para as escolas preliminares. Nelas
era oferecido o curso preliminar que correspondia a primeira subdivisdo do ensino

primario.

Para auxiliar as escolas preliminares na tarefa de proporcionar o curso
preliminar e educar criangas de ambos os sexos, a partir dos sete anos, foram
criadas escolas auxiliares, denominadas escolas intermediarias e escolas

provisoérias.

Entre as escolas publicas do Estado eram consideradas escolas
preliminares as que estivessem sob a regéncia de um professor normalista; as
intermediarias, aquelas dirigidas por professores habilitados; e as provisorias, as

conduzidas por professores interinos.

A aquisigao do titulo de normalista, a habilitagdo para atuar no magistério e
a qualificacdo de interino dependiam da apresentacdo de diploma, exame de

suficiéncia ou prestagao de concurso publico, respectivamente.

O percurso para obter o diploma da Escola Normal e os tramites referentes
a obtencdo do documento comprobatério de habilitacdo serdo descritos neste
trabalho, no decorrer da analise das reformas educacionais processadas em Sao
Paulo, a partir de 1890.

Como se pode observar, até o final do século XIX, o Estado de S&do Paulo
tem no comando da instrugdo primaria uma mescla de formacdes. Fato esse que,
ao ser constatado, propde que se pergunte: qual o papel reservado a Matematica

na formacgéao dos professores, responsaveis pelo ensino primario?

Nado se pode negar que o advento da Republica interferiu diretamente
sobre a efigie daquele que optava por seguir a carreira do magistério. As

mudancas sdo notérias e facilmente identificAveis quando comparadas a
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representacdo do professor no Brasil Império'? elaborada por Rosa Fatima de

Souza, para quem a interferéncia deu-se

Sobre a desoladora figura do mestre-escola do Império, combalido, sem
vitalidade e sem &nimo, vergado pelo abandono e pela precariedade dos
recursos financeiros e materiais — sobre a figura do mestre-escola da
palmatoria e do compéndio (1998, p. 62).

Uma descricdo que seria substituida pela construcdo da figura enaltecida

dos apostolos da instrugado primaria (Souza, 1998, p. 62).

Mas ndo coube a Escola Normal apenas transformar o perfil daqueles que
ja se encontravam em exercicio na carreira do magistério. A ela também tocou
viabilizar oportunidades aos rapazes, que se viam compelidos a desempenhar

outras atividades, além da docente.

Um anuncio publicado em um periddico que circulava ao final do século

XIX elucida a afirmagéo acima,

PROFESSOR - Uma pessoa habilitada propde-se a lecionar as
primeiras letras em casas particulares bem como encarregar-se de
escrituracdo de casas comerciais (DIARIO POPULAR, 15 jan. 1897, apud
CRrRuz, 2000, p. 69).

Para as mulheres, o Curso Normal descortinava um universo que
transcendia o perimetro de seus lares, permitindo-lhes atuar num campo
profissional aceito pelos diferentes segmentos da sociedade do limiar do século
XX.

Desta forma, conciliava-se

o recrutamento de um grande numero de profissionais para atender a
difusdo da educagao popular mantendo-se salarios pouco atrativos para
os homens. Em compensacao, viria a se constituir num dos primeiros
campos profissionais “respeitaveis”, para os padrdes da época, abertos a
atividade feminina (Souza, 1998, p. 62).

Indubitavelmente, por esta razédo, os pais empenhavam-se para que suas

filhas ingressassem na Escola Normal, ainda que deles fosse exigido muito

'2 Brasil Império — 1822 a 1889.
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sacrificio, os quais se dao a conhecer por relatos do tipo: “D. Joaquininha era uma
mineira que chegou aqui em Sdo Paulo com uma tesoura na méo [...] montou

uma oficina de costura e fez a filha normalista” (Bosl, s.d., p. 310).

A Escola Normal converteu-se no protétipo da formagcdo de professores
num Estado que oferecia indicios de que se tornaria o principal polo econémico
do Pais (TANURI, 2000, p. 68).

Ao lado dessa parceria firmada entre educacédo e progresso, ocorre, em
1892, a reforma da instrucdo publica primaria, a qual propunha que o ensino
primario deveria ter duragao de oito anos, dividido em dois cursos, o preliminar e

o0 complementar.

O curso preliminar, como ja mencionado, era recomendado para criangas
de ambos os sexos a partir dos sete anos. Ja o curso complementar correspondia
a segunda divisdo do ensino publico primario e deveria ser ministrado em escolas

complementares para alunos aprovados nas matérias do curso preliminar.

O ensino primario, composto por oito anos, foi, conforme observou Tanuri
(2005), um dos aspectos positivos proporcionados pela reforma da instrugcéo
primaria. Contudo, ndo escapa a analise da autora a finalidade “acessoéria”
concedida ao curso preliminar. Na realidade, e mediante o acréscimo de um ano
de pratica nas escolas-modelo, o curso preparava professores para atuarem nas

escolas preliminares.

Apesar da constatacdo da existéncia de uma dualidade no que dizia
respeito a formacédo dos professores responsaveis pelo ensino primario, a
possibilidade de concluir o Curso Complementar e o exercicio da pratica na
Escola-Modelo representaram uma iniciativa essencial para “que se pudesse
expandir o sistema de formacéo de docentes em proporc¢des significativas para a

época e prover o ensino primario de pessoal habilitado” (TANURI, 2005, p. 69).

Concomitantemente a expansdo do ensino primario surgiu a necessidade
de regulamentar o funcionamento das escolas. Estas deveriam estabelecer-se em
consonancia com a densidade populacional de uma determinada localidade. Caso
a densidade populacional apontasse para a necessidade de que fosse criada

mais de uma escola, o Conselho Superior poderia fazé-las funcionar em um unico
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prédio construido para esse fim, no ponto mais conveniente para atender a

populacéo escolar™.

Dessa forma, ocorreu o estabelecimento do Grupo Escolar na cidade de
Sé&o Paulo, criado por meio da Lei 169, de 7 de agosto de 1893, “como forma de

exceléncia do ensino primario” (VIDAL, 2005, p. 145).

Segundo Souza, a concepgdo de Escola Graduada®™, seguida pela

implantacédo dos grupos escolares, redundou em

Implicagdes profundas na educacgéo publica do Estado e na histéria da
educagéo do pais. Introduziu uma série de modificagdes e inovagdes no
ensino primario, ajudou a produzir uma nova cultura escolar, repercutiu
na sociedade mais ampla e encarnou a consagragdo da Republica.
Ainda, generalizou no ambito do ensino publico muitas praticas escolares
em uso nas escolas particulares e circunscritas a um grupo social restrito
— as elites intelectuais, politicas e econémicas (1998, p. 30).

Para Clark'®, a passagem do regime monarquico para o republicano n&o
alterou a vida social e econbémica da sociedade brasileira. Entretanto, ndo se pode
fazer uso do mesmo argumento no que tange a educacgao no Pais, em particular

no Estado de S&o Paulo.

O ideario republicano® paulista fixava-se na possibilidade de crescimento,
resultado das transformagdes socioecondmicas ocasionadas pelo comércio e pela

industrializag&o.

Podemos comparar os feitos em educag¢do, dos quais se destacam a
criagéo da Escola Normal, com os ambiciosos planos de melhoramentos urbanos
idealizados por Joaquim Eugenio de Lima e seus socios, José Borges Figueiredo

e Jodo Augusto Garcia', idealizadores da Avenida Paulista. Por conseguinte, no

3 Art. 1.°, § 1.°, da Lei 169 e art. 58 do Regulamento da Instrugdo Publica, 1893, p. 207, Colegdo de Leis e
Decretos do Estado de Sao Paulo.

' Escola Graduada — estabelecia a vinculagdo entre ano escolar/ano civil, nivel de aprendizagem/idade do
aluno e estagio de conhecimento das varias disciplinas entre si (VIDAL, 2005, p. 145).

15 Jorge Uilson Clark — pesquisador que tem sua pesquisa focada na Historia das Instituicdes Escolares,
compde o grupo de Estudos e Pesquisas — Histedbr — Unicamp.

'® |deario Republicano — consagrou-se pela promulgagéo da Constituicdo Republicana de 1890, que laicizou
0 ensino separando-o da igreja, eliminando o voto baseado na renda e institui o voto do cidadao
alfabetizado do sexo masculino. Disponivel em: www.crmariocovas.sp.gov.br/exp_a.php?t=002.

' Por meio da compra de diversos terrenos, eles construiram no local, outrora destinado a passagem de
bois, uma via com 2.800 m e 30 m de largura. Foi, entdo, inaugurada, a Avenida Paulista no dia 8 de
dezembro de 1891 — Historia da Cidade de S&o Paulo.

Disponivel em: www.graziella.de/port/brasil/sp_hist.htm#2fase.
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inicio do periodo republicano consagravam-se dois simbolos pelos quais S&o
Paulo destacar-se-ia entre os Estados progressistas. Consolida-se a Escola
Normal como emblema da formacédo do professorado da instrugdo publica
primaria e iniciam-se as obras de pavimentacdo da Avenida Paulista. Uma
avenida, na época, representativa de uma elite e hoje em dia reconhecida pela
sua vocagao econdémica e por apresentar-se como fonte de uma diversidade de

programas culturais.

Os republicanos acreditavam que a conclusdo do ensino primario, entdo
com oito anos de duragao, seria a porta de entrada pela qual o jovem cidadao
ingressaria no mundo do trabalho. Um mundo no qual ndo havia mais lugar para o
Jeca-Tatu'® nem para a “cidade sertaneja, feita de taipa embarrotada, caiada de
branco”. A via de acesso para desvencilhar-se desse mundo e projetar um novo
configurava-se pelo abandono do ensino mutuo'®, da longinqua escola regida
pela figura grotesca do professor, o qual supostamente insatisfeito com a carreira

do magistério submetia os alunos a puni¢cbes embaragcosas (MONARCHA, 1999).

Em seu lugar ter-se-ia o ensino intuitivo desenvolvido sob a imponente
arquitetura dos grupos escolares, por professores qualificados pela Escola

Normal, cuja carreira passa a ter o reconhecimento da sociedade.

Todavia, nao levou muito tempo para que os republicanos percebessem a
impossibilidade de formar, pela Escola Normal, o numero de docentes

necessarios para atuar na instrugao publica primaria.

A fim de possibilitar que todas as criangas em idade escolar freqlientassem
0S grupos escolares ou as instituicdes que ofereciam o ensino primario, os
legisladores, estrategicamente?®, recorreram aos alunos formados pela Escola

Complementar.

Dessa forma, foi criado um sistema dual de ensino no qual figuravam os
diplomados pela Escola Normal e os capacitados pela Escola Complementar,

para atuarem junto a instrugéo publica primaria.

'® Termo empregado por Marta de Carvalho (2003) para personificar o povo brasileiro.

19 . . . - . . .
Ensino mutuo — regido por um unico professor a alunos em diferentes fases de desenvolvimento intelectual
e de aprendizagem.

% 0 adveérbio de modo, estrategicamente, esta sendo utilizado no ambito do conceito de estratégia definido
por Michel De Certeau (1999), que foi no capitulo 2 explicado com as proéprias palavras do autor.
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Além do professor normalista e daquele oriundo da Escola Complementar,
cabe lembrar que havia ainda os que lecionavam nas escolas auxiliares do Curso
Preliminar, as quais eram conduzidas por habilitados e interinos, ja anteriormente

citados.

Apoiando-se nas observacbes para a formacao docente oferecida pela
Escola Normal e naquela disponibilizada pela Escola Complementar, destaca-se a
afirmagdo de Souza, para quem a formagdo docente oferecida pela Escola

Complementar apresentava-se como “muito precaria” (1998, p. 66).

Diante do quadro acima exposto, duas questdes merecem apreciagao: No
que diz respeito ao ensino da Matematica, como se diferenciavam essas duas
modalidades de formacao? E, ainda, como teria sido alterada a presenca da
Matematica na formagao do professor do ensino primario, a partir da promulgacao
da Lei de 27 de marco de 18907

Tomando como ponto de partida os questionamentos que se iniciam
concomitantemente ao advento da republica, anuncia-se a finalidade do presente
trabalho: como a Matematica fez-se presente na formacgao do professor do ensino

primario no periodo de 1890 a 19307

Paralelamente, ao observar os conteudos especificos, no caso da
disciplina Matematica, seréo revelados os aspectos difundidos do ato de ensinar
no final do século XIX e inicio do XX, quando a figura do professor procura
adequar-se ao preceito constitucional da “instrucao obrigatéria”, no qual se insere

o entendimento de que cada individuo é responsavel pelo destino de sua nagéo.

Por esta razao, ndo cabe ao professor do ensino primario apenas a tarefa
de alfabetizar, mas a acompanha a necessidade de “forjar uma nova consciéncia

civica por meio da cultura nacional” (JuLIA, 2001, p. 23).

Neste contexto € que se deseja analisar como a Matematica se fez
presente na formagéo do professor do ensino primario, no Estado de S&o Paulo,
entre 1890 e 1930.
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Ao revelar o impacto das reformas educacionais propostas nesse periodo,
estar-se-ia, indiretamente, contribuindo para a compreensdao das praticas da
época presente de formagédo dos docentes, que atualmente atuam nas séries

iniciais do ensino fundamental.
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Capitulo 4

A FORMACAO DO PROFESSOR DE INSTRUCAO PRIMARIA
PAULISTA: EXIGENCIAS LEGAIS E RECOMENDACOES
PEDAGOGICAS

Neste capitulo proceder-se-a a analise de como a matematica se fez
presente na formacao do professor que se dirigia ao magistério publico do Estado
de S&o Paulo, por meio dos dispositivos oficiais. Todavia, ndo se seguira apenas

a ordem cronoldgica da promulgacéo das leis e decretos referentes a Educacgao.

Ela sera interrompida quando depoimentos publicados no peridédico Revista
do Ensino, entre os marcos temporais que englobam o presente trabalho
(1890/1930), aludirem a processos e metodologias que foram empregados ou
aconselhados a serem adotados para o desenvolvimento dos conteudos

matematicos.

4.1 Reformas educacionais paulistas

De 12 de marco de 1890 a 7 de agosto de 1893, a instrugado paulista deu

inicio a sua fase de reformas educacionais, as quais nasceram da

[...] crenga no poder da escola como fator de progresso, modernizagao e
mudanca social. A idéia de uma escola nova para a formagao do homem
novo articulou-se com as exigéncias de desenvolvimento industrial e o
processo de urbanizagéo (Souza, 2000, p. 26).
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Para que a escola cumprisse o papel que lhe foi outorgado, fazia-se
necessario empreender mudancas significativas na formacdo do professor

atuante na educacéo publica.

Principiou-se, assim, o dialogo entre aqueles que norteariam a Educacao
no Estado de S&o Paulo e os que se propunham a democratizar o ensino e, por
essa razdo, empenhavam-se para reorganizar o curso primario, quer no campo

administrativo, quer no didatico-pedagaogico.

A 12 de marco de 1890 foi promulgado o Decreto 27 com o fim de reformar

a Escola Normal e converter as escolas anexas em escolas-modelo?’.

A mudanga significativa que acompanha o Decreto 27 recaia sobre a
pratica de que deveriam ser possuidores os alunos-mestres. Tal alteracdo foi

descrita com as seguintes palavras:

No regimen desse memoravel decreto — obra maxima da Republica na
terra paulista — formaram-se os mais brilhantes e adestrados professores
que tivemos. Foram elles os valentes e dedicados obreiros da nossa
transformacgéo pedagogica, orientada pelos methodos norte-americanos
(RODRIGUES, p. 193, s.d.).

Em virtude da abrangéncia dessas alteracdes, faz-se necessario retomar

o conceito do termo “reforma” definido por Vifiao Frago como uma

[...] “alteracién fundamental de las politicas educativas nacionales” que
puede afectar al gobierno u administracion del sistema educativo y
escolar, a su estructura o financiacién, al curriculum — contenido,
metodologia, evalucién —. al professorado — formacion, seleccion — vy la
evaluacion del sistema educativo (2001, p. 26).

A reorganizagdo da Escola Normal?®

comegou pela elaboracdo do
programa a ser nela ministrado, o qual era da competéncia do diretor daquela
instituicdo escolar e deveria ser rigorosamente observado.

Anunciaram-se, entdo, as matérias que comporiam o corpo das disciplinas

da Escola Normal, e para o ensino da matematica ficou instituido: Arthimetica (no

21 Revista do Ensino e Anuério do Estado de S&o Paulo.

2 Escola Normal — seu langamento ocorre no segundo semestre de 1890, a 17 de outubro, no antigo Largo
dos Curros, hoje Praga da Republica.
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1.° ano); algebra e geometria e escrituragdo mercantil no 2.° ano (DECRETOS E

RESOLUGOES DO GOVERNO PROVISORIO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1913, p. 28).

A admissdo na Escola Normal estava condicionada a aprovagdo em
exames realizados naquele mesmo estabelecimento, os quais determinavam que

o pretendente comprovasse possuir rudimentos de aritmética.

Em setembro de 1892, o Presidente do Estado de Sao Paulo, Dr.
Bernardino de Campos, promulgou a Lei 88, a fim de promover a Reforma da

Instrugéo Publica nesse Estado.

Nesse sentido, deu a conhecer que o ensino primario compreenderia dois
cursos: o preliminar e o complementar. O primeiro, obrigatério para ambos os
sexos para criangas na faixa etaria dos 7 aos 12 anos de idade. O segundo,
destinado aqueles que houvessem conseguido habilitagdo nas matérias do curso

preliminar.

Para atuar nos cursos preliminares e complementares o Estado
disponibilizou aos interessados em ingressar na carreira do magistério e aos que
nela ja se encontravam quatro escolas normais primarias, com cursos de trés

anos de duracgao.

Para o ensino de matematica, estavam indicados no programa o0s
conteudos de “Mathematicas elementares, comprehendendo elementos de
mechanica” (Le 88, 1892).

A matricula nas escolas normais primarias continuava dependendo de
aprovagdo em concurso (exame de suficiéncia), o qual incidiria sobre os
conhecimentos de: arithmetica, geometria e nogbes de algebra (DECRETOS E

RESOLUGOES DO GOVERNO PROVISORIO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1913, p. 58).

A Lei 169 de 1893 acrescentou um ano a essa modalidade de formacéo e
dela retira as sec¢bes preliminar e complementar, passando a ser denominado
apenas por Ensino Secundario Profissional. Em outras palavras: a Escola Normal,
que contava entdo com trés anos de duracgdo, passou a ser composta por quatro
anos, passando a ser denominada por Ensino Profissional, destinada a formacéao

de professores da instrugédo primaria.
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Em 27 de novembro do mesmo ano, o Presidente do Estado de Sao Paulo
e 0 entdo Secretario do Estado dos Negocios do Interior, Dr. Cesario Motta Junior,

aprovaram o Regulamento da Instrugdo Publica por meio do Decreto 218.

Esse dispositivo oficial concedia a instrugdo publica, segundo Carlos

Monarcha, coeséo e funcionalidade, as quais se consolidavam por meio de

[...] um sistema vertical composto por diferentes modalidades de ensino:
jardim da infancia; ensino primario de oito anos — a escola preliminar e
escola complementar; ensino secundario — ginasio — e ensino secundario
profissional — escola normal: e ensino superior (1999, p. 205).

Foi reiterado, também, pelo Decreto 218 o compromisso do Estado de
Sao Paulo referente ao oferecimento do Ensino Secundario Profissional que se
obrigava a manter quatro escolas normais, uma sediada na Capital e as demais
em outras cidades indicadas pelo Conselho Superior subordinado a Secretaria de

Estado dos Negocios do Interior.

Tais estabelecimentos teriam por missao proporcionar a educagao teorica
e pratica necessaria ao interessado em ingressar na carreira do magistério

publico primario, quer como professor preliminar, complementar ou adjunt023.

O programa do curso secundario das escolas normais incluia nos estudos
referentes a matematica a matéria de: matematica elementar, compreendendo
elementos de mecéanica e agrimensura. O desenvolvimento desse programa
ficaria a cargo das 6.2 e 7.2 cadeiras denominadas por aritmética e algebra;

geometria e trigonometria, respectivamente.

Incluiam-se no programa oferecido pelas Escolas Normais nos ramos da
disciplina matematica as nogbdes de atividades relacionadas com maquinas,

motores e arte de medir terras.

Possivelmente, tal fato possa ser explicado por meio da afirmacao de
Souza (2000) que, ao fazer referéncia ao fendmeno da renovacéo pedagodgica
acompanhada da elaboragdo de curriculos modernos, declara que ele né&o

afastou,

% Pprofessor adjunto — auxiliar do professor do curso preliminar que deveria adotar os métodos por ele
indicado e substitui-lo quando necessario (§§ 1.°, 2.° e 3.°, art. 138, do Regulamento da Instrugédo Publica).
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[...] o carater de distingdo de classe proprio da educagéo burguesa: o
ensino secundario de cultura geral para a formacéao das elites e o ensino
primario voltado para a formacao de trabalhadores (Souza, 2000, p. 49).

Todavia, caberia entender o porqué da conexao entre matérias ligadas ao
preparo de méo-de-obra e a matematica. Ha duas hipbteses para essa conexéo.
Uma delas reside na escassez de recursos que imperava na capitania de Sao
Paulo. Os primeiros indicios de progresso a alcangaram quando ela “passou a
abastecer as Minas Gerais, no século XVIII [...]. A partir de entdo, a regiédo
paulista viu florescer a lavoura latifundiaria de exportacdo fundada na cana-de-

acucar e no trabalho escravo africano” (MARCILIO, 2005, p. 17).

A outra suposicao origina-se na fala do inspetor de ensino José Carneiro
da Silva®* que, ao se referir ao programa dos Grupos Escolares, ponderou sobre
a necessidade de empregar uma metodologia especial para com as disciplinas do
programa, especialmente aquelas por ele consideradas “indispensaveis aos
misteres da vida pratica, dentre as quais se incluem a arithmetica” (ANUARIO DO
ENSINO, 1908, p. 37).

Assim, ganha forga a suposicédo de que a inser¢ao de conhecimentos de
mecanica e agrimensura na disciplina Matematica foi indispensavel para a
formacgado dos trabalhadores, pois predominavam, naquela época, aqueles que

careciam dos conhecimentos de mecéanica e agrimensura.

Antevia a Lei 169 que no ano de 1894 o Curso Secundario Profissional da
Escola Normal passasse a ter duracdo de quatro anos. Previsdo que se
consolidou por meio do Decreto 217, de 23 de julho do mesmo ano, assinado pelo
Presidente do Estado de S&o Paulo, Bernardino de Campos, e pelo Secretario

dos Negdcios do Interior, Dr. Cesario Motta Junior.

Uma vez executado o Regimento Interno do Curso Secundario da Escola
Normal da Capital, deixa de existir a distingéo relativa a distribuicdo das matérias
no mencionado curso, quando direcionada a se¢ao masculina e a feminina. Com

numero de aulas constante para ambos os sexos, os conteudos matematicos

* José Carneiro da Silva, em 17 de junho de 1908, assume o cargo de Inspetor Assistente da Inspetoria
Geral, com jurisdigdo em todos os grupos e escolas isoladas da Capital.
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foram ministrados na 10.2 Cadeira da Escola Normal denominada por Arithmetica,

durante os quatro semestres, da seguinte maneira:

1.2 anno

5
6
7.
8
9

. Definigbes preliminares, systemas de numeragéo, numeragéo decimal.
. Operacgdes sobre numeros inteiros. Provas dessas operagdes.

. Caracteres de divisibilidade dos numeros. Theoria dos restos e dos numeros

primos.

Theoria das fraccoes ordinarias, reduccao ao mesmo denominador e a

expressao mais simples. Processo do maior commum divisor.

. Operacdes sobre fracgdes ordinarias.

. Operacdes sobre fracgbes decimaes.

Theoria das fraccoes perodicas.

. Theoria das fraccées continuas.

. Operagdes com numeros complexos?. Problemas.

10. Systema métrico decimal. Problemas.

11. Potencias e raizes dos nimeros inteiros e fraccionarios.

12. Quadrado e raiz quadrada.

13. Cubo e raiz cuica.

14. Theoria das equidifferencas e propor¢des e suas propriedades (RELATORIO DA

EsScOLA NORMAL — PROGRAMA DA ESCOLA NORMAL — GABRIEL PRESTES, 1894,
p. 45).

2.° anno — Arithmetica

15. Theoria das progressoes por differenca e por quociente e suas propriedades.

16. Theoria elementar dos logarithmos e uso das taboas de Callet.

17. Regra de tres simples e composta. Regra conjunta. Problemas.

18. Regras de juros, simples e compostos. Regras de desconto. Problemas.

19. Regras de companhia simples e compostas. Problemas.

20. Regras de capitalizagédo, amortizagéo e annuidades. Problemas.

25 - . ~ - . . L
Operagbes com numeros complexos — trata-se da conversdo de varias unidades de medida a uma Unica
unidade padréo.
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ALGEBRA - 1.2 PARTE

—

. Nogdes geraes. Reducgéo dos termos semelhantes.

. Addicao e subtraccéao algébrica.

. Multiplicagéo algébrica, emprego dos signaes e formulas.

. Divisao algbrica, emprego dos signaes e formulas.

. Theoria das frac¢des algébricas. Redugao ao mesmo denominador.
. Theoria do maximo commum divisor.

. Operacdes sobre as frac¢des algébricas.

. Nocdes sobre as equagdes e suas classificagbes.

© 00 N o g ~ w DN

. Equacbes e problemas do 1.° grau a uma incognita.

-
o

. Theoria elementar da eliminagéo. Diversos methodos de eliminagéo.

—
—_—

. Equacbes e problemas do 1.° grau a duas e mais incognitas.

—_
N

. Formulas geraes para resolugdo de um systema qualquer de equagbes do 1.°

grau.

13. Solugéo negativa®®. Theoria das quantidades negativas.
14. Discussao das equagdes e problemas do 1.° grau.

15. Problema dos correios. Sua discussao.

16. Problemas indeterminados.

2.2 Parte

17. Quadrado e raiz quadrada das quantidades algébricas.
18. Equacgdes do 2.° grau a uma incognita.
19. Equacdes irracionaes.

20. Equagdes simultaneas do 2.° grau (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL —
PROGRAMA DA ESCOLA NORMAL — GABRIEL PRESTES, 1894, p. 50).

O exame de suficiéncia era ainda o ponto de partida para ingressar no
Curso Secundario da Escola Normal. Para dele participar o concorrente deveria
ter o dominio de aritmética, pratica das operagbes algébricas e nogbes de

geometria.

26 . . ~ . ~ . .
Quantidades negativas — quando uma equagéo tinha por solugdo um elemento do conjunto dos niumeros
inteiros.
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Nos temas propostos para o exame de suficiéncia é possivel inferir que
prevaleceram os modelos que constituiram a matematica escolar no Brasil desde

o final do século XVIII.

Segundo Valente (1999), naquele periodo, a criagdo de alternativas para
mudancas na légica da disposi¢cédo de conteudos n&o vingou. Conforme o autor, €
viavel verificar apenas algumas alteracdes de ordem e localizagdo de temas

dentro da aritmética, algebra e geometria.

Quanto aos conteudos matematicos arrolados, é possivel imaginar que os
professores da area tenham considerado o tempo destinado para ministra-los

insuficiente.

Concorre para essa suposi¢ao a decisao contida na Lei 169 que delegou a

Congregacdo da Escola Normal®

a responsabilidade pela distribuicdo das
matérias do curso durante os quatros anos previstos para sua duragdo. Por esta
razdo, Gabriel Prestes®® nomeou uma comissdo para organizar o programa do

Curso Secundario da Escola Normal da Praga®.

Prestes transcreveu os principais fundamentos do parecer apresentado

pela comisséo, dos quais se destaca:

3.°) Tendo em vista as condigdes anormais da Escola, em sua atual
organizacdo, com tantas matérias em quatro anos de curso, e,
atendendo ao desenvolvimento elementar que todos os estudos devem
ter, foi necessario assentar que cada matéria, em regra, sé se estudasse
em um ano, além dos complementos e revisbes indispensaveis
(PRESTES, apud MONARCHA, 1999, p. 207).

Ainda, conforme a disposicdo das matérias constantes no Regimento
Interno da Escola Normal, nota-se que a disciplina de matematica foi concedido
50% do Curso.

Mesmo que envolto por uma formagédo atipica, o professor do curso

primario demandava um novo perfil de profissionalizacdo a fim de que o

27 B . .
Congregacao da Escola Normal — formada pelo diretor e pelos professores que ministravam aulas nessa
instituicdo de ensino.

%8 Gabriel Prestes — na época da promulgacao da Lei 169 encontrava-se a frente da Escola Normal Praga.

%9 Escola Normal da Praga — denominacéo afetiva dada pelos contemporaneos da época a Escola Normal de
Séao Paulo, cujo edificio foi inaugurado em 2 de agosto 1894 (MONARCHA, 1999, p. 186).

84



normalista pudesse granjear prestigio e poder. Uma condi¢do que seria edificada
“no quadro hierarquico positivista e na ordem légica de sua filiagado” (MONARCHA,
1999, p. 208)

Monarcha esclarece:

Para esse ponto de vista, a filosofia positiva preside e fundamenta a
classificagdo das ciéncias e cada ciéncia € irredutivel a outra; entretanto,
cada patamar cientifico serve de base para o seguinte. Assim, a
matematica oferece o paradigma da cientificidade [...] (1999, p. 208).

Entretanto, n&o bastava reconhecer teoricamente o encadeamento das
ciéncias, caso o professor se distanciasse da pratica exercida em sala de aula.
Para sanar essa lacuna, integrou-se a Escola Normal, a Escola-Modelo que, além
de proporcionar o curso preliminar para as criangas, propunha-se como local onde
o aluno do curso secundario poderia inteirar-se dos exercicios praticos orientados

para o ensino primario.

Presume-se que, ante as cobrancas para a realizacdo do exame de
suficiéncia para requisicao de matricula no Curso Secundario da Escola Normal e
0 programa proposto a esse curso, alterar-se-ia a educacgéo formal concedida as
meninas, em comparag¢ao a ministrada durante o Império. Nesse periodo, elas
careciam “calcular de memoria, sem saber escrever, nem fazer as operacgdes”
(DEBRET, apud MARCILIO, 2005, p. 63).

Em 1895, sob a pena de Bernardino de Campos, a Lei 374 regulamentou o
ensino do Curso das Escolas Complementares, dos Ginasios e dos cursos das
Escolas Normais e criou uma secado da Diretoria Geral da Instrucdo Publica.

Subscreveu a Lei 374, Alfredo Pujol®

, na qual os legisladores concediam ao
egresso da Escola Complementar cursar um ano na Escola-Modelo do Estado, de
modo a tomar ciéncia das praticas exercidas em sala de aula e, apdés cumprir tal

exigéncia, ser nomeado professor do curso preliminar.

De acordo com Tanuri:

%0 Alfredo Pujol — advogado, revisor de jornais, exerceu o magistério publico particular. Foi deputado estadual
(1892) e Secretario do Interior em 1895 (NETSABER, 2008).
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Os cursos complementares ndo se instalaram com o objetivo de
integralizar o primario, mas com o objetivo adicional que lhes foi dado de
preparar professores para as escolas preliminares, mediante apenas o
acréscimo de um ano de pratica de ensino nas escolas modelo (2000, p.
69).

Embora a autora aponte a Lei 374, de 3 de setembro de 1895, como
precursora de um sistema dual de formacgao, considerou-a de capital importancia,
pois “expandiu o sistema de formagéo de docentes em proporgdes significativas
para a época e proveu o ensino primario de pessoal habilitado” (TANURI, 2000, p.
69).

Percebendo-se incapaz de prover todas as escolas com professores
diplomados pela Escola Normal, o governo serviu-se do aluno habilitado pela
Escola Complementar. O Decreto 400 aprovou o regimento interno dessa
instituicdo escolar e discriminou os conteudos matematicos que deveriam constar

no Programa daquela instituicao escolar.

Em relagéo aos cursos das Escolas Normais, a Lei 374 alertava que as
matérias que o compunham ainda ndo se encontravam organizadas. Mesmo
assim, prop0s que o ensino de matematica fosse distribuido entre as cadeiras ja
existentes, ou seja, 4.2) aritmética e algebra; 5.2) geometria, trigonometria e

nogdes de agrimensura.

O arranjo, o qual alegava a Lei 374 prescindir o curso da Escola Normal, foi
ressarcido pelo Decreto 362, de 17 de junho de 1896. Ele altera o art. 4.° do
Decreto 247, de 27 de junho de 1894, que trata da distribuicdo das matérias do

Curso Normal Secundario.

Prevaleceu a separacao do curso nas se¢bes masculina e feminina, sendo
retirada a divisdo por séries (semestres). Em relagéo a carga horaria da disciplina
matematica, observa-se um aumento de aulas por semana. A distribuicdo
apresentou-se, entdo, do seguinte modo:

Secgao masculina

1.°ano

Aritmética e algebra: 5 aulas por semana
2.°ano

Geometria, trigonometria e aplicagcbes a agrimensura: 4 aulas por
semana.
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Secao Feminina

1.°ano

Aritmética e algebra: 5 aulas por semana.

2.° ano

Geometria e trigonometria: 3 aulas por semana.

Num primeiro momento, fica-se com a impressdo de que a secgdo
masculina contaria com uma aula a mais do que a se¢ao feminina. No entanto,
observando com maior atengdo, percebe-se que o acréscimo referia-se a

conceitos aplicaveis na agrimensura.

O ano de 1896 marca o inicio de uma transformacao no modo de consumir
dos paulistas, quando suas necessidades basicas, bem como as dispensaveis
durante o Império, eram adquiridas na Europa e nos Estados Unidos. Habitos que
vao se alterando quando, em 1896, “instala-se a Cia. de Estradas de Ferro de

propriedade dos fazendeiros...” (DEAN apud MARcCILIO, 2005, p. 108).

Da alternéancia de habitos da populagdo, que passa a se abastecer da
producao local, surgiu a necessidade de um maior numero de trabalhadores
qualificados para supri-la. Assim, ao término de 1896, os legisladores teriam
aumentado a carga horaria semanal reservada ao ensino da matematica, por
meio da promulgacdo do Decreto 39, que aprova o Regulamento da Escola

Normal, possivelmente procurando atender aos moradores de S&o Paulo.

Alids, embora ja comentado no inicio deste trabalho, vale lembrar que a
Escola Normal, além de comprometer-se com a formacéo docente, possibilitava
ao cidaddao desempenhar outras fungdes, como a de encarregar-se da

escrituragdo mercantil em casas comerciais.

As matérias referentes a disciplina matematica eram de responsabilidade
dos docentes das cadeiras: de aritmética e algebra e das cadeiras de geometria e

trigonometria com aplicagbes a agrimensura.

O curso manteve o periodo de quatro anos, cujas matérias encontravam-se

distribuidas do seguinte modo:
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Sec¢ao Masculina

1.°2ano

Aritmética e algebra (5 aulas por semana)

2.°ano

Geometria, trigonometria e agrimensura (aplicagdes) (4 aulas por
semana)

Sec¢ao Feminina

1.°ano

Aritmética e algebra (5 aulas por semana)
2.°ano

Geometria e trigonometria (3 aulas por semana)

Ao se compararem a distribuicdo das matérias, referentes a matematica, e
o numero de aulas a elas dedicado, constantes no Regimento Interno da Escola
Normal executado pelo Decreto 397, de outubro de 1896, percebe-se que n&o ha
alteracbes em relacdo ao regulamento interno da Escola Normal, editado em

junho desse mesmo ano (DECRETO 362).

Igualmente mantiveram-se inalterados os conteudos pertinentes ao exame
de suficiéncia, indispensavel para o ingresso no Curso Secundario da Escola

Normal.

Todavia, a grande mudanca vem explicitada pelo Decreto 400, de 6 de
novembro de 1896. Ao mandar executar o Regimento Interno da Escola
Complementar, que se propunha facilitar a formacdo dos professores
preliminares, enumerou os conteudos matematicos a serem desenvolvidos no

Ensino Complementar.

Cabe notar que a Legislagao Oficial do Ensino ndo informou com detalhes
os conteudos que compunham a Escola Complementar. Esses conteidos foram
esmiugados na Revista do Ensino, provavelmente com o intuito de melhor orientar
o professor que acabava de assumir tal responsabilidade, uma vez que fora

autorizado ao egresso da Escola Complementar assumir a Escola Preliminar.

O ensino de matematica na Escola Complementar ficou organizado da

seguinte maneira:
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Anexo |

1.°2ano

Aritmética

Conteudos para ingresso: parte tedrica sem uso de compéndio.
Preliminares: sistema de numeragdo. As quatro operagbes sobre
numeros inteiros. Problemas. Provas.

Divisibilidade: caracteres de divisibilidade.

Maximo divisor comum.

Numeros primos. Modos de construir tabelas de niumeros primos.
Fracdes ordinarias: reducdo de fragdes a expressdo mais simples.
Redugédo de fracbes ao mesmo denominador pela regra geral e
particular.

Operagdes sobre fragdes ordinarias.

Fragbes decimais. Operagdes sobre decimais. Reducdo de fragao
decimal a ordinaria e vice-versa. Dizimas periddicas simples e
compostas.

Sistema métrico decimal. Nocao histérica do sistema métrico decimal.
Sistema antigo de pesos e medidas. Conversao de medidas antigas a
modernas e vice-versa.

Complexos. Operagdes sobre complexos.

Poténcias e raizes de numeros. Formagdo do quadrado e extragdo de
raiz quadrada. Cubo dos niumeros e extragcdo da raiz cubica.

Proporgédo. Propriedades. Regra de trés. Juros.

Descontos. Regra de trés e de companhia.

Noc¢des sobre progresséo e logaritmos.

Parte pratica. Aplicacdo das teorias em problemas apresentados pelo
professor

2.° ano

Algebra e nogées de escrituragdo mercantil.

Algebra

Nocgdes gerais. Reducdo dos termos semelhantes. Adicdo e subtragdo
algébrica. Multiplicagdo algébrica e leis essenciais. Divisdo algébrica e
leis essenciais. Fragbes. Redugdo ao mesmo denominador.

Maximo divisor comum e operagdes sobre as fragdes.

Equacgdes do 1.° grau a uma incégnita.

Solugdo negativa. Teoria das quantidades negativas. Problemas dos
correios. Problemas indeterminados.

Quadrado e raiz quadrada das quantidades algébricas.

Equacgdes do 2.° grau a uma incégnita.

Equacgdes biquadradas (p. 513)

3.°ano

Elementos de trigonometria

Objeto da trigonometria. Natureza das linhas trigonométricas e as suas
definicdes.

Relagdes entre as linhas trigonométricas de um mesmo arco. Férmulas
fundamentais.

Determinacéo dos valores correlativos.
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Determinacao das férmulas principais, como sejam as do seno e co-seno
e arcos duplos, multiplos e submultiplos.

Taboas trigonométricas e maneiras de usa-las.

Resolucao de tridngulos retangulos. Problemas e aplicagdes.

Resolugdo de problemas obliquangulos. Problemas e aplicagdes (p.
515).

Ao que tudo indica, a Escola Normal da Capital rompe o século XX com
poucas alteragdes no que diz respeito aos conteudos ministrados para o ensino

da matematica.

O curso complementar desviou-se, entdo, da finalidade proposta pelos
republicanos, ou seja, a de ordenar o ensino primario em oito anos, passando o

curso complementar a compor sua segunda subdiviséo.

Portanto, o ensino geral basico dividiu-se em: escola primaria e curso
complementar, espécie de primario superior, propedéutico®! a escola normal, de
duracéo, conteudos e regime de ensino inferiores aos do secundario, que por sua
vez, era objeto de procura aos que se dirigiam ao curso superior (TANURI, 2000, p.
70)

Quanto a Escola Normal, esta foi responsavel pela formacgéo do

[...] scol do professorado paulista, exercendo o magistério nas escolas
complementares e ginasios e ocupando os cargos técnicos burocraticos
da instrugdo publica [...]. E é esse scol de normalistas, particularmente
aqueles que exercem o magistério nas escolas-modelo ou ocupam
postos técnico-burocraticos, que ira produzir novos conhecimentos
aplicados a educacao [...] colocando termo a hegemonia exercida pelos
bacharéis em direito no campo da instrugdo publica: a educacgdo
configura-se como objeto de investigagdo que deve ser tematizado pelos
préprios normalistas (MONARCHA, 1999, p. 210).

Por outro lado, ndo se pode também deixar de considerar que

Com a aura dos grupos escolares — simbolo da escola primaria de
exceléncia — o método intuitivo, disseminado nas Escolas Normais da
época, consolidou-se nas praticas de ensino das professoras
normalistas, cuidadosamente preparadas para realizar, na escola
primaria, experiéncias didaticas ricas em imagens, manipulacdo de
objetos, respeitando a ordem légica e psicolégica, prescritas pelos
manuais pedagogicos da época, ministrando o ensino do préximo ao
distante, do concreto ao abstrato, do global para o especifico (PINTO,
[s.d.], p. 13).

3 Propedéutico: curso que prepara para receber ensinos mais complexos (FERREIRA, [s.d.], p. 1402).
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Em 19 de margo de 1902, o Decreto 1.015, manda executar reforma no
Regulamento da Escola Normal da Capital, baixado pelo Decreto 397,

promulgado em 1896.

Assinado pelo Vice-Presidente do Estado de Sao Paulo, Domingos Correa
de Moraes, e atendendo as solicitagbes de Bento Bueno, Secretario do Estado
dos Negocios do Interior e da Justica, o mencionado decreto mandava que
fossem observadas as disposicbes que se iniciavam descrevendo as
competéncias da Congregacao da Escola Normal. Entre estas, destaca-se a que
dispunha sobre a Congregacéo, autorizando-a alterar os programas de ensino da
Escola, bem como modificar os conteudos sobre os quais versariam os exames

de suficiéncia.

Quanto aos exames de suficiéncia, estes continuaram a ser indispensaveis
para o ingresso na Escola Normal, cabendo ao ensino de matematica as matérias

aritmética e algebra.

A discussao sobre os programas de ensino ocupou as paginas da Revista

do Ensino em 1902 e apregoava a necessidade de sistematizagao do ensino.

Segundo Romao Puiggari®?, ao lado da sistematizacdo encontrava-se o
problema referente aos programas. Para ele, “sem um bom programa nao ha

escola” (REVISTA DO ENSINO, 1902, p. 14).

Entendia o redator secretario do mencionado periddico que

O desenvolvimento de cada matéria deva [deveria] acompanhar
paralelamente o desenvolvimento das matérias correlativas.
Efectivamente uma s6 nogdo pode ser muitas vezes uma licdo de
arithmetica e geometria; de geometria e desenho; de desenho e
geografia. Nos exercicios a correlagdo é ainda maior. [...] (REVISTA DO
ENsSINO, 1902, p.16).

O Decreto 1.015 retirou dos conteudos do exame de suficiéncia aqueles
referentes as no¢des de geometria, deixando aqueles relacionados a aritmética e
algebra, os quais foram enumerados pela Revista do Ensino de 1902 da seguinte

forma:

%2 Romao Puiggari — Redator e Secretario da Revista do Ensino, ano I.
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Aritmética

. Numeracéao decimal. Mudanga de base nos sistemas de numeragéo.
. Adicéo e subtragdo de numeros inteiros.

. Multiplicagao e diviséo.

. Decomposigédo de um numero em fatores primos e multiplos.

. Maximo divisor comum a dois ou mais numeros.

. Fracbes ordinarias especiais. Reducgio de fragbes as mais simples.

. Reducéao de fragdes ao mesmo denominador.
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. Soma e subtracao de fracdes.

9. Multiplicagéo e divisdo de fracdes.

10. Fragdes decimais. Soma e subtragéo.

11. Multiplicagéo e divisdo de fracbes.

12. Converséo de fragbes ordinarias em decimais. Dizimas periédicas.

13. Sistema métrico decimal. Relagbes entre as unidades de medidas do sistema
métrico decimal e as do antigo.

14. Conversao das unidades de um sistema para outro.

15. Quadrado e raiz quadrada dos numeros inteiros e das fragdes.

16. Cubo dos numeros inteiros e das fragbes.

17. Proporgbes.

Compéndio: Arithmetica de Vianna ou Arithmetica progressiva de Trajano.

Algebra

1. Simbolos algébricos. Coeficiente. Poténcia. Expoente. Sinal radical e indice da
raiz. Mondémios e polinémios.

. Adicao e subtracao algébricas.

. Multiplicagao e diviséo.

. Fragbes algébricas; simplificacao e redu¢ao ao mesmo denominador.

. Soma e subtracao sobre fragdes algébricas.

. Multiplicacao e divisédo de fragbes.

N OO o0 B~ WN

. Equacéo do primeiro grau a uma ou duas incégnitas.
Compéndio: Algebra de F. |. C. ou Trajano (REVISTA DO ENSINO,1902, p. 23).

Como se pode observar, no final da relagédo de conteludos para os exames

de suficiéncia, esta incluida a indicagéo de livros didaticos, recomendados para o

estudo das matérias selecionadas.
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Além de recomendar o uso desses compéndios, naquele mesmo ano de
1902, na secao Pedagogia Pratica da Revista do Ensino, encontra-se um forte
apelo ao uso das Cartas de Parker®. Estas eram recomendadas para o ensino de

aritmética nas escolas primarias:

Em vista dos magnificos resultados por nés colhidos com o emprego das
Cartas de Parker, no ensino de arithmetica nas nossas escolas, e ndo
haver a venda no mercado, julgamos prestar um relevante servigo aos
collegas dedicados e a seus alumnos, publicando-as na nossa Revista.
Cada carta que vai acompanhada da respectiva publicagdo em
portuguez, podera ser copiada pelo professor no quadro negro, a medida
que della for precisando, trabalho esse que nado lhe custara mais que
cinco minutos de tempo e que sera recompensado com usura (J.B.
REVISTA DO ENSINO, 1902).

Assim, na Revista do Ensino, n. 1, publicada em 1902, foram apresentadas

as dez primeiras Cartas de Parker.

Quando se observa as Cartas de Parker, tem-se a impressdo de que eram
confeccionadas, em separado, com um material mais rigido do que o papel
utilizado em cadernos, livros, etc. Nelas encontrava-se a representacdo de
“‘quantidades” por meio de simbolos graficos e também as diferentes maneiras de
obté-las utilizando as operagbes fundamentais e a representagcdo de numero

fracionario.

Enfatizando o uso das Cartas de Parker, encontra-se na se¢ao Noticiario
do peridédico em pauta o anuncio acerca do livro de Heitor Galvdo que “trata do

ensino intuitivo da arithmetica, e é baseado no systema do eminente educador Mr.

»34 (

Parker”** (REVISTA DO ENSINO, v. 1, p. 146, 1902).

% Na Revista do Ensino, ano I, n. 1, publicada em 1902, sdo apresentadas dez Cartas de Parker.

* Francis Wayland Parker (1837 — 1902) foi um dos pioneiros do movimento da escola progressista nos
Estados Unidos. Acreditava que a educagao deveria incluir o completo desenvolvimento mental, fisico e
moral de um individuo. Trabalhou para criar um curriculo centrado na crianga como um todo e numa
bagagem de linguagem muito forte. Manifestava-se contrario a padronizagdo, exercicios de fixagdo
isolados e regras de memorizagédo (WIKIPEDIA, 2008).
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4.2 As palestras de Parker

Os responsaveis pelas significativas modificacbes que ocorreram na
instrucdo paulista, a partir do advento da Republica, demonstraram uma especial
predilecado por Mr. Parker, que se dedicava ao ensino, relativo a fase da crianca

qgue se inicia, efetivamente, na vida escolar.

Arnaldo de Oliveira Barreto®®, enquanto diretor do Ginasio de Campinas,

t36

organizou um livro com José Stott*® sobre as Palestras de Parker™’.

Parker proferiu palestras sobre os conteudos que compunham a instrugéo
elementar, isto €, voltou-se também para o ensino da leitura, ortografia, caligrafia,

composicao, geografia, historia e aritmética.

Sua primeira palestra pode ser compreendida como uma introdugéo
enderecada aos professores. Mr. Parker acreditava que, embora os docentes ali
reunidos possuissem uma orientacao pedagogica diversa, eles acabariam por se

compreenderem, pois estavam unidos por um interesse comum, ou seja, “a

grande arte de educar”’ (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 1).

Parker preocupava-se com dois tipos de professores, 0os quais eram por ele
identificados como “os insuflados pela vaidade” e aqueles semelhantes a “frascos

vazios a espera de quem os encha” (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 1).

Os primeiros, segundo Parker, julgavam-se detentores dos segredos mais
delicados do ensino e, assim sendo, acreditavam piamente que n&o havia mais
nada que poderiam aprender. Os segundos aceitavam sem discussdes tudo o que
fosse denominado método e deles se desvencilhavam com a mesma facilidade

como quem troca de vestuario.

Antes de iniciar as Palestras de cada uma das disciplinas do ensino
elementar, Parker aconselhava aos professores: “Evitae quaesquer excessos;

para vos tornardes peritos nestas matérias techinicas, basta que tudo quanto

% Arnaldo de Oliveira Barreto — redator-chefe da Revista do Ensino em 1902.
% José Stott — lente de inglés do Ginasio de Campinas.

% Palestras de Parker — trata-se de um livro organizado por Lelia E. Patridge constituido por notas das
palestras proferidas por Francis W. Parker, no periodo de 17 de julho a 19 de agosto de 1882, no Martha'’s
Vineyard Summer Institute (Massachusetts), Nordeste dos Estados Unidos.
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tentardes aprender, o facais bem, e devagar, até o fim” (PARKER, apud BARRETO,
1909, p. 40).

Sao de interesse para o presente trabalho as palestras que tratam sobre o
conceito de numero (Palestras XV e XVI) e do processo para ensinar algarismos
(Palestra XVII).

4.2.1 Palestra XV: o conceito de numero

Trés questionamentos deram inicio a prelegdo de Mr. Parker: O que é

numero? O que pode ser feito com numeros? Quais sao os usos dos numeros?

Baseando-se em aportes da pedagogia, ele considerava a “necessidade
que se conhecesse a natureza da disciplina que se pretendia ensinar; assim como
suas relagdes com outras disciplinas; seu poder como meio de desenvolvimento
mental; e, finalmente, a sua utilidade nos negécios da vida” (PARKER, apud
BARRETO, 1909).

Para Parker, uma definicdo ainda que correta, porém incompreensivel,

tornava ineficazes os esforcos empreendidos no ato de ensinar.

Voltando-se para a primeira questdo, Parker tomou como exemplo
definicbes propostas no ensino de aritmética, as quais, segundo ele, nao

exprimem absolutamente a realidade.

Referia-se, o palestrante, ao conceito de numero, langando sua critica
aqueles que definem numero como uma colecao de unidades. Para sustentar sua
argumentacéo, Parker serviu-se do conceito gramatical da classe de palavras dos
advérbios como — poucos, alguns, muitos, etc., os quais poderiam substituir a
palavra colegdo (a quantidade de objetos). Reafirmando ser a definicdo de

numero acima incompleta, vaga e insuficiente por néo ter precisao.

Para exemplificar por que a definicdo de numero como coleg¢ao de objetos
€ vaga e incompleta, Parker sugeriu o seguinte procedimento: “Apresente a uma
crianga uma quantidade de blocos; a seguir, indague-a: quantos blocos vocé tem

a sua frente?”
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No caso de a crianga responder “alguns”, “diversos”, ele advertiu que a
resposta ndo poderia ser considerada errada. Justificou essa afirmacao por meio
da similaridade que esses termos possuem, os quais poderiam ser substituidos

pela palavra “poucos”.

Se a crianga tivesse respondido a questao por ele proposta, utilizando-se
do termo cinco, ela se destacaria das anteriores, por definir exatamente a

quantidade objetos apresentada.

Assim sendo, entende-se que Parker procurou deixar bem claro que
numero ndo € uma qualidade dos objetos, nem deles faz parte, “apenas limita-os

simplesmente e de um modo particular” (PARKER, apud BARRETO, 1909).

Por essa razao, para Mr. Parker, o numero n&o poderia ser definido como
uma colecdo de objetos. As limitacbes as quais se referiu Mr. Parker s&o
determinadas primeiramente pelos sentidos, pela visdo, toque e sons, ainda que,

posteriormente, possam ser determinadas pela imaginagao.

Todavia, lembrava Mr. Parker, os sentidos, por mais acurados que sejam,
possuem um limite. Este, uma vez ultrapassado, passa ser da algada da
imaginacéo, cujo “poder em precisao e clareza depende do sentido” (PARKER,
apud BARRETO, 1909, p. 11).

Dessa forma, a experiéncia no ambito da produgédo intelectual é
imprescindivel, pois, por meio dela e dos sentidos, fixa-se no espirito a base para

avaliar e compreender aquilo que foge a agéo direta.

Para Parker s6 havia um meio de ensinar o conceito de numero: “o da
observacao directa sobre colle¢cdes de objetos [...]. As primeiras idéias de numero
e de suas relacbes devem, pois, ser obtidas directamente pelos sentidos, e
quanto as quantidades, pelas repetidas limitacbes de numero de coisas” (PARKER,

apud BARRETO, 1909, p. 97).

Ainda referindo-se a primeira questao acerca do que € um numero, Parker

lembrava:
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[...] o que mais importa no ensino da matematica é que as nossas
medidas de valores, que s6 podem ser aprendidas pelos sentidos,
existam em nosso espirito tao claras e definidas, como claro e definido
existem, por exemplo, o metro no espirito do empregado de uma loja
acostumado a medir fazendas e fitas (PARKER, apud BARRETO, p. 97,
1909).

Ao tratar da segunda questédo apresentada naquela palestra, “O que pode
ser feito com numeros?”, Mr. Parker langou mao de uma colegdo de objetos e

indagou: “O que podemos fazer com ela? Que relagbes podemos observar?”.

Para responder a essas questdes, o palestrante ia tirando uma parte da
mencionada colegdo de objetos, a seguir outra, e, assim, sucessivamente, ia
obtendo numeros menores [partes]. Ao obter diversos numeros [partes] por meio
das separagdes, ele os tornava a reunir obtendo um unico numero [parte]. Propls
entdo uma nova questdo, a qual ele mesmo respondeu prontamente: “que fiz eu
pois, sindo compor e decompor collegbes de blocos?” (PARKER, apud BARRETO,
1909, p. 94).

Para ele, as operacbes matematicas poderiam ser observadas da mesma
forma. Em outras palavras, as operagcbes matematicas poderiam ser reduzidas a

dois simples processos: unir e separar.

Nesses processos deve-se considerar a existéncia de duas relagbes: a
relagdo de numeros desiguais e a dos iguais. As quatro operacdes, segundo
Parker, resumem-se nestes dois processos, ‘reunindo numeros desiguaes
(fazendo delles um todo) pratico a adicgdo; reunindo numeros eguaes (novo
processo para a vista e a imaginagéo) pratico a multiplicagdo. O inverso de um e
de outro constituem a subtrac¢édo e a divisdo” (PARKER, apud BARRETO, 1909, p.
110).

Seguindo esse raciocinio, Mr. Parker apresentava as quatro operacdes
fundamentais da aritmética: adicdo, multiplicagdo e subtracdo, divisao. A
compreensao destes fatos transformava o objeto de estudo da aritmética em uma

verdadeira ciéncia, e ndo uma arte complexa a ser dominada.

Ao referir-se a terceira e ultima pergunta, “Qual é a utilidade do numero?”,

Mr. Parker apontava a importancia da agcédo da aritmética sobre o desenvolvimento
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mental das criangcas e a sua utilidade na vida pratica. Para ele, o ensino da
aritmética era duplamente util, primeiro porque permitia exercitar o poder de
calcular com exatidao e rapidez; segundo, desenvolvia logicamente e com maior
seguranga o poder de raciocinar. Dois eram os motivos oriundos do ensino da
matematica: um, educar a atencdo e o outro, para ele considerado o mais

elevado, desenvolver o poder de raciocinar logicamente.

Além das justificativas do por que ensinar niumeros, em sua palestra Mr.
Parker abordou o modo de como ensinar os numeros. Para ele, esse ensino
somente poderia ser feito por meio da “direta observacéo sobre uma colecéo de
objetos”. Nesse sentido, era muito importante que o professor, por meio de um
exame cuidadoso, soubesse, previamente, o quanto a crianga conhece sobre
numeros e que as ligdes partissem deste ponto. Para esse exame, Mr. Parker
recomendava especial atengéo, apontando a possibilidade de a criangca saber
contar, mas nao necessariamente conhecer numero. Assim, para Parker, a
contagem € um fato ordinal. O quatro ou o cinco seriam frutos de uma contagem,

representando o quarto ou quinto objeto.

Mr. Parker enfatizava que os professores deveriam saber que o ensino de

numero relacionava-se a dois processos: unir e separar.

Segundo esse educador, as quatro operag¢des reconhecidas como
fundamentais resumem-se nos processos de unir e separar. No caso de reunir
numeros desiguais compondo-os em um todo, estar-se-ia efetuando a adicdo. Ao
reunir nUmeros (nNOVO processo para a vista e imaginagéo), ter-se-ia a execugéo
da operagédo de multiplicagdo. O processo inverso de unir e o de separar
constituem, respectivamente, a subtracdo e a divisdo (PARKER, apud BARRETO,
1909).

4.2.2 Palestra XVI: numeros (continuacdo)

Mr. Parker iniciou sua prelegcéo assinalando o despreparo dos professores,
pouco ponderados, que intentavam logo no primeiro ano escolar ensinar muitos

assuntos pertinentes a aritmética.
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Mr. Parker assegurava que, embora tivesse tido contato com professores
que afirmavam que por meio da repeticdo constante uma crianga conseguiria ir
muito além, até 50, até 100, ele jamais havia conhecido quem tivesse conseguido

ensinar bem até dez.

N&o duvidava Parker da capacidade infantil de repetir algaravia (linguagem
confusa e ininteligivel) sobre numeros que enfastiariam os olhos de um
observador leigo. Contudo, caso a criangca fosse convidada a explanar a
‘verdadeira relagdo de um numero qualquer de coisas”, perder-se-ia no cerne de

uma linguagem que lhe seria desconhecida (PARKER, apud BARRETO, 1909).

Dai a constatacédo do tempo desperdigado pelos professores nestas arduas
tarefas de repeticdo e memorizagdo, sem atingir o objetivo. No entanto, estes
mesmos professores defenderiam que o melhor aproveitamento dos alunos viria
do conhecimento prévio da linguagem, justificando assim o conhecimento da
lingua anterior ao das coisas. Ou seja, este movimento acabava forgando os
professores a ensinar mais do que as criangas tinham capacidade de aprender. A
esse alerta Mr. Parker solicitava: “dé-se, pois, tempo a creanga para que crescga,
aguardando-se pacientemente que se desenvolvam augmentem e fortifiquem os

germens de seu poder mental” (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 102).

Deixar o aluno descobrir tudo o que existe em um numero, e que esta
descoberta fosse feita por ele mesmo, sintetizava a concepc¢do de Mr. Parker a
respeito do ensino de numero. Por exemplo, quando o aluno esta aprendendo o 4,
ele ja aprendeu 1, 2 e 0 3; e, por combinag&o estratégica, ele mesmo podera
descobrir quantas vezes 1 e quantas vezes 2 estdo contidos em 4; que 3 e 1

fazem 4 e que 1 e 3 também fazem 4 (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 102).

Segundo Parker, a decomposicao de um numero em partes iguais ou
diferentes € uma forma de abordar o conceito de um “inteiro”, que pode ser
dividido em partes e essas partes, uma vez reunidas, tornam a formar o “inteiro”.
Ainda nesta palestra, Mr. Parker deteve-se na questdo teorica sobre a
impossibilidade de separar a sintese da analise, ou vice-versa. Para exemplificar

essa afirmacgéo, tomam-se as préprias palavras de Parker:
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Julgo que a prova é positiva, isto é, que se vemos, em quatro, dois
grupos de dois, constatamos ao mesmo tempo também que duas vezes
dois sdo quatro; que si concluimos que trés e dois s&do cinco, vemos ao
mesmo tempo que cinco menos dois sado trés, e que cinco menos trés
sdo dois (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 103)

Nesta segunda palestra, Mr. Parker insistiu, primeiramente, na
apresentagao do numero e, ensinando-o como um inteiro, apelando para uma
variedade de objetos, possibilitando a visdo, o toque e 0 som; em seguida, em
deixar cada crianga descobrir cada fato por si mesma; e, em terceiro lugar, depois
que os fatos ja estivessem descobertos pela crianga, em treinar a memorizagéo
desses fatos. Uma vez aprendido determinado numero, Parker recomendava
aplica-lo em todas as possiveis formas praticas, por meio de pequenos
problemas, os quais deveriam ser feitos pelos préprios alunos. No ensino dos
numeros, dever-se-ia usar de todas as medidas, pesos e dinheiro que pudessem

representar os numeros estudados.

4.2.3 Palestra XVII: aritmética

Na XVII palestra, Parker avanca em suas observacdes a respeito de como
ensinar. Quando os numeros de um a dez fossem aprendidos dentro das
concepgdes anunciadas por Parker, chega o momento, segundo ele, de comecar

o ensino de sua linguagem escrita.

Parker seguia os parametros do ensino das palavras escritas. Isto €,
apresentava o objeto e solicitava que fosse escrito o sinal ou o algarismo que o
representava. Em seguida, invertia a situag&o, mostrando o algarismo ou o sinal e

o aluno deveria relacionar ao numero que representava.

Desta forma, o aluno iria chegando a substituicdo de uma frase escrita por
meio de palavras a outra forma de escrita, isto é, por meio de algarismos e

simbolos. Ex.: 3 e 2 sd30 5 e 0 aluno escrevera 3+2=5.

Os exercicios elaborados por Parker eram constituidos por colunas, e na
primeira coluna a “frase matematica” era escrita por completo. Nas seguintes,

Parker retirava as “palavras” que representavam os resultados, a seguir suprimia
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aquela relativa as operacdes e, finalmente, o primeiro termo da “oragcédo”. Desse
modo, os alunos iam completando por meio de algarismos e sinais o “termo” que

tornava a igualdade verdadeira.

[ [ m v

8+2=4(8+2=7 8+7=4 ?7+2=4
4x2=8 |4x2=7 |4x?=8 ?7x2=8
5+4=9|5+4=7 5+7=9 ?2+4=9
8-5=3 [8-5=7 8-7=3 ?-5=3
4x2=8 |4x2=7 |4x?=8 ?7x2=8

Reproducgéo do exercicio constante da p. 101, PARKER, apud BARRETO, 1909.

Segundo Parker, os alunos deveriam apagar as respostas e escrevé-las
depois, rapidamente; apagar novamente as respostas, e ler as colunas; apagar as
linhas das interrogacbes (na 2.2, 3.2 e 4.2 colunas) e colocar o numero

correspondente, etc.

Empregavam-se, nesses exercicios, todas as formas de processos que se
acham no calculo aritmético, a fim de que os alunos os compreendessem: por

exemplo, as relagcdes entre as quatro operacdes fundamentais:

Quando estas formas estiverem bem fixas no espirito dae os mesmos
exercicios, sem, porém, empregar objectos. De dez continuae para
deante, numero por numero até o desenvolvimento de vinte,
empregando tanto o trabalho oral como o escripto (PARKER, apud
BARRETO, 1909, p. 110).

Mr. Parker encerrou sua ultima palestra sobre matematica com palavras
dirigidas aos professores, enaltecendo o papel da matematica como elemento de
desenvolvimento mental além do verdadeiro valor social que o conhecimento

matematico poderia conduzir:

meus caros professores, assenhoreae-vos do assumpto si bem quereis
ensinar; procurae conhecer-lhe toda a natureza: extenséo, largueza,
profundidade, e entdo, com o auxilio da creanga que vos cabe educar,
levae-a a descobrir passo a passo, o que tambem ja haveis descoberto.
Eu vos prometto que achareis em tal trabalho para vos mesmos, um
desenvolvimento mental, que, difficiilmente, poderieis achar de outro
modo, e uma alegria inegualavel por conduzir as creancinhas ao seu
verdadeiro destino social (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 118).
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Indubitavelmente, Parker voltou-se de maneira especial para o ensino
destinado as criangas quando elas ingressavam na instru¢cao elementar. Embora
tenha se dedicado nédo s6 a disciplina matematica, nessa area reside uma das

maiores contribuicdo do educador.

Estudos pertinentes a fase do ensino elementar enfatizam, em sua maioria,
as dificuldades relativas a alfabetizagdo naquela época. Nao foi em vao, portanto,
que Arnaldo Barreto manifestou seu contentamento, quando, em 1903, anunciou-
se que as Cartas de Parker seriam distribuidas por todos os Grupos Escolares do

Estado de Sao Paulo.

4.3 Questoes gerais acerca do ensino

A tematica envolvendo os métodos e processos de ensino ocuparam um
espaco significativo na gestdo educacional direcionada ao ensino primario. As
exposi¢cdes para debaté-los realizavam-se publicamente, e o assunto a ser nelas

discutido era previamente comunicado aos professores da seguinte forma:

O governo, em Outubro de cada anno, expedird theses a todos os
professores do Estado, sobre assumptos de que queira ouvir a opiniao
do professorado primario ou secundario, marcando as conferencias para
Dezembro na Capital; conferencias essas que serdo publicas e
realisadas numa das salas do Congresso (REVISTA DO ENSINO, v. 1, p.
160, 1902).

Para o ensino da Matematica o Governo propds as seguintes questdes:

XII — Qual o methodo preferivel para o ensino da arithmetica nos tres
primeiros annos? Quaes as differentes especies de exercicios que
devem ser adoptados, no sentido de concretisar o ensino dessa
disciplina? Qual a extensdo da arithmetica que podem assimilar os tres
primeiros annos?

Xl — Qual a que podem assimilar os dous ultimos annos do curso
preliminar?

XIV — Quaes os exercicios de arithmetica apropriados para tornar
attrahente o seu ensino? Como se deve dirigil-o para dar-lhe um carater
de utilidade pratica?
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XV — Qual a ordem e o tempo a dispender para o ensino dos numeros,
de modo que fiquem perfeitamente sabidas todas as combinagdes até
10, e depois até 1007?

XVI — Quaes os processos mais adequados para o conhecimento e uso
dos algarismos?

XVII — Qual a ordem a seguir e qual o melhor para o ensino das
fracgcbes?

XVIII — Em que anno do curso, relativamente a arithmetica é conveniente
e opportuno com que os alumnos deduzam as regras de sua practica
anterior?

XIX — Quaes as condigbes que devem preenher os problemas para que
se tornem interessantes e bem comprehendidos para os alumnos?
Quaes as vantagens de que os problemas formulados se refiram a
quantidades que os alumnos tenham o habito de observar? (PARKER,
apud BARRETO, 1902, p. 166).

Observa-se que as duas primeiras interroga¢des anunciadas pelo Governo
discutem os meios dos quais o professor devia utilizar-se para que a crianga que
dava os primeiros passos na sua trajetéria escolar pudesse compreender 0s
conceitos matematicos. A seguir, foram formulados questionamentos acerca dos
tipos de exercicios que tornassem o0 ensino menos macgante, cujos conceitos

pudessem ser identificaveis no dia-a-dia dos pequenos.

Ao fazer referéncia sobre o tempo concedido para o ensino dos numeros e
suas combinagdes, denota-se uma relacédo com a concepg¢éo de ensino proposta
por Parker, para quem o tema “Numero” deveria ser iniciado por meio das trés
perguntas que se seguem: “Que € o numero? Que podemos fazer com os

numeros? Quais as utilidades do numero?” (PARKER, apud BARRETO, 1909, p. 91).

Como ja fora dito anteriormente, conhecer um numero, segundo Parker,
nao significava representa-lo por meio de um algarismo. A crianga deveria saber
separar as quantidades iguais e as desiguais para depois uni-las. Por meio desse
processo, ele identificava a operacédo da soma e a da multiplicacdo quando as
quantidades eram iguais, e as operagdes inversas dessas, ou seja, a subtracéo e

a divisao.

Paulatinamente, Parker apontava outra maneira de representar a divisao,

e, dessa forma, conduzia a crianga para o entendimento do conceito de fragao.
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Esse conceito era preocupante para os que se interessavam pelo ensino
da matematica, principalmente quando proposto aos que estavam comecgando a

galgar os estudos matematicos.

Interrogavam-se acerca da metodologia que cercava o ensino das fragdes,

em particular sobre a ordem e o melhor método para desenvolvé-lo.

Empenha-se para responder tais questionamentos o Sr. Benedicto
Galvao®®, que afirmava ser impossivel negar que a aritmética era uma das

disciplinas ministradas nas escolas de Sao Paulo com maior critério e proveito.

Todavia, verificava Benedicto Galvdo que, “ndo raras as vezes, 0 seu
ensino se limita a um amontoado de questdes, filiadas a um determinado numero

de regras” (REVISTA DO ENSINO, p. 202, 1902).

O artigo escrito por Galvao ponderava sobre a maneira de iniciar o conceito
de fragdo e discutia como ele deveria ser apresentado, ou seja, principiando pelas
as fragdes ordinarias, como recomendavam os livros, ou pelas fragdes decimais,
como indicavam os programas oficiais e a maioria dos professores da area na

época.

Para Benedicto Galvao, o ensino das fragbes teria que comecar pelas
fracbes ordinarias. Justificava tal opgédo por meio das teorias vigentes e pelas

orientagcdes oriundas pedagogia.

A teoria, segundo ele, recomendava que o estudo em qualquer ciéncia
devesse partir dos casos mais gerais para 0os especiais, enquanto a pedagogia

sugeria que a crian¢a fosse encaminhada do conhecido para o desconhecido.

Asseverava Benedicto Galvao que as fragbes ordinarias, ou seja, a diviséo
por duas, trés, ou quatro partes encontrava-se no convivio das criangas com

maior freqiiéncia do que a diviséo por 10, 100 e 1000 (fragbes decimais).

Para Benedicto Galvéao, grande parte dos problemas com o ensino de

fracbes localizava-se no fato da crianga ter que lidar com “dois numeros,

% Benedicto Galvao — colaborador da Revista do Ensino.
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separados por um trago”’, sendo que ela tem a tendéncia de associar ao

denominador uma idéia de numero, quando deveria associar apenas um nome.

Por isso Galvao recomendava aos professores que escrevessem as

fragbes da seguinte maneira: 1/quinto, 3/meios, 2/sétimos.

O autor defendia ao ensino das operagbes com fracdes, apenas o
entendimento do conceito de fragdo por meio de nogbes simples, acessiveis a

fase intelectual das criangas.

O encaminhamento do ensino de acordo com o desenvolvimento
intelectual infantil foi uma preocupacdo constante dos que se sentiam
responsaveis pelos rumos do ensino primario. Expressavam suas apreensdes na
Revista do Ensino por ser o veiculo que circulava entre os professores do Estado

de S3o Paulo.

Na secéo reservada as Criticas de Trabalhos Escolares, da Revista do
Ensino, J. Pinto Silva®® discorreu sobre o livro didatico, Contador infantil, de

autoria de Heitor Galvao de Moura Lacerda.

Na sua concepc¢ao, aquela obra foi elaborada com “critério e bom senso
[...] fruto de uma amadurecida reflexdo e pratica profissional” (SILVA, apud

REVISTA DO ENSINO, p. 317, 1902).

Ao se referir a condugdo dos conteudos matematicos, J. Pinto Silva

assegurava.

[...] as ligbes do “Contador Infantil” sucedem-se num crescente
harmonico, methodico, de sorte que o jovem estudante pode chegar ao
fim dellas, sem que se antholem as difficuldades que soem apparecer
nos livros atabalhoadamente feitos [...] tudo desapparece deante da
perspectiva chata de um mercantilismo grosseiro, ou naquelles que a
inepcia, de bragos dados com o pedantismo, se patenteia de forma de
verdadeiros aleijdes didacticos (REVISTA DO ENSINO, p. 318, 1902).

Segundo o redator, a metodologia de Heitor Galvao tinha por finalidade
prender a atencao das criangas e, para atingi-la, servia-se de “cartas em que se

acham gravados pontos coloridos” (REVISTA DO ENSINO, 1902, p. 318).

% J. Pinto Silva — Redator efetivo da Revista do Ensino em 1902.
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Em seguida, o autor propds o exercicio de cada uma das cartas de Parker
utilizando os algarismos presentes na carta ja estudada. Quando se fazia
oportuno, o autor recorria as recapitulagbes duma série de exercicios ja

apreendidos com o fim de gravar os estudos anteriores.

Dessa forma, entendia J. Pinto Silva que o livro Contador infantil cumpria
sua funcdo, ou seja, encaminhar o ensino da matematica para as criangas.
Todavia, ndo se absteve de observar o redator que a obra em foco nao era inédita
e o fazia afirmando: “o trabalho do nosso distincto collega esta vasada mais ou
menos nos moldes dos mappas arithemticos de Parker e Dunton” (REVISTA DO
ENSINO, p. 319, 1902).

4.4 As Revistas do Ensino e as controvérsias relativas aos métodos e

processos para a instrugdo primdria

Nesse mesmo ano, Arnaldo de Oliveira Barreto*° contrapds veemente ao
livro didatico langado por Arthur Thiré,* aproveitando o momento para descrever
os cuidados que deveriam ter os professores em relagado ao ensino da aritmética

para as criangas.

O entédo redator-chefe da Revista do Ensino considerava que a obra
Arithmetica para principiantes, de Thiré*!, fugia as modernas orientagdes que

norteavam o ensino publico.

Estava fora de cogitacdo, segundo Arnaldo Barreto, apresentar um livro

escrito

na ordem classica dos outros, com as mesmas abstracbes, comegando
pela numeragéo, que pela altura da pagina 16 ja vai até um milhdo, e
entremeiou-o de regras extensas, definicdes, provas, taboada de
Pytagoras, e problemas sobre as quatro operagdes fundamentaes,
armando-os como se diz, para que as creangas lhes escrevam por baixo
os respectivos resultados, em linhas adrede [intencionalmente] postas
(REVISTA DO ENSINO, p. 764, 1902).

4% Arnaldo de Oliveira Barreto — redator-chefe da Revista do Ensino em 1902.
1 Arthur Thiré — catedratico de matematica do Colégio Pedro Il (1853-1910) (TAVARES apud DUARTE, 2002).
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Arnaldo Barreto considerava-se inserido num grupo de cidadaos
empenhados em conceder a futura familia paulista viver numa sociedade melhor
e mais homogénea, por meio do oferecimento de uma instrucdo publica de
qualidade. Para ele, o ensino da aritmética seria mais proveitoso e cumpriria a
sua finalidade educativa, se o professor desse ensino ainda possuisse algum
conhecimento da psicologia infantil. Por essa razao, ele afirmava que “s6 pédem
escrever compendios de arithmetica para principiantes, homens de elevacéo

philosophica de um Francisco Parker” (REVISTA DO ENSINO, 1902, p. 764).

A énfase do ensino da matematica para Arnaldo Barreto deveria recair
sobre o estudo do calculo, como um elemento principal da educagao do
raciocinio, acrescido de habitos de precisdo, verdade, ordem e confianga. Assim
sendo, no 1.° ano, freqiientado por criangas na faixa etaria dos 6 aos 8 anos, o

ensino deveria compreender trés fases:

1.2) calcular, comparar, com auxilio de taboinhas, de 1 a 10, até que o
espirito da criangca assimile a idéia de numero e a precisdo com que o

calculo dever ser feito;

2.2) de 20 a 50 com auxilio de tornos, por meio dos quaes os alumnos, por
si sO, estudam as quatro operacgdes, cuja apllicacao fazem nos mappas

admiraveis de Parker;

3.2) finalmente, de 50 a 100, pelo mesmo processo anterior. No 2.° anno,
ainda com auxilio de tornos, ensinam-se as quatro operagdes, toda a
taboada de multiplicar e dividir, e os primeiros rudimentos das
frac¢des; mas 1000 é o limite maximo dos numeros usados (REVISTA
DO ENSINO, p. 764, 1902).

Arnaldo Barreto encerrou suas consideragcbes sobre a obra Arithmetica
para principiantes enfatizando que aquele livro era um elemento nocivo a
educacao das criancas, sem utilidade alguma ante a proposta de ensino da

aritmética vigente nas escolas primarias de Sao Paulo.

|42

Ao final do ano de 1902, Ramon Rocca Dordal™ iniciou sua prelegdo na

Revista de Ensino de n. 5 exigindo que providéncias fossem tomadas a fim de

42 Ramon Rocca Dordal — redator efetivo da Revista do Ensino em 1902.
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evitar o tumulto que se criava a época das matriculas nos Grupos Escolares. Para

impedi-lo, segundo ele, sb havia uma solugao: criar mais Grupos Escolares.

Enquanto se esperava por tal solugdo, mais uma remessa das Cartas de
Parker era dirigida aos professores da instrucdo publica e tinha continuidade a
altercacdo acerca do conteudo desenvolvido na obra Arithmetica para

principiantes, alvo de criticas ja comentadas neste trabalho.

O interessante em acompanhar o desenrolar dessas discussdées entre os
que elogiavam e os que criticavam os livros didaticos, entdo publicados, encontra-
se nas justificativas oferecidas. Por meio delas pode-se conhecer o que era
recomendado para o ensino das criangas. Dessa forma, verifica-se que as
relacdes entre a Revista do Ensino e a legislagcéo escolar vigente naquele periodo

proporcionam multiplas possibilidades de entendimento da cultura escolar.

E assim que vem & tona o nome de Grube®, citado por Arnaldo de Oliveira

Barreto, educador que acreditava que a crianga deveria:

Aprender por si mesma e por intuicdo as operagbes essenciaes do
calculo elementar — 1.° de um a dez; 2.° de dez a cem; 3.° de cem a mil;
exactamente como fazemos hoje nas escolas-modelo e nos grupos
escolares bem organizados (REVISTA DO ENSINO, v. 1, n. 5, p. 981, 1902).

Segundo Arnaldo Barreto, Grube chamou esse método de “Instrugéo

Educativa”, o qual tinha como objetivo fazer as criancas

conhecer os numeros, como se conhece um objecto qualquer: pelo
nome, em todas as suas formas, em todos os seus estados, em suas
diversas relagdes com os outros numeros; comparando-o com outros;
seguindo-o em suas transformacgdes; medindo-o; compondo-o e
decompondo-o a vontade [esse era 0 meio mais adequado] para
desenvolver na creanga habitos de analyse e reflexdo... (REVISTA DO
ENSINO, v. 1, n. 5, p. 982, 1902).

Para conhecer os nimeros, em todas as suas formas, em todos os seus
estados, como desejava o Sr. Grube, fazia-se necessario utilizar um exemplo e
por meio dele chegar ao significado dos numeros. Gragas a contenda promovida

pela obra Arithmetica para principiantes e a obstinacédo de Arnaldo Barreto em

3 Mr. Grube — autor do método que leva seu nome, que tem por tema “Como ensinar aritmética elementar”,
publicado em Chicago no ano de 1878.
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ndo recomenda-la é possivel recompor os ensinamentos de Grube. Arnaldo
Barreto transcreveu uma das licbes elaboradas por Grube, salientando a

indicagao de seus métodos na Republica ARGENTINA. Por exemplo,

Cinco pontos e um fazem seis.

Aqui temos seis . .....

Esses seis pontos podemos representar pela cifra 6.

O professor tragara no quadro negro seis quadros, seis cruzes, seis
estrellas e seis signaes; fara com que os alumnos os copiem em suas
respectivas lousas e ponham debaixo de cada grupo o numero
correspondente.

Devera, em seguida, mandar contar os objectos desenhados da direita
pra a esquerda e da esquerda para a direita; e dizer as cifras que
seguem ao cinco, ao quatro, ao tres, ao dous, e ao um.

Pedir-lhes que nomeiem os numeros comprehendidos entre 1 e 3, entre
2e4,entre 3e 5, entre 4 e 6.

Quantas caixas sao cinco mais uma?

Quantos limdes sdo cinco e mais um?

Quantas flores s&o cinco e mais uma?

Quantos pés tem trés galinhas?

Quantas pernas tem uma mosca?

Quantos pés tem um pato juncto com um gato? (REVISTA DO ENSINO v. 1,
n. 5, p. 1158, 1902).

A partir dessas recomendacgoes, percebe-se que tanto Parker como Grube
ansiavam que as criangas adquirissem no ensino da aritmética uma soélida nogéo
a respeito de “quantidade”. Posteriormente, elas fariam a associagdo dessas

“‘quantidades” com o simbolo que as representavam, ou seja, os algarismos.

Dai o oferecimento de exercicios que partiam da visualizagdo de uma
determinada quantidade em certa colecdo de objetos, a qual deveria ser

reconhecida em outros ajuntamentos.

Arnaldo Barreto empenhou-se em oferecer as criangas um ensino de
matematica compativel com a faixa etaria em que se encontravam. Admirador de
Parker e Grube, tem, em 1903, seu livro intitulado Cadernos de matematica,
publicado e recomendado na secéo de Livros Escolares da Revista do Ensino ao

lado do livro Algebra, de Carlos G. Cardim e Jodo Borges.

Arnaldo Barreto, nesse mesmo ano, demonstrou seu contentamento no
artigo denominado O ensino da arithmetica, ao constatar que seriam distribuidos

em todos os grupos escolares os “inimitaveis mappas de Parker”. Arnaldo Barreto
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defendia o uso do calculo mental, diferentemente daquele que seria resultado de

uma memorizagao inconsciente.

Percebia o “calculo” como “instrumento” que

[...] age como uma gymnastica intellectual: que da perspicacia ao
espirito; que fructifica habitos de analyse e de reflexdo; que estimula os
espiritos vagarosos; que corrige, enfim, muitos dos defeitos intelllectuaes
das criangas (REVISTA DO ENSINO, v. 3, p. 236, 1903).

No ritmo de corrigir as distor¢des do intelecto da populagdo infantil,
referente ao ensino da matematica, o Estado de Sao Paulo vai dirigindo a
Educacdo, tornando-se “um dos mais florescentes dentre os estados da

federacao” (REVISTA DO ENSINO, p. 547, 1904).

Tal distingdo faz-se conhecer em 1904 pelo Memorial da educagé&o do
Estado de S&o Paulo, de autoria dos professores Carlos Reis, Oscar Thompson e

Horacio Lane.

Para esses professores, o Estado de S&ao Paulo distinguia-se pelo “espirito
adentado e empreendedor de seus habitantes [...] e no empenho de diffundir
largamente a instruccdo e de estabelecer a melhor e mais conveniente

organizacao do ensino” (REVISTA DO ENSINO, p. 547, 1904).

Observa-se que, do até entdo exposto pelos educadores paulistas sobre a
melhor maneira de prover a crianga conceitos matematicos de modo que tivessem
significado para ela, inseria-se nos principios anunciados por Pestalozzi**, que se

baseavam em partir do mais facil para o mais complexo.

Os gestores da instrugcéo publica de Sao Paulo reconheciam a importancia
dos principios de Pestalozzi reproduzindo-os na Revista do Ensino, como se pode

observar na publicagdo desse periddico (REVISTA DO ENSINO, 1904).

* Pestalozzi — Johann Heinrich (Zurique, 12 de janeiro de 1746 — Brugg, 17 de fevereiro de 1827) foi um
pedagogo suico e educador pioneiro da reforma educacional (WIKIPEDIA.org/wiki).
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Aphorismos de Pestalozzi

s = e

i i A actividade é uma lei da meninice. Acos-

i tumai os menincs au fazer ; —educal a Mmao.
——peee

I71. Cultivai as faculdades em sua ordem nan-—

tural ; formai primeiro o espirito para ins-
truil-o depois.

——EeEe—

5 [ 3 EX Comecgai pelos sentidos e nunca ensineis

a um mehnino o que elle puder descobrir

por si. L
IV. Reduzi cada assumpto a seus elementos. -

Uma difficuldade de cada vez €& hastante

té?f para uma creancga. =
i 4 - s s L )- 4
iy V. Avangal passo a passo. Séde completo.
A medida de uma informacio nido € o gue i
o professor pode dar, mas s8im O gue =
creanga pode receber.
VI. Cada licao deve ter um fito, guer im-
mediato., gquer remoio.
WVIET. Desenvolvel a idéia; dai depois o termo.
Cultivali a linguagem.
VIII. Procedei do conhecido para o desconhe-

cido ; do partiecular para o geral ; do con-
ereto para o abstracto ; do mais simples
para o mais complicado.

1 B SR Primeiro a synthese, depoiaz a analyse.
Nzao a ordem do assumpto, mas sim =a or-

5 % dem da natureza. ﬁ

3

Fig. 2 — Principios de Pestalozzi.

Esses principios, ao lado das concepgdes de Froebel*®, deram lugar ao

método intuitivo, também conhecido por licbes de coisas.

4.5 A instrugdo popular e o ambicioso projeto dos republicanos paulistas

Segundo Rosa Fatima de Souza, o método intuitivo preconizava que o
ensino deveria partir do particular para o geral, do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato. Segundo a autora, o método intuitivo
foi exaltado por Rui Barbosa*®, pois viria substituir o ensino verbalista, repetitivo,

que predominava nas escolas de primeiras letras do Império (Souza, 2000).

*5 Froebel — Friedrich nasceu em Oberweissbach — Hungria. Em 1799 decidiu estudar matematica e botanica
em Jena. Mais tarde trabalhou com Pestalozzi (WIKIPEDIA.org/wiki).
“5 Rui Barbosa — proferiu debates sobre Educacéo no periodo de 1849-1923.
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Todavia, a instrugdo popular resguardava um projeto ambicioso que ia
além do oferecimento de uma educagéo que preservasse fisica e afetivamente o

futuro cidadao.

Ao findar sua passagem pela escola, o individuo deveria estar apto a
preservar-se, a bem conduzir sua familia e assegurar o desenvolvimento das

relagdes sociais.

Iniciaram-se, entao, a partir de 1904, controvérsias em torno do sentido da
expressao “instrucao popular’. Esse tema é discutido em conferéncia proferida em
abril daquele ano, por Arthur Breves?’, que considerava que havia sido concedida
muita elasticidade ao termo, pois encerrava em si mesmo “desde o saber ler, e
escrever e contar até 4s materias ensinadas em cursos especiaes” (REVISTA DO
ENSINO, p. 6, 1904).

O orador citou o nome de Spencer®, sugerindo que este ultimo indicaria,
entre outras matérias, o estudo da aritmética, como possuidor de valor educativo,
pois auxiliaria a “mocidade encontrar o bem estar’” (REVISTA DO ENSINO, p. 6,
1904).

O “bem estar” ao qual se refere Arthur Breves relacionava o ensino ao
desenvolvimento socioecondmico. Para ele, “assim como a riqueza moral do
Brasil depende da instrucgao popular, a riqueza material depende da instruc¢ao
agricola da polycultura. A questdo social também esta relacionada ao ensino
publico” (REVISTA DO ENSINO, p. 6, 1904).

O problema social reivindicava outras posturas do ensino publico, as quais,
possivelmente, o Dr. Jorge Tibirica, Presidente do Estado de Sao Paulo, e J.
Cardoso de Almeida, Secretario do Estado de Negd6cios do Interior e da Justica,
procuraram atendé-las ao suprimir algumas cadeiras da Escola Normal e

providenciar o provimento em relagao a outras.

O curso oferecido pela Escola Normal tinha entdo quatro anos de duragéo

e as matérias relativas a matematica nas 5.2 e 6.2 cadeiras eram aritmética,

" Arthur Breves — presidente da Associacao Beneficente do Estado de Sdo Paulo.

8 Herbert Spencer (1820 — 1903), filésofo inglés e um dos representantes do positivismo. Profundo
admirador da obra de Charles Darwin. E dele a expresséo “sobrevivéncia do mais apto”, e em sua obra
procurou aplicar as leis da evolugdo a todos os nives da atividade humana (WIKIPEDIA, 2008).
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algebra, geometria e trigonometria. De acordo com o Decreto 1.252, que

mandava executar a Lei 907, os conteldos matematicos foram distribuidos:

Sec¢do masculina

1.°ano -

Aritmética e Algebra (3 aulas semanais)
Secao feminina

Aritmética e Algebra (3 aulas semanais)

2.°ano

Sec¢do masculina

Geometria e trigonometria (3 aulas semanais)
Secao feminina

Geometria e trigonometria (3 aulas semanais).

Denota-se, portanto, a retirada da matéria agrimensura ou a sua
desvinculacao da disciplina matematica, sendo também significativa a diminui¢ao
do numero de aulas das matérias de aritmética e algebra, as quais tiveram sua

carga horaria reduzida em duas aulas semanais.

Presume-se que a separagao da matéria agrimensura da de matematica se
deva ao reconhecimento dos legisladores paulistas acerca da necessidade de que
fosse oferecida uma formacao especifica aos que se encaminhavam a agricultura

e a industria.

Antecedendo em dois meses o término do ano de 1904, a Revista do
Ensino n. 04 publicou um texto de autor desconhecido que afirma que a instrucao

publica em Sao Paulo se encontrava em decadéncia.

Na mesma edigdo, Francisco Vianna*® teceu consideragdes sobre o que
deveria ser feito em relagdo a instrucéo publica de maneira geral. Para ele, o
grande inconveniente residia na nao-existéncia de um unico tipo de escola para
todo o Estado.

Para Vianna, todas as Escolas Normais, inclusive a da Capital, deveriam
ser organizadas por meio de curso com duragdo de trés anos, sendo no 1.° ano
ministrado: aritmética e algebra; 2.° ano: geometria, trigonometria e nogdes de
mecanica. Ademais, para a matricula proceder-se-ia a um exame de suficiéncia

que versaria sobre aritmética e operacgdes algébricas.

*9 Francisco Vianna — componente do Conselho Fiscal da Revista do Ensino — 1904.
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Na edicdo seguinte do periédico em pauta, Francisco Vianna fez um
acréscimo as suas consideragbes pertinentes a reforma da instrugdo publica,
propondo que, a semelhanca do que ja acontecia nas cadeiras de Portugués e
Historia, as cadeiras de Algebra e Geometria, Trigonometria e Nocbes de
Mecénica fossem ministradas por um unico professor. Desapareceria assim,

segundo ele, uma descontinuidade viciosa que sagrava o ensino na época.

Em agosto de 1904, um texto de autoria ndo identificada iniciava o n. 03 da
Revista do Ensino, sinalizando que as leis da instrugdo popular em S&o Paulo
estariam prestes a cair no descrédito, pois ja se pensava que esse ‘“ramo do
servico publico s6 se presta a discursos bombasticos ou a prelegdes

phylosoficas”.

Por um lado, para o autor do texto, os legisladores careciam de estudos
especificos sobre o funcionamento do sistema publico de ensino; de outro, os
proprios profissionais da educagdo ndo possuiam opinido formada sobre as
diversas instituicbes que o compunham. Dessa forma, o desentendimento
impunha-se e, como se manifestava o autor anénimo, “escolhem-se as matérias a
ensinar nas escolas normaes, exactamente com o mesmo critério que se

escolhem tomates no mercado” (REVISTA DO ENSINO, n. 03, p. 266, 1904).

As criticas as reformas que se sucediam na instrugdo publica tiveram

continuidade sob a alegagao de que esta cruzava um periodo de decadéncia.

Na tentativa de impedir o declinio da instrugéo publica do Estado de Séo
Paulo, Francisco Vianna propds que fosse elaborada uma nova reforma nos

seguintes moldes:

[...] haveria em cada Escola Normal duas se¢des uma masculina e outra
feminina. O curso constaria de tres annos e as materias [as quais serdo
enumeradas as referentes ao ensino da matematica] seriam distribuidas
sobre elles da forma seguinte: 1.° anno — arithmetica e algebra; 2.° anno
— geometria, trigonometria e nogbes de mecanica. [...] A pratica de
ensino seria feita uma vez por semana para cada segdo na Capital, na
Escola Modelo annexa a Normal e no interior no Grupo Escolar da
cidade (REVISTA DO ENSINO, n. 04, p. 388, 1904).
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Tal proposta parece nao ter aplacado os animos dos que se sentiam
insatisfeitos com o numero de reformas parciais que se produziram a respeito da

instrugao popular a partir de 1892.

Teriam as reformas se perdido num emaranhado de leis e regulamentos
que podiam ser comparados a “‘uma vasta colcha de retalhos que sobresahem os
tecidos de ma qualidade e cores duvidosas [...]” (REVISTA DO ENSINO, n. 05, p. 339,
1904).

Acredita-se que a referéncia aos tecidos de ma qualidade e de cores
duvidosas seja uma alusédo a Lei que concedia ao egresso da Escola

Complementar atuar na Escola Preliminar.

Na secao de diversos da Revista do Ensino, editada em agosto de 1905, o
Dr. Mario Bulcdo® enviou um relatério ao Secretario do Interior, em que
comparava os designios da Lei da Instrugdo Publica de 1892 e as posteriores, em
particular, a Lei 374, de 1895, a qual, segundo ele, veio desvirtuar por completo a

idéia de ensino integral.

Pela forga de sua argumentacéo considerou-se justificavel apresentar parte

do referido relatério:

*% Dr. Mario Bulcéo — Inspetor-Geral do Ensino em 1905.
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Quando me referi ao regulamento

de 27 de Naovembro de 1893 e suas-
tentei o gue consta dos periodos
acima, nao citei os arts. do mesmo,
gque por si s0s ferem de frente a
organiza¢as adoptada, para nao ex-
tender desnecessariamente as pre-
sentes ponderagoes.

Basta dizer a V. Exa. gue a per-
manencia do exame de sufficiencia
para a matricula Jda KEscola Normal,
com prejuizo do natural accesso do
dirlomado da escola complementar,
para sguella, representa a meu ver,
a confirmmacao do gue tenho dito.

Na lei n 274 de 1895, o flagrante
desrespeito a integralizagdo do en-
sino almejada e estabelecida ainda
é maior.

Si as esecolas complementares de-
veriam apenas representar o papel
de intermediarias no desenvelvimen-
to dos programmos do curso preli-
minar e do normal, como é que, sem
alteracac do ensino integral, sec da-
va pela referida lei aos diplomados
por aguellas escolas, os direitos de
professores preliminares, privilegio
que devia ser exclusivo dos diplo-
mados pela Escola Normal 7

As escolas complementares, pelo
espirito da lei gue as estabeleceu,
ifnzem parte do ensino primario co-
mo seu complemento natural e lo-
gico.

Como, pois, facilitar, por for¢a da
mesma lei mediante uma condig¢giao
insignificante, puramente pratiea,
aos diplomados pelos Gymnasios do
Estado, egunes direitos aos concedi-
dos aos formados pelas escolas com:
plementares ¢

As disposicoes citadas foram wver-
dadeiros expedientes legislativos,

causados pelas uircum.st.aucias de
momento e s6 determinados pela
notavel falta de professores.

Quem compulsar 0s anteriores re-
latorios desta Inspectoria Geral, ve-
rificara ndo s6 o insignificante nu-
mero de alumnos diplomados pela
Escola Normal depois da reforma,
como- tambem o elevado custo dos
respectivos diplomas, © que motivou
os expedientes acima citados.

proporgao que a pujante rique-
za do Estado de 8. Paulo trazia co-
mo consequencia 0 Seu progresso

¢ augmento ext aordinario de popu-
lacdo, a Escola Normal, no anno de
1802, diplomou, ao todo, 59 profes-
sores e 111 professoras.

Quasi egual numero diplomava a
mesma escola antes da reforma, em
am s6 anno. As regalias concedidas
aos alumnos da eseola cm.nplelﬁentar
nos fazem ecahir hoje no extremo
opposto, isto & superabundaneia de
diplomados,

Fig. 3 — Relatério proferido por Dr. Mario Bulcdo, 1905.
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Como se pode observar, os anos de 1904 e 1905 foram marcados por
discordancias entre legisladores e gestores do ensino, em particular o oferecido
pela Escola Normal. Os primeiros acusados pelos segundos por promulgar uma
série de reformas, que na visdo desses Ultimos provocaram um declinio no que

diz respeito a formacéao do professor da instru¢ao publica.

Enquanto permaneceu a discérdia, pouco se falou a respeito dos métodos

indicados para o ensino da matematica.

Entretanto, em 1906, na secao de Pratica de Ensino, sob o titulo Um pouco
de arithmetica, A.R. de C.*' voltou-se para o estudo de “Reducio de fragées
decimaes a ordinarias e reciprocamente, Theoria das Frac¢des Periddicas”

(REVISTA DO ENSINO, p. 23, 1906)

O método para iniciar o assunto era o de perguntas e respostas,
semelhante & estrutura escolar utilizada por Alpoim®2, quando ele, segundo
Valente (1999), estruturou a matematica escolar presente no Exame de Artilheiros
de 1744.

O trabalho de A.R. de C. iniciou-se e desenvolveu-se da seguinte forma:
“Quando sera que duas frac¢des sdo da mesma espécie? Como podemos reduzir
uma fracgdo decimal a uma ordinaria?” (REVISTA DO ENSINO, n. 02, p. 53-56,
1906).

Interessante notar que o autor procurou responder essas questoes,
primeiramente apresentando a regra que possibilitaria o reconhecimento no 1.°
caso e a redugdo no 2.° e, a seguir, exp0s a fundamentacdo tedrica que

sustentaria as regras anunciadas.

Ainda, o tratamento dado a esse segmento do tema “fragdes”, ou seja, a
transformacédo de uma fracédo ordinaria em decimal e vice-versa, distanciava-se
consideravelmente do proposto por Benedicto Galvao ja apresentado nesta
pesquisa, mesmo reconhecendo que este havia proposto analisar qual a melhor

maneira de apresentar o ensino das fragbes as criangas.

51 N C
A.R. de C. — ndo consta o nome completo do autor do texto, apenas suas iniciais.

%2 José Fernandes Pinto Alpoim — Foi um dos primeiros engenheiros militares a atuar no Brasil. [...] Estruturou
a matematica escolar presente no Exame dos Artilheiros de 1744. Autor de livros didaticos destinados aos
Exames de Artilheiros, bombeiros no século XVIII (VALENTE, 1999).
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Dai pode-se pressupor um desvio em relagdo as primeiras recomendacdes
direcionadas ao ensino dos conteudos matematicos, que enfatizavam que os
autores de livros-texto de aritmética deveriam transparecer a posse de uma
concepcado semelhante a de Francis Parker e Grube, ambos ja mencionados

neste trabalho.

Tal suposi¢céo encontra respaldo no desabafo de Arthur Breves que, ao
referir-se ao programa proposto para o Grupo Escolar e a Escola-Modelo, anexa a
Escola Normal de S&o Paulo, afirmou que o programa estava divorciado em
relacdo ao que foi proclamado nos luminares da pedagogia e em visivel
antagonismo com o que reconhece a razao humana (REVISTA DO ENSINO, n. 02, p.
23, 1909).

Em 1909, quando Oscar Thompson foi nomeado inspetor do ensino e
tendo sido professor e diretor efetivo da Escola Normal, atestou que o melhor
método didatico ndo provém dos regulamentos oficiais, e sim da pratica que

oferega melhores resultados.

Preocupado com os programas recomendados aos grupos escolares e as
escolas-modelo, o entdo inspetor teceu elogios aos alunos dos grupos escolares,
por ele denominados “filhos da pobreza”. Segundo Thompson, eles revelavam
‘uma aptiddo extraordinaria aos estudos scientificos, sobretudo para os

difficilimos arithmeticos” (REVISTA DO ENSINO, n. 01, p. 4, 1908).

Em seu texto, o inspetor prosseguiu comparando o aluno da escola-modelo
com o do grupo escolar, referindo-se ao primeiro como aquele que ia “além dos
elementos da numeracgao, das quatro operagdes sobre inteiros, sobre decimaes e

quebrados e systema métrico” (REVISTA DO ENSINO, n. 01, p. 4, 1908).

Ja o aluno do Grupo Escolar, em seu entendimento, tinha a capacidade de
aprender proporgdes e as operagdes que “della derivam, como regra de trés, de
juros, de cambio, etc.” (REVISTA DO ENSINO, n. 01, p. 4, 1908).

Empolgado com o ensino desenvolvido em instituicdes oficiais, Thompson
descreveu sua experiéncia como componente de uma banca examinadora em
Grupo Escolar da Barra Funda. Revelou entdo que, dentre 12 alunas do 4.° ano,

oito delas obtiveram conceito “6timo” ao resolverem cinco problemas constantes
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das matérias do programa proposto para essa etapa do ensino. Para certificar-se
do desempenho dessas meninas, foi a elas proposto um problema de regra de
trés composta. Das oito que se sairam a contento na resolugdo dos problemas
sugeridos, cinco delas mantiveram o “brilhantismo do éxito” (REVISTA DO ENSINO,
n. 01, p. 5, 1908).

Além da secdo denominada “Pedagogia Pratica®, no n. 2 da Revista do
Ensino no ano de 1909, encontra-se outra intitulada “Pantheon Pedagogico”.
Nela, o Prof. J. Carneiro da Silva propunha-se a divulgar o “método analitico”,
indicado para o ensino das matérias do curso preliminar, e, naquela edicédo da
Revista do Ensino, deteve-se nos conteudos de leitura elementar, aritmética e
geografia. Para ele, o método analitico consistia em partir do enunciado do
problema para a descoberta da operagcdo que conduziria a solugdo desejada.

Uma vez encontrada, proceder-se-ia a sua execugao.

Sugeriu que para as classes do 1.° ano o ensino da aritmética deveria ter

como ponto de partida a analise da classe da dezena.

Tratava-se, na realidade, da composi¢ao e decomposicao da dezena, para

o qual indicava o uso do contador mecanico®?, propondo 0s seguintes passos:

1.°) mostrar ao aluno que a primeira linha de bolinhas contém dez
unidades e, conta-las separadamente;

2.%) iniciar a analise separando as bolinhas em grupos de cinco; a seguir
separa-las em grupos de 1-9; 2-8; e, assim por diante até chegar ao
grupo 9-1, 10;

3.°) com o auxilio do contador mecéanico, da-se inicio sobre as quatro
operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e  divisdo)
simultaneamente) (REVISTA DO ENSINO, n. 02, p. 37, 1909).

Lembrou ainda o Professor J. Carneiro da Silva que a “taboada de Parker”
manteve-se como um precioso processo, que, segundo ele, se encontrava incluso
no método analitico, desde que o professor estivesse apto a utilizar a parte
intuitiva nela contida, a qual se encontrava representada por simbolos graficos

nas Cartas de Parker.

53 A . . _ .
Contador mecanico — um dispositivo com as mesmas caracteristicas do abaco.
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Assim, o professor relacionou os ensinamentos de Parker como se eles
estivessem em comunhdo com o método analitico. Faz-se, entdo, necessario
analisar qual o entendimento que o Professor J. Carneiro da Silva possuia a
respeito do método analitico e como ele o indicava para o ensino dos conteudos
matematicos para as classes mais adiantadas, que ja tivessem ultrapassado a

compreensao dos numeros e das operagdes fundamentais.

O professor justificou sua concepgéo por meio de uma comparagao do uso
do método analitico utilizado no encaminhamento da leitura elementar. Em suas

palavras:

Do mesmo modo que em leitura elementar se parte da ideia para o
reconhecimento de cada um dos vocabulos e, destes para a leitura do
juizo expresso. O methodo analytico, por sua natureza educativa,
condemna, pois, 0 antigo sistema de passar contas, o qual ndo passa de
uma pratica enfadonha e meramente mnemonica de taboadas. A
reflexdo que o alumno deve fazer para descobrir a natureza da questéo
proposta e a operacdo que a resolve — tal € a vantagem educativa do
regimen moderno (REVISTA DO ENSINO, n. 02, p. 38, 1909).

Dessa maneira, direta ou indiretamente, é citado o nome do Sr. Parker,
cujo método é apontado pelos gestores ou colaboradores, autores de textos
enviados a Revista do Ensino, como o mais apropriado a ser adotado, em

especial no curso preliminar.

E, todavia, no ano de 1911 que o nome de Parker aparece expresso em
um dispositivo oficial, isto €, no Decreto 2.004, promulgado em 13 de fevereiro,
que tinha por finalidade aprovar o Regimento Interno das Escolas-Modelo

Isoladas®*, anexas a Escola Normal de S&o Paulo.

Considera-se proveitoso citar o Regimento Interno da Escola-Modelo, pois
ele propunha ao professor do ensino primario paulista, por meio da legislagéo, o
que vinha sendo repetidamente sugerido na Revista do Ensino, ou seja, o uso das
Cartas de Parker. A distribuicdo dos conteudos nos estabelecimentos das

escolas-modelo, segundo o Regimento, dar-se-ia da seguinte forma:

% Escolas-Modelo Isoladas — destinam-se ao ensaio e aperfeicoamento dos métodos e processos de ensino
que deverao ser adotados no ensino publico preliminar do Estado de S&o Paulo e a pratica e a observagao
do aluno da Escola Normal do Estado de S&o Paulo (art. 2.° do Regimento Interno, executado pelo
Decreto 2.004, de 13 de fevereiro de 1911).
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1.2 se¢ao

1. Observagéo direta das quantidades que o aluno possa ver e tocar.

2. Leitura e cépia das cartas de Parker, concretizando-se os primeiros
passos, tornando-os sensiveis pelo emprego dos tornos, grédos de
milho, lapis ou varetas (vide nota 5).

3. Questdes faceis que ilustrem e acompanhem as cartas de Parker.

4. Contagem direta: a) até 10 por unidades; b) de 10 até 20 por
unidades; c) até 100 por unidades e dezenas.

5. Contar por 2, 3, 4, 5,6, 7, 8, 9, respectivamente, a principio até 12, 18,
28, 30, 35, 40, 45, voltando a quantidade de partida. Assim 2, 4, 6, 8,
10, 12; depois 12, 10, 8, 6, 4,2.

6. Contar até 100, por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 partindo de um numero digito.
Assim: tomando 4 para ponto de partida e contando por 3: 4, 7, 10,
13,16, 19, ..., 97, 100.

7. Taboadas com emprego de tornos (vide nota 6).

8. As quatro operagbes elementares cujo limite ndo passe de 100.
Leitura e escrita de numeros simples.

9. Algarismos romanos: Deve-se dar primeiro o conhecimento dos sinais:
I, V, X, L, C, para depois o aluno compreender as combinacdes
desses algarismos em numeros maiores ou menores. O Relogio.

2.2 segdo. As quatro operagbes elementares. Revisdo e ampliagdo da
matéria estudada na secéo 1.

2. Taboada grande e pequena.

3. Calculo mental e rapido.

4. Leitura das cartas de Parker.

5. Resolucgdo de problemas praticos e de uso quotidiano.

6. A moeda nacional e suas diversas unidades: o real, o vintém, o tostéo,
o mil réis. Uso do $. Recibos.

3.2 seg¢do. As quatro operagdes elementares. Ampliagdo da matéria
estudada na segéo 2.

2. Sistema métrico decimal.

3. Exercicios de pesagem e medidas.

4. Conhecimento do valor das medidas antigas ainda em uso no
comércio.

Nota 5. Para que o aluno tenha a intuicdo de 1/2, 1/3, 1/4; 2/2; 2/3; 2/4,
etc., devem ser utilizados pequenos objetos comuns.

Nota 6. Tomando-se a casa dos dois, os alunos devem dispor os tornos
desde um, dois, até doze, dois. Assim:

i

i

i

II'I1'11'1l, etc. Somando dira dois e nenhum s&o dois; dois e dois sdo
quatro; dois e dois e dois sado seis, etc. Multiplicando dira: um dois s&o
dois; dois dois, sdo quatro; trés dois sdo seis, etc. Subtraindo dira: de
dois tirando dois fica nenhum; quatro tirando dois, ficam dois; seis
tirando dois ficam quatro. Dividindo dira: dois tem um dois, quatro tem
dois dois, seis tem trés dois, etc. (LEIS E DECRETOS DO ESTADO DE SAO
PauLO, 1911, p. 115).
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Verifica-se, assim, que o método prescrito naquele regimento utilizou
amplamente as concepgdes de Parker acerca do desenvolvimento dos conteudos
propostos para aritmética, o que reforca a sua influéncia neste segmento do

ensino da matematica.

Em 1911, conforme constata Tanuri (2000), ao se converterem as Escolas
Complementares em Escolas Normais Primarias por meio do Decreto 2.025,
promulgado em 23 de margo do corrente ano, solidificou-se um dualismo

referente a formagao do professor do ensino primario.

Tal conversdo passa a ser ordenada pelo Regulamento das Escolas
Normais Primarias, as quais se estabeleceram como instituicdes provedoras do

ensino daquele que se dirigia a carreira do magistério.

Por meio de ensino gratuito com duragdo de quatro anos, os conteudos
matematicos ministrados nas Escolas Normais Primarias sofreriam a distribuicéo

abaixo mencionada:

1.°ano
Aritmética: 3 aulas por semana.

2.°ano

Aritmética: 3 aulas por semana.

Algebra: 2 aulas por semana.

Geometria plana com aplicagdo as medidas: 2 aulas por semana.

3.°ano
Geometria no espago: 3 aulas por semana.

A Escola Normal Primaria n&o dispensaria, a semelhangca da Escola
Normal, o candidato da prestacdo do exame de suficiéncia, o qual abordava

conteudos de aritméticas.

No ano seguinte, 1912, o Presidente do Estado de Sao Paulo aprovou o
Decreto 2.225, que tratava da conversdo das Escolas Complementares em

Escolas Normais Primarias, e editou Regulamento para estas ultimas.

As Escolas Normais Primarias resguardavam as mesmas caracteristicas
das Escolas Normais, ou seja, destinavam-se ao candidato a carreira do
magistério, comprometendo-se a proporcionar a educacgao intelectual, moral e

pratica ao bom desempenho do professor do curso preliminar.
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Dessa forma, as Escolas Complementares converteram-se em Escolas
Normais Primarias com exceg¢éo daquela situada na Capital, que continuou sendo
dirigida pelo regulamento da Escola Normal da qual continuava funcionando como

escola-anexa.

As matérias das Escolas Normais Primarias encontravam-se subdivididas
em dois grupos: 1.° grupo — ciéncias e linguas. Esse grupo abrangia a 3.2 cadeira,

isto &, aritmética, algebra e geometria.

Para as Escolas Normais Primarias foram discriminados os seguintes

contelidos matematicos:

Contetudos ministrados:

1.° ano
Matérias
Aritmética: 3 aulas por semana.

2.°ano

Aritmética: 3 aulas por semana.

Algebra: 2 aulas por semana.

Geometria plena [plana], com aplicacdo de medidas: 2 aulas por
semana.

3.°ano
Geometria no espacgo: 2 aulas por semana (DECRETO 2.225, 1912, p.
317).

Ja para as Escolas Normais do Curso Secundario os conteudos
matematicos foram distribuidos entre as 5.2 e 6.2 cadeiras: aritmética, algebra,

geometria e trigonometria.

O programa desenvolvido na Escola Normal Secundaria durante os quatro

anos ficou assim distribuido:

1.° ano
Sec¢do Masculina e Feminina
Aritmética e algebra: 3 aulas por semana

2.° ano
Geometria e trigonometria: 3 aulas por semana
3.°ano e 4.° ano — nada consta.

O exame de suficiéncia passou a versar sobre os conteudos de aritmética

e algebra, sendo seu programa composto por teses enumeradas segundo o
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desenvolvimento légico de cada disciplina e feito de modo a corresponder cada

uma delas a ponto de exame (DECRETO 2.225, art. 381).

A Lei 1.311 impbs as Escolas Normais Secundarias uma nova reforma, em
2 de janeiro de 1912, incluindo 13 cadeiras, cujos conteudos deveriam ser
ministrados durante quatro anos e subdivididos em dois grupos, os que se

referiam ao ensino da matematica foram assim descritos:

1.°ano
Arithemetica: 3 aulas por semana.

2.°ano

Arithmetica: 3 aulas por semana.

Algebra: 2 aulas por semana.

Geometria Plana — com applicagédo as medidas: 2 aulas por semana.

O direito a matricular-se nessa Instituicdo era adquirido pelo candidato

apés obter aprovagédo no exame de suficiéncia, que versava sobre “arithmetica”.

Em 1913, foi aprovado novo Regulamento das Escolas Normais de Curso
Secundario, por meio do Decreto 2.367, de 14 de abril, no qual reafirmou-se que a
Escola Normal de curso secundario era um estabelecimento de ensino

direcionado para aqueles que desejassem seguir a carreira do magistério.

Os candidatos estudariam nesse estabelecimento, durante quatro anos, as
matérias oferecidas pelas cadeiras: 5.2 cadeira: matematica, compreendendo

aritmética, algebra, até equacdes do 2.° grau inclusive, geometria e trigonometria.

Surgiu assim, nos dispositivos oficiais referentes as cadeiras da Escola
Normal, uma nova matéria, que incorporava os ramos da ciéncia matematica

denominada simplesmente por “matematica”.

Os conteudos ministrados obedeceriam a seguinte ordem, quer na segao

feminina, quer na masculina:
Aritmética e algebra: 3 aulas por semana.

2.° ano
Geometria e trigonometria: 3 aulas por semana.
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Em marco de 1916, foi publicado na Revista do Ensino o Programa das
Escolas Normais Secundarias, sem, no entanto, informar a qual dispositivo oficial
fazia referéncia.

Como nao foi promulgado nenhuma lei ou decreto que propusesse uma
nova reforma para essas instituicdes de ensino, presume-se que aquele programa

estivesse relacionado as propostas divulgadas em 1913:

B8* e 6. Cadeiras
Mathematica — Arithmetica

1 A Mathematica em geral, sen objecto, suas relacdes com as ou-
tras neins.

o 301( utustituiq&o didactica da Mathematica, seus .met.hudos. O cal-
eulo arithmetico ¢ o caleulo algebrico, caracteres distinetivos.

3 (Grandeza, unidade, numero. Theoria geral da num(-lza(;‘:mf.' ;

4 Theoria geral da combinacdo des nUMEros : ‘:i’fT‘PI‘E'-'_"»*bt ‘::(131 ‘{'l-
mentaes e operacdes elementares da :X]:Lt-?il_l’]ﬁt‘.'tlcﬂ.. Addu;a?,. atl'l-in);: ¢ilo,
multiplicagio, divisao, potenciagio e radiciagio .dO:» L&uill@!l'ﬂh in t-Ltﬁ";ent;es

5 Nogiio elementar dos logarithmos, c_:ousnd.erg 1 st exP
da base do systema usual. Taboas de logarithmos, sua disposigio.

6 Theoria das fracgdes decimaes.

7 Systema metrico decimal, conversdes. = )

8 Propriedades dos numeros: theorias d:} €hv1mh:hd_ade, do maximo
divisor commum, dos numeros primos e do minimo multiplo commum.

9 Theoria das frac¢des ordinarias. ' .

10 Conversio dos fracgies decimaes e_m'ordinarta.s ¢ vice-versa.
Dizimas periodicas, principios relativos acs limites das mesmas.

11 Complexos : conversdes e operagoes. o Dan

12 Razoes, equidifferencas e proporgoes; Pprincipies relativos as
mesmas.
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13  Regra de tres simples e composta.
14 Regra de juros simples, seus methodos.
15 Regra de desconto.
16 Regra de divisdo proporcional ; porcentagzeim.
17 Regra de sociedade.
18 Regra de cambio e regra conjuncta.
19 Theoria das progressoes, principios relativos 4s mesmas.
90  Theoria elementar dos logarithwmos, considerados como
ama progressio. Systemas prineipaes. Taboas usuaes, sua d
¢ manejo.
21 Applieagio dos logarithmos ds questoes de juros compos
nuidades, amortizagdes, debentures ete. :
22 Hspirito e orientagao weral do ensino da Arithmetica no eus
primeiro ¢ secundario. :
Brercicies praticos : — Applicagiio das theorins estudadas &
¢iio de questbes de mso corrente.
Marcha de ensino — No 1. semestre, 2 aulag por semana; 1
semestre, wma aunla.

#

Algebra

1 O ealeculo em geral; caleulo dos valores (arithmetico) e
das relacdes (algebrico), seus caractéres distinetivos.

2 Nocao elementar de eguagio. Signaes representativos
mmeros, de suas relagdoes e de suas combinagdes. Numeros pos
negativos. Terminologia algebrica. Termos semclhantes, sua re

3  Addiciio e subtrac¢io algebrica.

4  Multiplicagio e divisao algebrica, casos notaveis.

5 Potenciacio e radiciagio algebrica. Quadrado e raiz q
dos monomics e poiynomios.

6 TFactoracio dos polynomios. Divisdo de wm polynomio
por mm binomio do 1.7 oran. y,

7 Fracgoes algebricas — theoria elementar do maximo divisor co
mum, suas applieagoes. ‘

8 Traccoes algebrieas — theoria do minimo multiplo eomm
applicagdes.

9 Fracgoes algebricas — estudo das 0 operagoes element:

10 Tgualdade, identidade, desigualdade, equagio. Classifi
equacoes, theoremas ceraes sobre as mesmas.

11 Eguagoes do 1.° griu a uma incognita, sua resoluclio.

12 Problemas que se resolvem pela Algebra, sua tradu:
equagoes.

13 Systemas de equagoes simultaneas a duas e mais
Processos de eliminagiio. Regra de Crammer. Formulas ger:
resolugho das equagoes. )

14  Problemas que dio lugar a systemas de equagdes sim

15 Problemas dos correios, sua discussiio. "

16 Theoria das guantidades negativas.

17 Problemas indeterminados.

18 Designaldades.
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19 Bquacio do 2.° grdu, sua classificagio. Resclugiio da equagio
incompleta. Resolugio da equagiio completa e diseussio da forma geral.
20  Propriedades do trinomio do 2. grau Relacies entre os coefli-

cientes e as raizes de uma equagio completa do 2.° grau.

21 Systemas de equagies simultaneas do 2.° griu a duas incogitas:
resoluziio dos casos mais simples; equacdes biguadradas.

22  Permutacdes, arranjos e combinagoes-

253 Binomio de Newton.

24 Maxima ¢ minima — theoria elementar.

Marcha do ensino: No 1.° semestre wma aula por semana; no 2.°
semestre duas.

O ensino devera ser theorico e pratico ao mesmo tempo. Assim, de
par com 0O desenvolvimento dos 1 |':1‘imf.‘.'11‘ﬁs pontos, que L'nusF-lt‘m'e[n uma
rovigio da materia do exame de admissiio, os alumnos serdo iniciados no
estudo pratico da rvesolucio das equagdes, e cm  exercicios apropriados,
para traduzir os problemas nas equagoes correspondentes.

Fig. 4 — Programa relacionado as propostas de ensino divulgadas na Revista do Ensino, 1913.

No ano de 1920, Sao Paulo tomou a iniciativa de p6r um fim a dualidade
existente na formacgédo do professor do ensino primario, o qual, naquela época,
poderia optar por atuar na instrugdo publica primaria, por ingressar no Curso

Secundario da Escola Normal ou na Escola Normal Primaria.

A Lei 175, de 8 de dezembro de 1920, que procedeu a reforma na
instrugado publica, seguida do Decreto 3.356, de 31 de maio de 1921, dispbs que a

instrugcao publica no Estado de Sao Paulo compreenderia:

a. ensino primario, de dois anos, que sera ministrado em escolas
isoladas, escolas reunidas e grupos escolares;

b. ensino médio, de dois anos que podera ser ministrado em escolas
reunidas e grupos escolares;

c. ensino complementar, de trés anos que sera ministrado em escolas
complementares;

d. ensino profissional, que sera ministrado em escolas profissionais;

e. ensino secundario especial, que serd ministrado em ginasios e
escolas normais;

f. ensino superior, que sera ministrado em academias e faculdades
superiores.
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Reassume, entdo, lugar preponderante na formacao do professor do
ensino primario a Escola Normal da Praga da Republica®®, oferecendo um curso
de quatro anos, sendo ministrado para as mulheres no periodo vespertino e para

os homens, no matutino.

Fazendo um paralelo com o ensino oferecido atualmente, a juncdo dos
ensinos primario, médio e complementar assemelha-se aproximadamente ao

ensino fundamental.

Os conteudos matematicos eram ministrados na Escola Normal da
seguinte maneira: 1.° ano — matematica (4 aulas por semana) e 2.° ano —

matematica (2 aulas por semana).

O ingresso na Escola Normal previa exames de admissao destinados a
preencher metade das vagas, os quais versariam sobre as matérias do curso
complementar. A parte restante das vagas ficava reservada para os alunos
portadores de diploma da escola complementar anexa, escola-modelo

complementar anexa.

Entende-se, entdo, que 50% dos candidatos deveriam possuir
conhecimentos de aritmética, logicidade, algebra e geometria, ou seja, aqueles

que constavam no programa da Escola Complementar.

No ano de 1925, a Escola Normal teve mais um ano acrescentado a
duracéo de seu curso. Os conteudos matematicos aritmética, algebra e geometria

estavam distribuidos, para ambos os sexos, da seguinte maneira:

1.° ano
Aritmética e algebra: 5 aulas por semana.

2.° ano
Algebra (revisdo): 2 aulas por semana.

3.2ano
Geometria plana (revisdo) e no espago: 2 aulas por semana.

%% Escola Normal da Praca da Republica — trata-se da mesma instituicdo denominada por Escola Normal da
Praca.
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A Lei 2.269, de 31 de marcgo de 1927, reduziu o periodo do curso da Escola
Normal de cinco para trés anos, sem alteragdo nos conteudos nela ministrados

que continuavam a versar sobre aritmética, algebra e geometria.

O preenchimento das vagas do 1.° ano da Escola Normal realizar-se-ia
conforme a prescricdo: exames de matricula para o 1.° ano para preenchimento
de 20% das vagas. Os 80% das vagas restantes destinar-se-iam aos alunos
diplomados pela escola complementar anexa®®, mediante concurso, quando o

numero de alunos fosse superior ao numero de vagas.

Quanto aos conteudos ministrados, informava o art. 13 da Lei 2.267, de 31
de dezembro de 1927, que haveria um professor para as seguintes aulas:

matematica e logicidade.

O Decreto 4.600, de 30 de maio de 1929, teve por finalidade ajustar a
formagdo dos professores das escolas preliminares e complementares. Para
tanto, o Estado de Sao Paulo propds a duragao de cinco anos para Escola Normal
da Praca da Republica e s demais poderiam ser mistas com duragao de trés

anos.

Os conteudos matematicos na Escola Normal da Praga dividir-se-iam entre

as cadeiras 9.2 e 10.2, ambas denominadas “matematica’.

O corpo docente para essas cadeiras contaria com um lente de matematica
para as matérias aritmética e algebra e ainda outro, também de matematica, para

geometria elementar e trigonometria retilinea.

O numero de aulas semanais ficou assim distribuido:

Aritmética: 5 aulas no 1.° ano
Algebra e geometria plana: 4 aulas no 2.° ano
Geometria no espaco e trigonometria retilinea: 3 aulas no 3.° ano.

Os exames de admissdo seguiriam o mesmo critério estabelecido em
1927, isto &, 20% deveriam prestar exame de suficiéncia; 80% das vagas seriam

reservadas aos alunos diplomados pela escola complementar; lembrando que os

% As escolas complementares anexas funcionavam anexas as Escolas Normais, destinando-se ao preparo
dos alunos para ingressarem na Escola Normal. Os diplomados por estas escolas tinham direito a vaga
nas escolas normais, independentemente de exame para nelas ingressar.
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exames versavam sobre pontos do programas das escolas complementares.

Assim sendo, abordariam aritmética, logicidade, algebra e geometria.

Nas Escolas com periodo de trés anos, o curso compreenderia: aritmética,

algebra e geometria, com um lente de matematica para todas essas matérias.

As mateérias distribuir-se-iam do seguinte modo: aritmética, algebra, quatro
aulas semanais, no 1.° ano. Para efeitos de promocédo, consideravam-se duas

cadeiras, aritmética e algebra.

Em 1930, instalou-se o Governo Provisério que, em 28 de novembro,
promulgou o Decreto 4.780, o qual retirou do professor o papel fundamental que

Ihe havia sido atribuido com o advento da Republica.

O Governo Provisoério, por meio do Decreto 4.780, considerou que em Sao
Paulo havia escolas reunidas e isoladas, as quais se localizavam tanto na zona
rural como na urbana, sendo regidas por 1.050 professores leigos. Considerou
também que os processos que avaliavam a capacidade profissional dos
professores néo estavam seguindo as prescri¢des da lei, e sim observando as
normas extra-regimentais fixadas pela Comissao Diretora do Partido Republicano
Paulista. Essa conclusédo adveio da observagao dos processos de nomeacao dos

professores nessa época.

Quanto a localizagdo das escolas, entdo regidas por professores leigos, o
Governo Provisério entendeu que para a escolha da escola deveria prevalecer o
critério do interesse pessoal da maioria dos candidatos, e n&do o do servigo

publico.

Assim sendo, essas escolas teriam sua localizagdo reorganizada e nelas
atuariam professores titulados pela Escola Normal do Estado e, oportunamente,

os professores leigos, apos terem sua capacidade profissional comprovada.

Apbs efetuar essas andlises relativas ao ensino no Estado de Sao Paulo, o
Governo Provisorio, por meio do artigo 1.° do Decreto 4.780, entendeu que né&o
haveria prejuizo nenhum ao ensino, nem diminuigdo no numero de escolas, se

fossem “exonerados, por conveniéncia do ensino, todos os professores interinos®’

*" Professor interino — atuava na escola preliminar proviséria (LEI 169, art. 2.°).
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e os professores leigos®® do Estado, nomeados de acordo com os artigos 39 e 40
da Lei 2.269, de 31 de dezembro de 1927".

Chega ao fim a Republica Velha. O novo regime é responsavel pela
criagéo do Ministério de Educacédo e Saude, sendo credenciado Francisco Luis da
Silva Campos. A frente dos assuntos educacionais do Pais, Francisco Campos
promoveu a reforma do ensino secundario e universitario, deixando o Ministério

da Educacao em setembro de 1932.

Apenas para informacéo do leitor, em 21 de fevereiro de 1933 foi
promulgado o Decreto 5.846, que tinha por finalidade regulamentar a formacao

dos professores primarios e secundarios.

Foi entdo criado o Instituto de Educacdo em nivel universitario, e entre
suas finalidades estava incluida a de formar professores primarios e secundarios
(DECRETO 5.846, art. 1.°, 1933).

Os professores primarios teriam sua formagédo oferecida pela Escola de

Professores, distribuida nas seguintes segoes:

1) Educacéo;

II) Biologia aplicada a Educagéo;

IIl) Psicologia Educacional;

IV) Sociologia Educacional;

V) Pratica de Ensino (DECRETO 5.846, art. 3.°, 1933).

A formacéao dos professores primarios abrangeria o periodo de dois anos e
abrangeria os cursos que fossem necessarios, de cada uma das cinco secdes
que compreendiam o ensino constante do artigo 3.° (DECRETO 5.846, art. 13,
1933).

Como se pode observar, a partir da instalagdo do Governo Provisoério,
foram promulgados novos decretos demarcando o inicio de uma nova era para o

ensino primario, o qual foge do periodo estabelecido para a presente pesquisa.

%8 Professor leigo — poderia atuar na escola rural, isolada ou reunida, habilitados por exames prestados
perante uma comissdo constituida por um inspetor escolar (art. 39 da Lei 2.269, de 31 de dezembro de
1927).
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Encerra-se assim a narrativa elaborada a partir do didlogo com as fontes
obtidas e mencionadas ao longo deste trabalho. Parte-se, entdo, para a analise
de como se estabeleceu a Instrugdo Publica iniciada a partir da promulgacéo do
Decreto 27, de 1890, até a exoneragcdo dos professores leigos, estabelecida em
1930, por meio do Decreto 4.780.

Antes, porém, dessas analises propriamente ditas, para uma melhor
sistematizacdo e consequiente entendimento das mudancgas ocorridas no periodo
de 1890 a 1930, impde-se a apresentacao de um quadro que sintetiza as diversas
medidas legais adotadas pela instituicdo paulista, informando os conteudos
matematicos que deveriam ser ministrados e a modalidade de formag&o docente

prevista na legislacdo em vigor naquela época.

4.6 Modificacoes nas instituicoes de ensino da Instrucdo Publica Paulista

(1890-1930)

4.6.1 Escola Normal, 1890

¢ Duracao do curso secundario normal: 3 anos.
¢ Periodo dedicado ao ensino da matematica: 4 semestres.

¢ Conteudos ministrados: aritmética, no 1.° ano; algebra e geometria e

escrituragdo mercantil no 2.° ano.
¢ Conteldos para ingresso: rudimentos de matematica.

¢ Dispositivo oficial: Decreto 27.

4.6.2 Escola Normal, 1892

¢ Duracao do curso secundario normal: 3 anos.
¢ Periodo dedicado ao ensino da matematica:

¢ Conteudos ministrados: matematicas elementares, compreendendo elementos

de mecanica.
¢ Conteudos para ingresso: aritmética, geometria e nogbes de algebra.

¢ Dispositivo oficial: Lei 88 da Instru¢ao Publica.
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4.6.3 Escola Normal, 1893

¢
¢
¢
¢

Duracgédo do curso secundario normal: 4 anos.
Periodo dedicado ao ensino da matematica: 3 semestres.
Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Conteudos para ingresso: aritmética, pratica das operagdes algébricas e
geometria.

Cadeiras: 6.2 — aritmética e algebra, 7.2 — geometria e trigonometria com
aplicagbes a agrimensura.

Dispositivos oficiais: Lei 169; Decreto 218; Regulamento da Instrugao Publica.

4.6.4 Escola Normal, 1894

¢
¢
¢
¢

Duracgédo do curso secundario normal: 4 anos.
Periodo dedicado ao ensino da matematica: 4 semestres/3 aulas semanais.
Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Conteudos para ingresso: aritmética, pratica das operagdes algébricas e
geometria.

Cadeiras: 6.2 — aritmética e algebra, 7.2 — geometria e trigonometria com
aplicagdes a agrimensura.

Dispositivos oficiais: Decreto 217; Regimento Interno da Escola Normal.

Alteracdo: aumento do periodo dedicado ao ensino de matematica e numero

de aulas semanais.

4.6.5 Escola Normal, 1895

¢
¢
¢
¢

Duracao do curso secundario normal: 4 anos.
Periodo dedicado ao ensino da matematica: ndo mencionado.
Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Conteudos para ingresso: aritmética, pratica das operacgdes algébricas e

geometria.

Cadeiras: 4. 2 — aritmética e algebra, 5.2 — geometria e trigopnometria e no¢des

de agrimensura.

Dispositivos oficiais: Lei 374.
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4.6.6 Escola Complementar, 1985

A Lei 374 aprovou neste mesmo ano que os alunos da Escola Complementar,
assim como os do Ginasio, desde que completassem seus estudos praticos na

Escola-Modelo por um ano, poderiam lecionar nas escolas preliminares.

4.6.7 Escola Normal, 1896

Duracgéo do curso secundario normal: 4 anos.
Periodo dedicado ao ensino da matematica: 4 semestres.

Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

* & o o

Conteudos para ingresso: aritmética, pratica das operagdes algébricas e
geometria.

¢ Cadeiras: 6.2 — aritmética e algebra, 7.2 — geometria e trigonometria e com
aplicagbes a agrimensura.

¢ Dispositivos oficiais: Decreto 362; Decreto 397.

4.6.8 Escola Complementar, 1986

¢ Decreto 400: aprova regimento interno da escola complementar.

¢ Conteudos ministrados: aritmética elementar e algebra até equagbes do 2.°

grau, inclusive geometria plana e no espaco.

4.6.9 Escola Normal, 1902

Duracao do curso secundario normal: 4 anos.

Periodo dedicado ao ensino da matematica: 4 semestres.
Conteudos ministrados: ndo mencionados.

Conteudos para ingresso: aritmética e algebra.

Cadeiras: ndao mencionadas.

Dispositivos oficiais: Decreto 1.015.

*® & & O o oo o

Alteracdo: para o exame de ingresso é retirado o conteudo referente a

geometria.
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4.6.10 Escola Normal, 1904

*® & & oo o

<

Duragéao do curso secundario normal: 4 anos.

Periodo dedicado ao ensino da matematica: 2 anos com 3 aulas semanais.
Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.
Conteudos para ingresso: aritmética e algebra.

Cadeiras: 5.2 e 6.2 cadeiras: aritmética, algebra, geometria e trigonometria

(geometria e trigonometria entregue aos lentes de astronomia e mecanica).
Dispositivos oficiais: Lei 907; Decreto 1.252.

Alteracdo: Desvinculacdo das aplicagbes ou nogbes de agrimensura das

cadeiras relativas ao ensino de matematica.

Reducéo significativa no nimero de aulas semanais.

4 6.11 Escola Complementar, 1911

Duracao do curso: 4 anos.

Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria com aplicacdo as

medidas.
Conteudos para ingresso: aritmética.

Dispositivo oficial: Decreto 2.025, de 29 de marc¢o.

4.6.12 Escola Normal Primdria, 1912

* & & o o

Duracao do curso secundario normal: 4 anos.

Periodo dedicado ao ensino da matematica: 2 anos.

Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria
Conteudos para ingresso: aritmética e algebra.

Dispositivos oficiais: Lei 1.311; Regulamento da Escola Normal Primaria;
Decreto 2.225.

4.6.13 Escola Normal de Curso Secundario, 1913

¢
¢
¢
¢

Duracgéo do curso secundario normal: 4 anos.
Periodo dedicado ao ensino da matematica: 2 anos com 3 aulas semanais.
Conteudos ministrados: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Conteudos para ingresso:

135



Cadeiras: 5.2 cadeira — matematica compreendendo aritmética, algebra até
equacdes do 2.° grau, inclusive geometria e trigonometria; 6.2 cadeira — repete

a linha anterior.
Dispositivos oficiais: Decreto 2.367.

Alteracao: o contelido de algebra, que passa a incluir equacgdes do 2.° grau.

4.6.14 Escola Normal, 1920-1921

Duracgéao do curso secundario normal: 4 anos.

Periodo dedicado ao ensino da matematica: 4 semestres com 6 aulas
semanais.

Conteudos ministrados: matematica com 4 aulas semanais no 1.° ano e 2 no
2.° ano.

Conteudos para ingresso: conteudos da Escola Complementar (aritmética,
algebra e logicidade).

Cadeiras:

Dispositivos oficiais: Decreto 3.356; Regulamenta a Escola Normal da Praca
da Republica.

Alteracao: numero de aulas semanais e conteudos exigidos para realizagdo do

exame de suficiéncia, direcionado somente para 20% dos candidatos.

4.6.15 Escola Normal, 1925

*

* & o o

Duracgéo do curso secundario normal: 5 anos.

Periodo dedicado ao ensino da matematica: 3 anos, 1.° ano; 5 aulas semanais

no 2.%; 2 aulas semanais; e 3.° ano, 2 aulas semanais.
Conteudos ministrados: aritmética, algebra e geometria.
Conteudos para ingresso:

Cadeiras: nao mencionadas.

Dispositivos oficiais: Decreto 3.858.

4.6.16 Escola Normal, 1927

*
¢
¢
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Duragéo do curso secundario normal: 3 anos.
Periodo dedicado ao ensino da matematica:

Conteudos ministrados: aritmética, algebra e geometria.



Conteudos para ingresso: permanece a mesma divisédo, ou seja, 20% (exame

de suficiéncia) 80 (alunos da escola complementar).
Cadeiras: um professor para as aulas de matematica e logicidade.
Dispositivos oficiais: Lei 2.267.

Alteracdo: duracdo do curso; ndo aparece a denominagdo de cadeiras e

acrescenta-se a matéria logicidade.

4.6.17 Escola Normal, 1929: duas modalidades de curso

¢

Duracédo do curso secundario normal: a) na Escola da Pracga: 5 anos; nas
demais, 3 anos.

Periodo dedicado ao ensino da matematica:

Conteudos ministrados: a) na Escola da Pracga: aritmética, algebra e geometria
no espacgo e trigonometria; b) nas demais: aritmética, algebra, logicidade e
geometria.

Conteudos para ingresso: segue a mesma orientacao dada em 1927.

Cadeiras: a) na (Escola da Praca — 9.2 e 10.2 denominadas por matematica; b)

nas demais — um lente de matematica (aritmética, algebra e geometria)

Dispositivos oficiais: Decreto 4.600, de 30 de maio de 1929.

4.6.18 O governo provisorio, 1930

Exoneracao dos professores interinos, leigos do Estado de Sdo Paulo que foram

nomeados em 1927 pela Lei 2.269.
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4.7 Quadro sinoptico: 1890 — 1930

Ano Documento Conteudo ministrado Modalidade de formagao
1890 |Decreto 27 Aritmética, algebra e geometria. |Curso secundario — Escola
Normal.
1892 |Lei 88 da Instrugéo Matematicas elementares, Curso secundario — Escola
Publica compreendendo elementos de Normal.
mecanica.
1893 |Lei 169; Decreto 218; |Aritmética, algebra e geometria. |Curso secundario — Escola
Regulamento da Normal.
Instrugao Publica
1894 |Decreto 217; Aritmética, algebra e geometria e |Curso secundario — Escola
Regimento Interno da |trigonometria. Normal.
Escola Normal

1895 |Lei 374 Aritmética, algebra; geometria e |Curso secundario — Escola
trigonometria. Normal.

1896 |Decreto 362; Decreto |Aritmética, algebra; geometria e |Curso secundario — Escola

397. trigonometria. Normal.
Decreto 400 Aritmética elementar e dlgebra  |Escola Complementar.
até equacgdes do 2.° grau,
inclusive geometria plana e no
espaco.
1902 |Decreto 1.015 N&o mencionados Curso secundario — Escola
Normal.

1904 |Lei 907; Decreto 1.252 |Aritmética, algebra; geometria e |Curso secundario — Escola
trigonometria. Normal.

1911 |[Decreto 2.025 Aritmética, algebra, geometria Escola Complementar.
com aplicagao as medidas.

1912 |Lei 311; Regulamento |Aritmética, algebra; geometria e |Escola Normal Primaria.

da Escola Normal trigonometria.
Primaria; Decreto
2.225

1913 |Decreto 2.367 Aritmética, algebra Curso secundario da
compreendendo até equagdes do |[Escola Normal.
2.° grau inclusive, geometria e
trigonometria.

1920 |Decreto 3.356; Matemética Curso secundario da

Regulamenta da Escola Normal
Escola Normal da
Praga da Republica
1925 |Decreto 3.858 Aritmética, algebra e geometria. |Curso secundario Escola
Normal.
1927 |Lei 2.267 Aritmética, algebra e geometria. |Curso secundario Escola
Normal.

1929 |Decreto 4.600 Aritmética, algebra, geometria no |Curso secundario Escola
espaco, logicidade e Normal da Praga, com
trigonometria. duragao de 5 anos.
Aritmética, algebra, logicidade e |Curso secundario nas
geometria. demais Escolas Normais

com duragéo de 3 anos.

1930 |Decreto 4.780 Exoneracao dos professores interinos e leigos do Estado de
Sao Paulo, nomeados em 1927, pela Lei 2.269.
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Consideracdes Finais

“E porque ha sempre algo a escrever, a cumprir € a
aperfeigoar, e especialmente porque toda atividade
humana pensada com a escrita, desenvolvida com

base nela e realizada por meio dela é provisoria,
inconclusa e parcial, proponho, por hora, um ponto

final.”
LiLIAN DE LACERDA

Inicia-se a parte final deste trabalho com a frase retirada do livro Album de
leitura, memo©arias de vida, historias de leitoras, de autoria de Lilian de Lacerda,
que se manifesta sobre o permanente movimento de busca inerente aos trabalhos
histéricos. Por esse motivo, espera-se que novas investigacbes possam emergir a
partir desta pesquisa, abordando aspectos ainda ndo contemplados sobre o tema

elegido para este estudo.

O trabalho versou sobre como a matematica se fez presente na formacgao
do ensino primario, analisando que tipo de formagdo em matematica era exigido
para os que desejavam atuar nas primeiras séries da instrugéo primaria paulista a

partir de 1890 e como se modificou até o final da primeira Republica.

A proclamacdo da Republica em 1889 apresentou-se como marco
referencial que alteraria definitivamente a trajetoria da Educacao, em particular,
no Estado de S&do Paulo e, posteriormente, no Brasil. Todavia, as mudancgas

nesse Estado da Federagao ndo se deram somente no campo educacional.

Para reconhecer as que ocorreram em outros segmentos sociais, fez-se

necessario recorrer a autores que reconstruiram a trajetéria de Sdo Paulo quando
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da sua passagem de Provincia para Estado, como Carlos Monarcha, Rosa Fatima

de Souza, Leonor Tanuri, entre outros.

Foi por meio desses relatos que se descortinou um cotidiano cuja neblina
encobria tristes paulistanos caminhando por ruas silenciosas, que rapidamente se
transformaram em movimentadas vias, cujas placas nominativas acatavam um

unico aviso: Sdo Paulo ndo pode parar.

Atentos a essa adverténcia, os republicanos confiaram na educacao

elementar para elevar o Brasil ao nivel dos paises desenvolvidos.

Dessa forma, eles passaram a investir no oferecimento de um ensino

apartado dos dogmas da igreja catodlica, reconhecido como leigo.

Para iniciar essa empreitada, os republicanos paulistas depositaram suas
esperancgas na Escola Normal de Sdo Paulo que, num primeiro momento, foi a

instituicdo escolar responsavel pela formagao do professor do ensino primario.

No entanto, a Escola Normal do Estado de S&o Paulo ja tinha sua
existéncia assinalada desde a metade do século XIX, fruto da “estratégia”
imperial, ao delegar as Provincias o encargo de legislar sobre a instrugao publica,
regulamentar e promover a educac¢ao primaria e secundaria. Viram-se, entdo, as
Provincias na contingéncia de criar instituicbes proprias para formar professores

que atuassem no curso primario.

A partir de 1846, a Escola Normal de Sao Paulo teve sua trajetéria
marcada por solenidades que anunciavam sua abertura e pelo abrupto

encerramento de suas atividades.

E no regime republicano que a Escola Normal se fixou com a incumbéncia
que desde sempre |he fora atribuida, ou seja, proporcionar a formacgao intelectual

e moral aquele que se destinava a carreira do magistério.

Nessa época, desejava-se formar professores que ndo se encarregassem,
exclusivamente, da alfabetizagdo, mas sim de oferecer um ensino que

concorresse para o engrandecimento do povo paulista.
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No cerne deste ensejo substituiu-se a simploria Escola das Primeiras
Letras pela arrojada instituicdo, criada em 1893, que predominaria até a década

de 70 do século XX, conhecida por Grupo Escolar.

Uma mudancga de tais proporg¢des requisitou da instituicdo encarregada da
formagéo docente dos que iriam atuar nos Grupos Escolares que ela se utilizasse

de “estratégias”, no sentido que lhe conferiu Michel De Certeau para esse termo.

Os dispositivos oficiais incumbiram-se, entdo, de apresentar a Escola
Normal como local de onde partiam as estratégias enderecadas ao professorado

paulista.

O artigo 311 e seus incisos da Lei 169, promulgada em 7 de agosto de
1893, ao revelar as incumbéncias da Congregacao da Escola Normal, formada
pelo respectivo diretor, pelos lentes catedraticos e pelo(a) diretor(a) da Escola-

Modelo Anexa, encarregou-se de esclarecer a afirmagao acima.

Como mencionado, a Congregagdo competia organizar o programa
definitivo do ensino secundario; organizar em detalhe o programa dos concursos
para admissao a matricula; informar e dar parecer e organizar os trabalhos sobre
instrugdo publica, sempre que o Governo o exigisse, como auxiliar técnico; propor
reformas e melhoramentos como convinham ao ensino normal secundario e

superior € ao ensino primario.

Entende-se que o Governo promulgava as leis, as quais eram prévia e

indiretamente estabelecidas pelos componentes da Escola Normal.

Nesse compasso, reconstroi-se de maneira positiva o perfil do professor,
ou seja, de insatisfeito com sua profissdo na época do Império, ele,
orgulhosamente, passa a incorporar o corpo docente da instrucdo publica do

Estado de Sao Paulo.

E por esta razdo que Faria Filho (1999) alerta que ndo se devem
reconhecer os pressupostos legislativos como propostos somente em favor da

elite.
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No presente caso, os professores passaram a fazer parte de um novo
contexto cultural, que os colocaria, como diz Julia (2001), perante as

possibilidades de éxito ou de fracasso.

Um desafio a ser por eles enfrentado, que teve inicio na substituicdo do
ensino mutuo pelo intuitivo, passando a vigorar na comunidade escolar o respeito

ao desenvolvimento intelectual da crianga.

O registro, fornecido pelos dispositivos oficiais, revelam que os conteudos
matematicos oferecidos pela Escola Normal, denominados entdo por “matérias”,

nao sofreram grandes alteracoes.

Em 1890, inicia a lista dos programas relacionados a disciplina matematica,
contendo as matérias aritmética, algebra e geometria, que se repetem em 1893,
1925 e 1927.

A essas foi acrescentada a de trigonometria, no ano de 1894, que passou a
ser novamente indicada em 1895, 1904, 1912 e 1929.

Dessa forma, pode-se dizer que os conteudos do Curso Secundario da
Escola Normal de S&do Paulo na “Republica Velha” (1889-1930) giraram em torno

da aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Em particular, nos anos de 1892 e 1911 registrou-se que, associados a
disciplina matematica, encontravam-se temas relativos a formacgéao do trabalhador.
Foram eles, respectivamente, elementos de mecéanica e geometria com aplicacao

as medidas.

Os anos de 1896 e 1913 chamam a atengdo por serem idénticos os
conteudos matematicos propostos para a Escola Complementar (1896) e para o
Curso Secundario da Escola Normal. Em ambos esta explicito que o conteudo de
algebra deveria compreender até equagdes do 2.° grau, inclusive. Pode-se, entéo,
pressupor que os conteudos de algebra ndo eram acompanhados dessa

observacao e abrangeriam os estudos pertinentes a equagao do 1.° grau.

Contudo, o registro das alteragdes referentes as mudangas nos conteudos
oferecidos pelo Curso Secundario da Escola Normal e pela Escola

Complementar, convertida em Escola Normal Primaria, deixou a desejar, se
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observado somente pela prescricéo legal e desconsiderando a produgao que ela

cria ao seu redor.

Foi no didlogo mantido com os dispositivos oficiais e as publicacbes da
Revista do Ensino que se revelou como a Matematica se fez presente na

formacgéao do professor da instrugéo publica paulista.

Ela se deu em meio a fervorosos elogios a determinados autores, acirradas
criticas a outros e discursos entremeados pela intervengdo governamental, que
exigia que fossem discutidos com os docentes os métodos de ensino e as
adequadas atividades para o acertado desenvolvimento dos conteudos

matematicos.

No cerne dessa confabulacdo envolvendo aqueles interlocutores, quais
sejam os legisladores e os membros que protagonizaram o ensino publico
daquela época, é que surgiu a indicagcdo do método desenvolvido Francis Parker.
Ele € o autor das propaladas Cartas que levam seu nome, as quais foram

divulgadas na Revista do Ensino, a partir de 1902.

Esse autor foi considerado um dos unicos que se apropriaram dos dogmas
do ensino intuitivo, de modo a transferi-los adequadamente para as criancas,

durante as primeiras no¢des da aritmética.

Atento ao conhecimento que elas traziam do lar ao ingressar na escola,
Parker primou por iniciar o conceito de numero, servindo-se do visivel, do
palpavel, e sobre este provocar a reflexdo, abrindo assim as portas para o

dominio das idéias. Em outras palavras, ele partia do concreto para o abstrato.

Com menor frequiéncia aparece o nome de outro estudioso, cujos principios
e métodos comungam com os elaborados por Parker. Trata-se de Grube, que

também se debrugou sobre o ensino da aritmética direcionado as criangas.

Tanto Parker quanto Grube s&o indicados por Arnaldo Barreto, o qual
veemente se contrapds a ordem classica existente em certos livros didaticos,
editados entre 1902 e 1903. Sua objec¢ao iniciava-se pela introducao do conceito

de numero de maneira abstrata, seguido de regras, demonstracdes e problemas
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que sO poderiam ser solucionados pelas criancas desde que utilizados

“‘estratagemas” para que elas chegassem a resposta desejada.

Em 1903, Arnaldo Barreto saiu vitorioso, no que se pode denominar como
debate “metodoldgico”, ao anunciar que todos os Grupos Escolares seriam

providos, no que diz respeito ao ensino da aritmética, pelas Cartas de Parker.

Assim sendo, as prescricdes legislativas promulgadas logo apds a
Proclamacao da Republica incrementaram a reflexdo sobre a maneira apropriada

de iniciar a crianga no mundo dos conceitos matematicos.

A adogdo do método intuitivo possibilitou maior diversificagdo do material
didatico aos educadores daquela época, como condi¢do necessaria para garantir
bons resultados no ensino da matematica. Nesse sentido, fizeram-se presentes
no cotidiano escolar as Cartas de Parker, compassos, contadores mecanicos e
outros materiais, evidenciando-se a incessante tentativa de tornar o ensino mais

eficiente.

Traca-se, entdo, uma trajetoria de mé&o dupla que parte dos dispositivos
oficiais e alcangam a ponderagao sobre as praticas do ensino e estas retornam
expressas em novas reformas, promulgadas por decretos, seguidos de novos

regulamentos.

Uma comunhdo que pde em destaque o ano de 1911, quando o Decreto
2.004 aprova o Regimento Interno das Escolas-Modelo Isoladas e propde aos

professores dessas instituicdes o uso das Cartas de Parker.

Nesse sentido, observa-se uma tatica de apropriacdo efetuada pelos
legisladores, os quais se utilizaram das discussbes mantidas na imprensa
pedagdgica para implementar novas leis, que recomendavam expressamente
novas metodologias, como as ja citadas Cartas de Parker. A Revista Pedagogica,
nesse contexto, foi fonte privilegiada, porquanto voltada aos professores,

organizou e se constituiu na cultura pedagoégica necessaria a pratica docente.

Nesse momento, considera-se que se consolida neste trabalho a

concepcgao de Faria Filho, que percebe na produgdo que se cria ao redor dos
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dispositivos oficiais material imprescindivel para que se autentique como o fazer

pedagogico é perpassado pela legislagao e chega até a sala de aula.

Por tanto, entende-se que a presenca da matematica na formacgédo do
professor primario paulista entre 1890 e 1930 seguiu o curso natural de
apropriacéo e reapropriagcdo das concepgdes, as quais emanavam da leitura da

legislagéo e de textos da imprensa pedagogica.

E nesse exercicio que se recupera o que ha muito foi ressaltado no
Relatério da Instrugdo Publica® (1852), ou seja, vive-se sob a estratégia que se
faz conhecer pela elaboragdo de uma lei, que, num primeiro momento, se impde
acima da vontade dos homens. Todavia, o sentimento e as crencas destes
ultimos, amoldados as suas necessidades, criam taticas fazendo com que a lei
fosse parcialmente cumprida pelas convengbes humanas. Em outras e sucintas
palavras, a lei emana do curso natural dos acontecimentos e dos procedimentos

que os homens tém diante deles.

% Relatério da Instrugao Publica elaborado pelo Dr. Diogo Mendonga, 1852, constante do Anuario do Ensino,
1908.
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Anexos

Anexo 1

Das quatro operagoes e a teoria dos quebrados ao estudo de trigonometria

ANO DCOMENTO CONTEUDO MATEMATICO
Lei de 15 de outubro Quatro operagdes da aritmética, pratica dos quebrados,
1827 decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de geometria
pratica.
Decreto n°. 1331 - 18 de | Principios elementares de matematica, sistema de pesos e
1854 | janeiro medidas, geometria elementar.

Desenvolvimento do estudo de pesos e medidas utilizadas
no Municipio da Corte, das Provincias do Império e das
Nagdes com as quais o Brasil mantinham mais relagdes
comerciais.

Instrucdes: verificagao da

Para os professores: aritmética e sistema de pesos e

1855 | capacidade dos | medidas do Império. (Somente prova escrita)
professores e provimento
de cadeiras da instrucao
primaria- 05 de janeiro
DECRETO 6379 1° ano — aritmética até logaritmos; algebra até equacdes do
1876 | Cria no municipio da 2° grau; metrologia; sistema legal de pesos e medidas.
corte duas escolas | 2° ano — geometria plana, regras de escrituragao mercantil.
normais primarias — 30 | 3° ano — nada consta.
de novembro
Decreto 6478 INSTRUCAO PRIMARIA ELEMENTAR — 1° grau
1877 | 18 de janeiro Principios elementares de aritmética; Sistema Legal de
Pesos e Medidas;
INSTRUCAO PRIMARIA COMPLEMENTAR — 2° grau
Desenvolvimento das disciplinas de 1° grau acrescidas de:
Algebra Elementar e Geometria Elementar.
Decreto n°. 7247 - 19 de | 1° grau - Principios elementares de aritmética, Sistema
1879 | abril Legal de Pesos e Medidas;
2° grau - Principios de algebra e geometria.
ESCOLA NORMAL
Aritmética, Algebra e Geometria.
1880 | Decreto n°. 7684 — 06 de | ESCOLA NORMAL

margo

12 Série - matematica
22 Série — algebra até equagdo do 2° grau e Geometria
Plana.
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1881 | Decreto n°. 8025 — 16 de | ESCOLA NORMAL
margo 12 série-42 CADEIRA-Aritmética: estudo teorico e pratico
22 série — 22 CADEIRA- algebra, geometria e trigonometria;
algebra até equagbes do 2° grau a uma incégnita.
Geometria elementar, estudo completo; exercicios e
problemas; nogbes de trigonometria retilinea.

1882 | Aditamento n.° 04 — 09 | 1° grau - Principios elementares de aritmética, Sistema

de janeiro Legal de Pesos e Medidas;
2° grau - Principios de algebra e geometria.
ESCOLA NORMAL
Aritmética, Algebra e Geometria.
1883 | Decreto n°. 8985 — 11 de 1° grau - Principios elementares de aritmética, Sistema
agosto Legal de Pesos e Medidas;
2° grau - Principios de algebra e geometria.
ESCOLA NORMAL
Aritmética, Algebra e Geometria.

1890 | Decreto n°. 407 — 17 de | ESCOLA NORMAL - Exame de admissao: aritmética

maio pratica, compreendendo as quatro operac¢des sobre o0s
nameros inteiros, fragdes ordinarias e decimais, nogbes do
sistema decimal e morfologia geométrica.
Ensino na ESCOLA NORMAL: aritmética, algebra e
geometria preliminar, trigonometria, nogbes de calculo e
geometria geral.

1890 | Decreto 981 — 08 de | 1° grau- contar e calcular, aritmética pratica até regra de
novembro trés, mediante o emprego, primeiro dos processos
Regulamentacao da | espontaneos e depois dos processos sistematicos, sistema
instrugdo primaria na | métrico precedido do estudo da geometria pratica:

Corte 2° grau: aritmética (estudo complementar); algebra

elementar; geometria e trigopnometria.
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CARTAS DE PARKER

Anexo 3

Material didatico elaborado por Francis Wayland Parker (1837,1902)

recomendado ao professorado paulista pelos gestores da Revista do Ensino, nas
edicdes datadas em 1902/1903.

Com usurid.

Cartas de Parker

PARA O EXSINO DE ARITHMETICA NAS ESCOLAS PRIMARIAS

Em vista dos magnificos resultados por nés colhidos com o
emprego das Cartas de Parker, mo ensino de arithmetica em
nossas escolas, ¢ ndo haver & venda no mercado, julgamos
prestar um relevante servigo aos collegas dedicados e a seus
alumnos, publicando-as na nossa Revista.

Cada carta que vae acompanhada da respectiva explicagio
em portuguez, poderd ser copiada pelo professor no quadro negro,
4 medida que della for precisando, trabalho este que niio lhe
tomars mais que 5 minutos de tempo, e que serd compensado
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36 REVISTA DE ENSINO

1.* CARTA

A primeira carta é representada por uma gravura onde se
destacam varios grupos /de objectos, animaes, ete. Um desses.
chromos que costumam ser distribuidos com os kalendarios, em.
fim de anno, poderd servir perfeitamente.

!

EXPLICACAO

Um cuidadoso e prolongado exame pode ser feito do conhe-
cimento que cada creanca tenha sobre os numeros, quando entra
pela primeira vez na escola.

1.° Passo— Numeros sem seus nomes. O mestre apresenta
gquantidades de coumsas (2, 3"ou 4) palitos, lapis, canetas, etc., e
convida o alumno a trazer tantas dessas cousas (0o numero mos™
trado). Faca tantos signaes; aponte para tantos lapis sobre a
carteira. A creanca deve conhecer um numero sem conhecer
seu nome.

2.° Passo — Numeros de cousas com seus nomes. Apresente.
objectos (1, 2, 3 ou 4). O mestre diz: — Mostre-me tantos pa—
litos, tantas canetas, ete., sobre a mesa (dando nome cada vez).

3.° Passo — Experimente o conhecimento que a creanga tem
dos numeros e dos seus nomes. Mostre objectos em pequena
quantidade, interrogando o alumno sobre o numero desses ob—
jectos. :
4.° Passo— Recapitule numero de cousas por meio de no-.
mes. «Traga~-me tantos livros, tantos lapis, tantas canetas, ete.,
dando nomes ; aponte-me tantos livros, tantos lapis, tantos me=—
ninos, ete. - ' ﬁ_m

Quando as respostas a estas perguntas forem bastante prom-
ptas € correctas, entiio esti fora de duvida que a creanca j&
conhece 0s numeros como um todo, assim como tambem conhece.
outras qualidades das cousas como a cor, a férma, ete.

F
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REVISTA DE ENSINO 37

2. CARTA
1 a b [
1 (4] €
] o o o o 0o o0
O
) d e ¢
o o 0 0 () |
(] O l (8] L8]
) o o o I
o h 1
o o 0 o o 0 o © o0
o
o ') o 'o o o 0o o
J RTRIR - 1
O (8] L0 (8] 18] L8] L1 . (83
o o o o
o o o o o 0 o0 o
EXPLICACAO

O arranjo dos signaes, em differentes posicdes, suggere os
factos a serem descobertos nos numeros. Ensine um numero de
cada vez e dé tempo ao alumno para aprendel-o, ensine-o como
am todo & vista, e entdo convide o alumno a descobrir tudo o
que pode ser feito com elle. Convide o alumno a descobrir todos
0s factos por si mesmo.

Professor—Quantos signaes estio em ¢?

Alumno—Vejo ahi quatro signaes.

Professor—Que vé em quatro?

Alumno—Vejo dois dois ou tres e um.

Professor—Como péde fazer quatro ? Por quantos modos péde
fazel-o? Que péde tirar de quatro? Que resta? Quaes sio as
partes eguaes de quatro? Mostre-me tudo o que se péde fazer
‘com quatro. |

Questoes—Quanto ¢ um meio de j7

Quanto é a differenca entre h e k7

Entre ¢ e [? Quanto é a e b?
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38 REVISTA DE ENSINO

3.* CARTA
a b e
o o o ©O o 0 O o ¢ 0 0 O
o
o © © o o O O o 0O ¢ O O
d ¢ f
0 O O o 0 0 O © o ||o o o o
Ty
0o 0 o o o 0 0O O o l(; O 0 0| o
g h i
0O o o© 1) o ') 0O O o ©
@ o ) 1) ') ) )
o o o '} o 0 0 0 o o
j k 1
O O O 0 0O ¢ O ‘ o o e o
(i o O O o o o
o O O o 0 O © j o © o o

EXPLICAGAO

Ista carta mostra como o0s numeros devem ser ensinados
nio devendo, entretanto, o professor limitar-se ao trabalho della.
Deve usar toda sorte de objectos como: seixos, canetas, tornos,
livros, ete.

Facam os alumnos circulos, quadrados e rectangulos nas
lousas e eserevam nelles os numeros, dispondo-os como os da
carta, ¢ depois arranjando-os em todas as posicdes possiveis.

Os alumnos devem recitar o que esereveram nas lousas.
Use o professor a linguagem das creangas. Primeiro a idéa
clara; depois a palavra,

Questoes—Quantos tres ha em A? Quantos cinco em 12
Quantos dois em 7? Quanto ¢ um terco de h?
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REVISTA DE ENSINO 41

5.* CARTA
a b c
| o | Rl LR
@ Ty 1 o 't O o | S
] e o o |
d e f
) | o o o | o o o |
o o o | 2 ISR =
! g h 1
o o o | o o o | o | o
i) | % o o o | 9 1/2 de %
o o o | o o o | o | o
J k 1
o o |
o o | o ol o o | o o
o o | gl o o | 10| 1/54 d 8
o o J o i |
o ol o o | e | o o

o 1 2 3 & GG (TSI

EXPLICAGAO

Mostre um numero de cousas. Trace a figura que repre-
senta esse numero de cousas.

Trace as figuras e mostrem os alumnos o8 numMeros. Mostre
o numero de cousas e faca os alumnos tragarem as figuras que
0 representam.

Depois que cada figura for bem ensinada, separadamente, &
classe, no quadro negro, mostre numero de cousas em rapida
successio o escreva seus nomes. O alumno desenhard um qua-
drado no quadro negro e copiard a carta. O professor levard
entiio o alumno a tracar muito bem as figuras.
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42 REVISTA DE ENSINO

6. CARTA

a b ¢
o 0o | D o o | 000 o
1 e N A R 13 T 1
2 =R A+ 24 e e
2 x 4 iy e 1 | & — 1
1/ de 2 . —_ 215 = 3
d e f
o O O G | 90 0 o o | ¢ o 0 O O
o 2 W i + 2
EE N | 1w
= X i > — 1 D — =
1/2 de & b5 — ‘& 9 = :
EXPLICACAQ

Os signaes podem ser ensinados precisamente como sfio as
palavras. Mostre objectos e .esecreva mno quadro negro: 2 e I
slio tres. Cancelle o ¢ e escreva 1 e leia como antes ; cancclle
sao ¢ escreva =. DPor este modo todos os signaes dew'(;{-ﬁhhéfii"
ensinados. Ensine um signal de cada vez.

Exercicio — (O discipulo no quadro negro).

Mostre dois numeros de cousas (tornos, palitos, ete.); com-
bine-os. Iscrevam os alumnos o que vém, como il B 05,
una-os W B3 B ; escreva o discipulo 2 + 1 = 3. Mostre
B R B BN una-os BN BN OB B escreva desses dois
modos: 24+ 2 = 4; dois 2 =4 ou 2,2° = 4. Quando o alumno
tiver escripto uma columna, apague as respostas e escreva-as outra
vez rapidamente ; apague-as e leia-as mentalmente sem escrever; H¢ :
apague cada figura ou figuras e leia—as ou esereva-as. Insista nesta
carta até que cada facto seja conhecido & primeira vista.

Suggestoes — Use lettras a, b e ¢, ete. Dirija o trabalho dos
alumnos por emquanto; o mestre esereve sobre o quadro negro
« Esereva @ ou a e b », fazendo os alumnos o traballio nas ardosias.
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REVISTA DE ENSINO 43

7. CARTA
a b [
') o o () ) o
o o @ o © (1] o o o o o o
5 - 1| 3 B 3| & + iy
1 4= 5 6 < = a5 %
G _ 1 = b4 L o — =
6 — 'S . X = (§3 = ‘4
1/2 de G |13 de 6
d e f
(3] 0 © O ) | o o O
0 o
O ') o e © © 0 oo o o
6 L 15 - 2l 4 3. e
1 - G| 2 - >3 -+ & |
i —_ 1 — 217 — 2
174 — G\|7 — 5 e — e
BXPLICACAO

Tm cada collecclio de signaes siio encontrados factos por
elles caracterisados.

Convide o alumno a coplar a carta em suas lousas (a, b e ¢,
ete.): uma columna de cada vez. Escreva as respostas e leia-as
(b, c) assim: 3 + 3 sio 6; risque as respostas © leia (b, ¢) 3 + 3
= . leia toda a carta, apontando-a rapidamente. Convide um
alumno a apontar para 08 outros lerem. : .

Depois de screm os signaes apren didos separadamente, es—
creva-os uns apoés outros como acima explicamos.

Mostre objectos taes como: 00O ©OO; UNa-08 ¢ 0 alumne
oscreverd om algarismos 3+ 3 =065 2 3'=— G5 separe-0os e ©
Slamno cscrevers 6—3=3; 653=2; 1/2 de 6=3; 1/3 de
6=2; 62=3

‘Busque factos para fazer problemas. Convide o alumno &
organisar problemas.
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44 REVISTA DE ENSINO

CARTA 8.°

a b ¢
o o o o 0 O 0o o 0o 0 o
o o 0o o o o o o 0 6 06 0 ©
7 -5 1 4 + % 5 + 3
1 4 =% 2 X & 3 + o
8 — 1 g — % G — 3
8 — 7 1/2 de 8 G — O
s X 2 1/ de 8
d ¢ f
0O 0 o o 0o o 0o © o o 0o 0o
o o o (1) 0o 0 0 0 o o 0 0 o
6 + 2 5 + 4 8 + 1
2 4+ 6 4 + O 1+ 8
8 — 2 9 — 4 9 —F
8 — 6 Y — O 9 — 8
EXPLICAGAO

Use a propria linguagem da creanca «dois e quatro sio
geis» «dois dois siio quatro», «seis tem dois tres». Leia 6 =~ 2=3;
assim: ha tres dois em seis. Passe gradualmente desta para a
linguagem arithmetica, commumente usada, repetinde a férma
de expressiio da creanga, de accordo com a nova linguagem. «2
e 3 siio 5», «2 mais 3 sdo H», dois dois sio quatro» «1/2 de
4 é 2». «Ha tres dois em seis; seis divididos por dois s#o tres».
Isto conduz a creanca a conhecer todas as férmas da expressio
arithmetica.
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9.* CARTA
a b ¢
o 0 0o o e 0 © o o ©
o o 0 o0 0O 0 0 o
o o 0 0 0o 0o o o 0o o
= 6 +~ 3 9 — 6 9 4+ 1
2 . 3 + 6 3 x ¢ 1 4+ 9
9 — 2 9 — 3 1/3de 9 |10 — 1
9 — 7 10 — 9
d e f
O © o 0 0 0o 0 0 O O O O 0 O 0O
o 0O 0O 0o o0 o 0O 0 O © o ¢ O 0o O
b5 - o L4 g 2 G + E1
2 X 53 2 o 8 1 + 6
10 — 53 10 — 2 10 -— 4
1/2 de 10 10 — 8 10 — 6
53 X 2 1/5 de 10
EXPLICAGAO

Os numeros podem ser usados abstractamente. Desde o mo-
mento que um facto ¢ abstrahido de um numero de cousas,
conserva-se no espirito sem a immediata presenga de objectos.

Quando mma creanca aprende, por meio de objectos, que,
por exemplo: 2 + 3=05 (e é o unico caminho por que esses
factos podem ser aprendidos), e péde promptamente lembrar este
facto, nio ha mais necessidade de objectos para a continuacao
do estudo.

A persistencia em usar de objectos depois dos necessarios
factos, cultiva simplesmente a pregui¢a; nio negando, todavia,
que os numeros s6 podem ser ensinados por meio de objectos.

203



46 REVISTA DE ENSINO

10.* CARTA

I a b c d
O o (1] II ] O o 1] o
o o o il 'S 0 0o o o

{

L B i X % =2 - Al I X %
b o T | - X 1 b o aia 8 2 1
L2 de - Zilllt2€ = | 1/2 de 4 6 — 6
2/2 de 2 |& — & (2/2 de & | 6 -+ 1
| | 1/6de ©

e f @ h

I I

o o o | o 0o 0 0 O 0o 0 0 | o 000
o 1) o | O o 0 0 ©o 0 0 0 | © 00 o0
— sl ) 1 X 8 = X A 1/2 de 8
6 ~— 6 | 8 ~ 1 8 = 4% | 1/2de 8
6 ~ 3 | 8 —~ 8 | % M 2 | A/ de 8
1/3 de 6 | &8 — 1 | 8 = 2 |22 de 8

EXPLICACAO

Separa¢io de um numero em duas partes ignaes; reunido de
dous numeros em um; separagio de wm numero em nuUMEros
eguaes ; combinacio de eguaes numeros até 20, sio factos que
podem ser conhecidos sem a menor hesitagio. Contar pelos de-
dos ndo deve ser tolerado. Si um alumno nio conhece um facto
immediatamente ¢ porque nfio o comprehendeu.

(Continta) J. B.
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PARA O ENSINO DA ARITHMETICA NAS ESCOLAS PRIMARIAS

CARTA 11

a b A ¢
o o o o T o 7 o 0o o 0
o o o ) o o o o
(3] L] (i) o i ] o L1 0o © o
1 X 9 : 3 : 1 X 10
C == 9 O - § 10 - 10
9 N 1 |1/3 de 9.[10 X 1
¢ = 1 | 3/3 de < 10 25 1
- d o
1/2 de 10 i i 5 5 = 2
e 0 0 0O ©
1/ de 10 2 X 59 6 = =
= X & 10 = D 8 = =
2 X = 5 S| 2k 8 = 1
10 = 2 G = 3
EXPLICACAO

Entretenha-se o alumno nas cartas, quadro negro e ardosias,
com exercicios oraes, repetindo os factos até que elles fiquem
firmemente gravados no espirito, e possam ser immediatamente
applicados aos objectos. Dé questdes rapidase esereva o alumno
somente as respostas.

Questies: —4 e 3 shio—?; Quanto com mais 4=77?; 7—-quan-
to =5H? 29 =10? 9 = por quanto siio 3?4 de que
sio 42 4 ¢ + de que?

Faca os alumnos esereverem taboas de multiplicaglio e divi-

sio até 10,
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CARTA 12
a b ¢ d
1/2 de 4 1+ 5 1/2 de 6 l 2 4+ %
2 4 2 6 — 1 2 X . % 4 2
2 X 2 > — 4 3 X 2 1/3 de 6
4 — 2 2 4+ 3 e 6 — 2
6 —21 5 +1 L Dl
6 % S+ & 8 = 4 1/2 de 8
" — a4 A+ 3 8 — 5 8 - 2
5 + =2 77— 3 23 X G + 2
8 — 7 7 — 6 7 4+ 2 | e
3 %X 3 9 — 6 2 X 5 1/2de 10
9 s 3l 6 1+ & 8 + 2 10 — 6
> — 1 5 4 4 o X 2 > 4+ 5
3 + 2 1/3 de 9 1/5delO 6 -+ 4
|
EXPLICACAO

Facam os alumnos problemas. Para illustral-os tome a co-
lumna esquerda da carta. Um alumno diz: «I tem quatro peras
e deu uma metade dellas; quantas deu I?» Qutro alumno: «Jayme
tem dous mil réis e seu irmdo deu-lhe mais quatro; quanto tem
Jayme?» Ensine os alumnos a mudar a férma do problema muitas
vezes e a usar grande variedade de objectos. Um alummno deve
fazer questdes & classe. Os alummos para nio vadiar, devem co-
piar questoes da carta e escrever as respostas. Em recitaciio de—
vem lér das lousas as questdes propostas e as solugdes respeeti—
vas. Devem compor ¢ escrever problemas tomando fignras da
carta. Mande-os lér as questdes que escreyeram para a classe
responder. Leia problemas de livros.

Estes factos devem ser aprendidos desde que sejam conhe—
cidos & vista ou oralmente, sem a menor hesitaco.
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CARTA 13
A B C
? . 1 = 4|9 —52y="% 2 X ? = 6
QSRR = el 9T =i Sl 2 =19
2P = 4R - =X 2 =8
|2de? = 4|6 — ? = B |4 X ? = 8
2 X ? = & |? — & = 1|2 X ? =10
D E & F
1/12de? = 2 (10 = ? = 5 (10 — ? = 4
1/3de? = 3 8 = D= 4 ? — 6 = 4
1/2de? = 2 8 - ? = 2 42 + 2?2 =~ &8
1/5de? = 2 b =P .="3 9 = 0 = 5
1/12de?® = 2 2 s —1 6 + ? =10
1/2de? = B 4 = ? = 2|1/2 de ? = 2
EXPLICAGAO

Copie as questdes da carta e ponha as devidas figuras em
logar das interrogacdes.

Aponte que é equivalente a que ou a quanto.

Leia rapidamente as questoes da carta, apontando rapida-
mente o mestre ou o alumno.

O mestre deve indicar as columnas pelas lettras A, B, C, D,
ete., e o discipulo deve lel-as rapidamente.

Escreva exemplos da mesma especie no gquadro megro.
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CARTA N. 14
AB O "D BiEEG B I 3K 1
o 3 92 342 845 b5 4 2
Il qrisvs qi13 %0 3 37 ! 4 515
nb = 6 6 2 = 2= 8 1 9 6
|31 4 624 732 8313
\ TR DS e T R T T -
gqili 913 242 233 4 31
( i "ata it e 5 BN 2 5
o » 9 1214 %.,.511 6.1 1
wil2 28 1427452 1 2 2
v Y T i alo NS A o i a-q s
1 2 1 312 114% 1 6 6
EXPLICAGAO

Leia as cartas (I, IT, ITI, IV) da direita para a esquerda e
da esquerda para a direita, dando somente os resultados. Per-
gunte pelo resultado de differentes columnas pelas lettras. Taboa
III—H, F, ete.; taboa IV F, I, L, etc.). :

Convide os alumnos a escrever o resultado nas ardosias.
Kstas taboas devem ser usadas para subtrac¢io, multiplicacho e
divisao. Quando 100 tiver ja sido emsinado, estas cartas devem
ser usadas para somma de columnas e linhas inteiras.
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CARTA 15

a b ¢ d
10 + 1 6 + 5 9 4+ 2 8 +
1" +10| 15 4+ @6 L P S 1+ ISR
Y 1 Ay = Ve ey, . -
Y —A0 1 11 — oG ARG Y . 8

e f o h
o (s MO 3 + 7110 + 2 (f 4+ :3
A SR | i 2 4+ 10 2 %+ >
11 — 4|11 i12 — 10 | 1/2 de 12

i j k 1
PR s O 8 + 4 S| Mes g
S e o el % X "3 3 L+ 9
1/6 de 12 % 1L IS n s e ar —
YT TR T 5 5 S 9 4 B 1/3 de12

EXPLICACAO

Nunea permitta ao alumno usar de objectos quando, sem
auxilio delles, possa encontrar claramente os factes em um
numero,

Questoes : — Que dois numeros fazem 11 ? Que numeros
iguaes ha em 11?2 (Deixe os alumnos descobrirem que 11 nao
pode ser igualmente divisivel senfio por si ou por 1).

Que numeros podem ser tirados de 119 (Deixem os alum-
nos descobrirem, por si mesmos, os factos em um numero, cada
vez; entdo fixem esses factos em seu espirito por constantes re—~
petigdes, applicando os factos aos objectos, por meio de problemas.
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CARTA 16
a b c
1/% de 12 ’ 12 5 10 S
| S Booio SR |4 Bl XE
AT RS ] o TR L 43 — 16
d e f
L 9 T 4 7 T 6
> i 8 4 AL 9 SR y |
13 i 53 e D % ra G
13 - 8 | 42 SR 9 28 = =z
g h 1
10 * . g 7 e s T 6
4 4 10 25 7 s L b | |
14  _ ‘4 1 KRy 7 6 <+ 8
1% - 10 12 4 1% B e G
°
EXPLICAGAO
Niio permitta hesita¢io. Si o alumno comeca a hesitar,
volte 4 pagina anterior em que elle esti certo e depois insista
naquella em que elle hesita. Dé-lhe constantemente problemas
de numeros concretos. Componham os alumnos problemas. En-
tretenha-os muito mais individualmente que em classe. Preste
attenciio em toda a classe durante a recitagio; si o alumno
deixar de prestar attenciio, pergunte-lhe a proxima questio. Nio
permitta sons monotonos ou agudos.
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CARTA 17
I I 11
7 2 A 5 = K 2
| 2T 2 | E ) 2> 5 |
17 de A 5 4+ 9 12 = %
B 5 12 de 1% /% de 12
IV Vv VI
T 3 X B 6 + 9
5 4+ 10 15 = 5 5 — 6
15 2 — 5 13 de 15 e ¢
15 — 10 9 -+ 6 5 X 4
VII VII IX
5 = 3 7 8 11 4+ &
1/5 de 15 15 j._ 8 | [« %
8 7 P 3 15 — le
15 t b 2 = 8 15 3
EXPLICACAO

Facam os alumnos taboas de multiplicaciio e divisio até 15
Moedas de pouco valor podem ser proveitosamente usadas. KEn-

gine as taboas de numeros denominados até 11, com objectos.

Ensine os algarismos romanos pelo uso de recitagdao. Ensine
lér o terceiro grupo (III) e o nono (IX).
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CARTA 18

I II 1 IV
10 + 5 8 7 12 = 4 pibe -
1/3 de IS5 4 -+ 6 6 -+ % R
6 | 5 8 | 3 1/6 de 12 13— 6
I . 6 9 '3 9 L 3 5l i

v VI VII VIII
(I v (G AR i
1/2 de 10 4 — 9 | y2de 4 | 3 X 2
9 + 5 5 — 6 | &4 = 2 | Vdde
- — 6 Y5de10 | 2 X 4 | V2Zde 6

IX X X1 XII
6 + =l axX 3l £ = la X 4
1/12de 8 | 8 =~ 2 14de 8 | 12 = 4%
1/33 de 12 vl 2e 3 1/ de 12 > X 3
7 X 2 i I5de 15 | Yedel% | 15 = 5

BXPLICACAQ

Prosiga vagarosamente levando certeza de que os alumnos
conhecem cada passo. Continue com os exercicios oraes. Con-
vide o alumno a ver a differenca entre 1/3 de 15 e 153
(¢inco uns e cinco tres). Eserevam os alumnos problemas de
numeros concretos, nesta carta B ¢ (Veja XI), Si uma maci
custa dous vintens, quanto custardo quatro magis ? Ha 4/4 em
um alqueire; quantos quartos em 3 alqueires?
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i~
(e}

CARTA 19

= Soen | vt SN
|

Pt e | 6% 169 a0
= AT | E=o =~
h M= | Mm=1G W
=y WD | ©mH -
=] a0 62 00 B o Bt
=] === o1 | v~ 2 =
@) Lol W = 20 G
=0 WD = | R0 v =
<4 =smen | ou=Hen

. L}

L

P E——

=Bl 1 ol B

o160 = v G

6 = o o1 v

oD G160

==~ =21

I e i e s

o =

b U~ B R B |

=H 631 v 60 R

oY =H o0 — 0

EXPLICAGAO

Addicione por este modo (4, 7) 5, 9 (G, 1i1) 7 10, 12,

14, (I, iii) 8, 4, 6, 15.

213



214

REVISTA DE ENSINO 279

CARTA 20

I II 838 12
10 + 616 — 102 X 88 X =2
6 -+ 108 -+ g{l6 ~ 86 — 2
16 — 6|16 8{1/2 de 1618 de 16
Vv VI VII VIII
9 -+ 7T + Sls X 210 -+ f
16 — 716 — 1116 = 417 — 10
7 4+ 912 A+ %1% de 16/9 4 8
16 -+ 96 — I — 217 - 9
IX X XI XII
5 -+ 1210 4+ < BjI8 21/3 de 18
12 4+ 3|9 4 999 X 2I8 =~ 3
17 — 13|2 X 91/9 de 13|18 S g 1
8 + 912 de 183 X 6|1/6 de 18
EXPLICAGAO

Tstes exercicios encerram os mais importantes factos nos
numeros 16, 17, e 18. . O mestre pode mandar os alumnos des—
cobrirem os outros factos nos numeros d&dOB e ﬁKﬂ]—OE POl‘ con-
stantes repeti¢des e frequentes applicagdes de numeros concretos.
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CARTA 21

I II TII IV
0 — Y — 610 4+ 10| 1 de 20
9 -+ 10 — 520 — G20 - 10
19 — 1019 — 3 2 X 10|26 - 5
19 — 907 L 212 de 20/'/5 de 20
2 — 713 - 6l 2 = "2 4 X 53
7 L 1Z16 3110 < :_.3 20 — o

v VI VIL VIIL
20 420 — 820 — Sl20 — 2
15 de 5 13 718 4+ 420 — 16
3 X 420 — 1320 — 4120 — 1=
n 4+ 9 1% 4 6 17 3120 — 3
20 — 920 — 620 — 172 — 18
2 4+ 815 + 518 4+ 2120 — 7

EXPLICAGAO

Facam os alumnos os trabalhos nas ardosias. Achem todos
os numeros iguaes 9, 10, 12, 14, 15, 16, 18, 20, ete. Fagam 16
17, 18 e 19 com 5 numeros designaes, achem todos os numeros

de 1 até 20 que niio possam ser divididos por

(Contindic)

2, ete, sem resto

J. Bruro
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CARTA 25

qitatro, etce,

Recitem a taboa IX.
tem oito dois; oito dois sio dezeseis:

X X X XII
oy el UGN )
16 =~ 2|16 ~ 8|18 —~ 38|18 ~—~ 9
1/2 de 16 |1/8 de 16 [1/3 de 18 1/9 de 13

'[ .

Bl il e BEBIReG K B | 2 K9
16 = 4|18 = 218 & G 20 ~ 2
1/% de 16 | 1/2 de 18 1/6 de 18| 1/2 de 20
2 X 4| 9 X 2| 3 X 6|10 X 2

X111 X1V XV XVI
800 5|20 « Ul X 22 X 3
1/% de 20| 1/10de20| 6 > 2|3 X &
5 X 4| 2 A0 7 W 214 X
20 = 5| 2 X 28 K 25 X 3
1/5de 20| 8 X 2| 9 X 216 X 3
% K 5|4 xiicige K28 B 4

EXPLICACAO

Ha oito dois em dezeseis ou dezeseis

em dezeseis ha quatro

Déaem rapidas respostas, lendo as questoes,
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CARTA 24

XVII XVIIT XIX XX
= ‘ —— — :T_ = —
31 X -1-\ 4 =~ 2|18 =~ 3|20 ~ 10
4 X 4 6 » 2 “ 4|1/2de 4
5 EO & ~ 2118 = i‘l 1/2 de 6
LA 5‘;10 =~ 2116 =~ %|1/2de 8
3 X 3 12 = 220 = 412 de 10
4 X 514 = 210 = 5|12 de 12
|
6 X 2l16 = 2045~ 5 1/2 do 1%
2 X 6118 ~— 2 20 ~ 51/2 de 16
| |
3 X 6|20 « 2 | 12 = 61/2 de 18
2 x 7| 6 = Biasl=i 6| 1/2 ddi 20
B Lxe G899 A Sl i/3 de 6
2 X 9 -il 12 = 311(; s~ 81/3 de 9
2 Y 10[15 =+ 31 18 ~ 9 1/3 de 12
|
EXPLICACAO
Estas cartas siio apresentadas para revista.
Si os factos das cartas precedentes foram bem ensinados,

muito pouco tempo sera necessario gastar com estas.
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CARTA 25

balho sio uma prova da boa aprendizagem anterior.

I II 111 v

1/3 de 15 | 1/9 de 18 | 1/53 de 20 |16 <~ 4
1/3 de 18 | 1/10de20 |20 — 6| 9 -+ 5

|14 d¢c 8/ 9 4+ 81183 4+ 7|11 — 6
1/4 de 12| 7 + 6|18 -+ 3|11 |+ 7

1/% de 16|15 — 917 - 8 /20 — 7
1/% de 20. 4 xS _]_\ 91 = 7
1/5 de 10| 8 4+ 613 — 6|1 — 8
1/5 de 15| 1/3 de 18| 6 | 9| /2 de 1%
1/5 de 20, 9 + 7|15 — 5|12 — 5
1/6 de 12| 2 X 9|15 — 9| a4 | 7
1/6 de 18| 7 4 8 |1/3 de 15| 1/3 de 12
1/7 de 1% XK A9 2012 94 8
1/8 de 16|13 4+ 5(16 — 9 1% 4. 2

EXPLICACAOQ
A atten¢lo e rapidez com que os alumnos fazem este tra-
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REVISTA DE ENSINO 471

CARTA 26
v VI VII

9 5 =17 | Widé|f= .5 |1 ®xn 4=a4
2 & GENs | o CES s | Lo vy =94
g = B=e | 1s EECNG | Ve T 8="5
2 % B3=20|18 = ?= 6|11 4 ?=18
g + ?=12| * — 8= 9 47— =10
13 de 2= 6| 2 X 2=18 |14 = ?= 2
2 4 7=18| 2 W= w| 2 . = 6
2 % 2=18| 6 L 2=15| 2de ¥i= 7%
2 BEES | T ol O3 — 7B
3 % A=12 | 15 | B= 8 1120 T=01
? 4 5=I8| ?de 15= 5 | ?de 12= 4
I/3de 2= 3| 9 X ?2=18| 2 4+ 8=20
?2del8=6| ? —9==m| 2 4 2= 9

EXPLICAGAO »

Mande os alumnos escreverem estes exercicios nas ardosias
e depois lél-os.
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|

EBecitar — Ha dois 2.

Y e sobra 1, ete,

em 5 e sobra 1; ha quatro 2,°

CARTA 27
1 II IIT vV

S ~ =11 =~ 4!13 ~ 612 = 9
2 =~ 2zZlld ~ 4|20 = 6|16 = W
is ~ 2179 ~ 4|10 ~ F|20 = 9
179 ~ 2/ ~ 4|12 =~ 9|13 = 10
1 ~ 2| 8 ~ 5|18 =~ %|(I5 ~ 10
> ~ 3/ <+ 5Hil6 -+~ B8 = 10
S ~ Bl ~ ST = 7/ Iz = 11
11 = o0 | I — o 1D — I —~ 1l
14 =~ 318 =~ S(12 ~ s[1» =~ 11
16 —~ 3 9 =~ &1 ~ 8 20 =~ 11
19 — <11 - G | is — S I+ = i<
¢ =~ JF|I3 ~ 620 = S/Is =~ 12
9 —~ 4 | IS — [ & — D 20 ~ |

EXPLICAGAO

am
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CARTA 27
I II IIT v
5 = =11 — 413 ~ G|l = 9
2 — Zz ! 1= — 4 20 —~ G |16 = H ]
iz -~ =213 —~ 410 =~ 920 = D
17 = ozl = a4l = T3 = 10
B el 8. s sl wis s 10
5 = 311 = 516 = F(18 = 10
S - 5 | 1.8 -~ o | 197 — T 12 = i1l
11 e oalie = i S glie oS Fa
e e Ualee e mlime Ve ST e i
16 =~ 3/ 9 =~ &l13 =~ S|zo = 11
19 = 3|11 =~ 6!1I8 =~ S|t ~ 12
¢ ~ X1} —~ 6|20 ~ =% I ~ 12
9 -~ 41z =~ 6|12 =~ 9|(z0o =~ 12
EXPLICACAO
Recitar — Ha dois 2." em 5 e sobra 1; ha quatro 2.* em

U e sobra 1, ete.
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4174 REVIBTA DE EXNBINO
CARTA 29
A E
- ] o O
e O O 0 O 0 O O O O o
F
o O 0o 0 O 9 O 6 O 0 L8] O
O © 0O e 0 O 0O O O 0 (8] © S
G
o O e & o 9 0O ¢ O O 0 (4]
o O O ¢ o O o D O O O
0 O 06 0 0 O D ¢ O O o 0
H
(1] (1] 4] (1]
O o © O 0 O & o O O B 3
e O O O o 0 9 9O 0 0
. L8 W O
o O O © 0 o v 0o o o0
o L8] o
o O 0O O 9 O O O 0 O
(8] L8] O
EXPLICAGAQ

Os dez de um dez (10) até dez

dez (100)

devem ser

ensinados do mesmo modo que as unidades de um até dez,

tomando, gem duvida, muito menos tempo.

Os signaes destas

cartas devem ser usados com tornos, ete., em grupos de dez.
Professor — Escrovam sobre o quadro negro A, B, C, D,

Lscrevam A e E em um numero. B+F. C--G. D--1I. B--H.

D+ E. 1/, de B. 15 de C. 1z de D. A4+B. A{B4-C4-D. ete..
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CARTA 30

04110 | 30— 10 | 40 + 30 50 + 40

2 % 10 S0 — 20 20 - HO 3 % 30
209 — 10 50 — 30 =% 1O HP — 1O
260 —~ ¥ 50 =~ & =€ — B¢ B — 30

10 70 - &v 90 + 10

+

30 - 10 30 + 50+ 1@ a0 + 590
X b 140 A0 60 — 40
X

| s0—=0 G &

| 30 ~10 % X B0 s x 10 | 100 — 50
30- 3 | 60— 30 2 40 | 100 — 8O
40 — 20 | 60 — 20 ax 20 | 1O — O
50 - 10 | 60 = =% S0 — 40 2 X550
40 +10 | 60~ 3 | S0 — 50 G ox 20

30 + 20 ¢ + 10 8410 4 X 25

' EXPLICAQAO

Use objectos (grupos de dez) ensinando esta carta.
e A classe deve reunir-se no quadro negro e o professor mos—
L~

trando objectos, deve fazer aos alumnos escrever.

objectos correspondentes. "

O mestre escreve grupos de dez (10) e_,l_\os alumnos mostram
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CARTAS DE PARKER

PARA O ENSINO DA ARITHMETICA NAS ESCOLAS PRIMARIAS

CARTA 31

As cartas 31,

addiciio, para serem conhecidos & vista. Os factos sfio agrupados
de modo que, as combinagdes de cada grupo devem dar a mesma

D2,

figura no logar das unidades.

Os factos ndo indicados devem ser escriptos peles alumnos,

no quadro negro ou nas ardosias.

1 11 21 91 2 12 22 92

9 9 9 9 8 8 8 3

N 2 13 13 23 4 14 % 3%

wiial G0 iy TG 6 6 6

2% D54 6% 9% 5 13 25 95

6 G 6 6 5 s 5 5

o 42 22 92 3 18 23 93

9 © 9 9 8 8 8 8

1 ~ 14 24 9% 5 15 25 9=
] _

- = o768 6 6 6

A5 55 63 175 ‘85 93 5 105

6 6 6 6 6 6 6

EXPLICACAO

33 e 34 indicam os factos de 20 até 100, em
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CARTA 32

3 13 23 9% 4 14 24 9%
9 9 9 9 8 3 3 8

5 15 25 95 6 16 6 96
- 7 7 7 6 6 6 6
4 14 2% 9% » 15 25 95
¢ 9 9 9 8 8 8

6 16 26 36 46 56 66 96

25 95 6 16 26 36
9 9 9 9 8 8 8 8

A
46 56 66 96 7 17 27 97
38 8 8 tH 57 e 7 i §

EXPLICACAO

Quando a combinaciio de unidades ¢ 10 ou mais, 8 manei~
ra de eserever as 10 figuras deve ser ensinada com ohjectos.
(Veja-se a carta n. 29). Ensine processos mas nio os amplie.
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683

CARTA 33
6 16 26 36 46 56 66 96
9 9 9 0 9 9 9 9
5
(R i GO o OB - - R R
8 8 8 8 8 8 8 8
- qm 87 BRIV 57 6% . 97
9 9 9 9 9 9 9
b
g 18 28 38 48 58 68 98
8 8 8 8 8 8 8 8
g8 18 28 38 48 58 68 98
9 9 9 9 9 9 9 9
1
9 19 29 39 49 359 69 99
8 8 8 = S = = =
EXPLICAGAO

Pequenas recitagdes, em coro, deyem ser dadas. As vozes

dos alumnos, ao recitarem, devem ser claras, distinctas e natu-

raes. Nunca serfio permittidos gritos.
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CARTA 34

Quando o trabalho de addicio das cartas 31, 52, 33 e 34

31 33 23 46 58 93 48 68
1 % 9 8 7T 9 7T 9 4% 6
26 39 %8 39 w9 87T 79 88

I
: AR 3 8 9 8 7 =
w9 %7 67 28 49 86 77 38

111
G 7 G 5 3 5 % 3
i S 36 79 69 39 76 66 35 39
? x 8 7 8 9 8 1) 5
s 48 58 33 B4 76 67 48 35
6 9 8 6 7 9 5 o
VI ) 51 37 85 46 47 83 68 76
9 % 9 G 9 5 '8

EXPLICACGAOQ

estiver completo, devem essas cartas ser usadas para ensino da

subtracgiio.
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CARTA 35
2 3 4% 5 6 7 8 9 10 11 12

31—" 3212 1 S33=" ‘ aA=" 1 S30=—7
36=? SA="2 38=2 38=7 | A0="7
| |
v VI VII VIII
31— 6G|1/11 de 33 o6 — X 8 — 7
32 - 41 34 — B!l 36 - 9 x2 + 6
32 - 8| 28 4 6| 1/4 de 36 38 — o
1 f’l' de 32 35 = 5 1/y de 36 39 — 10
18 de 32| 35 = &! 1k de3a | 324 6

4 x 8| 1/5 de 35 | 'z 6 40 =~ 4
& x Al 1/6 de 35 2 X 09 40 — 10
33 = ¢ 6 X O w X % | 1/3 de 40
33 - 11 S X 31l 837 — o (1/10de 40
1/3 de 33 36 — 6| 284+ 9 10 x 4

BXPLICAGAO

Ensinac cada numero separado e consccutivamente, de 20
até 100. Mandae os alumnos descobrir por si mesmos, todos os
factos em um numero.

Factos para serem conhecidos sem hesitaciio :

1. Passo — Numeros eguaes em Um Numero ;

2.° Passo — Numeros eguaes que fazem um numero;

3.° Passo — Partes eguaes de um numero. O multiplicador
e o divisor niio devem exceder de 12 e as partes fracciona—

rias nflo devem ser menores que-%. (Véde a carta 36).

1.° Passo — A separacio de um numero em quaesquer dois
numeros deseguaes.

5.° Passo — A reuniiio de dois numeros deseguaes quaes-
quer, que produzam o numero proposto pelo professor.

Nas questdes do 4.° passo e do 5.°, o menor numero ndo

deve exceder de 9.
J. Briro.
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Cartas de Parker

Para o ensino de arithmeticas nas eseolas publicas

CARTA 35 (%)
22 5% 5 6 78 9 10 11 12

5"‘[—"1"22.‘? 23 =P 2% =725 =%
| 26 =9 |27 =2 |28 =2 | 239 = | 30 =2
|
| 11 111 v
21T + 4 2 x 11 134 de 23 SEE
2 = T 11 x 2 1/% de 23| 28 -
1/3 de 21| 11 + 12(1/16 de 22| 28 = T
1/7 de 21| 2% = 3| 1/8 de 23| 1/8 de 28
3 x T 22 + 8 1/12 de 23] 17 de 28
o A3 2% L & 2 % 12 I N |
|22+ 20 2% ¢ 3 x 8 30 ~ 3
22 +— 11| 2% - 2 2 x 6| 1/3 de 30
1/2 de 22/ 2% - 12 25 - 3| 1/10 de 30
1/11 de 22 1/2 de 2% 1/5 de 25 S ox 16

EXPLICACAO !

Enzinar eada numero em separado e consecutivamente, de 20
até 100. Mandar os alumnos descobrir por i mesmos todos os
factos em uwm nunero,

Factos para seremn conheeidos sem hesitaciio:

1.” Passo—Numeros eguaes em nm nimmero;

2.7 Pusso—Numeros eguaes que fazem um numero ;

3." Passo—Partes eguaes de um numera, 0O multiplicador
e o divisor ndo devem exceder de 12 e as partes fraccionarias
nao devem ser menores que 1/12. (Vide carta 36).

4.° Passo—A separacio de um numero em gquaesquer dois
NUMeros eguaes.

8.7 Prsso—A reunido de dois nmmeros deseguaes quaesquer
que produzam o nwmero proposto pelo professor.

Nas guesties do 4.7 Passo e do 5.7, o menor numero nio
deve exce'ﬂler de nove,

[ A earta publicadsa com este numere, & que ¢ continuagio da presants, deve ter
0 T M
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CARTA 38

A B C D E F G H 1 J
T |
I 2 1‘5 6| 7 3!3'2 9 |
I sl2/1|4|5|el7|3|1]2
T1I 5 7‘4 3| 2 1!1'; 11351
v z|s(3|2|le6e|7|2|x|4l4
v 2 lzﬁ '8 Il?{; 5| 0| 3
vi |els3la 12 5712|386
VI (4712 13 5' 6|2 4|8 2
vim (5|8 2|7 1|3/ 5 3|63
IX olels|2lal1lalr|7]a
X a 293 2|51 500
XI 3|1 2|la|5|2 :.!i/i 6 2
Xt (2|3 |4|8{7 /3|0 1 2|01

EXPLICAGAO

A hesitagio na somma ¢ um habito que deve ser muito
combatido.

Sommando, segui os passos tdo gradualmente que o alumno
niio precise nem lhe seja permittido hesitar.

Addicionar os numeros da columna A de baixo para cima
como: 4, 8, 10, 15, ete, e inversamente como: D, 10, 14, ete,

Addicionar as linhas I, II, ete., horisontaes & pagina.
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CARTA 39

56 7 89

59 =

|
i

mY
o

- e
m*;‘ul Gl iy &1 A
== 1 G I

&

&l
LA S-= =~ R

@l
By

= ' | DS="T | D%
— 2 | B8&=%
XN % XV

1/5de 55 | 57 —
1/11 de 535 | 49 |-

o x 11 5y G

11 x 5| 58 —
56 - T | 49 4
o6 - 8 59 —
1/7 de 56

54

11 12
55 — 9
GO — ?
XVI

GO — 5

60 — 190

I /6 de 60O
[ de 60O t
6 x 10

10 x 6

60 — o

6O — 12
o ¥ 12

12 x 5I

EXPLICA(GAO

Nio apressae. Segui cada passo cuidadosamente. Usae cons-

tantemente de 1_11'01)]6111{15 sobre numeros concretos.
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CARTA 40
2 & -4 5 678 9 10 11 12
61 — 2|62 = ?2|63=2 |64 =?| 65 = ?
66 = ? |67 = ?|68=2|69 = ? ‘ 70 = ?
l.

XVII XVIII XIX b #:4
61 — 9O 7 X 9 66 - O ¢C8 — 9
61 — 7% 9 x 7 66 - 11| 69 — 5
54+ 7|63 — 6| 1/6de66 | 63 + 7

5+ 5/ 6% = 8|1/11de66 | 62 + 7
62 — 8 | 1/8 de 64 6x 11| 70 — 8
62 — 4 | 8 x 8 67— 9| 70 - 7
63+ 7,64 — 8| 67— 8| 70 =10
63 - 9| 63 — 7 584+ 9| 1/7 de 70
1/7de 63 | 65 — 9 594+ 8 1 de 70
1/9de 63 | 536 + 9 68— 6| 7 x 10

I

EXPLICACAO
Fazei distincciio entre 63 — 9 e 1/9 de 63, o mais clara-
mente possivel, isto é, sete 9 e sete 1,
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CARTA 41 1
P :; B 5 B Y S L3 1h i1 i
=2 | T2—=2 | T8—2 7 3—2 T5—2
Tu—2 ] ? " a—7 T9—1 : 80—
—_— ]--- —— ' =———
XXI XXIT ! XXIII XXIV
|
71 — 5 8x 9 67+ 8 7 x 11
71 — 9 9 X a_;! 75+ 3|72 x 6
: i
72 = 8 6x12| 1/3de75| 69 X 6
72 + 912 x iJ 3x 25|78 — 9
72 + 6|73— u! 76— 9|79 — 6
72 12 6%+ 9 76— 7[80 + 8
1/8 de 72 |66 + si 77 + 7|80 + 10
19de72 68+ 6| 77 + 11| 1,8de 80
1/6 de 63 74— 7| 17 de77 [1/10 de 80
1/i2de72 75— 8 1/11de77| 8 X 10
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{ l.\RTA 42

2 3 © 5 6 7 2 10 11
81 — 2 a2 — 2 83— |85 — o i 85 = 2
8G — 2 @7 — 2|88 -_2|89 — 290 —

XXV XXVI | XXVI | XXVIO
81 -9 | 76 L7 ' 78 } 7 | 8 x 11
1/9 de 81 | 78 + & | 86 — 7 ‘. 11 « 8

9x9 | 85T 86 — 9 | 89 — 7
81— 9 '31_-12@794_3 is-'.:_.-.

I 82 -6 1/7de 8% : 87 — 3 ‘ 20 - 9

82 -8  1/2de 8% | 87— 9 | 90 - 10
7448 | 7T x12 | 88 -8 1/9 de 90
76+ 6 |12 x 7 | 88 + 11 1 de 96
83— 9 ‘ 85— 6 1/8de 88 9 % 10
83— 7 |85 -9 1/11de88 | 10 x 9

| |

J. Brrro.




Cartas de Parker

Para 0 ensino da arithmetlica nas escolas primarias
CARTA 43
2 3 2 o 6 7 8 9 10 11 12

|
9] 92— 93— 95— } 95 —2
96=7 | 97=? 98—> | 98=? 1 G="1
|
XXIX XXX XXNI XX NI
91 —% 96 -12 { 9D -9 1/2 de 100
91—7 | 1/8de96 | 9911 2 % 50

84417 | 1/12de 96, 1/9 de 99 | 100-%

865 8x12 |[1/11 de 99 1/4 de 100
929 12x8 9x11 A X253
936 97— 11 x9 1005
9%—"7 98—G 10010 |1/3 de 100
95—9 | 99—8 1 de 100 5x 20
95—8 9216 10x10 50+50
96 -8 98—9 1002 75125
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CARTA 44

A B L D | D) K (x
/ .
\[ 14 | 22| 24 | 45| 52 | 44 | 28
! E 13 ‘ 12 33 242 17 35 5%
/ _ ; . _ |
5 25 | 48| 27 | 56| 19 | 64 | 78
¥ ( 16 \ 22 | 3% 27 | 23 28 17
_I |
10 24 9 39 40 % 28
11 33 18 17 20 o7 15
111 14 v 306 25 51 26 33
12 19 2% 11 13 o 21
| 16 11 13 o =1 3 3
EXPLICACAOQ
Todos o0s processos de addi¢io, subtracciio, multi plicagiio

e divisiio devem ser ensinados com numeros menores que 100,
Muitos outros exemplos devem ser dados, além dos existentos
nesta carta.
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|
|

2
)

ARTA 4

C

91
3

19

100 100‘ 67
g

¢l

|

-

Ly
p
-

78

98

13

38

L]
.

19

w &
Ix =
a &
e AT
& %
e &

N —

e
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CARTA 46
I I I1I
|

218 2x4%2 | 4x13
3x13 0. 53 | axix
2% 14 2x4% | 6x14
2%21 3x32 | 3x25
3 x21 3x33 ‘ 2x26
x21 =2x33 ‘ 2x27
2ol =2xX15 ! 2x28
322 4x153 | 8x2
A x 22 Gx15 ‘ a3 24
2x23 2Zx23 ‘ 2 x36
Ix2 42D | 2Z2x39
2x24% 2x30 ‘ 3x16
2x-21 D x20 [’ 2x 17
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|
|
|

CARTA 47

1 11 I11 1V
262 A83+3 26+1. 313
28+2 D2+% %221 X424
522 56-+% 8822 56+5
G- D ed | 6633 263
884 | 684 | 4816 386
462 955 7525 A9+-13
GH+3 723 93+19 78-+-24
A28+-2 V64 12-2% 96+-30
88-+% 782 | 8414 G821
663 84+3 I 8127 9234
8%+ 9Q+-2 i 9648 100:-2%
993 90+3 | 6817 7936
862 DB+—22 | 5226 9548

EXPLICACXO

Deve-se ensinar a grande divisio pelo mesmo processo da

pequena.

239



1072 REVISTA DE ENRINO

CARTA 48

A B C P E F G H I J

I 3|ls|7|5/6|9/8|2(1]09
T 6|5|9 43| 2|7|8|9|s8
T -85/ 9|%l6|3]|e2 6
1V g8|9|a|3|5|7|6]¢ | =
v 7l6|3| 8|4 5|97/ 6|8
V1 5 3/ 8/9 7|4 6|2 9 9
viit | 6|54 2|3 7|89 | 7| 7
ViIl |7 9] e 5|%|3|7| 8|6
1X %0 3|9 s{6|5|2|6|5
X s|l%|5 9|7 |8|5|7|9
X1 2|7|3|9|4a|5|6|8| 9|4
XTI Gl 9|7 4|5 8 3| 9]' 5| 8

Com esta carta terminamos a parte mais importante do tra—
balho de Parker applicdivel s nossas escolas,

Joaqumt Brrro.
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