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RESUMO

Esta pesquisa teve como questdo norteadora a preocupagdo em saber como estdo atuando 0s
professores de classes regulares que recebem alunos oriundos de classes especiais ou com
deficiéncias. O objetivo central foi o de investigar as acGes efetivadas e as manifestacfes dos
professores de classes comuns, ciclo I, de uma escola publica estadual com alunos surdos
inseridos em suas classes. Partiu-se do pressuposto que a atuacdo docente, mesmo com as
acoes desenvolvidas em favor da insercdo de alunos surdos nas classes comuns assim como
suas manifestacGes esta submetida a cultura da marca diferenciadora e separacdo desses
alunos. A fonte da pesquisa foram os professores do ciclo Il, professores de Educacdo
Especial e o Plano de Gestdo da Escola. Os dados foram obtidos no ano de 2003 junto a 10
professores em uma escola do Vale do Paraiba, estado de S&o Paulo, por meio de observacGes
das aulas, de entrevistas realizadas com esses professores e de atividades desenvolvidas na
escola. A andlise dos dados foi realizada com auxilio de estudos de Pierre Bourdieu, de Vifiao
Frago, de Gimeno Sacristan, de Pérez Gomez e de Hargreaves. Os resultados da pesquisa
apontaram que a atuacdo e manifestacfes dos professores ainda sdo baseadas na crenca
expressa pelas expectativas de que os surdos sdo incapazes de aprender e agir como jovens
normais, constituindo praticas sedimentadas ao longo do século dentro e fora das escolas: ha
duas modalidades de insercdo (parcial e total); diversidade de atuacdo dos professores,
mistura de acdo de professores das classes regulares e classe especial; enormes dificuldades
na organizacgdo para o atendimento de alunos surdos e ouvintes.

Palavras-chave: inclusdo de aluno surdo, cultura escolar, praticas docentes, ensino
fundamental- ciclo II.



ABSTRACT

This work investigates the behaviour of standard school curricula teachers, whose
classrooms include students coming from the special education system or simply with special
needs. It mainly focused teacher’s attitudes and views in the last four grades of a state
elementary school that had deaf pupils. The initial assumption was that, in spite of the policies
to promote the inclusion of the deaf in the ordinary school system, teachers often express
views and behave in a certain manner that reflect a culture based on difference and divide. My
information sources were the School Plan of Action and both special education and ordinary
systema teachers. The data were collected in the year 2003 in a School of the south Parahyba
River Valley, State of S&o Paulo, throughout the observation of school activities and
interviews with ten teachers. The analyses herein made are based on the works by Pierre
Bourdieu, Vifiao Frago, Gimeno Sacristan, Pérez Gomez and Hargreaves. The results show
that teachers still base their actions and views on the explicit assumption that the deaf are not
capable of learning or of having initiative like their hearing colleagues. Teacher’s attitudes
constitute a more than one hundred year old set of sedimentary practices inside and outside
the school system: there are two types of insertion (partial and full); diversity of teacher’s
attitudes, mixture of ordinary system and special education attitudes; tremendous difficulties
in the organization to meet the needs of both deaf and hearing students.

Keywords: deaf student include, scholar culture, teacher’s practices, fundamental teaching.
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INTRODUCAO

Trabalhando com a educacédo especial pude constatar que, mesmo apds varios anos de
permanéncia nessa modalidade de ensino, muitos alunos surdos ndo ultrapassavam as
primeiras séries do ensino fundamental e nem aprendiam o suficiente para serem incluidos nas
classes de ensino regular, embora ndo apresentassem comprometimento de ordem intelectual
(conforme Soares, 1990). Esses fatos motivaram-me a buscar o curso de Mestrado, com o

objetivo de obter algumas respostas sobre o porqué do fracasso escolar de alunos surdos.

Realizei uma pesquisa que teve como objetivo analisar a situacdo da educagéo de
surdos no municipio de Taubaté, Estado de Sdo Paulo e executar uma proposta de
intervencdo. Tendo como referencial tedrico os estudos de Vygotsky, os resultados do
processo de intervengdo apontaram que, em condices adequadas de ensino, 0s alunos sujeitos
da pesquisa mostraram capacidade para aprender a ler e a escrever, isto é, para ter uma

escolarizacao.

Durante a realizacdo da pesquisa verifiquei que parecia existir certa resisténcia dos
professores em relagdo ao movimento dos alunos na escola. O professor da educacao especial
parecia resistir em enviar alunos para as classes de ensino regular, mesmo quando essas
criancas apresentavam condi¢des para acompanhar o curriculo desenvolvido nessas classes.
Lembro-me do Felipe, uma crianca deficiente auditiva com 8 anos na ocasido da pesquisa que
tinha plenas condicdes de freqlientar uma classe de 2% série do ensino fundamental e, no
entanto, continuava frequentando a classe especial porque o professor da classe especial ndo
fazia o seu encaminhamento para aquela modalidade de ensino. Por sua vez, o professor de
ensino regular, também, parecia resistir em receber e manter na sua classe o aluno que nédo
correspondesse a sua expectativa de aprendizagem, isto é, aluno que por algum motivo nédo
aprendesse nem no tempo, nem do mesmo jeito e nem os mesmos contetdos que os demais
alunos e, nem mesmo, quando o aluno surdo apresentasse condi¢cdes de prosseguir nos
estudos. Lembro-me do Alyson, um deficiente auditivo de 10 anos que retornou a classe
especial, pois, apesar de dominar o contetido que era ensinado na classe da 3% série, ndo sabia

esperar pelos colegas nas atividades desenvolvidas na sala de aula.
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Outra constatacdo interessante refere-se a maneira de ensinar. A professora da classe
especial para surdos, que permaneceu até o final da pesquisa, teve muita dificuldade para
mudar sua forma de agir, mesmo tomando consciéncia de que o método que vinha utilizando

para alfabetizar esses alunos ndo estava contribuindo para o0 seu progresso.

Esses dados ndo fizeram diretamente parte do objeto da minha pesquisa de mestrado,
mas ficaram como inquietacfes. Considerei que eram dados importantes sobre o que ocorria
no cotidiano das escolas e precisavam ser investigados, pois poderiam revelar o que faz com
que os professores tomem determinadas decisdes sobre a vida dos alunos surdos no interior de
uma escola de ensino regular que mantém classes especiais. Comecei a perceber esse
problema, inicialmente, quando trabalhava em uma escola particular de educacédo infantil e
ensino fundamental que oferecia atendimento educacional aos chamados “portadores de
necessidades especiais”, ou seja, deficientes auditivos e deficientes mentais. Pude observar
essas mesmas atitudes nas professoras das classes especiais focalizadas na pesquisa

mencionada.

Observei, na pratica, que quando se consegue a passagem do aluno surdo da classe
especial para o ensino regular, esta ndo se da sem conflito mesmo apos o aluno ter superado
suas dificuldades de aprendizagem decorrentes da deficiéncia. O professor ou professora usa
como justificativa para qualquer alteracdo que o aluno apresente na classe de ensino regular o
fato dele ter sido de classe especial, como no caso do Alyson. E importante enfocar que
parece que os professores ndo conseguem descolar 0 momento presente da trajetoria vivida.
Ou seja, para eles, se 0 aluno, em algum momento de vida freqientou a classe especial, serd

sempre visto como um aluno da classe especial.

Deparei-me, também, com casos de alunos cujas dificuldades surgidas no processo
educativo poderiam ser atribuidas mais as condi¢cdes de ensino do que a algum déficit que
apresentasse. No entanto, quando surgem dificuldades no processo educativo a suspeita
sempre recai sobre os ombros do aluno, principalmente com suspeita de deficiéncia mental.
Esses fatos parecem néo ser algo recente conforme afirma de Caiado (1993): “Da Revolucao
Industrial, dada a entrada massiva de criancas nas escolas, herdamos o julgamento de milhares
delas diagnosticadas nos testes de inteligéncia como deficientes mentais leves” (Caiado, 1993,
p.19).
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O estudo de Caiado (1993) aponta para realidade escolar de milhares e milhares de
criancas, principalmente dos segmentos mais pobres da populacdo que quando chegam a
escola se deparam com uma cultura muito diferente da sua. Por ndo conhecerem os codigos
vigentes na escola conforme aponta Bernstein (1996), encontram muitas dificuldades, as quais

muitas vezes sdo confundidas com deficiéncias.

Embora esse estudo enfoque as praticas dos professores da educacdo especial do surdo
e dos professores da classe comum que recebem esses alunos, € importante mencionar que 0s
mecanismos de exclusdo existentes nas escolas, decorrentes das acOes desses profissionais
ndo sdo exclusividade dos surdos. Mas, também os alunos ouvintes que sdo originarios das
camadas mais pobres da populagdo por ndo dominarem a linguagem (os codigos linguisticos)
ou por ndo possuirem um capital cultural semelhante ao da escola (Bernstein, 1996 e
Bourdieu,1998), respectivamente, muitas vezes, encontram dificuldades as quais séo
confundidas com deficiéncia mental, atribuindo ao préprio aluno a responsabilidade pelo

fracasso.

A pesquisa realizada por Collares e Moysés (1992) na cidade de Campinas com
professores e diretores da rede publica, citada por Souza (1997) apontou para uma tendéncia
em se considerar que a maioria das causas dos problemas de aprendizagem era sempre
atribuida as criancas e seus pais. Dos professores entrevistados, 92,5% afirmaram que o
fracasso escolar se devia a problemas emocionais ou neuroldgicos das criangas e todos 0s
entrevistados acreditavam que as dificuldades escolares tinham como causa problemas
bioldgicos e de desnutricdo. Apenas 7,5% dos professores entrevistados consideraram
problemas de funcionamento da escola como causas do fracasso escolar e 22,5% apontaram
distorcdo no sistema educacional. Como se pode observar, a causa da dificuldade e,

consequentemente, do fracasso, de acordo com essa pesquisa, estava sempre na crianca.

Em relacdo a educacdo de alunos surdos, penso ser importante descrever o trabalho
educativo que era desenvolvido na escola onde trabalhei para exemplificar os tipos de
relacdes sociais que se podem estabelecer na interior de uma escola regular com atendimento

a alunos deficientes.

Nessa escola os alunos surdos eram organizados separadamente em dois grupos.
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O primeiro grupo era formado por alunos que freqlientavam a escola em dois periodos.
Num periodo freqiientavam normalmente a classe de ensino regular. Em outro, voltavam a
escola para serem atendidos pelo servigo especializado, denominado pela escola de
reabilitacdo auditiva. Nesse servigo especializado os alunos eram atendidos pelo professor da
educacéo especial e pelo fonoaudidlogo da escola, para receber apoio pedagogico e aprender a
falar. Assim, esses alunos usufruindo de todos os servigos que a escola oferecia, concluiram o

ensino fundamental, com éxito, prosseguiram os estudos.

O segundo grupo consistia de alunos que ndo tinham condic¢des de voltar a escola em
outro periodo, razdo pela qual tinham o Unico turno dividido entre as primeiras horas na classe
especial e as subseqlientes nos servicos de reabilitacdo auditiva, onde recebiam o0 mesmo tipo
de atendimento do primeiro grupo. Na realidade para esses alunos era oferecido um tempo e
um curriculo bem diferente do que se oferecia aos alunos do primeiro grupo. Esses alunos
permaneceram muitos anos na escola sem conseguir ultrapassar as series iniciais do ensino

fundamental.

Assim, verificava-se que existia uma diferenca marcante quanto ao tipo de ensino
oferecido a dois grupos de alunos provenientes de diferentes estratos sociais. Parece que a sua
origem social e as condicdes de vida a priori determinam o tipo de ensino que h&o de receber

na escola e por consequiéncia as suas chances de prosseguir e concluir algum nivel de ensino.

Bueno (2004) apontou em seus estudos que os surdos das classes mais favorecidas em
termos de condigdes de vida, inclusive a cultural, tinham o diagnéstico mais cedo; logo
comegavam os atendimentos especializados (fonoaudidlogo, psicélogo, pedagogo) na escola e

freglientavam o maternal ou jardim de infancia normalmente.

Conforme afirma Bueno (2004) se, por um lado, esse modelo de educacédo
desenvolvido nas classes especiais garantiu a um maior nimero de alunos o acesso a escola,
por outro, ndo garantiu um ensino tdo eficiente para a sua integracdo no ensino regular. De
acordo com esse autor (1999), ao se deixar de oferecer aos alunos da classe especial 0 mesmo
nivel de escolarizacdo que as criancas normais, a educacdo especial, também, realiza um
trabalho de excluséo desses alunos sob a alegacao da falta de condi¢cdes dos mesmos. O que se
garantiu a essa populacdo foi o direito de igualdade de oportunidade apenas no ponto de

partida, mas o ensino praticamente ndo cumpriu seus objetivos na maioria dos casos.
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Atualmente parece existir um consenso mundial quanto a inclusdo de alunos
deficientes nas classes comuns do ensino regular, consenso esse proclamado em

declaragdes oficiais e encontrado em dispositivos legais.

Em ambito internacional, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
resultante da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jontiem,
Tailandia em 1990, proclama, no artigo 3 (“Universalizar o acesso a educagdo e promover
equidade”), item 5 que

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de

acesso a educacgdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

Ademais, o sistema ha de ter como principio orientador

[...] que as escolas devem acolher a todas as criangas, independentemente de suas
condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras [...]
(UNESCO,1994, p.4).

No Brasil, no art. 58 da Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, Lei n°.
9394/96 (Brasil 1996), esta estabelecido que o atendimento dos deficientes devera ser,

preferencialmente, na rede regular de ensino.

No art. 7° da Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, se encontra a mesma

recomendacéo da citada lei

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade
da Educacdo Basica. (MEC/SEESP, 2001, p. 71)

Se, por um lado, essas posi¢cdes favoraveis a inclusdo de deficientes na classe do
ensino regular representam um avango em termos do acesso a educacdo dessa parcela da
populacao de alunos, por outro lado, sabe-se que esse ndo sera um processo facil por diversas
razes. A revisdo da bibliografia permite verificar que incluir alunos deficientes no ensino
regular requer mudancas nas praticas para efetivamente escolarizar alunos, praticas que
tradicionalmente ndo tém sido desenvolvidas nas escolas, principalmente as praticas dos
professores, por serem os profissionais que atuam diretamente com os alunos nas salas de

aula. Ao contrério, varios autores tém apontado em seus estudos que, principalmente nas
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escolas publicas, tém sido desenvolvidas praticas pedagdgicas que ndo favorecem o éxito

escolar de muitos alunos.

Segundo pesquisadores como Plank (2001) e Ferraro (1999, apud Goes e Laplane
2004), ao longo das ultimas décadas, as politicas e os programas desencadeados ndo tém
surtido efeitos positivos quanto as mudancas pretendidas para acabar com o fracasso escolar
de um ndmero significativo de alunos da escola publica. “Temos ainda hoje uma escola

regular que ndo sabe bem como ensinar seus alunos tradicionais” (p. 37).

Bueno (1999) aponta que ndo € s6 a educacdo especial que tem excluido uma parcela
significativa de seu alunado sob alegacdo de que, devido as caracteristicas pessoais, ndo tém
condicBes de receber o mesmo nivel ensino que os alunos considerados normais. Afirma o

autor que, também

O ensino regular tem excluido sistematicamente larga parcela de sua populagéo sob
a justificativa de que essa parcela ndo redine condi¢6es para usufruir do processo
escolar, por apresentar problemas pessoais (distdrbios dos mais diversos),
problemas familiares (desagregacdo ou desorganizacdo da familia) ou “caréncias
culturais” (provenientes de um meio social pobre) [...]. (p.11)

Segundo Ferraro (1999, p. 46) um dos problemas mais graves da escola fundamental
brasileira é o fendmeno da exclusdo na escola, resultante da acdo dos mecanismos da
reprovacao e repeténcia, embora o autor alerte que isso ndo deva diminuir o problema do

acesso ou da exclusdo da escola.

Verifica-se, assim, que mesmo com a ado¢do de politicas de inclusdo e que sendo a
inclusdo considerada como a forma mais democratica de ensino, a exclusdo escolar ainda é
uma realidade na escola fundamental brasileira. Este quadro suscita algumas questdes: Como
se poderdo incluir alunos deficientes nas classes de ensino regular, cujas praticas tém se
pautado na exclusdo também daqueles que ndo apresentam qualquer deficiéncia? Como se
vencera a resisténcia em receber os alunos deficientes, se para justifica-la se vem utilizando
infundadamente as caracteristicas proprias destes juntamente com outros mecanismos
pedagdgicos excludentes? Tém dado resultados as praticas voltadas especificamente as

pessoas com deficiéncia em classes especiais e instituicdes especializadas?

Para Glat e Ferreira (2004) a inclus&o ainda n4o existe no Brasil por diversas razdes. E
um “pais rico, injusto e marcado por uma profunda desigualdade econémica e regional, que se

expressa no modesto 73° Lugar no indice de Desenvolvimento Humano” (p.3). O pais ainda
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ndo desenvolveu programas publicos que assegurem os direitos que representam um minimo
de exercicio de cidadania. Segundo esses autores, se considerarmos 0s diversos niveis e
modalidades de ensino, a escola inclusiva ainda ndo existe. Mesmo diante do discurso da
inclusdo multiplica-se a demanda pelo conjunto de servigos junto as instituicdes
especializadas e filantropicas, de carater multi-profissional. Alguns problemas crénicos
permanecem, mesmo que atenuados, como por exemplo o indice de analfabetismo (13,6%) na
populacdo com mais de 15 anos e com cerca de 30 milhdes de analfabetos funcionais. De cada
100 alunos, que ingressam no ensino fundamental no primeiro ano, somente 59 concluem esse
nivel de ensino. Os alunos levam em média 8,5 anos para cumprir uma escolaridade de
deveria ser de 6,8 anos. Além disso, os autores mencionam o estudo recentemente publicado
pelo MEC que avalia como negativo o resultado do desempenho dos alunos no Sistema

Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica, de 2001.

Souza (1997) afirma que o fracasso escolar no Brasil € um fato incontestavel. Apesar
da ampliagdo do numero de vagas, na década de 1980, o que garantiu 0 acesso escolar de
grande parte da populagédo urbana, ndo houve melhoria da qualidade do ensino oferecido, o
que se refletiu nos elevados indices de exclusdo escolar (evasdo e repeténcia). Entre outros
problemas, a autora aponta a auséncia de politicas de formacdo em servico e 0s baixos indices

de investimentos em educag&o publica.

Bueno (1999) questiona a qualidade do ensino que tem sido oferecido no Brasil.
Segundo o autor, tanto a escola regular quanto o ensino especial “tem uma historia
contraditoria de ampliacdo de acesso e de desqualificacdo do processo pedagdgico,
especialmente a partir da instituicdo da educacdo de massas, nas décadas de 60 e 70” (p.11).
De acordo com esse autor, é preciso admitir que a exclusdo é uma realidade para muitos
alunos, independente de ser de uma ou de outra modalidade de ensino, “tendo em vista que
tanto um quanto outro colocaram em seus ombros a responsabilidade pelo fracasso que sobre

eles abateu” (p.11).

Tais dados significam dizer que o aluno é excluido do ensino regular com a
justificativa de ndo possuir condigOes para se beneficiar dessa modalidade de ensino devido a
problema pessoais (disturbios aprendizagem, problemas emocionais, entre outros), problemas
de ordem familiar como a desagregacdo, desorganizacdo, falta de interesse e por ser
proveniente de um meio social pobre (carente cultural). O ensino especial também tem

excluido, segundo Bueno (1999, p. 11) “[...] grande parcela de seu alunado sob a alegacdo de
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que, por suas proprias caracteristicas, essa parcela ndo possui condigdes para receber o mesmo

nivel de escolarizagdo das criangas normais”.

Essas justificativas mascaram os mecanismos de excluséo usados na e pela escola, que
sob o discurso da democratizacdo do ensino e da igualdade de oportunidades, na realidade
“[...] determinam a eliminacdo continua das criancas desfavorecidas” (Bourdieu,1999, p. 41),
ja que, a escola é uma das instituices mais importantes na reproducdo dos privilégios

culturais.

Ao se tratar como iguais em direito e deveres todos os individuos e ao se garantir a
igualdade de oportunidades a todos que nela ingressam, a escola nega as diferengas sociais,
inscrevendo-se na ideologia da meritocracia, “que afirma que todo individuo pode ter acesso
as posicdes sociais mais elevadas, se seus talentos, seu trabalho e seus gostos o permitirem"
(Bonnewitz, 2003, p.117). Dessa forma, desse ponto de vista as desigualdades de sucesso na
escola estariam relacionadas as desigualdades de aptiddes, consideradas como inatas. Assim,
se a crianca ndo consegue aprender € porque ela ndo foi capaz. A oportunidade Ihe foi dada.
Dessa forma a escola se isenta da responsabilidade de oferecer um ensino de qualidade a

todos que a ele tiveram acesso.

O que a escola ndo considera é que o capital cultural com o qual a crianca chega na
escola difere, conforme Bourdieu, segundo as classes sociais. Esse capital, segundo o autor, é
“responsdvel pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar, e

consequentemente pelas taxas de éxito” (Bourdieu, 1999, p. 42).

Ao ndo se considerar essa diferenca segundo o mesmo autor “tratando todos o0s
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, 0

sistema escolar € levado a dar sua sancédo as desigualdades iniciais diante da cultura” (p.53).

Assim, considera-se neste estudo que as reflexdes de Bourdieu oferecem substancial
contribuicdo para a compreensdo das acdes pedagogicas que tém sido efetivadas nas escolas
de ensino regular, principalmente no que se refere as acdes destinadas ao ensino do aluno
surdo. E importante destacar que o aluno surdo, ao qual se refere este estudo, é aquele
proveniente das classes desfavorecidas que freqlenta a escola publica, visto que ha estudos
gue mencionam a diferenca entre o surdo que possui condi¢Ges para usufruir dos recursos

particulares de atendimento tanto escolar quanto de reabilitacdo, e aquele que frequenta
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apenas a escola publica e ndo tem condicGes para usufruir dos recursos existentes nos servicos
privados (Bueno, 2004, Oliveira, 1996, Soares, 2004).

A educacdo especial oferecida pelas escolas publicas estaduais que mantém classes
especiais estd organizada de modo que o0 tempo e 0 espaco estejam de acordo com as
caracteristicas proprias dos alunos, o que tende a nao favorecer a inclusdo dos alunos,
evidentemente marcando a diferenca entre eles: deficientes e normais. Os alunos normais sao
atendidos nas classes comuns; os alunos deficientes nas classes especiais. Os horéarios de aula
e de atendimento na classe especial ou na sala de recursos séo distribuidos de forma diferente.
Também os professores que atuam nas diferentes modalidades e nos diferentes niveis de
ensino sdo oriundos de diferentes cursos de formacgdo que direcionam e orientam suas
praticas. O professor polivalente (de 12 a 42 série) para as primeiras séries do ensino
fundamental, o professor especialista (de 5% a 82 série) conforme Bueno (1999) e os
professores especializados para trabalhar com alunos deficientes. Quanto a formacdo destes
ultimos, muitas instituicbes de ensino superior e universidades, organizam separadamente
cursos especificos para cada tipo de deficiéncia (DA, DV, DM, DF). “E a consagracio da
discriminacdo ja na propria formacao de um e de outro [...]” (Cartolano, 1998, p. 32). Parece
gue ainda existe um ideario dos organizadores dos cursos na direcdo de que os conhecimentos
especificos de cada deficiéncia sdo suficientes para a criacdo de préaticas pedagdgicas
eficientes.

Em relacdo a separacdo de alunos usando como critério a presenca ou ndo de
deficiéncia, € importante mencionar Blanco (1995) para quem, na acdo educativa, 0
importante é procurar encontrar a resposta mais adequada a cada aluno, pois isso demonstra
uma atitude de busca constante de solucBes que permite ao professor ajustar em cada

momento, a sua agdo educacional a realidades concretas que estdo em constante mudanga.

Ao se afirmar que o maior desafio das escolas inclusivas € educar com éxito a todas as
criancas, inclusive as que apresentam deficiéncias graves, entre 0s agentes da escola, é preciso
focalizar, como ja foi mencionado no inicio deste texto, o professor e sua formacéo
profissional. E o professor quem atua diretamente com o aluno na sala de aula, devendo
favorecer o estabelecimento de interagfes sociais visando o aprendizado de seus alunos, para
que as acdes ja desencadeadas em favor da inclusdo e as metas estabelecidas pelas politicas
educacionais nao se configurem como mais um equivoco ou mesmo um engodo no cenario da

educacdo brasileira. Plank (2001) e Ferraro (1999), citados por Goes e Leplane (2004, p. 37)
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apontam que “[...] ao longo das ultimas décadas foram geradas politicas e programas de
efeitos pouco alentadores quanto as mudancas pretendidas para acabar com o fracasso escolar

de um ndmero significativo de alunos da escola publica”.

Verifica-se assim que, de acordo com esses autores, a exclusdo escolar ndo € um
privilégio apenas de alunos deficientes, pois um ndmero significativo de alunos normais
também sdo excluidos na escola. Nesse sentido, ndo se pode tratar a questdo da formacéo de
professores de forma separada, ou seja, discutir a pratica ou a formacdo de uma e de outra
categoria de professor como se fossem problemas diferentes. A dicotomia entre educacdo
especial e educacdo regular acabou refletindo na propria formacdo dos professores e,

consequentemente nas suas agdes no ambito escolar.

Para Cartolano (1998), no contexto atual, no caso da educacdo especial & preciso
considera-la como parte integrante da educacdo em geral e submeté-las as mesmas discussdes

que se vem fazendo seja no ambito nacional, estadual ou regional, pois segundo essa autora

(...) a formacdo diferenciada dos professores de uns de outros somente vem reforcar
0 modelo capitalista de producéo baseado na eficiéncia, na selecdo dos melhores e
na excluséo social de muitos e fundando em uma visdo “desfocada” da realidade e
do individuo, estamos assim correndo o risco de estar institucionalizando a
discriminacdo j& no ponto de partida da formacdo dos professores e negando,
portanto, o principio da integracdo ndo sé do deficiente na rede regular de ensino,
como também do profissional da educacdo na realidade educacional existente

(p-30).

Nesse sentido, ao se colocar em pauta o tema da inclusdo de alunos deficientes nas
classes comuns do ensino regular, tendo como foco o professor e suas agdes, € preciso
considerar: os documentos legais que dispdem sobre a formacdo de professores; o que 0s
estudiosos sobre o assunto tém escrito sobre isso; as reformas que tém sido implementadas e o

que de fato ocorre no cotidiano escolar (Vifiao-Frago, 1998, p. 180).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9394/96, no artigo 59
dispbe que “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais :
...l — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses

educandos nas classes comuns”.

Analisando esse artigo da citada Lei, verifica-se que ele deixa claras as necessidades

que a inclusdo de alunos deficientes nas classes comuns de ensino supdem o envolvimento
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tanto os professores de ensino regular quanto dos especializados. Os primeiros deverdo ter
preparo suficiente para atender a diversidade de alunos e, os segundos, com preparo suficiente
para atuar diretamente com essa populacdo de alunos e também para apoiar e orientar 0s

professores das classes comuns que contam com alunos deficientes em suas classes.

No entanto, a formacéo de professores para as diferentes modalidades — ensino regular
e educacdo especial, e para os diferentes niveis de ensino (ensino fundamental da 12 & 4? série
e de 5% a 82 série) tem sido 0 “n6” na educacdo brasileira, na visdo de autores que estudam o
assunto e, também, parece ndo existir um consenso mesmo entre eles. Analisando 0s escritos
desses autores, verifica-se que Ferreira (1998, p. 12), por exemplo observa “Sabe-se que 0
tema das necessidades especiais, ou mesmo da diversidade, é ainda pouco presente nos cursos
de formacdo [...] mesmo com recomendacOes e indicacOes legais para que se supere essa
lacuna”. Bueno (1999), ao contrario, concebe a formacdo dos professores de maneira mais
complexa ao colocar essa questdo num contexto mais amplo. Para ele, ndo basta,
simplesmente, inserir nos curriculos dos cursos de formacdo de professores “contetidos e
disciplinas”, com a finalidade de capacitar esses profissionais para atuacdo junto aos
deficientes, ndo resolve o problema, “pois a eterna indefinicdo sobre sua formacao, aliados a
fatores macrossociais e de politicas educacionais, tém produzido professores com baixa

qualidade profissional”(p. 18).

Esse mesmo autor tece uma série de consideracgdes a respeito da politica de formacéo
de professores. Entre as suas consideracdes destaca-se que, “estamos longe de alcancar niveis
qualitativos minimos para a consecu¢do de uma educagdo inclusiva” (Bueno, 1999, p.17).
Segundo Bueno, isso se deve a absoluta falta de vontade politica dos varios setores
envolvidos com a formacdo docente, isto é, dos Orgdos governamentais e das instituicoes
formadoras, principalmente as universidades. O autor se refere, ainda, ao fato que desde a
criacdo tanto as faculdades como os centros de educagdo, nos anos de 1930,a formagéo
docente foi muito menos enfatizada do que a formagdo do pedagogo ou do especialista em
educacdo. “[...] Mesmo as licenciaturas, responsaveis pela formagdo dos professores para as
quatro Gltimas séries do ensino fundamental e ensino médio, foram, na maior parte das vezes,

encaradas como apéndices dos cursos de pedagogia” (p. 17).

O momento pelo qual passa a educacdo brasileira é de dupla transicdo. Estamos
passando de um modelo de educacdo especial com classes organizadas separadamente do

restante das classes na escola, e até entre si, face as diferentes deficiéncias, para atender as
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necessidades especificas decorrentes do tipo de deficiéncia apresentada pelos alunos, para um
modelo gque desloca o foco da responsabilizacdo do alunado para as condicdes reais da escola
0 que implica, necessariamente, mudancas de cunho organizativo e sobretudo docente. Se
todos deverdo aprender juntos porque tém condi¢fes para isso, entdo toda a escola devera

estar preparada para receber qualquer tipo de aluno nas classes do ensino regular.

Aos professores € atribuido, portanto, importante papel na definicdo dos propositos e
das condicdes da escolarizagdo. Daqui decorre que, na nova perspectiva da educacdo, o
professor serd o elemento chave no processo de inclusdo em geral e dos deficientes em
particular por todas as diferencas acrescidas as ja existentes. Por isso se faz necessario
investigar como vém os professores reagindo nesse contexto de mudanga. Como vem atuando
o professor de classe regular quando conta, em sua turma, com criancas deficientes as quais
anteriormente se destinavam as classes especiais? Quais 0s apoios que vém recebendo para

tanto? Quais as bases culturais que conformam tais praticas?

As consideracOes ja vistas até aqui e a serem apresentadas no préximo capitulo bem
como algumas pistas da realidade escolar levaram a estabelecer algumas suposi¢Ges sobre
essa atuacdo docente: a cultura a que os professores estiveram (e estdo) submetidos é a da
separacdo daqueles alunos que ndo acompanham a ordem da sala de aula, da escola e do
sistema social. A organizagdo escolar e a pratica educativa pautam-se por préaticas de
atendimento segregador desses alunos fundamentadas em perspectivas historicas de

incapacidade do alunado, sobretudo do alunado deficiente.

Essa hipdtese inicial se desdobrou em duas auxiliares também iniciais. Uma delas se
refere as condicOes subjetivas dos professores para a execucdo dessas praticas interessando
buscar evidéncias para a comprovacdo da existéncia dessa cultura no que tange aos valores,

crengas, dilemas vividos na sala de aula para o enfrentamento dessa realidade.

A segunda se expressa pela suposicdo de que hd uma ordem nas salas de aula, uma
forma de atuar regularmente com regras e normas historicamente constituida as quais 0s
professores aderem acriticamente que os levam a atuar com praticas sedimentadas em sala de

aula mesmo diante das situacdes criadas com a insercdo das criancas deficientes.

Assim sendo este trabalho teve como objetivo central contribuir para a compreenséo
dos processos de inclusdo como resultado de politica publica de educagdo ao identificar as
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acOes efetivadas pelos professores de classes regulares que contam com criangas incluidas
para discernir as formas de atuar e quais 0s modos e contelidos de seu pensamento nesse

contexto, como reagem diante dessas novas configuracdes das classes.

Esse objetivo geral abriga varios objetivos menores que auxiliaram a

operacionalizacdo do estudo:

-ldentificar classes regulares que possuissem criancas portadoras de deficiéncia;

-Mapear as a¢des desses professores em sala de aula;

-Apreender, junto aos professores, seu modo de pensar sobre seu trabalho, valorizagdes e
crengas enfrentadas em seu trabalho;

-ldentificar condicdes de trabalho e a organizacéo do trabalho pedagogico;

-Verificar aspectos basicos de formacdo e socializacdo no que tange as condicBes para

atuar nessas situacdes em mudanca.

Os sujeitos desta pesquisa foram professores do ensino regular do Ciclo Il, do sistema
estadual de ensino, considerando aqueles que participam do processo de inclusédo de alunos
deficientes em suas turmas e 0s professores das classes especiais. Neste estudo assumo
sobretudo a nomenclatura alunos deficientes e surdos por concordar com Bueno (1996) de

que necessidades educacionais especiais € termo muito abrangente e pouco especifico.

Considerando o tipo de estudo em que estava interessada em realizar, elegi a

observacdo e a entrevista como instrumentos basicos para a recolha dos dados.

A intencdo foi a de envolver escolas de municipios da regido do Vale do Paraiba.

A coleta e a forma de analise dos dados estdo detalhadamente relatadas nos capitulos

que compdem este trabalho.

No capitulo 1, procurei dar uma visdo geral do desenvolvimento de conceitos relativos
ao pensamento e acdo de professores a partir da revisdo de bibliografia que fundamentasse

aspectos da cultura sobre deficientes e cultura escolar.



24

A seguir, nos capitulos 2 e 3 estdo descritos, respectivamente, os caminhos que
percorri desde o inicio da realizacdo da pesquisa, 0s procedimentos adotados para coleta de

dados, a escola e sua organizacao, a descricdo, organizacao e analise dos dados.

O quarto e dltimo capitulo contém analises dos dados procurando apontar, com apoio
tedrico, as evidéncias para confirmar as hipoteses e a tese que nomeia este trabalho, seguido

de algumas consideragdes finais.
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CAPITULO 1

CULTURA ESCOLAR E CULTURA DOCENTE: PENSAMENTOS E ACOES
DOS PROFESSORES.

Na introducdo foi apresentado um panorama da educacdo brasileira, nada otimista,
guanto a qualidade do ensino no Brasil, na visdo de varios autores. Os estudos realizados
pelos diversos autores apontam que as praticas desenvolvidas nas escolas publicas brasileiras
tém servido mais como instrumento da producéo da exclusdo escolar do que da integracdo dos
alunos provenientes dos extratos mais pobres da populacdo incluindo a populacdo de
deficientes. Entre os varios aspectos que influenciam a qualidade do ensino destaca-se, neste

trabalho, a atuagéo de professores a partir de sua formacgao.

Segundo Bueno (1999) a atuacdo de professores a partir de sua formacéo, tendo em
vista a educacdo inclusiva, envolve tanto os professores do ensino regular, os quais devem ter
um minimo de preparo para receber esses alunos em suas classes, quanto os professores
especializados nas diferentes deficiéncias “[...] seja para atendimento direto a essa populagéo,
seja de apoio ao trabalho realizado por professores de classes regulares que integram esses

alunos” (p. 14).

O que o autor aponta transcende as questdes puramente de ordem técnica, do saber
fazer, mas toca em aspectos bem mais profundos que muitos debates sugerem sobre mudancas
na escola, pois tocam em praticas que configuram a cultura da segregacdo escolar dos
deficientes, praticas e visGes que se encontram arraigadas nos professores.“Mexem nas
praticas mais corriqueiras de nossa docéncia, mexem em nosso trabalho e consequentemente
pdem em xeque nossas crencas, valores e culturas” (Arroyo, 2004, p. 352). Por isso mesmo, é
possivel afirmar que a mudanca da cultura dos professores e dos demais agentes da escola
especificamente em relacdo a inclusdo de alunos deficientes, nunca sera feita sem conflitos,
pois as formas de agir, pensar e sentir, as crencas em relacdo a essas pessoas foram se
formando e conformando ao longo do tempo. Para se ter uma idéia da complexidade dessa
nova forma de organizacao escolar é preciso verificar onde se encontra a origem das praticas

dos professores da educacao especial ainda vigentes em muitas escolas regulares.
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Para Bueno (2004), o que contribuiu para que a deficiéncia permanecesse no ambito
da caridade publica foi o carater assistencialista-filantropico que, desde a origem, marcou a
educacédo especial e impediu que suas necessidades se incorporassem ao rol dos direitos da
cidadania. Tal fato pode ter exercido influéncia também na formagéo dos professores. Assim
sendo, é possivel afirmar que as acdes dos professores da educacdo especial conservam esse

viés, destacando-se, neste estudo as a¢des dos professores de surdos.

Soares (1999, p. 12) acrescenta outros dados ao conjunto, pois também se refere ao
carater religioso da educacdo especial. Para a autora “[...] ajudar os desvalidos, entre eles,

aqueles que ndo podem ouvir nem falar, fazia parte dos preceitos religiosos”.

Outrossim, segundo (Werner, 1942, apud, Soares, 1999) a medicina também voltou

sua atencdo para a educacao dos surdos, que se lhe representava como um desafio.

Apesar de importantes na compreensao das a¢oes que foram adotadas e consolidadas
como cultura docente e cultura escolar, esses aspectos ndo podem ser vistos separadamente de
contextos sociais mais amplos (politico e econdmico) da época, os quais tiveram influéncia no

desenvolvimento da educacéo especial no Brasil.

A educacdo especial no Brasil institucionalizou-se no século XIX, no Rio de Janeiro,
com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto de Surdos Mudos
(atualmente Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES), oficialmente inaugurados em
1854 e 1857 pelo Imperador D. Pedro 1.

Para Bueno (2004), a criacdo dessas duas instituicdes ndo se deu por acaso, mas para
atender as necessidades e interesses bem mais amplos do que os da populacdo de deficientes.
Entre outros interesses, serviu para retirar do convivio social os individuos que, pelas
caracteristicas proprias, eram considerados incapazes de atender as exigéncias da nova ordem
social. Por isso, 0 surgimento e a expansdo da educacdo especial ndo podem ser considerados
somente do ponto de vista da expansdo de oportunidades aos deficientes e da democratizagéo

do ensino.

O Instituto de Surdos Mudos, por exemplo, pouco tempo depois de sua criacdo entrou
em processo de deterioragdo, transformando-se em asilo de invalidos, ou seja, daqueles

individuos desnecessarios ao modelo econdmico baseado na monocultura para a exportacao.
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Na medida em que essas instituicdes excluiam os individuos que ndo estavam
preparados para a participacdo e cidadania talvez seja possivel afirmar que o tratamento
dispensado a populacdo de deficientes era 0 mesmo que se dispensava a todo povo brasileiro
ainda hoje, conforme afirmam outros autores: “o povo brasileiro ndo esta, ainda, educado para
a cidadania” (Arroyo, 1995). Assim, o deficiente também nédo se encontrava em condigdes para
exercé-la, sendo conveniente, para ndo perturbar a ordem, que fossem recolhidos nas

instituicdes especializadas.

Segundo Bueno (2004), apos a Proclamacéo de Republica, a educacdo especial foi se
expandindo, de forma muito lenta, fenbmeno que abrangia toda a educacdo brasileira.
Paralelamente as instituicGes de cardter filantropico-assistencial, surgiram os centros de
reabilitacdo e clinicas providas com recursos técnicos sofisticados, aos quais sé tinham acesso
os deficientes providos de recursos financeiros. Isso ocasionou uma distincdo entre o
atendimento destinado aos deficientes oriundos de diferentes segmentos sociais. Os
deficientes provenientes dos extratos com menos poder aquisitivo eram atendidos nas
instituicBes filantropico-assistencialistas. Aqueles providos de recursos financeiros podiam

usufruir de melhores servicos privados disponiveis.

A educacdo especial publica também foi ampliada. Foram criadas as classes especiais
e, na década de 1970, foram criados os Servicos de Educacdo Especial em todas as Secretarias
Estaduais de Educacédo (Bueno, 2004, 121).

Enfim, se, por um lado, a expansdo da educagdo especial ampliou as oportunidades
educacionais aos deficientes, incorporando-os ao sistema escolar, por outro lado serviu,
também, como mecanismo de excluséo desses individuos no interior das escolas, uma vez que

0 espaco reservado a essa populagdo nas escolas € o das classes especiais.

[...] a educacdo especial que nasce sob a bandeira da ampliagdo de oportunidades
educacionais para os que fogem da normalidade, na medida em que ndo desvela os
determinantes s6cio-econdmicos —culturais que subjazem as dificuldades de
integracdo do aluno diferente, na escola e na sociedade, serve como instrumento de
legitimac&o de sua segregacédo. (Bueno, 2004, p. 124)

Além do caréater assistencialista da educacao especial ligados aos interesses politicos da
época de seu surgimento, que perpassa toda a educacao especial, ha que se considerar tambem
a influéncia da medicina nesse campo educacional, devido a deficiéncia estar relacionada a
anomalia orgénica, o que fez com que as a¢les pedagodgicas se reduzissem a procedimentos

terapéuticos, descaracterizando o trabalho do professor. Segundo Lemos (1981), Jannuzzi
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(1992), Soares (1990,1999) Muller e Glat (1999), os medicos tiveram influéncia ndo so6 sobre
as acdes no atendimento educacional dos deficientes, mas também na formacdo dos

professores.

Assim, quando se trata da formacdo de professores voltada a inclusdo de alunos
deficientes nas classes do ensino regular, é preciso ter em mente todos esses aspectos que estao
na origem da educacdo especial. No caso da educacdo de surdos, ainda hoje podem ser
identificadas acGes pedagdgicas fundamentadas na visdo assistencialista e organicista da
educacédo de deficientes. Para compreender a situacdo atual da educacdo especial voltada aos
alunos surdos, na perspectiva da educacdo inclusiva, é preciso verificar como tem sido feita a

formagéo de professores de surdos no Brasil, desde a sua origem.

Na década de 1950 foi criado o primeiro curso para formagdo de professores de
surdos, no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos no Rio de Janeiro, denominado Curso
Normal de Formacdo de Professores de Surdos, que adotou como metodologia os preceitos do

método oral.

Ao investigar a origem das idéias adotadas para a definicdo dos procedimentos
didaticos e metodoldgicos, a partir do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, Soares
(1999) verificou, segundo o relatério do professor Moura e Silva (1896), que o trabalho
educativo era feito com os surdos considerados capazes de adquirir a lingua oral, com o
objetivo de torna-lo apto a aprendizagem das disciplinas do ensino daquela época. Esse
trabalho era feito por etapas. A primeira etapa, denominada periodo preparatério, consistia na
realizacdo de exercicios para preparar 0s 6rgdos respiratorios como inspiracdo, expiracao,
exercicios de sopro e exercicios para preparacdo dos Orgdos da fala, como movimentos de
lingua e de labios. Depois eram realizados exercicios diante de um espelho para que o surdo
percebesse a existéncia de dois elementos responséaveis pela producdo da voz: posigdes e
vibracdes. Diante do espelho eram feitos exercicios de imitacdo e tato para que o surdo
percebesse as diferentes vibragdes produzidas na emissdo das consoantes. Em seguida, vinha
0 ensino da silabacdo que consistia na leitura analitica de cada palavra, primeiro nos labios do
mestre e, depois, em outras pessoas. Depois disso considerava-se que o0 surdo estava apto para

aprender a lingua e, a partir dai, pronto para aprender as outras disciplinas do curso primario.

De acordo com Soares (1999), alguns pontos do relatério do professor Moura e Silva

carecem de clareza, como, por exemplo, o fato de o professor ndo deixar claro se o contetdo
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da lingua oral trabalhado inicialmente com os surdos corresponderia ao que seria usado mais
tarde, pelo professor, no ensino das matérias do curriculo do curso primario. De qualquer
forma, o ensino era dividido em duas fases, oral e escrito, sendo a segunda fase subordinada a
primeira. Para a autora havia uma prioridade da aquisicdo da lingua oral em relacdo aos

contetdos do ensino.

S0 décadas de atuacdo nessa dire¢do mais uma vez confirmada e analisada por
Michels (2004) nos cursos que estdo em funcionamento nos ultimos anos, reiterando o
modelo médico-pedagdgico de atendimento aos deficientes, trazendo evidéncias da cultura

educativa para tais sujeitos, com todas as deficiéncias.

Na definicdo de Vifiao Frago (1998), a cultura escolar s&o modos de atuar que,
sedimentadas ao longo do tempo, se interiorizam de um modo automatico, ndo reflexivo,
pelos professores e alunos. Essa cultura se expressa de maneira direta pelas acBes do
professor. Por outro lado, ndo se pode deixar de considerar, nesta investigacdo, o aspecto
cognitivo do professor, pois 0 seu mundo representacional individual influi na sua conduta

frente aos problemas com os quais se defronta em sala de aula.

No atual momento de transicdo enfrentado pelas agdes que pretendem atender a
inclusdo dos deficientes nas salas de aula comuns, cabe investigar as formas de atendimento
educacional, sobretudo pelo estudo das praticas e da manifestacdo dos professores, pois sdo 0s
modos de pensar e sentir que, em parte, conformam as atuacdes dos professores, levando-os a
exprimir e resolver dilemas da acdo nas salas de aulas. Para realizar esta investigacéo,
portanto, um ponto de partida € o pressuposto de que parte da cultura que compde o modo
com que o professor age se vincula aquilo que pensa, conhece e acredita. Assim, 0 modo com
que o professor enfrenta uma situacdo didatica é dependente da sua individualidade em face
do social, a partir da qual interpreta as situacGes que se lhe apresentem para sua acdo. Desse
modo, € possivel estudar as idéias principais que orientam as suas agdes. Para isso €
necessario langar mdo de um modo de investigacdo que ndo fique sé na constatacdo das acoes
mas que as analise e busque a sua compreensdo no dia a dia das escolas, incluindo a
investigacdo dessa faceta que é a do modo de o professor se manifestar sobre os aspectos

envolvidos na educacéo das criangas surdas.

Assim, pareceu importante tomar os estudos sobre o pensamento do professor como

um dos eixos de revisdo da bibliografia para articular com as questdes da cultura docente.
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A revisdo bibliografica permitiu detectar que existem muitos estudos voltados para a
investigacdo do pensamento do professor, especialmente sobre as crencas que fundamentam o
pensamento desse profissional e suas implicagOes para a acdo docente tais como Shavelson e
Stern (1983) ; Clark e Peterson (1986); Marcelo (1987); Pacheco (1995) entre outros.

Marcelo (1987) fez uma revisdo sobre as diferentes metodologias que dao acesso ao
pensamento do professor, isto é, sobre os processos de raciocinio, decisfes e crencgas desses
profissionais. Afirma o autor que, recentemente, se vem observando, nas investigagdes sobre
pensamento do professor, a existéncia de métodos qualitativos, etnograficos, como a
observacao participante, notas de campo, fotografias e entrevistas. Neste estudo, para a
investigacdo do pensamento e acdo do professor, foram utilizadas as observagdes das aulas
dos professores, a entrevista com os professores tanto do ensino regular quanto com os da

educacdo especial, bem como apontamentos sobre os contetdos do plano de gestdo escolar.

Segundo Pacheco (1995) na revisdo bibliografica realizada por Clark e Peterson o
modelo do pensamento e acdo do professor aparece como um instrumento de interpretacdo

para ajudar a compreender as linhas de estudo.

Em relacdo aos processos de pensamento dos professores foram estabelecidas trés
categorias principais de pensamento: a planificacdo, as decisdes interativas e as crencas. A
partir dessas trés categorias reconhecem-se dois pressupostos fundamentais: o cognitivismo e

a teoria pratica.

A importancia da cognicdo do professor como varidvel de estudo tem o seu
aparecimento devido ao desenvolvimento da psicologia cognitiva do processo da informacéo,

cujo foco principal € o campo de investigacéo sobre o ensino.

Com o proposito de conhecer o pensamento do professor num contexto de acdo
aparece a teoria pratica como variavel de estudo. Entdo, é possivel, sob esses pressupostos,
quais sejam, cognitivismo e teoria pratica, procurar conceituar o pensamento e acdo do
professor. Se, num primeiro momento, se focalizam os dois Ultimos pressupostos ha que se
considerar, entdo, duas dimensdes, trés momentos de atuacdo e um contexto psicossocial
mutuamente interdependentes em conformidade com o esquema idealizado por Pacheco
(1995, p.48) reproduzido na Figura 1: Representacdo esquemética do pensamento do
professor
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Segundo Pacheco (1995), a investigacdo sobre o pensamento do professor
fundamenta-se na teoria cognitiva, cujo foco é a identificagdo dos processos de raciocinio
presentes na mente do professor quando este atua. Diante das tarefas que tém que executar, 0
professor se vé obrigado a processar informacdo e a tomar decisdes, 0 que faz dele um

profissional ativo.

Para esse autor, o processamento da informacdo e a tomada de decisdes séo as duas

dimensGes da cognicéo.

O modelo de processamento de informacdo, concebe a mente como um sistema de
processamento e 0s processos mentais sdo realizados pelo sistema nervoso e o cérebro. De
acordo com esse modelo, o ensino é caracterizado como um processamento clinico de
informacdo e o professor é comparado a um médico que diagnostica, prescreve e resolve

problemas.

O modelo de tomada de decisdes também considera 0 homem como processador ativo
de informacdo, mas enfatiza a interacdo mente/acdo. No entanto, difere do modelo de
processamento da informagdo no sentido em que ndo pretende averiguar como o professor,
perante uma situagdo concreta a define, e como essa defini¢do afetaria sua conduta, mas saber

como decide, 0 que € capaz de fazer.

Nesse sentido, o professor, no exercicio de sua profissdo, pode ser caracterizado como

alguém que esté o tempo todo atento as situacoes, processa informac6es sobre essas situagdes
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para tomar decisdes sobre o que fazer, orientando as decisfes e observando o efeito das a¢des

nos alunos.

Shavelson e Stern, citados por Pacheco (1995), apresentam uma revisdo de estudos
sobre pensamento pedagogico do professor, seus juizos, decisdes e dilemas a partir de 1976
até o inicio da década de 1980. Dizem eles que, embora tenha uma forte énfase psicoldgica, a
revisdo assume carater interdisciplinar posto que retomam estudos com diversificada
metodologia (estudos de caso, etnograficos, de estimulacdo de meméria) baseada em diversos

fundamentos conceptuais.

Dentre as recomendacfes ha pontos interessantes a serem levados em conta nesta
investigagdo. Uma delas é a de se passar dos estudos meramente descritivos para caminhar
para uma investigacao teorica, com base empirica, mas desvelando as bases das atitudes dos
professores, pois ha estudos descritivos pouco explorados teoricamente, incluindo a deteccéo
de crencas subjetivas ou objetivadas em suas relagdes com base razoaveis, (ou nao), para a
acdo. A despeito da orientacdo Shavelson e Stern ser mais psicoldgica na origem, parece

haver pontos importantes para analise na perspectiva social que fundamenta este estudo.

Com o proposito de orientar a investigacdo educativa, Shavelson e Stern, a partir de
seus estudos, desenvolveram um modelo sobre juizos e decisdes pedagdgicas, reproduzido na

figura 2 (Pacheco, 1995, p. 50) a seguir e assim justificado:
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(Shavelsen & Stern, [981)

O modelo de decisdo identifica alguns factores importantes que podem
afectar as decisfes pedagdgicas. Os professores dispdem de grande quantidade de
informacéo, sobre 0s seus alunos, que procede de fontes, tais como as suas proprias
observacgdes informais, observacbes ao acaso de outros professores, resultados de
testes estandardizados e informacBes escolares. Com o fim de utilizar essa
informac&o tdo abundante, os professores integram-na na forma de juizos sobre os
estudos cognitivos, afectivos e de conduta dos alunos. Por sua vez, estes juizos

utilizar-se-ao para tomar decisdes pedagdgicas. (Pacheco, 1995, p. 50)

E importante observar que o processamento da informacdo e a teoria da tomada de

decisdes ndo ocorrem apenas em nivel mental, mas interliga-se a trés momentos de atuac¢éo do

professor: a tomada de decisbes pre-ativas, tomada de decisGes interativas e tomada de
decisbes pos-ativas (Pacheco, 1993, 1995).

Segundo Pacheco (1995), na perspectiva do pensamento do professor, a planificagcdo

explica-se em dois sentidos: como atividade pratica (o que o professor faz quando diz que

planifica) e como processo psicologico (elaboracdo pelo professor de um quadro de

orientacéo).

Para 0 autor, no contexto psicossocial destacam-se todos 0S processos mentais:

construtos, crencas, teorias, perspectivas, juizos, conhecimento pratico, dilemas, os quais

estabelecem relacdo entre o pensamento e a acdo do professor. De acordo com Pacheco
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(1995), o modo como cada professor enfrenta uma situacéo concreta de ensino depende da sua
individualidade psicoldgica, a partir da qual a interpreta e lhe atribui significados, e dos

momentos de decisdo em que se enquadra.

Para Pacheco (1995), é a partir do mundo representacional individual que se pode
processar o0 estudo das crencas ou das teorias implicitas, dilemas, conhecimento pratico, juizos
e as perspectivas dos professores correspondentes a linhas de investigacdo do pensamento do
professor. Utilizando das reflexdes de diversos autores ele aponta que por meio das crengas
educativas estudam-se as idéias principais que orientam a agdo dos professores. Esse mesmo
autor diz que existe uma crenga, enquanto um ato de fé, que bem pode ser precedida pela frase
“creio que...” e se caracteriza por uma dimensao de probabilidade subjetiva e utiliza-se numa
dupla posi¢cdo: por um lado, de pertencer ao mundo mental, interior e ambiguo dos
professores e, por outro, do que € a sua experiéncia e quais sdo 0s seus propositos vitais e

profissionais (Zabalza, apud Pacheco, 1995).

As crencas dos professores sdo diversas e variadas, havendo uma influéncia reciproca
entre as crencas educativas e a conduta docente e, por isso, € necessario estudar o modo como
evoluem em consequéncia do exercicio profissional dos professores. Também € necessario
estudar a diferenga de crengas educativas dos professores de diferentes niveis e de distintas

disciplinas (Marcelo, apud Pacheco, 1995).

Em relacdo ao conhecimento pratico, a focalizacdo do pensamento do professor
originou diversas investigacOes para analisar a diversidade de tipos de conhecimento que os

professores elaboraram e utilizam no seu trabalho cotidiano.

Os professores enfrentam, ainda, situacfes problematicas denominadas geralmente de
dilemas. Um dilema é definido por uma situacdo problemética com a qual os professores se
defrontam quer no nivel do pensamento, quer no nivel da prética. (Gimeno Sacristan, 1988, p.
228, apud, Pacheco, 1995, p. 55).

Ao verificar essas abordagens é possivel apontar que algumas sdo mais restritas do que
outras. As mais restritas trazem menos elementos enquanto que as mais abrangentes trazem
mais elementos sobre o individuo e os contextos sociais e escolares para a compreensdo do
pensamento e agdo dos professores. Parece ser desta natureza a contribuicdo de Shavelson e
Stern também citada por Pacheco.
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Os elementos dessa abordagem ja permitem articular com as consideracdes sobre a
cultura escolar e a cultura docente, trazendo a contribuicdo de outros autores para esse eixo de

estudo bibliogréfico.

Caria (2000) é um estudioso que aborda de modo rapido uma revisdo dos estudos
sobre o pensamento dos professores em suas relacbes com a conduta escolar. Aponta uma
linha mais psicologista cognitivista similar as relacionadas por Shavelson e Stern e outra linha
mais historico-reflexiva onde se enfatizam aspectos contextuais e afetivos da profissdo
abordando crengas, rotinas, teorias implicitas e socializacdo no grupo. Considera orientacdes
paralelas a sua pesquisa pois concorrem para o debate dos elementos da cultura entre 0s
docentes, entendida pelo autor como o produto da interagdo entre os professores definidora do

posicionamento destes profissionais, face aos outros interlocutores da escola.

O autor abordou, em sua a investigacdo, a cultura dos professores por meio do trabalho
que realizavam num contexto escolar local e numa conjuntura de reforma educativa,
estudando o uso que os professores faziam do conhecimento quer aquele que resulta do
processo educativo que desenvolvem na aprendizagem coletiva com 0s seus pares, isto &, 0
saber experencial e a tradicdo de fazeres do grupo, quer aquele resultante da apropriacdo de
teorias e conhecimentos abstratos, adquiridos durante a formacdo cientifica inicial e da
formacdo continua. Situou o seu problema tedrico no plano da analise cultural pois tinha
sempre como foco central de problematizacao a associacao entre fazeres e saberes, de acordo
com o universo simbolico especifico que é coletivamente construido pelo grupo social no seu
contexto de trabalho. O objetivo do seu estudo foi explicar a cultura dos professores pela
parcialidade resultante do modo como ela se auto-define na agéo coletiva do cotidiano, e nio
por aquilo que ndo sabem, ndo fazem ou ignoram. Para tanto, Caria (2000), sup0s necessario o
desenvolvimento de uma estratégia de investigacdo etnografica que permitisse ao investigador
“[...] relativizar o seu etnocentrismo cientifico e teorizar a relacdo social de investigacao
concretizada no terreno[...]” (p. XXVIII). Para a realizacdo de seu estudo, partiu do

pressuposto tedrico

[...] de que a cultura do professor, que suportava a actividade de sala de aula,
podera ser vista como aquela que decorre da manipulacdo oral e informal do
curriculo formal de cada disciplina e que tem por base as interagfes entre 0 grupo
de professores, ainda que os referentes dessa interacdo sejam os alunos e a

actividade desenvolvida na aula (p. 112)
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Analisando os dados de sua pesquisa o autor concluiu que, as exigéncias institucionais
transformadoras sdo interiorizadas de modo desigual e de forma duravel pela mente social dos
professores e que geram, entre os professores, conflitos s6cio-cognitivos, o que segundo o
autor, permite afirmar que as exigéncias ndo sdo sO pressdes exteriores (politicas
educacionais), sdo também elementos da cultura do grupo. Para o autor a “[...] reflexivilidade
institucional (re) produzida pelas ciéncias e ideologias educativas é objecto da acdo dos
professores, sendo incorporada pelo grupo no ambito do seu trabalho quotidiano e cultura”
(Caria, 2000, p. 573).

Esse autor afirma, ainda, que a incorporacdo cultural sofre as consequiéncias oriundas
do fato de as instituicGes e de os especialistas que desenvolvem reflexibilidade institucional
sobre a educacdo serem o0s primeiros a perguntar-se sobre as possibilidades reais da

implementacao das reformas educacionais. Assim, sequndo o autor,

[...] Os conflitos gerados no grupo de professores estdo associados ao conflito mais
geral que atravessa 0 conhecimento especializado sobre educacgdo: saber se é
possivel, e em que medida, a escola ser um meio para democratizacdo o
conhecimento da actual sociedade ou se apenas estamos perante a transformagéo
meritocratica dos processos de legitimagdo das hierarquias sociais (Caria, 2000, p
573).

As leituras de tais estudos permitem estabelecer relagcfes iniciais com a perspectiva da
cultura e a escola, amplo tema em que estou interessada. Esses pontos referidos do
pensamento dos professores s&o muito similares aos conceitos usados por Vifiao Frago (1998,

p.168-169) ao conceituar cultura escolar.

La cultura escolar es vista como un conjunto de teorias, principios o criterios,
normas y practicas sedimentadas a lo largo del tiempo en el seno de las
instituciones educativas. Se trata de modos de pensar y actuar que proporcionan
estrategias y pautas para organizar y llevar la clase, interactuar con los comparieros
y con otros miembros de la comunidad educativa e integrarse en la vida cotidiana
del centro docente. Dichos modos de pensar y actuar constituyen en ocasiones
rituales y mitos, pero siempre se estructuran en forma de discursos y acciones que,
junto con la experiencia y formacion del profesor, le sirven para llevar a cabo su
tarea diaria. Una vison mas amplia de la cultura escolar distinguiria entre la
subcultura académica y profesoral y otras tales como la de los alumnos en cuanto
tales alumnos con sus estrategias y ritos, y como grupo social dentro y fuera del
centro docente y la de los padres o familias con, asimismo, sus expectativas y
estrategias ante y en el sistema escolar.

Continuando a expor suas idéias, Vifiao-Frago aponta fontes, questdes e enfoques para
compor historia da cultura escolar. Esta ndo € a perspectiva especifica do estudo relatado. No
entanto, ha enfoques e questdes que sdo Uteis para irmos compreendendo a cultura escolar na

atualidade. Um desses enfoques é o que ele denomina de atores da escola, sobretudo os
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professores, em nosso estudo focalizado nos aspectos relativos as acdes no interior das escolas
e alguns aspectos de sua formacdo especifica para o ensino e estabelecendo, nesta pesquisa,
relagbes com a cultura envolvendo as criangas surdas. Como se veicularam e veiculam
informacdes, valores, crencas sobre tais criangas? Como atuam em salas de aula os

professores?

A formacdo especializada, como j& apontada, ainda hoje se caracteriza pela presenca
de disciplinas que versam sobre a deficiéncia auditiva e acles especificas para o
desenvolvimento de formas de comunicacdo, quer seja a linguagem oral quer seja a LIBRAS,
ou ambas, as quais levadas a efeito nas escolas, marcam de forma incisiva a diferenca entre a
atuacdo do professor que trabalha com surdo quer seja na classe especial, ou na sala de

recursos e o professor do ensino comum pois assim vem ocorrendo ha tempos.

Outro enfoque marcado por Vifiao Frago é o relativo as praticas, um dos elementos
centrais para a investigagdo da cultura escolar. Essas acdes que compbem o trabalho
especifico realizado pelo professor de surdo na classe especial ou na sala de recursos é marca
da diferenca entre a sua atuacdo e a do professor do ensino comum, cuja preocupacao € com

0s conteudos das matérias de ensino que compdem o curriculo.

O professor da educacdo especial é quem, supostamente, sabe sobre a deficiéncia do
aluno e conhece alguns meios (técnicas) de trabalhar com ele. A énfase de seu trabalho recai
sobre a aquisi¢do de uma forma de comunicacdo social pelo aluno, em detrimento do ensino
dos contetdos das matérias escolares, conforme Soares (1991). Os professores do ensino
regular enfatizam a transmissdo desses conteudos do ensino. De um lado, o professor da
educacéo especial ndo tem formacao e ndo trabalha com os conteddos do ensino, haja vista as
dificuldades para serem escolarizados os alunos apontados na introducéo; de outro lado, os

professores do ensino regular ndo sdo preparados para atuar com alunos surdos.

As formas diferenciadas de agir em relacdo aos diferentes grupos de alunos, isto €,
alunos surdos e alunos ouvintes, resultaram em conjuntos de idéias e acdes pedagogicas que
contribuiram para formar e conformar modos diferentes de pensar e atuar em relacdo aos
diferentes alunos. Nesse sentido, é possivel questionar: como agem os professores do ensino
regular quando recebem alunos surdos em suas classes? Esse € um dos aspectos importantes

que, da perspectiva de Vifiao Frago (1998), contribui para a compreensdo da cultura escolar.
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Na perspectiva da escolarizacdo, as praticas sdo tracos fundamentais pois articulam o

pensamento adquirido em suas formacodes e agdes desencadeadas no dia-a-dia da sala de aula.

Outro enfoque que interessa a este estudo tem relagcdo com a organizagdo da escola
relativa a inclusdo dos alunos nas classes regulares e contribuindo para manter ou alterar
modos de pensar e atuar ja consolidados no sistema escolar paulista. Quais sdo as
determinacGes externas sobre o assunto? Como 0s professores operam com 0 tempo e o

espaco escolar? Existem diferencas de tratamento da escola nestes casos?

Evidentemente a inclusdo de alunos surdos nas classes comuns refere-se a um outro
tipo de organizacdo escolar diferente do tradicionalmente praticado. Nesse sentido, vale a
pena aprofundar um pouco essa questdo para se ter uma idéia da cultura escolar ora existente
e dos dispositivos existentes no sistema educacional que poderdo influenciar na manutencao

do modelo atual. Esse € outro eixo de informagdo para a compreensao da cultura escolar.

A partir da década de 1970, ampliou-se 0 nimero de classes especiais na rede publica
estadual de Sdo Paulo, tornando-se 0 modelo mais comum de atendimento aos deficientes
nesse sistema de ensino. Mesmo com o desencadeamento de politicas em favor da incluséo de
alunos deficientes nas classes comuns do ensino regular pela LDBEN no. 9394/96 e resolugéo
CNE/CEB no. 02/2001 (Brasil, 1996; 2001), na leitura verificam-se “brechas” para a
manutencdo de modelos segregados. O paragrafo 2°. do artigo 58 da referida lei dispde que
“O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular”. A Resolugdo CNE/CEB no. 02/2001, (Brasil, 2001)

acompanha a tendéncia da lei.

No Estado de Séo Paulo, de acordo com o art. 8°. da Resolugdo 95 SE/2000 (Séo
Paulo,2000) que dispde “[...]sobre o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas da rede estadual de ensino [...]”, 0 ensino nas escolas publicas paulistas,
com a implementacdo de Servicos de Apoio Especializado (SAPE) devera doravante

organizar-se de duas formas: Sala de recursos e classes especiais.

“l — turmas com carater suplementar, para atividades especializadas, desenvolvidas em
sala de recursos especificos, com o atendimento do professor especializado, em
horérios programados de acordo com as necessidades dos alunos, e em periodo
diverso daquele em que frequientam as classes comuns da prépria escola ou de unidade
diversa;
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Il — turmas em classes especiais para alunos que, em virtude de condigdes especificas,
ndo puderam ser integrados as classes comuns do ensino regular” (p. 28).

Pela lei, € o professor com formacdo especifica para esse tipo de deficiéncia o
encarregado de trabalhar com alunos surdos nas classes especiais das escolas de ensino
regular. Acrescenta-se a isso, conforme Glat e Ferreira (2004), a permanéncia do ideario

presente na formacao dos profissionais pois

[..] os poucos cursos de Pedagogia e de Formagio de professores, que incluem
contetidos e/ou disciplinas sobre portadores de necessidades especiais, ainda o fazem
dentro do modelo “especializado” e segregado, com orientacdo clinica tal como
adotado na Educacao Especial dos anos 70, com pouca énfase sendo dada, mesmo em
curso que sofreram reformulacdes curriculares recentes, para a questdo da Educacéo
Inclusiva como fendmeno complexo e atual [...] (p. 61)

Essa perspectiva de segregacdo estd na base da criacdo das classes especiais no
interior das escolas publicas de ensino regular, pois nelas instituiu a delimitacdo do espaco
fisico destinado, tanto para o professor especializado, quanto para os alunos a ela destinados,
bem como determinou os tipos de agdes que deveriam ser desempenhadas pelo professor da

classe.

Na Proposta Curricular para Deficientes Auditivos (Brasil, 1979) havia uma série de
recomendacgOes em relacdo a organizacdo do espaco fisico da classe quanto ao: nimero e tipo
de alunos a ocupar o espago, medidas da sala, existéncia de espago para atendimento
individual, especificacdo dos recursos eletronicos (aparelho de amplificacdo sonora, coletivo e
individual), cuidados com a acustica da sala (teto acustico, piso acarpetado, cortinas na
janela). Essas recomendacOes estavam relacionadas com o trabalho que deveria ser
desenvolvido pelo professor especializado tendo em vista a aquisi¢do da linguagem oral pelo
aluno surdo. Essa forma de organizacdo espacial, no entanto, marcava a diferenca do
individuo que poderia ocupar tal espaco. Todos esses aspectos fazem da classe especial um
espaco peculiar e relevante para a compreensdo de tudo o que estd envolvido na cultura
escolar do aluno deficiente, pois a classe especial pode ser caracterizada como um [...] espacgo
vivido [...] determinante na conformacéo da personalidade e mentalidade dos individuos e dos
grupos [...] (Vifiao Frago, 2001, p. 63). Esse espaco ocupado e utilizado para o ensino dos
alunos surdos “[...] carrega em sua configuracdo signos, simbolos e vestigios da condi¢do e
das relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam [...]” (p. 64) exprimindo e comunicando

uma determinada cultura externa e interna a escola.
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Se a inclusdo de alunos surdos nas classes do ensino requer mudancas nos modos de
pensar e agir em relacdo a esses alunos, ou seja, exige da instituicdo a constituicdo de uma
nova cultura escolar, basta que se leiam os Parametros Curriculares Nacionais: AdaptacOes
Curriculares (Brasil, 1999, p. 46) e a Resolucdo SE 95/2000 (S&o Paulo, 2000) para se
concluir que o processo de mudanca ndo sera facil. No primeiro, embora sem muito
detalhamento como aconteceu com a Proposta Curricular para Deficientes Auditivos (Brasil,
1979), ha também recomendacdes especificas para o atendimento dos alunos surdos: matérias
e equipamentos especificos: protese auditiva, treinadores de fala, tablado, softwares
educativos especificos, etc.; textos escritos complementados com elementos que favoregam a
sua compreensdo- linguagem gestual, lingua dos sinais e outros; sistema alternativo de
comunicacdo adaptado as possibilidades do aluno: leitura orofacial, gestos e lingua dos sinais;
sala ambiente para treinamento auditivo, de fala, ritmico, etc.; posicionamento do aluno na
sala de tal modo que possa ver os movimentos orofaciais do professor e dos colegas; material
visual e outros de apoio, para favorecer a apreensdo das informacgdes expostas verbalmente.
N&o se quer dizer, aqui, que ndo se deva fazer uso desses recursos, pois eles poderdo ser
muito Uteis no processo de aprendizagem do aluno. No entanto, ha que se ter um espago
especifico para tanto. O que se quer enfatizar é que essas ac¢Oes e orientacdes podem dificultar
a mudanga nos modos de pensar e atuar ja consolidados nos sistemas de ensino brasileiro e

paulista, causando ambiguidades de orientacéo.

O tempo escolar, principalmente cronoldgico, é outra dimensdo fundamental para o
entendimento das praticas culturais escolares, pois enquanto construcao social afeta a todo ser
humano, conforma sua mente e suas ac¢des. Para Vifiao-Frago (1998), o tempo escolar € um
tempo pessoal e um tempo institucional e organizativo. Como tempo institucional, o tempo
escolar se mostra como um tempo prescritivo e uniforme. Ha horario de funcionamento da
escola, horario para iniciar e terminar as aulas, para iniciar e terminar o ano letivo; ha
distribuicdo das disciplinas nas horas do dia e da semana. O tempo escolar institucional, por
sua vez, oferece diversas configuracdes. Constitui toda uma arquitetura temporal e, neste
sentido, conforme Vifao-Frago, ndo se deve falar do tempo escolar, no singular, mas em
tempos escolares. “Una primera red de relaciones temporales, de larga duracion, tiene su
origen en la misma estructura del sistema educativo con sus ciclos, niveles, cursos y ritos de
paso o examenes” (p. 177). E esta organizacdo de longa duracdo na organizacio das escolas
em geral, e, também, das classes especiais, que caracterizam os modos de pensar e atuar como

cultura escolar. No entanto, do ponto de vista individual &€ um tempo plural e diverso. Nao ha



41

um sé tempo, mas uma variedade de tempos. Por exemplo, o tempo do professor e o tempo do

aluno.

No caso do ensino do aluno surdo, o tempo escolar configura-se de modo bem
diferente do tempo de ensino regular. Quando se considerava a aquisi¢do da linguagem oral,
pelo surdo, com requisito para a aprendizagem da lingua escrita, havia o tempo, ou melhor na
concepgdo de Vifiao Frago, varios tempos: o tempo destinado ao aprendizado da linguagem
oral, o tempo que o aluno levaria para aprender, 0 tempo para se ensinar os contetdos das
matérias e, sobretudo, o tempo de freqiiéncia nas classes especiais e agora ha o tempo entre
ensino comum e sala de recursos. Quando levantei os dados para minha pesquisa do mestrado,
verifiquei que, dos 21 alunos surdos que freqiientavam a classe especial, com idade entre 7 e
17 anos, 14 estavam na classe especial ha mais de 4 anos, e destes 3, ha 9 anos, 1 ha 10 anos,

e 2, ha 11 anos.

Assim, a configuragéo de espacos e tempos se entrelacando no interior das escolas vao
formando e conformando modos de pensar que influem na tomada de decisdes ndo s6 em
relacdo ao ensino desses alunos, na visdo que se tém sobre as capacidades de aprendizagem
dos mesmos, mas também influem na construcao de significados por parte do professor, sobre
sua atuacao e sobre o seu ser como professor de educacéo especial, bem diferentes quando se

focaliza o ensino regular.

Muller e Glat (1999) realizaram uma pesquisa com o objetivo de analisar como vem
sendo desenvolvido e como pode ser melhorado o trabalho pedagdgico nas classes especiais,
sob a visdo das proprias professoras por um lado, concluindo que “[...] podemos dizer que as
professoras entrevistadas, na sua maioria, se sentem tdo marginalizadas e estigmatizadas
guanto seus alunos.” (p. 18); por outro lado, segundo as autoras, as professoras se reconhecem
como “mais especiais” que suas colegas do ensino regular, tanto pelas dificuldades que
encontram na atuacdo com alunos deficientes, bem como pelos varios papéis que sdo
obrigadas a desempenhar. As professoras dessa pesquisa apontaram que, além da necessidade
da formacéo especializada para trabalhar com esses alunos, era preciso, também, ter certas

qualidades como perseveranca, paciéncia, flexibilidade, amor, dedicagéo e boa vontade.

A andlise dos dados dessa pesquisa aponta que, apesar das professoras, sujeitos da
pesquisa, exercerem sua profissdo em diferentes regiGes geograficas, e trabalharem com

alunado bem diversificado, seus pensamentos, sentimentos, problemas e agdes séo bastante
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similares, podendo ser consideradas como representativas da realidade da educacéo especial
no Brasil. Isso leva a supor a existéncia de uma base cultural disseminada para a educacao
com tal faceta de escolarizagdo. O que existe, dessa base, nas acGes de sala de aula e na
manifestacdo do pensamento de professores de classes regulares e dos professores da

educacdo especial?

No estudo realizado por Glat e Ferreira (2004), ja apontado anteriormente sobre
formagéo dos professores que ainda seguem um modelo tradicional, parece haver similaridade
as informagdes do estudo de Muller e Glat (1999), em relagdo a seus pensamentos,
sentimentos, problemas e praticas das professoras sujeitos da pesquisa, das varias regides do
Brasil, o que permitiu apontar que ambas (formacéo e atuacdo) estejam assentadas, entéo, em

uma base cultural comum quanto a esses profissionais.

A aceitacdo desses dados encontra apoio teorico nas reflexdes de Vifiao-Frago (1998,
p.179), pois sdo as a¢des que constituem o nucleo da cultura escolar. Para este estudo o foco
sdo as acOes dos professores, ou seja, as maneiras de se manifestar e de atuar adotados e
interiorizados de modo quase automatico e néo reflexivo, gerados na e pela propria instituicdo

diante do trabalho diério nas classes. Serdo préticas tais a¢des?

Conforme o mesmo autor, é possivel afirmar que as a¢des ainda existentes nos cursos
de formacdo de professores que resistem as mudancas educacionais pretendidas, mais tarde
serdo levadas as escolas e postas na dindmica durante o exercicio da profissdo, sem que se
faca qualquer reflexdo a respeito, acabando por se reproduzir modelos de ensino que, na
realidade, se pretende superar. “Se trata, en definitiva, de modos de actuar que sedimentados a
lo largo del tiempo, son adoptados e interiorizados de un modo automatico, no reflexivo, por

profesores y alunos” (p. 179).

Em outro texto, Vifiao Frago (s/d) aponta a evidéncia necessaria de que para haver
mudancas se considere a necessidade de recriar a cultura dos professores para alterar modos
de pensar e atuar tradicionais, entendendo-se, antes suas caracteristicas.Deve-se apontar o que
aproveitar e o que alterar, apontando que as propostas legais ndo se implantam de modo linear

na realidade escolar.

Nesse sentido, as mudancas educacionais, ou seja, a implantacdo da educagéo

inclusiva de deficientes, certamente, ndo ocorrerd conforme as determinacgdes legais, pois ha
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uma tendéncia para reproduzir os esquemas de percep¢do que foram inculcados durante os
anos de formacdo profissional e mesmo durante o exercicio da profissdo. Esses esquemas,
objetivamente, se expressardo como praticas que serdo levadas a efeito na escola e sobretudo
nas salas de aula, pelos professores, tendo em vista, por um lado a conservacdo da cultura
escolar construida ao longo da historia da educacdo de surdos no Brasil e, por outro lado, a
possibilidade de reacdes diversas dos agentes diante do que se dispde para eles. Com efeito,
desde a instituicdo da educacdo especial no Brasil, no final do Século XIX, os professores
vém recebendo formacdo especifica para atuar junto aos alunos classificados de acordo com a
deficiéncia que apresentam dentro de um espacgo delimitado e limitado no interior das escolas
de ensino regular. Os procedimentos de ensino adotados por esses profissionais legitimavam a
segregacéo escolar da maioria desses alunos. E possivel, aqui, afirmar que os professores tém
interiorizado formas de conceber o ensino desses alunos, as quais regulam e orientam suas
acoes, podendo aqui evocar o conceito de habitus de Bourdieu (1998) como um sistema de
disposicdes duradouras e transponiveis que integram experiéncias passadas, ou seja,

[...] o organismo do qual o grupo se apropriou e que € apropriado ao grupo,

funciona como o suporte material da memdria coletiva: instrumento de um grupo,

tende a reproduzir nos sucessores o que foi adquirido pelos predecessores, ou
simplesmente, 0s predecessores nos sucessores. (Bourdieu, 1998, p. 113) .

Gimeno Sacristan (1999), retomando o conceito de habitus de Bourdieu, acrescenta o
conceito de institucionalizagéo aproveitando as reflexdes de Berger e Lukmann. Trata, entéo,
da possibilidade que se cria de acumular agOes partilhadas a partir das interacdes e criacdo de

caminhos reconhecidos, ndo necessariamente como fruto de vontade expressa.

Esses dois conceitos dao suporte social para a compreensdo das praticas educativas
cristalizadas, arraigadas, ainda que resguardando a possibilidade das singularidades de cada

agente.

Com tais conceitos também é possivel compor um quadro abrangente que interliga a
acdo individual e coletiva, pensamento e sua relagdo com a cultura escolar e do professor
como resultante da insercao dos agentes escolares, em particular dos professores em situacoes

sociais diversas incluindo a escola, de sua formacéo e de seu trabalho.

Assim, a partir das perspectivas de Vifiao Frago (1999), Gimeno Sacristan (1999) e
Bourdieu (1998) € possivel perceber que as mudancas requeridas, tendo em vista a incluséo de

alunos surdos nas classes de ensino regular, sdo bem mais complexas do que se imagina, pois



44

parece haver uma tendéncia forte para a conservacdo das formas ja interiorizadas tanto quanto
a visdo dos professores sobre esses alunos e quanto aos procedimentos pedagdgicos voltados
ao atendimento desses alunos. Os dados que vém de outros estudos permitem ter pistas nessa
direcdo como, por exemplo, a pesquisa realizada por Capellini e Mendes (1999, p.7) com o
objetivo especifico de avaliar o rendimento escolar de alunos deficientes (com deficiéncia
auditiva, fisica, mental, multipla e visual) inseridos no ensino regular, a qual mostra bem a
persisténcia da cultura escolar que se estabeleceu em relacdo aos alunos que apresentam
deficiéncia, pois
[...] percebemos segundo os resultados do presente estudo, que a politica atual de
inclusdo ainda se constitui numa pratica incipiente, constituindo-se em uma politica
de reinsercdo, pois a maioria dos alunos inseridos em classe comum tem acesso a
Educacdo Infantil do ensino regular, depois j& no Ensino Fundamental s&o

encaminhados para a classe especial e posteriormente reinseridos no ensino
comum.

A partir dos estudos mencionados é possivel supor que a maneira de perceber, pensar e
de agir dos professores, no campo deste estudo, influi de maneira decisiva no rumo da vida do
aluno, orientando-a para a inclusdo ou a segregacdo escolar. Mediante esses conceitos é
possivel compreender as décadas de formacdo e agdo das instituicGes educativas na direcdo da
segregacdo e do atendimento para a superacdo da deficiéncia e insercao social por um lado e a
dificuldade para a escolarizacdo de outro lado, criando os paradoxos expressos também nos

dados dos proximos capitulos.
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CAPITULO 2
O DELINEAMENTO DA PESQUISA, A ESCOLA E SUA ORGANIZACAO

Neste capitulo estdo apresentados os caminhos percorridos para a escolha da escola
gue constituiu 0 campo empirico desta pesquisa, para levantamento dos dados, bem como sera
feita a apresentacdo detalhada da escola considerando as diferentes dimensdes: espaco fisico,
proposta pedagdgica contida no Plano de Gestdo, e a descricdo das diversas atividades

pedagdgicas desenvolvidas pela escola.

A leitura da bibliografia analisada na introdugdo e no capitulo anterior permitiu
verificar o que e como vem sendo abordada a educacgéo de criangas surdas e esbocar as bases
tedricas para compreender como foi se foi se constituindo uma cultura sobre elas, na
sociedade, nos sistemas escolares publicos e privados e nas instituicbes de atendimento

especializado.

Ainda que tais abordagens tenham sido sintetizadas € possivel apontar que essa cultura
foi disseminada e ha pistas de que esteja interferindo na educagédo dos alunos que vém sendo

incluidos nas classes regulares.

As inumeras questfes que levantei ao longo do texto podem ser aqui sintetizadas em
uma grande questdo: como estdo atuando os professores em classes regulares que recebem
alunos surdos oriundos de classes especiais? Como se manifestam, quanto a tais atitudes?

Quais as bases culturais que conformam tais ac6es e manifestacGes nessas classes regulares?

Interessava, pois, interrogar a realidade de escolas publicas de ensino regular que
recebem alunos surdos, no Ciclo Il (5% a 82 série) do ensino fundamental, para identificar as
experiéncias cotidianas nessas classes, considerando os dados do levantamento que

apontavam a caréncia de estudos nessa faixa de escolaridade.

Assim sendo, este estudo teve como objetivo central identificar as agdes efetivadas
pelos professores de classes regulares que contam com alunos incluidos para discernir as
formas de atuar e quais 0s modos e conteddos de exprimir seu pensamento nesse contexto,

como reagem diante dessas novas configuragdes das classes.
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Para a realizacdo desta pesquisa foi escolhida uma escola de ensino fundamental, da
rede publica estadual de uma cidade do vale do Paraiba, estado de S&o Paulo, que fazia a
inclusd@o de alunos surdos nas classes do ensino regular, ciclo Il. O estudo, portanto, centrou-
se inicialmente nas a¢des dos professores das classes de 5% a 72 série, do ensino regular com
alunos surdos incluidos e, posteriormente, também nas acfes das professoras da educacgédo
especial. Para a coleta dos dados foram utilizadas a entrevista e a observacao das aulas do
professores da educacdo especial e as dos professores do ensino regular. Além disso, foram
coletados dados do Plano Escolar que orientavam as acOes pedagdgicas da escola e feitas
observacdes de outras atividades da escola tais como Conselhos de Classe e Hora do Trabalho
Pedagogico Coletivo, assim como de outros momentos da escola como hora da saida, do

recreio e atividades comemorativas no patio da escola.
Os dados desta pesquisa foram obtidos durante o segundo semestre de 2003.

Foram sujeitos desta pesquisa 10 professores do ensino fundamental, ciclo Il (5% a 72
séries) que contavam com alunos surdos incluidos em classes e duas professoras da educacgéo

especial que atendiam esses alunos na classe especial/sala de recursos.

Iniciei esta investigacdo solicitando a dirigente de ensino autorizagdo para adentrar as
escolas publicas estaduais sob sua responsabilidade. Apds tomar conhecimento do projeto de
pesquisa, a dirigente encaminhou-me ao setor de planejamento da diretoria, a funcionaria
responsavel me informou que havia na cidade 27 escolas de ensino fundamental da rede
estadual, das quais seis mantinham classes especiais e forneceu, ainda, o numero total de
alunos dessas escolas, 0 nimero de alunos deficientes e o tipo de deficiéncia. Ndo soube ela,

todavia, dizer se havia alunos deficientes incluidos nas classes comuns.

De posse desses primeiros dados, procurei as supervisoras do ensino especial para
saber se havia alunos deficientes incluidos nas classes comuns da rede estadual e o nimero
deles. As supervisoras do ensino especial confirmaram os dados fornecidos pelo setor de
planejamento, mas ndo dispunham, naquele momento, do ndmero de alunos incluidos no
ensino regular. Informaram, ainda, que a incluséo de alunos deficientes era feita na mesma
escola onde freqlientavam as classes especiais, para ndo precisarem deslocar-se de um bairro
para outro, pois isso poderia trazer transtornos para o aluno e para a familia. Eram seis

escolas.
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Com a autorizacdo da dirigente de ensino visitei tais escolas a fim de verificar as
condicdes para a realizacdo deste estudo, ou seja, se havia alunos surdos incluidos nas classes

do ensino comum, ciclo I1.
Das seis escolas que mantinham classes especiais, trés atendiam esse tipo de aluno.

Dessas trés escolas, uma atendia esses alunos s6 na classe especial e, segundo a
coordenadora pedagdgica, quando esses alunos alcangam o nivel de 5% série sdo
encaminhados para outras escolas que se dispdem a recebé-los, uma informacédo conflitante
com a anterior. Uma escola fazia a inclusdo nas classes do ciclo I, antes de serem
encaminhados para o ciclo Il, mas no ano de 2003 ndo havia aluno surdo incluido no ciclo II.
A terceira escola fazia inclusdo dos surdos somente a partir do 5° ano do ensino fundamental,
ciclo I1. Fui informada pela diretora, por ocasido da entrevista, que essa escola vinha adotando
esse procedimento desde 1997 por decisdo de uma professora da educacdo especial daquela

época.

Na minha primeira visita a essa terceira escola, a vice-diretora confirmou que a
insercdo dos alunos surdos era feita s6 a partir da 5° série e que eram adotadas duas formas de
inclusdo: a insercdo parcial e a insercdo total. Na insercdo parcial os alunos frequentavam as
aulas de Matematica, Portugués, Arte e Educacdo Fisica junto com os outros alunos ouvintes.
As aulas de Ciéncias, Geografia e Historia eles freqiientavam na classe especial junto com os
alunos surdos das 3% e 4% séries do ciclo I. A insercdo total era feita a partir da 7 série. A
partir desse momento de inser¢do os alunos surdos frequentavam todas as aulas nas classes
comuns e continuavam recebendo apoio pedagdgico na sala de recursos com uma professora
especializada. Esse tipo de informacdo ja permite visualizar as distor¢des de interpretacdo do
processo de inclusdo em funcdo de modos de pensar sobre as possibilidades educativas do
alunado surdo. De fato os alunos que estavam na insercdo parcial eram alunos que
continuavam na classe especial; a freqiiéncia a algumas aulas parecia ser arremedo de medida,

algo para constar como obediéncia a uma recomendacdo legal

A escolha da escola seguiu o resultado do levantamento bibliografico que fiz para
desenvolver este estudo quando se mostrou a caréncia de trabalhos sobre acdes de professores
do ensino regular que contam com alunos surdos em sua classe, principalmente no ciclo I, do

ensino fundamental.
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Das trés escolas que visitei, a Ultima era a Unica que estava inserindo alunos surdos nas
classes comuns do ensino fundamental somente a partir do primeiro ano do ciclo 11 (5% série).

Esse foi um segundo critério de escolha.

O terceiro critério decorreu do fato de ao chegar a escola haver a confirmacao das
formas de organizacdo do ensino para esses alunos, ou seja, inclusao parcial e inclusdo total
sugeriam, a meu ver, equivocos a respeito da inclusdo desses alunos, algo a ser aprofundado
na analise. O que levaria os professores da educacdo especial a pensar que os alunos surdos
estariam aptos a freqiientar aulas de alguns componentes do curriculo escolar, e ndo de
outros? As acdes presentes nessa escola ja haviam sido observadas por mim no passado
recente, quando fiz pesquisa para 0 mestrado. Naquela ocasido observei que o professor da
educacdo especial ndo encaminhava o aluno surdo para o0 ensino regular, mesmo quando
apresentava condic¢des, como foi 0 caso de dois alunos sujeitos da minha dissertacdo de
mestrado. Por sua vez, o professor do ensino regular também resistia em acolher um aluno
com deficiéncia em sua classe, mesmo quando ele apresentava condi¢des para acompanhar a
classe, situacdo que presenciei, tanto por ocasido da coleta de dados para aquela pesquisa
quanto no periodo em que atuava em escola de ensino regular que mantinha classes especiais
para alunos surdos. Exemplo disso sdo 0s cinco sujeitos da pesquisa do mestrado: um aluno
de oito anos apresentava plena condicdo para freqiientar uma classe de 2* série do ensino
fundamental, sem apoio pedagdgico, e dois poderiam freqlentar uma classe comum com

apoio.

Assim, considerei que essa escola possuia material suficiente para se fazer a
identificacdo e analise de acdes efetivadas pelos professores de classes regulares que

contavam com alunos surdos e as dos professores da educacao especial.

Quando iniciei esta pesquisa, minha intencdo era a de analisar somente as a¢0es dos
professores do ensino regular com alunos surdos incluidos em suas classes; no entanto, devido
as informacoes sobre as acdes desenvolvidas na escola em relagcdo ao ensino desses alunos, as
professoras da educacao especial foram incluidas, pois elas eram elas as responsaveis pela
maior parte do curriculo. Eram também as responsaveis pela organizagdo do tempo e do
espaco escolar destinados a esses alunos. Em qué essas professoras estariam se baseando para
decidir quando os alunos surdos estariam aptos para freqlentar aulas apenas de algumas
disciplinas do curriculo escolar? Por exemplo, nas 5% e 62 séries esses alunos so

freqlentavam as aulas de Portugués, Matemética, Arte e Educacdo Fisica junto com o0s
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ouvintes nas classes comuns do ensino regular, enquanto que Ciéncias, Geografia e Historia

deveriam ir para a sala de recursos/classe especial.

ApOs obter a autorizacdo da diretora da escola, expliquei aos professores os objetivos

do estudo e solicitei autorizacao para assistir as suas aulas.

Foi observado um total de 33 aulas, das diferentes disciplinas que compdem o

curriculo do ensino fundamental, ciclo 11, distribuidas conforme o quadro abaixo.

Quadro I - de Distribuicdo das observacgoes realizadas nas classes comuns ensino
onde havia alunos surdos incluidos.

Disciplinas | No. de | Tempo de Série Disciplina | No. de Tempo de Série
aulas observagéo aulas observagio

Arte 02/02/02 5h 52, 6% 7% | Matematica 02 1h40 T8,

Ciéncias 03 2h30 7 Matematica 02/ 02 3h20 5% e 6°..

Geografia 02 1h40 7t Portugués 03 2h40 7t

Historia 02 1h40 7° Portugués 04 3h20 6°

Inglés 02 1h40 7° Portugués 05 4h 52

Total N° de| 15 aulas 12h30 18 aulas 15h

aulas/ horas

Na parte especifica do atendimento aos surdos foram observadas as seguintes
atividades: uma hora de aula desenvolvida com os alunos da inclusdo parcial. Também tive a
oportunidade de observar em uma academia particular fora da escola, uma hora do ensaio da

danca de Rua com os alunos surdos, orientado por um professor voluntério.

Para a pesquisa de campo foram construidos trés roteiros de entrevistas: um roteiro
para as professoras da educacgéo especial (anexo 1); um roteiro para os professores do ensino
regular, com 18 perguntas (anexo 2), e, um roteiro para a direcdo, com nove perguntas (anexo
3). Esses roteiros foram testados e analisados por pesquisador. Todas as entrevistas foram
agendadas previamente e realizadas na escola onde se realizou o estudo. Com excec¢do da
entrevista feita com professora da educacao especial que foi registrada por escrito, as outras
todas foram gravadas e depois transcritas textualmente. Antes de cada entrevista com 0s
professores do ensino regular, conversava um pouco com eles, com a finalidade de descontrai-

los e explicar o objetivo da pesquisa. Alguns professores pediam para tomar conhecimento
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das perguntas antes de iniciar a gravacdo. Entdo eu explicava que eles ndo deveriam se
preocupar com aspectos do conhecimento, pois 0 que interessava para 0 meu estudo era
esclarecer pontos sobre como estava sendo feita a inclusdo de alunos surdos nas classes

comuns.

Cada entrevista durou cerca de 20 a 25 minutos. As entrevistas foram realizadas em
lugares diferentes da escola, dependendo da disponibilidade dos professores. Algumas
ocorreram na biblioteca da escola, outras foram feitas em sala de aula antes da chegada dos
alunos, ou com alunos presentes, dependendo da disponibilidade do professor, e, ainda, na
sala dos professores. Mesmo sendo agendadas com antecedéncia e eu chegando na escola
antes do horario das aulas, alguns professores esperavam que 0s alunos fossem para a sala de
aula, passavam uma atividade e iam para a biblioteca. Duas entrevistas foram feitas na sala de
aula antes da chegada dos alunos. Duas foram feitas em sala de aula com alunos presentes. Os
professores explicavam que precisavam conversar um pouco comigo e pedia que eles
cooperassem, ndo fazendo barulho. Enquanto os alunos faziam as atividades ou jogavam, eu
entrevistava o (a) professor (a). A entrevista com a professora da educacao especial foi feita

na sala dos professores. A entrevista com diretora em sua prépria sala.

Os dados referentes a escola onde desenvolvi este estudo foram recolhidos do Plano de
Gestdo elaborado para o periodo de 1999 a 2002 e das observacgdes realizadas no local. O
Plano de Gestdo para 2003-2007, ate 0 més de setembro de 2003, ainda estava sendo
elaborado. Segundo a diretora, depois de concluido, esse plano seria encaminhado a Diretoria
de Ensino, para analise e aprovagdo. Ainda conforme informacdo da diretora da escola, a
esséncia do Plano de Gestdo que estava sendo elaborado seria a mesma do ja existente,
acrescentado somente os projetos que foram implementados em 2003, ou seja, A Pedagogia

de Projetos.

2.1. O Plano de Gestéo da escola
2.1.1. Histdrico e caracterizacao da Escola

A escola onde fiz a pesquisa foi construida em um terreno localizado em um dos
bairros da cidade, doado por um grande proprietario da época. Em 1972, era a Escola de
Emergéncia do Bairro. A escola constava de seis salas de madeira e duas de alvenaria. Em
1974 a escola mudou de nome e isso ocorreu novamente em 1976, por empenho e
reconhecimento de amigos de uma professora, pois tendo em vista a dedicacdo e a

competéncia com que exerceu 0 magistério, a escola recebeu o seu nome.
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O local escolhido para a fixacdo da escola deveu-se ao fato de, na época, estar sendo
ampliado o loteamento que deu origem ao Bairro, o qual carecia de uma escola maior para
atender o alunado que se formava e crescia rapidamente. Desde 1979, a escola funcionava no
mesmo local. Oferecia Ensino Fundamental, Educacdo Especial e Tele-curso (Tele-sala).
Estava localizada proxima a diversos bairros que ainda hoje abrigam populacéo de mais baixa

renda.

Constava do Plano de Gestdo que o parque onde a escola estava sediada possuia rede
comercial para o atendimento das necessidades basicas da populacdo: agougues, padarias,
mercadinhos, lojas de roupas e calcados, casas lotéricas, depdsitos de materiais de construcao,
imobilidria. N&o havia nenhuma grande rede comercial estava instalada e ndo havia agéncias

de banco financeiro.

A escola estava situada ao lado de algumas empresas de grande porte e de outras de

menor importancia.

Para o lazer havia um Centro Comunitario, uma Sociedade de Amigos de Bairro e uma

quadra esportiva coberta.

A histdria da escola estava ligada a criacdo do loteamento do bairro. Esse espaco da

zona sul da cidade era marcado pelos conjuntos habitacionais. Esse bairro deu inicio a outros..

Segundo consta no Plano de Gestdo da Escola, cada conjunto habitacional tinha
caracteristicas proprias, mas a estruturacdo basica foi sendo modificada pelos moradores ao

longo do tempo. Os proprietarios faziam reformas de acordo com suas necessidades.

Andando pelo bairro, verificava-se que poucas casas conservaram o projeto original.
Havia grades e correntes na maioria delas. Outra peculiaridade era o nimero de pontos
comerciais abertos na frente das residéncias: de serralharia a escola de educacao infantil, bar,

papelaria, doces e salgados, saldo de beleza.

O Bairro ¢ cortado pelo terreno da Eletropaulo. A escola foi construida ao seu lado.
Estava escrito no Plano de Gestdo que, nesse espaco livre, concentrava-se um grande nimero
de jovens desocupados, do proprio bairro e de outros vizinhos o que provocava, por um lado,

um actmulo de pessoas na frente da escola, provocando tumulto com os alunos; por outro
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lado, os alunos da escola fugiam para conversar com as pessoas de fora o que fazia com que

ocorressem discussdes e brigas.

No aspecto religioso ha igrejas catélicas, além de diversos segmentos da Igreja
Evangélica e alguns centros Espiritas, templos de outras religides como a Budista e outras
orientais, 0 que mostra a diversidade de crencas espirituais e religiosas dos alunos e de seus

pais.

2.1.2. Descricéo e organizacao do espaco escolar

Considerando que a organizacao do espaco escolar ndo € neutra e nem que traduz “[...]
apenas um cenario planificado a partir de pressupostos exclusivamente formais no qual se
situam os atores que intervém no processo ensino-aprendizagem para executar um repertério
de acles [...]” (Escolano Benito, 2001, p. 26) mas, que, pelo contrario, pode mesmo ser
considerada como uma forma silenciosa de ensino, este item tem por objetivo descrever como

a escola organizava o seu espaco fisico, no periodo em que foram coletados os dados.

Tinha dois portdes de entrada: um para o diretor e equipe, professores, funcionarios,
pais e visitantes (portdo 1); e outro portdo para a entrada dos alunos (portdo 2). Eram
marcados assim, a diferenca e o distanciamento entre os alunos e 0s outros agentes da escola.
A érea proxima que dava entrada para estacionamento dos professores era toda arborizada. O
prédio da escola era térreo e formado por dois blocos isolados com dependéncias adequadas,
19 salas de aula organizadas como sala ambiente, duas quadras esportivas, patio coberto, 04
sanitarios para os alunos e 02 para os professores e funcionarios, 02 cozinhas uma de merenda
para alunos e outra para professores e funcionarios, 01 refeitério para alunos, cantina, jardim,
horta, pomar, biblioteca, sala de video, sala do Grémio Estudantil, dependéncia
administrativa, depositos, zeladoria e uma &rea coberta livre. Quando entrdvamos no primeiro
bloco do predio, tinhamos, a esquerda, o guiché da secretaria, e as salas da diretora, vice-
diretora e coordenadora. A direita da entrada estavam os sanitarios dos professores, o gabinete
dentario e a sala dos professores. A sala dos professores dava entrada para a biblioteca e para
a sala de informaética, sendo que esta ultima também funcionava como audit6rio. Saindo desse

bloco depardvamos com um jardim, a esquerda, com varios bancos.

Ultrapassando o jardim e seguindo em frente avistava-se, 0 segundo bloco do prédio,
onde se encontravam: uma area coberta com um pequeno palco; a esquerda, a cozinha e a

cantina; e, mais ao fundo, a cozinha dos alunos; a direita, os sanitarios dos alunos do ciclo | g,
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mais a frente, os sanitarios dos alunos do ciclo Il; uma horta e as salas de aula. Saindo dessa
parte interna, havia ao fundo, um pomar fechado com muros. Entrando pelo portdo 2, o dos

alunos, chegava-se a duas quadras para esportes e para as aulas de Educacéo Fisica.

As entradas para as salas aula estavam protegidas por grades altas trancadas com
cadeados, abertas por funcionarios para a entrada e saida de alunos e professores, nos horarios
das aulas. Todas as portas das salas de aula eram de metal e trancadas, também, com
cadeados, abertos pelos professores da sala na hora da aula. As grades, os cadeados e as portas
de metal, por um lado sdo medidas de protecdo que a escola adotava contra roubos e atos de
vandalismo atualmente comuns em algumas escolas publicas; por outro lado, tais medidas de
protecdo do patrimonio, o fato das grades serem fechadas apds a entrada dos alunos nas
classes e 0 movimento observado ao término das aulas, quando os alunos ficavam todos

proximos das grades, forneciam uma visdo mais préxima de presidios.

Vé-se, assim, como essa arquitetura vai delimitando cada vez mais o espago do aluno e
regulando sua vida no interior da escola: o muro alto cercando a escola, as grades nos
corredores que d&@o acesso as salas de aula, deixam assim os alunos protegidos da rua, e eles
vivem, conforme afirma Gimeno Sacristan (2005), “[...] inevitavelmente em espaco fechado,

vigiado, enquanto ndo forem capazes de controlar a si mesmos” (p. 142).

Havia trés tipos de organizacéo diferentes das salas de aula, conforme o tipo de curso e
alunos nelas atendidos: as salas destinadas ao ensino fundamental, a sala destinada a educacéo
especial e salas para o tele-curso. Serdo abordadas apenas as salas regulares e as destinadas a

educacéo especial.

A escola funcionava em trés periodos, ou seja, matutino, vespertino e noturno. No
periodo matutino, funcionavam 18 classes do ensino fundamental, ciclo | e uma classe
especial; no periodo vespertino, funcionavam treze classes do ensino fundamental ciclo Il e
quatro classes do ensino fundamental ciclo I, e uma de educacdo especial. No noturno
funcionavam seis classes do ensino fundamental ciclo Il e trés classes do tele-curso na qual

havia trés alunos surdos incluidos e a sala de recursos.

A sala destinada ao atendimento dos surdos funcionava do seguinte modo: na parte da
manhd funcionava como classe especial para os alunos surdos que estavam sendo

alfabetizados, o que correspondia aos dois primeiros anos do ciclo | do ensino fundamental,
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segundo as informac6es da professora dessa classe; no periodo da tarde (das 13 as 17,30 h)
servia simultaneamente como classe especial para os alunos dos anos finais do ciclo | e como
sala de recursos para os alunos do ciclo Il sob a responsabilidade da professora Y. Duas vezes
por semana, ap6s as aulas vespertinas, ainda, 0 mesmo espa¢o funcionava como sala de

recursos para 0s alunos surdos da insercédo parcial e os alunos da insercao total.

Na ocasido da coleta dos dados, as salas destinadas ao ensino fundamental eram as
chamadas salas ambientes. De acordo com Marin e Guarnieri (2002), pode-se definir a sala
ambiente como um espago com uma organizacao propria para cada componente do curriculo,
de modo que o professor tenha a mao tudo aquilo que for necessario para desenvolver sua
aula, devendo, ainda, funcionar como um ambiente estimulador da aprendizagem do aluno.
Portanto, como cada professor tinha sua sala ambiente, eram os alunos que se deslocavam no

interior da escola, entre uma aula e outra.

As salas de aulas destinadas ao ensino regular possuiam o mobiliario basico: mesas
grandes para trabalhos em grupos, mesas individuais e, em outras, havia carteiras de braco,
armarios e estantes para guardar material pedagogico, quadro-mural nas paredes para
exposicdo de trabalhos de alunos e informacgdes sobre as disciplinas. Trés salas eram

equipadas para as aulas do tele-curso.

O mobiliario existente era suficiente, embora o0s conjuntos de carteiras e cadeiras de
alunos estivessem em condicdes precarias. A pintura das paredes e o piso das salas de aulas
do ensino regular também se encontravam em condigdes precérias, ou seja, gastos e

descascados.

Com excecdo da sala ambiente de Ciéncias que possuia aparelho de TV e video, as
outras, embora recebendo a denominagéo de sala ambiente apresentavam uma organizagéo
semelhante & de uma sala de aula tradicional. De um modo geral, dispunha de material
minimo necessario para o desenvolvimento das aulas de cada disciplina, tais como livros
didaticos para cada série, dicionarios de Portugués e Inglés, livros paradidaticos, romances e
historias diversas, jogos ortogréaficos (palavras cruzadas, caga-palavra, qual € a dica),
calculadoras, jogos geométricos para aluno e professor (réguas, esquadros, compassos,
transferidores), sélidos geométricos, tangran, loto, banco imobiliario, material dourado, filmes
diversos, globos terrestres (politico e fisico), bussola, mapas histéricos, pranchas anatémicas,

mini-torso, microscopio, tubos de ensaio, alguns reagentes, kit éptico (prismas e lentes),
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papeis, lapis de cor, giz de cera, canetas coloridas, lixas, cola tesouras, kit geométrico para

alunos (esquadro, régua e compasso), livros de Arte e Histdria da Arte, livros de teatro.

Para as aulas de Educacdo Fisica havia bolas, cordas, mesa de pingue-pongue,
colchonetes, caixa, aparelho de som, jogos de saldo (dama, xadrez, domino) e também livros

paradidaticos.

A sala de aula destinada ao atendimento dos alunos surdos funcionava como classe
especial e sala de recursos. No momento do levantamento de dados para este estudo, essa sala
localizava-se no final de uma das alas das salas de aula da escola. Para instalar os materiais
(computador, aparelho de som, TV, video, quadro branco, copiadora, livros para-didaticos e
dicionario de LIBRAS), doados pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos (FENEIS) a escola reformou uma de suas salas. A reforma da sala ficou a cargo das
professoras da educacdo especial, que buscaram recursos financeiros em empresas da cidade
(medidas denominadas por elas de parceria), e ndo houve qualquer investimento financeiro

por parte do Estado.

Atualmente, essa sala difere das outras, tanto em aparéncia, quanto em recursos
materiais, podendo mesmo ser considerada a mais bem cuidada da escola tanto no aspecto da
aparéncia quanto em relacdo aos equipamentos. Se antes, 0 espaco fisico destinado ao ensino
dos alunos surdos ndo era o melhor da escola, nessa escola, hoje, como disse uma das
professoras da educacdo especial, sdo os alunos ouvintes que fazem observacdes a respeito da
diferenca que ha entre as salas destinadas ao ensino comum e a destinada ao ensino especial.
Por um lado, h& que se questionar: por que ndo dispensar esses cuidados a todas as salas de
aula da escola? Por que as acdes direcionadas a melhoria do espacgo da sala da aula tém se
limitado as acGes das professoras da educacgdo especial, e s6 para os surdos? Por outro lado, é
preciso tomar certo cuidado com atitudes desse tipo, para se evitar ndo reafirmar o carater
caritativo presente historicamente na educacdo do surdo como aponta Soares (1999): “[...] a
caridade que nao é obtida através de luta, mas de apelo, pois é necessario ressaltar o
infortinio para adquirir a benevoléncia [...]” (p. 10). Além disso, é preciso acrescentar que
conforme Escolano Benito (2001) cada um desses “[...] espacos educativos que abrigam a
liturgia académica, estdo dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de
estimulos, conteudos e valores do chamado curriculo, a0 mesmo tempo em que imp&em suas

leis como organizagdes disciplinares”. (p. 27).
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A escola contava, ainda, com uma biblioteca onde havia livros de Historia do Brasil e
internacional; livros de pesquisa diversos, livros de teorias educacionais, TV e video, fitas de
video da TV Escola, Flip Chart, videos do Telecurso 2000, aparelho de som, mimedgrafo.
Havia a sala de video e informatica equipada com: TV e video, retro-projetor, projetor de
slides, aparelho de som, videos, 10 computadores, um flip chart, quadro branco, 40 cadeiras
universitarias, scaner, PC/TV, duas impressoras. Esse espaco era utilizado pela escola para a

realizacao de cursos e palestras.

2.1.3. Os alunos e seus pais

Na ocasido do levantamento de dados a escola contava com 1.167 alunos. Deste total,
38 alunos eram surdos, sendo que, desses, 08 estavam incluidos nas 5% 6° e 7% séries do

ensino fundamental.

No Plano de Gestdo, constava que a escola havia feito uma pesquisa para a
caracterizagdo dos alunos quanto a origem, condi¢cGes de moradia, salario e emprego
apontando que os alunos da escola eram oriundos do proprio bairro e de outros bairros
vizinhos ja citados.De acordo com essa pesquisa, 70% dos alunos residiam em casa propria
(financiada ou néo); 32% tinham pais desempregados; 47 % da renda dos pais variava entre 1
e 5 salarios minimos (entre R$ 240,00 e R$1.200,00); 32 % viviam com 6 a 10 salérios
minimos (entre R$ 1440,00 e R$ 2400,00) e 21% viviam com mais de 10 salarios minimos
(acima de R$ 2.400,00); 2 % dos pais possuiam automovel; 43 % das maes ajudavam na
renda familiar; 60 % dos alunos do curso noturno trabalhavam, a maioria em subempregos;
80% possuiam aparelhos eletrodomésticos basicos (geladeira, televisdo, aparelho de som,
ferro de passar, maquina de lavar). Embora se considerem tais bairros como de populacao de
baixa renda, com tantos desempregados, observando-se essas informacdes € possivel dizer
que nas condigdes brasileiras atuais essa situacdo nao é tdo precéria, quando boa parte da
populacédo vive em condic¢des abaixo da linha de pobreza conforme 6rgéos de levantamento de
dados tém divulgado, mesmo que nao seja ideal, quando comparada a outras faixas de

populacdo mais favorecidas.

Segundo os registros do Plano de Gestdo, de modo geral, os pais ndo participavam das
atividades escolares, mantendo-se a distancia do processo ensino-aprendizagem. No entanto,
nesse mesmo documento se afirmava que havia respeito pelo trabalho, o que ficava evidente

durante a participagdo dos pais nas reunides de Conselhos de Escola e na Associacdo de Pais e
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Mestres (APM), pois apontava-se uma relacéo cordial entre a comunidade da escola e os pais
gue demonstravam certa satisfacdo com a qualidade do ensino oferecida pela escola, embora
ndo estivesse explicito no Plano em que consistia exatamente essa satisfacdo. Percebe-se,
assim, uma contradicdo exposta no plano quanto a tais questdes. Se de fato os pais néo
participavam das atividades escolares, conforme afirmou a dire¢do, mantendo-se distantes do
processo ensino-aprendizagem, € possivel que, de fato, ndo seja por falta de interesse pela
vida escolar dos filhos, mas pelas proprias condi¢Ges da vida das familias. Por um lado, isso
pode ser, além das circunstancias de trabalho, devido & falta de preparo para entender o que a
escola pode solicitar de apoio as atividades que desenvolve. A relacdo cordial que os pais
mantinham com a escola, como consta do seu plano de gestdo, pode ser uma demonstracéo de
certa satisfacdo com o trabalho educativo que oferecia, confiando nela como uma instituicdo
responsavel por propiciar aos educandos condigdes de acesso ao conhecimento exigido para a
vida na sociedade atual. Por outro lado, essa distancia do processo ensino-aprendizagem, que
a escola diz existir, talvez seja relativa ja que os pais participavam de varias atividades, tanto

dos Conselhos de Escola, quanto da Associagao de Pais e Mestres.

2.1.4. Os docentes da escola e os agentes administrativos

Constavam, do Plano de Gestdo, 21 professores de Educacdo Bésica | (de 12 a 42 série
do ensino fundamental) e 31 de Educacao Basica Il (de 5% a 8?2 série do ensino fundamental).
50 % dos professores trabalhavam na escola ha mais de cinco anos, 20 % tinham dez anos ou
mais de e 30% tinham menos de cinco de exercicio nessa escola. Desse total, havia 15
professores do ensino regular que trabalhavam em mais de uma escola. Das 03 professoras

especializadas, uma trabalhava em escolas de cidades diferentes.

Quanto a formacdo dos professores, na ocasido da coleta de dados, a situacdo era a
seguinte: dos 21 professores do Ciclo | (de 12 a 42 série), 12 professores tinham curso
superior. Quanto aos professores do Ciclo 11, um ainda ndo havia concluido a licenciatura. As
trés professoras da educacdo especial tinham formacao em Pedagogia com habilitacdo para o

ensino do deficiente auditivo.

Em relacdo a categoria funcional, duas das trés professoras da educacdo especial eram

efetivas. 10 professores do Ciclo | eram efetivos. No ciclo 1l havia 01 professor efetivo que
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foi designado coordenador pedagdgico da escola; 01 professora era readaptada e trabalhava na
Biblioteca'.

Uma das professoras da educacdo especial trabalhava na classe especial cujo nivel
correspondia aos primeiros anos do ciclo | (alfabetizacdo). Uma outra professora
especializada trabalhava na classe especial com alunos de niveis correspondentes aos 3° e 4°
anos do ensino fundamental e na sala de recursos com os alunos da incluséo parcial, ou seja,
com os componentes de Ciéncias, Geografia e Historia de 5% e 6% séries. Uma terceira
professora especializada trabalhava na sala de recursos com todos os alunos surdos incluidos

no ensino regular, isto €, com os alunos da inclusdo parcial e da inclusdo total.

No Plano de Gestdo estava registrado que dez professores eram arraigados a proposta
tradicional de educacdo e resistiam as mudancas e, que, também ndo tinham habito de leitura

e participavam menos das discussdes realizadas na escola.

De acordo com o documento oficial da escola, no ano de 2003 foi implementada uma
nova forma de ensinar, o que se denominou Pedagogia dos Projetos, cujo objetivo era a busca
da interdisciplinaridade do curriculo. Assim, os contetdos de todas as disciplinas seriam

organizados a partir de temas geradores.

E importante apontar que a implementacdo de novas acbes na escola ndo é um
processo meramente mecanico, pois afetam as condigdes, 0s sentimentos e desejos dos
professores. Normalmente as propostas de mudangas “[...] educativas ignoram, ndo
compreendem ou anulam os proprios desejos dos professores [...]” (Hargreaves,1998, p. 13).
Assim, para esse autor, antes de se proceder a qualquer mudanca nas praticas escolares seria
oportuno ouvir, primeiro, os professores sobre 0s seus desejos em relacdo ao desenvolvimento
de novas acles ou da conservacdo daquelas que j& valorizam e que, no seu entender, estdo

dando certo. Esse tipo de informacgéo ndo constava no plano.

Outro ponto importante mencionado no Plano de Gestdo da escola é o relativo a esses
mesmos professores citados como resistentes as mudangas e que ndo tinham o héabito de
leitura participando menos das discussdes realizadas na escola. 1sso pode ter relagdo com a
intensificacdo do trabalho do professor com atribuicdo de novas tarefas que ndo tem a ver

propriamente com a aula, e mesmo por questes dos baixos salarios que recebam fazendo com

! Professores readaptados sdo 0s que ndo podem continuar responséveis por salas de aula e assumem outras
funcdes na escola.
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ele tenha que correr de uma escola para a outra, a fim de complementa-lo, principalmente no

ciclo I1.

Conforme estava registrado no Plano de Gestdo da escola, 90 % dos professores
conheciam as publicacGes educacionais da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo
(SE) os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e outros materiais. Cerca de 40 % ainda
apresentavam dificuldades na utilizacdo dos materiais de sala ambiente ou na implantacéo de
técnicas progressistas de ensino-aprendizagem, na preparacdo das aulas, bem como ficavam

inseguros na selecdo de conteudos que elucidassem temas geradores.

A percepcdo que tive, a partir da leitura e andlise do Plano de Gestdo — em geral
elaborado pela direcdo da escola-, foi a de que a escola na perspectiva da direcdo possuia boas

condi¢des materiais contrapostas a auséncia de condi¢des dos professores.

A época da coleta dos dados para este estudo, a escola contava com uma diretora e
duas vice-diretoras, todas efetivas com mais de dez anos de experiéncia na escola. As duas
professoras coordenadoras (uma do ciclo I e outra do ciclo Il) estavam na escola havia mais
de dez anos. De acordo com o Plano de Gestdo, a equipe de direcdo-coordenacdo comungava
os ideais progressistas da educacdo, tendo tendéncia pedagogica critico-social dos conteddos
como base de trabalho para a formacdo do cidaddo que leve a transformacéo social. Todos 0s
membros possuiam curso superior e procuravam se atualizar e estudar para compreender as

diversas correntes educacionais e os fatos da vida.

Em relacdo ao nlcleo administrativo, a escola contava com uma secretaria designada e
04 oficiais de escola efetivos. Destes, 04 possuiam o0 ensino médio completo e todos
conheciam a proposta pedagogica da escola. Dos 04 oficiais, 02 operavam os computadores e
02 ndo fizeram o curso, por problemas de satude. Com exce¢do de uma oficial da escola, todos

estavam com mais de cinco anos de exercicio na escola.

O ndcleo operacional era constituido por 05 serventes e uma auxiliar de servigos,
todos eles efetivos. Desses, dois completaram o ensino médio e os demais ndo haviam
terminado o ensino fundamental. 01 servente era re-adaptada na Biblioteca. Por problemas de
salde, as faltas ao servico eram constantes e algumas tarefas ndo podiam ser cumpridas. Por
isso, a Associacdo de Pais e Mestres (APM) da escola mantinha dois funcionarios com

recursos proprios: um jardineiro e uma auxiliar de servicos que trabalhavam ali havia mais de
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cinco anos. 04 inspetores de alunos eram efetivos, sendo que trés estavam na escola havia
mais de cinco anos: 02 possuiam o ensino médio completo, um, o ensino fundamental, e outro

néo tinha concluido o ensino fundamental.

A analise do Plano de Gestdo permitiu detectar que as afirmacGes indicavam a
constituicdo de diferentes grupos, ou seja, a formacédo de varios subgrupos dentro da escola.
Um subgrupo formado por dez professores que, na visdo da direcdo da escola, resistia as
mudangas pedagogicas propostas e ndo tinha o habito de leitura; outro que tinha dificuldade
em atuar dentro da nova proposta da escola, o subgrupo de professores da educacgéo especial e
0 subgrupo formado pela equipe-técnica da escola (direcdo e coordenacdo), apontado pela
prépria direcdo como 0 que se preocupava com o aprimoramento profissional. Isso parece
indicar formas diferentes em conceber o trabalho educativo desenvolvido dentro de uma
mesma unidade de ensino. Assim, 0 pensamento e as acdes da equipe direcdo-coordenacao
distanciavam-se das acdes dos professores, 0 que na realidade poderia ser um fator a mais a

dificultar as mudancgas propostas no Plano de Gestéo, conforme a viséo da dire¢éo da escola.

Hargreaves (1998) aponta essa divisdo, essa separacdo dos professores em subgrupos
isolados designando-as como culturas balcanizadas, as quais, segundo ele, podem ter
consequéncias negativas no que se refere a aprendizagem dos alunos e dos professores. Para o
autor, 0 que estd em causa ndao sdao as vantagens e desvantagens gerais de os professores
trabalharem em conjunto ou de se associarem em grupos menores, isto €, em subgrupos, mas
sim as configuracGes particulares que tais formas e associacGes podem assumir, bem como 0s
seus efeitos. A forma balcanizada da cultura é definida por padrdes particulares de interacdo
entre docentes. Os subgrupos sao isolados uns dos outros e a pertenca a grupos multiplos é
pouco comum e mesmo inexistente. A aprendizagem profissional ocorre principalmente no
interior do seu grupo e a natureza dessa aprendizagem varia entre os subgrupos. “[...] aquilo
gue sabem e acreditam, num departamento ou divisdo, por exemplo, pode vir a ser bastante

diferente daquilo que sabem e acreditam noutra [ ]” (idem, p. 241).

Assim, situacdes nas quais os professores trabalham em subgrupos pequenos, cuja
existéncia e composicdo estdo claramente delineadas no espago, possuem fronteiras claras
entre si. Além disso, tendem a ter uma forte permanéncia ao longo do tempo, dificilmente se
movem entre 0S grupos de um ano para outro, permanecendo dentro de categorias de
subgrupo estaveis como, por exemplo, professores de educacdo especial e professores das

classes regulares nesta pesquisa.
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2.1.5. Proposta Pedagdgica da Escola: principios filoséficos, sociolégicos,
psicologicos e pedagdgicos.

Analisando-se o Plano de Gestdo, documento oficial da escola, verifica-se que ele
repete o discurso do governo, enfatizando a necessidade de superar modelos educacionais que
organizam o curriculo escolar em disciplinas, fragmentando o conhecimento formal e
dificultando ao aluno o desenvolvimento do pensamento critico e criativo e da capacidade de
efetiva participacdo social. Nesse sentido os principios norteadores da proposta pedagdgica da
escola e os objetivos educacionais que pretende alcancar estdo de acordo com o discurso
oficial sobre a educacdo brasileira, sobretudo a Lei 9394/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1996 e Brasil, 1998).

No Plano de Gestdo da Escola encontravam-se explicitados os principios filosoficos,
socioldgicos e psicologicos. Como principios filosoficos, a escola estabeleceu o
desenvolvimento de principios éticos de autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito
ao bem comum, principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da

criatividade e do respeito a ordem democratica.

Os principios sociologicos referem-se a inclusdo do cidaddo no mundo do trabalho,
enfatizando o aprimoramento das relagdes interpessoais e favorecendo o intercAmbio da
escola com a sociedade, ou seja, principios que contribuam para a transformacdo social na
medida em que incentivam os ideais de solidariedade humana, levando a uma sociedade mais

justa para todos.

Os principios psicoldgicos, conforme estava escrito no Plano de Gestdo da Escola,
eram inspirados na teoria do desenvolvimento humano de Piaget e Vygotsky, incentivando o

pensamento dos alunos, valorizando seus conhecimentos e aprimorando-0s, sempre.

Verificou-se que a escola procurou citar os tedricos para a organizacao de suas acoes,
colados ao que ja foi estabelecido por lei e por publicacdes das instancias educacionais
superiores e, também, em teorias psicoldgicas que estdo em evidéncia, como as de Piaget e

Vygotsky e vém sendo divulgadas por 6rgdos oficiais.

Dessa forma, 0s objetivos gerais estabelecidos sdo 0s mesmos que se encontram, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,1998): formacédo basica da crianca e

do adolescente para o exercicio pleno da cidadania, por meio da leitura de mundo, e a escrita,



62

como instrumento de emancipacdo; preparacao da crianca e do adolescente para 0 mundo do
trabalho, entendido como condicdo imprescindivel para o desenvolvimento humano;
valorizagdo da cultura do alunado, historicamente acumulada, visando entendimento da
realidade; fortalecimento dos ideais de solidariedade humana ética, pluralidade cultural,
autonomia e afetividade; contribuigdo para a formacéo intelectual da crianca e do adolescente,
de modo que domine seu meio fisico e social, preservando-o; desenvolvimento de uma

consciéncia critica que supere a ingenuidade e concorra para a transformacao social.

No que toca a educacdo dos surdos, as diretrizes educacionais propdem que,
descontadas as especificidades de compensacdo das funcbes prejudicadas (falar e ouvir), as
diretrizes do ensino especial devem acompanhar as do ensino regular, que prioriza a vida dos
alunos como ponto essencial no processo ensino-aprendizagem. As classes de surdos eram
multi-seriadas e seguiam os planos do ensino basico, acrescentados das atividades de ensinar
a falar e entender as diferentes formas de comunicacdo, inclusive leitura labial. A carga

horéria era idéntica a do Ciclo | do ensino fundamental.

A escola onde foi feita esta investigacdo oferecia ensino fundamental e educacéo
especial, e apresentava, em seu Plano de Gestdo, dois planos de curso, um voltado para o
ensino fundamental e outro especifico para a educagdo especial, tendo em vista a
consideracdo das necessidades especificas do aluno deficiente auditivo. Embora afirmasse que
0s objetivos da educacéo especial eram os mesmos do ensino fundamental, considerando-se as
diferencas individuais, o atendimento educacional era diferenciado. Também para o0 curso
noturno ela estabelecia estratégias diferencadas pelo fato de serem alunos adultos

trabalhadores (alunos do tele-curso).

Em relacdo ao plano de curso especifico para o deficiente auditivo, a diretora da escola

esclareceu, na entrevista, que a existéncia do mesmo era mais para atender a lei, pois:

[...] existe um plano de curso, acho que vocé ja viu, especifico para a educacéo
especial.Eles tém...Na realidade existe um plano de curso por forca de lei e ndo
foge muito ao plano total da escola.Se a gente ta trabalhando com projetos, eles
também tém, se a gente ta trabalhando com um evento, uma festa eles também
estdo na festa [...] (Diretora).

Constava ainda do plano de curso a informacdo de que alguns alunos surdos eram

atendidos por fonoaudiélogo, psicélogo, psicopedagogo e, em alguns casos, neurologistas.

Nesse Plano de Gestdo, a escola apontava como resultados positivos do processo

educativo o fato de os alunos surdos conseguirem comunicar-se com 0s alunos ouvintes do
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curso regular. Afirmava fazer, para isso, um trabalho constante de integragdo dos surdos no
grupo dos ouvintes, sem preconceitos até a adolescéncia, levando-os a se comportarem
adequadamente no grupo social e de se alfabetizarem ao longo de quatro anos. 1sso quando o
aluno ndo apresentasse nenhum um outro comprometimento e a familia atuasse diariamente
com ele, no sentido de atender as solicitacGes da escola acompanhando de perto a vida escolar
do filho. A comunicacdo entre surdos e ouvintes se dava por meio dos sinais que estes ultimos
adquiriram, na convivéncia com os primeiros. Eram considerados como resultados positivos
do processo educativo, também, o fato de muitos ingressarem no mercado de trabalho ja aos
quatorze anos e de alguns alunos fazerem curso de computacdo com a intencao de integrarem-

se mais rapido ao mercado de trabalho.

Por outro lado, a escola também apontava resultados negativos do processo educativo
dos surdos, tais como: as dificuldades de adaptacdo as classes de ensino regular,
principalmente da 5% a 8% séries; a falta de profissionais habilitados; a impossibilidade de ter
uma classe por série, e a heterogeneidade de idades cronoldgicas, de tipos e graus de
deficiéncia, e de nivel de comunicacdo, o que de fato se verifica como dado nos proximos

capitulos.

A andlise dos dados constantes deste item deixa clara a contradi¢do da escola em
relacdo ao ensino e ao processo incluséo que se propde a fazer. Se a inclusdo demanda a
atencdo e o atendimento as diferencgas, como € possivel se colocar isso em prética, se a propria
escola por um lado, afirma que faz um trabalho constante na escola para que ocorra a
integracdo dos surdos, sem preconceito e, por outro, estabelece planos diversos para cada
grupo de alunos e considera como resultado negativo do processo educativo a impossibilidade
de se ter uma classe para surdo, e a heterogeneidade de tipos e grau da surdez bem como o
nivel de comunicacdo? Esse tipo de consideracdo contraditéria espelha a dificuldade da
direcdo e da escola como um todo quanto & concepcdo e acgdes relativas ao processo de

inclusdo desses alunos.
2.2. As Atividades pedagogicas dos professores e da equipe técnica da escola

Neste item faco uma descricao das atividades pedagdgicas que a escola realizava com
professores e equipe técnica durante o ano letivo em que fiz a pesquisa. Participei com o
objetivo de me inteirar da forma mais completa possivel, das acdes focalizadas tendo em vista

a caracteristica do estudo. Durante essas atividades (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo —
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HTPC -, Conselhos de Classe e Série, reunido de Pais e Mestres) apenas fiz o registro do que
ocorria durante essas reunides, ndo fazendo nenhum tipo de intervencdo. H4, ainda, a
descricdo de algumas situacdes e conversas no dia a dia da escola: preparacdo para a
comemoracgdo do més do folclore e comemoracéo civica (sete de setembro) e conversas, tanto
dos professores do ensino regular, quanto das professoras da educagéo especial, momentos em
que foi possivel apreender manifestacdes dos professores buscando abranger aspectos de seus

pensamentos sobre as questdes aqui abordadas.
2.2.1. Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC

A HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) é um tempo de trabalho remunerado
instituido pela Lei Complementar n. 836/97, Artigo 10, inciso Il alinea b, previsto para
estudos, planejamento, discussdes e buscas de solucdes para os problemas que encontram no

processo educativo.

Na realidade, a HTPC significa ampliacdo do tempo e do trabalho dos professores na
unidade escolar o que poderia ser util no desenvolvimento profissional dos professores, ja que
uns poderiam aprender com o0s outros, partilhando e desenvolvendo em conjunto as suas

competéncias conforme Hargreaves (1998):

[...] a colaboragdo e a colegialidade sdo consideradas pontes vitais entre o
desenvolvimento das escolas e dos professores. As formas de colaboragdo e de
colegialidade que se traduzem numa tomada de decisdes partilhadas e na realizacdo
de consultas [...] figuram seguramente entre os factores de processo que 0s estudos
sobre a eficacia das escolas identificam repetidamente como estando
correlacionados com resultados escolares positivos ( p. 209).

No entanto, a medida criada para essa finalidade ndo se concretizava nessa escola, pois
observou-se que a escola em questdo tinha trés periodos distintos para a realizacdo das
atividades da HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo): um periodo para os professores
do ensino fundamental ciclo I, outro para os professores do ciclo Il e um terceiro para as
professoras da educacédo especial. Percebe-se que os professores se reuniam pela afinidade da
faixa de atendimento do trabalho pedagogico docente (ciclo I, ciclo 1l do ensino fundamental
e educacéo especial), o que parece confirmar a existéncia das culturas balcanizadas, segundo
Hargreaves (1998) desenvolvida no item anterior deste texto, aqui expressa de outro modo,
porém, uma situacdo dificultadora de debates, analises, novas aprendizagens e implementacao
de qualquer inovacdo nas acGes da escola. Uma das professoras da educacdo especial

participava das reunides do ciclo 11, tendo em vista a inclusdo de alunos surdos nessa faixa de
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ensino. Nesse tipo de reunido a professora da educacdo especial ao que foi dado observar,
apenas tomava conhecimento dos projetos que ja haviam sido decididos pela direcéo,
coordenacdo e professores do ensino regular visto que, por exemplo, na escolha do filme
gerador do projeto para o terceiro bimestre, ela ndo opinou quanto & propriedade do mesmo

para os alunos surdos.
2.2.2. Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) da Educacéao Especial

Segundo as duas professoras, elas se reuniam uma vez por semana, durante duas horas,
para analisarem e discutirem o trabalho pedagdgico que a escola desenvolvia com os alunos
surdos, tanto o trabalho da sala de recursos como o dos professores do ensino regular que
tinham esses alunos inseridos em suas classes, para discutir e buscar solu¢bes para as
dificuldades que tanto alunos como os professores pudessem estar encontrando durante as
aulas. Planejavam e decidiam sobre palestras e outras atividades extracurriculares para o
grupo de surdos, tais como os projetos de danca e dos grandes encontros de surdos. Esses
encontros eram abertos a comunidade em geral, isto €, ao publico interessado, bem como a
todos os surdos da cidade, e tratavam de temas como: cidadania, drogas, ética, sexualidade,
comunicacdo, acessibilidade e esportes. As professoras informaram que nesse horario também
procuravam preparar os professores do ensino regular para receberem alunos surdos em suas

classes.

Também era durante esse horario que elas costumavam trazer profissionais de fora da
escola como, por exemplo, fonoaudidlogos. Ainda, durante a HTPC elas disseram planejar
cursos e palestras com outros profissionais sobre deficiéncia auditiva para todos os
professores da escola, e também organizavam atividades especificas para esses alunos
(passeios, participacdo em encontros de surdos que acontecia na cidade, apresentacdo e
competicdo do grupo de danca dos surdos em outras institui¢cGes tanto da cidade, quanto em

outros municipios e até fora do estado de S&o Paulo).

E preciso, no entanto, prestar atencéo ao periodo reservado as professoras da educacéo
especial: esses encontros aconteciam uma vez por semana, das dez as doze horas. Como
muitos professores trabalhavam em outras escolas é de se supor que dificilmente eles
poderiam estar presentes no horario determinado pelas professoras da educacao especial. Foi
durante esse horario que pude fazer a entrevista com uma das professoras. Embora duas

professoras estivessem presentes, falou apenas a responsavel pelos encaminhamentos dos
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alunos para as classes do ensino regular. A terceira professora encontrava-se em sala de aula.
Também ndo apareceu qualquer outro agente da escola, como coordenador, diretor, ou
professor do ensino regular. Segundo as professoras especializadas, todas as decisdes

referentes a educacéo especial sdo tomadas por elas e prontamente acatadas pela direcéo.

A minha participacdo na HTPC da educacéo especial deveu-se ao fato de que quando
fui pela primeira vez a escola para me apresentar e apresentar o projeto de pesquisa, a vice-
diretora fez questdo que eu visitasse a classe especial. L&, fui informada pela professora que
quem decidia sobre a inclusdo dos alunos surdos nas classes de ensino regular eram as outras
duas professoras e que havia um horario em separado (HTPC) para elas discutirem as
questBes pertinentes aos alunos da educacao especial e as outras questfes ja mencionadas no
paragrafo anterior. Nesse dia, ainda, obtive autorizacdo para participar da proxima HTPC e
entrevistar as professoras da educacdo especial, com o objetivo de coletar dados mais

especificos sobre o processo de incluséo feito na escola.

A HTPC das professoras da educacao especial acontecia antes do periodo das aulas do
periodo da tarde na sala dos professores, de modo que a professora da parte da manhd
participava apenas de uma parte da HTPC. Nesse dia, essa professora ndo participou da

atividade da HTPC. A participacgdo, até mesmo no subgrupo, ficava, portanto, prejudicada.

2.2.3. Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC) dos professores do ensino

regular ciclo I1.

O objetivo da participacdo, na HTPC do ensino regular ciclo 11, foi o de observar se e
como as questdes referentes a inclusdo de alunos surdos eram tratadas durante essa atividade,
pelos professores do ensino regular que contavam com esse tipo de alunos surdos em suas

classes.

Os professores do ensino fundamental ciclo 11 se reuniam uma vez por semana, apds o
horéario das aulas, por duas ou até trés horas com a coordenadora pedagogica, na biblioteca da

escola.

A HTPC do qual participei, ao final do primeiro semestre de 2003, teve por pauta a
avaliacdo dos projetos que foram desenvolvidos no semestre, apresentacdo de propostas de
projetos para o 3° bimestre e um exercicio de reflexdo a partir de um texto escolhido pela

coordenadora pedagogica do ciclo Il.
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No inicio da reunido, a coordenadora observou que, a cada dia, o grupo de professores
ficava mais desfalcado, que cada vez menos professores compareciam a HTPC, mas nédo

aprofundou a questdo e, também, nenhum dos professores presentes se pronunciou a respeito.

Na primeira parte da reunido os professores falaram sobre os projetos desenvolvidos
no primeiro semestre cujo tema gerador havia sido “Fome zero”, fazendo uma avaliacdo

bastante positiva do trabalho.

Para o 3° bimestre, considerando haver o més do folclore (agosto), foi escolhido como
tema gerador o filme “Menino maluquinho”, que ja havia sido apresentado para os alunos na
escola. Nessa reunido decidiu-se o contetdo com que os professores das diversas disciplinas
deveriam trabalhar, tendo em vista a interdisciplinaridade. Por exemplo: o professor de
Matematica deveria trabalhar retas e angulos e construir pipas com os alunos; as professoras
de Portugués e Inglés deveriam abordar lendas e fabulas; o professor de Educacdo Fisica
deveria realizar jogos e brincadeiras. O professor de Arte cuidaria da execucdo de objetos

relacionados com o folclore junto ao alunado.

Durante a avaliacdo que foi feita sobre o filme a professora de educacdo especial
comentou que os alunos surdos ndo gostaram do filme, pois ndo havia legenda e era muito
infantil para eles, pois a idade dos alunos surdos incluidos no ensino regular variava entre 15 e
23 anos. Realmente esta observacdo foi muito importante para os outros professores
refletirem, pois nas acBes educativas com alunos surdos se tem observado que ha uma
tendéncia a “infantilizacdo” desses alunos, uma clara manifestagdo do mito de que a
deficiéncia os torna eternas criancas, esquecendo-se que a surdez é apenas uma das dimensdes

da vida e condicéo do aluno.

Na segunda parte dessa reunido a coordenadora procurou fazer uma reflexdo com os

professores a partir da pergunta: O que seria a escola dos seus sonhos?

Um professor respondeu e os outros foram complementando:

E uma escola que a cabeca do aluno ta dentro dela.
Alunos séo felizes.
Que os alunos aprendem.

Que gostem da escola.
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A Coordenadora prosseguiu com as perguntas:
Essa escola poderia ser concretizada?
Professores:
Basta ter alunos interessados, professores competentes.
O professor da aula onde for, qualquer lugar.
Que os alunos valorizem e sejam valorizados.
Ser a extensao da familia.
Ah! Mas tem cada familia que o aluno vem para a escola para fugir dela.
Acho que conseguir trazer a familia seria um sonho.
A escola seria um sonho se fosse em tempo integral.
Coordenadora:
Essa escola poderia ser concretizada?
Um professor respondeu:
Depende da vontade politica.
Vaérios professores concordaram com ele.
Coordenadora:
Mas, uma escola como essa depende s6 da vontade do Governo?
Professor:
Vai ter que dividir uma parte do governo, uma parte do corpo docente e uma parte
da familia.
Coordenadora:
Como é que a gente faz para que na escola dos sonhos se sinta feliz? Vai ter

que ter uma atividade desafiadora e programa a ser cumprido.

Professor:
Vai ter que conciliar as duas coisas.Olha os Projetos.
Coordenadora:
Como nossos alunos estdo sendo avaliados com atividades desafiadoras?
Professor:

Participacéo e interesse.
A professora de Matematica intervém:

Gente! Tem que avaliar contetdo, sendo nao da, né? Eu penso que deve ser assim.

A seguir a coordenadora fechou a reunido, com a leitura do texto “A escola dos meus

sonhos” de Rubem Alves.

O contetdo dessa atividade parece dar algumas pistas sobre o que pensam 0s

professores sobre a conducao do trabalho pedagdgico. A andlise parece apontar que, para que
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haja sucesso no processo educativo basta a vontade dos professores, dos alunos e de seus pais,
como se nao houvesse interferéncia de fatores externos, por exemplo, das politicas
educacionais e das proprias condi¢des de trabalho que o governo imputa aos professores. O
direcionamento que a coordenadora deu a atividade e o posicionamento dos professores frente
as questdes por ela elaboradas apontam para uma auséncia de pensamento critico relativos as
questdes pedagogicas e ao reconhecimento da escola como um espaco de conflito, inclusive
com os fatos relatados, por exemplo, a proposito do filme, ndo retomado para discussao.
Evidentemente ha a relevancia do envolvimento dos agentes da escola, porém com analises

mais densas sobre o dia a dia e mais abrangentes para abordar outras esferas de relacao.
2.2.4. Os Conselhos de Classe e Série

Os Conselhos de Classe e Série sdo colegiados responsaveis pelo processo coletivo de
acompanhamento e avaliacdo do ensino e da aprendizagem (Artigo 2° do Parecer CEE no.
67/98 — CEF/CEM). Conforme os Artigos 21 e 22, desse mesmo Parecer, os Conselhos de
Classe e Série sdo constituidos por todos os professores da mesma classe ou série e que
contardo com a participacdo de alunos de cada classe, independentemente de sua idade

devendo se reunir, ordinariamente, uma vez por bimestre, ou quando convocado pelo diretor.

No caso dessa escola, no inicio do 3°. Bimestre de 2003, foi realizado um Conselho de
Classe e Série para avaliar o trabalho desenvolvido pela escola no primeiro semestre. No dia
da realizacdo do conselho as aulas foram suspensas. A reunido foi na biblioteca, com a
coordenacdo, os professores, uma das professoras da educacao especial e os representantes de

alunos (um de cada série).

No primeiro momento do Conselho a diretora apresentou aos participantes o0s
resultados da avaliacéo feita pela Associacdo de Pais e Mestres (APM) sobre o andamento da
escola no primeiro semestre, em relacdo aos conteidos do ensino e 0s objetivos propostos
pela escola, a participacdo da comunidade na escola, a manutencdo do patrimdnio e a
implantacdo da Pedagogia dos Projetos. A direcdo também orientou os professores quanto aos
registros a serem feitos no diario de classe, que eles deveriam cobrar dos alunos os relatorios
escritos sobre as atividades desenvolvidas. Falou também sobre a necessidade de replanejar
guando encontrassem dificuldades com alguns alunos ou classe, pois, segundo ela “o

curriculo da escola ndo é uma coisa fechada, rigida.”
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Depois de fazer referéncia as faltas de alguns professores, passou a palavra aos
professores presentes para que fizessem a avaliacdo quanto aos trabalhos realizados no
primeiro semestre de 2003. Em seguida, passou a palavra para que os alunos representantes de

classe tambem fizessem sua avaliacao.

Apdbs a manifestacdo dos alunos, a diretora retomou a palavra para dar o seu parecer

sobre como os professores deveriam avaliar e atribuir mengdes aos alunos.

Essa escola adotava mencbes: A, B, C, e D. Para atribuir a men¢do ao aluno o
professor deveria contemplar sempre trés aspectos: cognitivos, atitudes e valores. Segundo a
diretora “o aluno deve ser sempre avaliado no todo.” Por exemplo: o aluno ndo fez atividades
de classe, mas participou de outras atividades da escola e isso deveria ser considerado na sua
avaliacdo. Ela chamou a atencdo dos professores para as incoeréncias que aconteciam na
avaliacdo de alguns alunos. Um exemplo desses casos era quando o aluno tirava A em quase
todas as disciplinas e ficava com C ou D em uma delas. Segundo a diretora, nesse caso era
preciso que o professor que atribuiu a mencdo C ou D revisse sua avaliagdo, pois na sua visao
essa situacdo refletia um problema que devia ser do professor, e ndo do aluno. Da mesma
forma, se um aluno tirasse C em quase todas as disciplinas, e A em uma sé delas, também era
preciso rever a avaliacdo e verificar o ocorrido. Da sua perspectiva, era preciso ter cuidado ao
se atribuir a mencéo C ao aluno, pois isso poderia prejudicar o aluno futuramente. A mengéo
final dos alunos resultava do consenso entre os professores da classe, embora nas. N&o parecia
ser uma questdo a ser posta em causa, mas seguir normas de conversas paralelas e
comentarios isolados os professores demonstrassem que ndo concordavam com a forma de
avaliacdo adotada pela escola, mas também ndo contestaram o que a diretora havia exposto.
Como se pode observar, a questdo em foco ndo era a mengdo A, mas mengdo C e 0 risco que
corria de analises de baixo rendimento da escola. Além disso, ndo se discutia, efetivamente,

tais discrepancias de avaliacdo, suas causas, suas manifestaces padronizacao do alunado.

Nos Conselhos de Classe e série eram discutidos os casos de alunos com mencao D
em mais de uma disciplina, os casos com mencdo A em uma sé disciplina e os casos dos

alunos que precisavam ir para recuperacao.

A escola adotava, ainda, uma ficha individual com dupla face em que constava, em um

lado, uma série de itens sobre o comportamento do aluno, realizacdo das atividades e
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assiduidade, que deveria ser preenchido pelo professor. Do outro lado dessa ficha havia itens

para a auto-avaliacdo, que, portanto, deveria ser preenchido pelo préprio aluno.

Nessa reunido dos Conselhos de Classe e série ndo houve qualquer referéncia ao
desempenho dos alunos surdos inseridos nas classes comuns. Tais alunos, 0s da insercéo total
eram avaliados pelos proprios professores das disciplinas. No caso dos alunos da insercdo
parcial, com excecdo da Matemdtica, Portugués, Arte e Educagdo Fisica - feita pelos
respectivos professores - a avaliacdo dos alunos em relacédo as outras disciplinas do curriculo,
era feita pela professora da educacdo especial, na sala de recursos. Durante a reunido essa
professora passava 0s resultados da sua avaliacdo para os professores do ensino regular, para

que eles os registrassem na ficha do aluno.

O material usado pelos professores nessa reunido foram os diarios de classe, onde se
registravam os conteudos trabalhados, as atividades desenvolvidas e o resultado do processo

ensino aprendizagem, traduzidos em conceitos.
2.2.5. Reunido de Pais e Mestres

Ao final de cada bimestre era realizada a Reunido de Pais e Mestres, para que 0s pais
tomassem conhecimento da situacao escolar de seus filhos. Essa reunido era feita nas salas de
aula: os professores, individualmente ou dupla, recebiam 0s pais nas suas respectivas salas de

aula.

Antes da reunido do final do segundo bimestre, os professores receberam orientacdes
gerais do professor coordenador, na propria sala dos professores. Eles deveriam dirigir-se para
as respectivas salas com os boletins dos alunos em méos, fazer com que 0s pais presentes
assinassem o livro de presenca. Deveriam, também, alertar aos pais quanto ao limite de falta,
pois, ultrapassando o limite previsto na lei, haveria reprovacdo. Deveriam, ainda, explicar aos
pais a forma de avaliacdo adotada pela escola (as mencGes) e também o significado das
mencdes em cada disciplina. Além disso, deveriam solicitar a colaboracéo dos pais para com
a escola no sentido de dividirem as responsabilidades, orientando seus filhos em relacdo aos
estudos, assiduidade na escola e comportamento. O Coordenador ndo fez qualquer referéncia

especifica, ou deu qualquer orientacdo, para o caso dos alunos surdos inseridos.
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A professora da educacdo especial participava acompanhando os professores na
reunido com os pais dos alunos da insercdo parcial, pois, neste caso, era ela quem trabalhava

com os contetidos disciplinas de Ciéncias, Geografia e Histdria das 5° e 6 séries.

Nessa reunido os pais receberam dos professores os boletins de seus filhos com os
dados completos sobre o desempenho e procuravam tirar ddvidas com 0s respectivos
professores das disciplinas. A reunido transcorreu de forma tranqlila e ao analisa-la tive a
percep¢do que € uma reunido em que mais se cumpre uma obrigacdo de ambas as partes, tanto

da escola como a dos pais.

Analisando-se o contetdo das instrucdes, percebe-se a diferenca do uso das mencgoes
em cada disciplina, mais um sinal que evidenciador a auséncia de diretrizes comuns a todos 0S

professores.

2.3. Os registros dos conteudos das matérias pelos alunos surdos: o curriculo para

a inclusao

Todos os alunos surdos faziam os registros do conteddo que os professores passavam
na lousa. As duas alunas surdas da insercdo total utilizavam um caderno para todas as
disciplinas. Os dois cadernos eram bastante organizados, limpos e com letras muito bem
tracadas. Os conteudos registrados eram 0s mesmos dos outros alunos. Todos os professores
conferiam e passavam visto nos cadernos, uma vez que todas as atividades realizadas pelo

aluno eram consideradas na avaliagdo bimestral.

Os outros alunos, os da insercdo parcial, também adotavam um caderno para todas as
disciplinas, e todos os cadernos destes alunos, também eram bem organizados. Os cadernos
com o0s registros feitos nas classes comuns eram utilizados nas aulas da sala de recursos com a
professora da educacéo especial. Essa professora conferia os cadernos dos alunos e trabalhava
por meio da LIBRAS as dificuldades que eles encontravam em relacdo ao entendimento do

contetdo das disciplinas.
2.4. O registro dos professores.

Todos os professores tinham um diario de classe onde registravam o contetdo, as
atividades realizadas e a presenca diéria dos alunos, bem como os resultados da avaliacdo. Na

contra-capa de cada diario havia uma folha com nome e data de nascimento de cada aluno. No
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caso dos alunos surdos, a frente de seu nome estava marcado “DA” (deficiente auditivo).
Nesse diario também havia espaco para registros do comportamento dos alunos. Todas as
atividades desenvolvidas na sala contavam para atribui¢do de conceitos aos alunos. Também
as atividades extra-classe (festas, comemoracfes, exposicdo de trabalhos etc.) eram
consideradas para efeito de avaliacdo dos alunos, uma vez que ela levava em conta para
efeitos de avaliacdo ndo sé a dimensdo cognitiva, mas também as atitudes e valores. No caso
dos surdos inseridos a Unica diferenca que havia no diario de classe era identificacdo DA

depois do nome.

Essa forma de registro diverso é uma pista forte para identificar acbes que marcam a
diferenga entre os dois tipos de alunos, com o DA lembrando o professor a todo 0 momento
qguanto a sua condicdo inferior, dando pistas de que ndo precisavam ter registrados seus

comportamentos para avaliacao.

2.5. Organizacédo do tempo e do espaco escolar para os alunos surdos

Como ja se mencionou anteriormente, a escola adotava duas formas de organizacao

para o atendimento pedagogico dos alunos surdos: a insercao parcial e a insercao total.

O encaminhamento dos alunos surdos para a classe especial ou ensino regular ciclo 11
era feito apos avaliacdo pedagdgica realizada pelas professoras da educacdo especial. Essa
avaliacdo consistia em responder questdes sobre conhecimentos gerais, conhecimento do
Portugués (leitura e escrita, interpretacdo de texto, copia, ditado) e conhecimento de
Matematica (as quatro operacOes: adicdo e subtracdo - dezena e centena; multiplicacdo e
divisdo — unidade, dezena e centena). Também era verificado se tinham conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS ).

Na insercdo parcial os alunos surdos da 5% e 6% séries do ensino fundamental eram
matriculados no ensino regular, mas frequentavam nas classes comuns apenas as aulas de
Portugués, Matematica, Arte e Educacdo Fisica. No mesmo periodo, enquanto os alunos
ouvintes assistiam as aulas de Historia, Geografia, Ciéncias na sala comum, os alunos surdos
iam para a sala de recursos onde a professora da educacdo especial, trabalhava os conteidos
dessas mesmas disciplinas. Além disso, tanto os alunos da inser¢do parcial, quanto os da
insercdo total, em periodo diverso ao das aulas, duas vezes por semana, freqlientavam a sala
de recursos, onde a professora da educacdo especial, trabalhava as dificuldades especificas

dos alunos em relacéo ao contetdo desenvolvido na classe comum e na classe especial.
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Segundo a professora da sala de recursos, no periodo diverso ao das aulas, ela
trabalhava aquilo que os alunos ndo entenderam tanto nas aulas assistidas na classe comum
como nas aulas da professora da classe especial. Assim, no atendimento que a professora
chamou de dificuldades especificas, ela auxiliava na leitura dos livros, na dificuldade com
vocabulario e orientava tarefa. Também, a professora da classe especial, que trabalhava com
os alunos da inclusdo parcial, era responsavel pela avaliacdo bimestral desses alunos. Os
resultados dessa avaliacdo eram comunicados aos professores do ensino comum, coordenador
pedagogico e diretor durante a realizacdo dos Conselhos de Classe e Série. A inclusdo total
era feita a partir da 7° série e, nesse sistema, os alunos freqiientavam todas as aulas nas classes
comuns, mas, como ja foi mencionado, também recebiam apoio pedagdgico na sala de

recursos com a professora especializada.

Uma das professoras da educacdo especial informou que os alunos que vém
transferidos de outras escolas sdo encaminhados inicialmente para a classe especial, que
corresponde as séries finais do ciclo | (3% e 42 séries) do ensino fundamental. Conforme
informacdo dessa mesma professora, ja aconteceu da escola receber alunos oriundos de outras
escolas para cursar a 5% série. No entanto, como eles ndo apresentavam condicdes para
acompanhar a série, iam primeiro para essa classe especial para depois serem inseridos nas
classes da 5% Série do ensino regular. A professora citou, como exemplo, o caso de alguns

alunos.

Assim, no ano de 2000, o aluno Jo&o? veio transferido para a 3* série do ciclo | da
escola. Em 2002, Jodo ainda ndo estava preparado para ir para a 5° série, ficou mais um ano

na classe especial e, em 2003, foi inserido para a 5° série do ensino regular.

Wilson sempre foi aluno da escola. Estudou na classe especial correspondente aos
primeiros anos do ciclo | (12 e 22 série), depois foi para a classe especial da outra professora
que correspondia aos dois ultimos anos do ciclo | e precisou ficar mais um ano na classe

especial.

Em 2003, trés alunos foram encaminhados para o ensino regular. Um deles, além de
chegar tarde, com cerca de 10 anos, estava em uma escola pela primeira vez. Trés alunos da 6
série vieram transferidos para essa escola em 2000, freqlientaram a classe especial equivalente

as 3% e 42 séries e, em 2002, ja estavam aptos a freqlientar a 5 série.

2 Os nomes dos alunos s&o ficticios.
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Uma aluna da 7% série sempre foi aluna na escola, mas também chegou com 10 anos,
estudou nas duas classes especiais (12 e 2 a séries; 3% e 42, séries) para depois ser encaminhada

para o ensino regular, ciclo I1.

A outra aluna (eram duas alunas) da 7% série, veio da classe especial de outra escola,
por volta de 1996/1997 e, também, freqlientou a classe especial. E 2001 foi para a 5 série do

ensino regular.

Conforme afirmou a professora da sala de recursos a maioria dos alunos inseridos no
ensino regular passa pela classe especial ficando um, dois anos e, no maximo, trés anos. A
professora disse que nunca receberam, por transferéncia, alunos que tivessem ido direto para a
5% série do ensino fundamental. Ou eles ficavam algum tempo com a professora da 32 e 42
série, ou iam para a sala do tele-curso. Segundo, ainda, essa mesma professora, a proposta
pedagdgica da escola priorizava a aquisicdo da LIBRAS, visando o desenvolvimento de uma
lingua comum entre os surdos da escola. Esperava-se que, ao final de dois anos, o aluno
apresentasse competéncia linguistica para iniciar o trabalho de aquisicdo da segunda lingua.
Nas 32 e 42 séries priorizava-se a aquisi¢cao da segunda lingua: a Lingua Portuguesa, esperando

que ao final de dois anos os alunos estivessem aptos para ingressarem na 52 série.

Analisando-se essas informacdes é possivel apontar as acGes de marcacdo dos alunos:
a sua entrada na escola se da mediante a triagem que ja os rotula para o restante de sua

trajetoria.

Segundo as Novas Diretrizes da Educacdo Especial do Estado de Sdo Paulo (Séo
Paulo, 2001), a educacdo especial devera se organizar de duas formas dependendo das
necessidades dos alunos. Uma dessas formas € a sala de recursos destinada a todo aluno que
esteja matriculado no ensino regular, mas que precise de apoio pedagdgico. Assim, nessa
forma de organizacdo, em um periodo os alunos freqlientam as aulas nas classes comuns e, em
outro periodo, voltam a escola para receberem esse apoio na sala de recursos, com professor
especializado. Aqueles alunos que, por suas préprias condi¢cdes, ainda nao puderem ser
inseridos no ensino regular, devem ser matriculados em classe especial com outros alunos que
apresentam a mesma deficiéncia, sob a responsabilidade de professor especializado naquele

tipo de deficiéncia.
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Nesse sentido, € possivel que a sala de recursos dessa escola se aproxime muito mais
da configuracdo de uma classe especial, para os alunos da insercdo parcial, do que
propriamente como sala de recursos, ja que eles ficam a maior parte do periodo de aula nesse
espaco, junto com outros surdos, que freqlientam sé a classe especial, sob a responsabilidade

de professor especializado.

Os alunos dessa modalidade de ensino, ou seja, os da inser¢do parcial, eram
considerados aptos a freqlientar as aulas de Portugués, Matematica, Arte e Educacdo Fisica
junto com os alunos ouvintes, mas nao para freqiientarem as aulas das outras disciplinas.
Dessa forma, o tempo e o espaco para eles assumem caracteristicas diferentes do espaco e o

tempo destinados aos outros alunos da escola.

De acordo com Gimeno Sacristan (2005) no espaco e no tempo escolares as
possibilidades de vida dos individuos ficam cercadas e limitadas. Afirma o autor que “No
espaco estamos e no tempo somos”. Cada atividade (recreio, comemoragdes, descanso,
estudo) e a cada tarefa académica (ler escrever, anotar o que o professor coloca na lousa,
prestar atencdo,desenhar) representam formas de utilizar o espaco e o tempo (Gimeno
Sacristan,1988 e Gimeno Sacristan, 2005). Tomadas as decisdes e fixadas as sequéncias
estruturadas de tarefas como habitos instituidos nas organizagdes escolares, estes reproduzirdo
a ordem do espaco e do tempo das salas de aula, a disposicdo interna da escola, a regulacéo do
ano escolar, a sequéncia das tarefas ao longo do dia, o papel dos professores e alunos.
“Transformados em habitus, os usos do tempo e do espaco regulados adquirem tal autonomia

que chegamos a perder a consciéncia que eles tém de nos dirigir” (2005, p. 143.)

Ha uma grande diferenca entre o espaco fisico destinado ao ensino regular a ao ensino
especial, tanto em relacdo aos cuidados com a aparéncia quanto em relacdo aos recursos
materiais. O primeiro, na ocasido da coleta dos dados, carecia tanto de reparos (consertos,
pintura) na estrutura fisica, quanto maior disponibilidade de materiais didaticos, para que
realmente pudesse corresponder ao nome de sala ambiente. “As experiéncias vividas nesse
territério demarcada ndo sdo exatamente um motivo para se querer estar nele” (Gimeno
Sacristan, 2005, p. 145) A classe especial/sala de recursos muito bem cuidada tanto em
relacdo a parte fisica quanto em relacdo a existéncia de equipamentos quanto de materiais

pedagdgicos, era marcada, no entanto, pela caracteristica da deficiéncia dos alunos.
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O fato é que o espago ndo € s6 uma realidade fisica de algumas dimensdes em que é
materialmente possivel ou ndo realizar determinadas atividades, mas ele constitui
um nicho ecolégico, isto é, representa algo para nos, nos afeta e envolve,ndo é
neutro [...] ¢ um &mbito em que nossa experiéncia fica associada (p. 145).

Assim, 0 espaco ndo € alguma coisa indiferente ao individuo, mas os afeta por sua
presenca e aspecto,pelos estados de animo que propicia, pela satisfacdo ou ndo que produzem
nos individuos as atividades possiveis de serem realizadas nele, enfim, pelo tipo de vida que
permite. Nesse sentido, a escola precisa prestar a atencdo as acOes pedagdgicas efetivadas
relativas a dimensdo do espaco, principalmente quando afirma ser favoravel a educacédo
inclusiva, pois como afirma Gimeno Sacristan (2005, p. 145) “[...] algumas vezes 0s espacos
estdo carregados de cultura, de significados coletivos que despertam naqueles que estdo

dentro deles, ou diante de sua presenga, determinados valores e atitudes [...]".

Foi nessa escola, entdo, com tais caracteristicas, que dos dados foram coletados e estdo

relatados a seguir aqueles que focalizam agdes e manifestagdes dos professores.
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CAPITULO 3
OS AGENTES DA ESCOLA, SUAS ACOES E MANIFESTACOES

No capitulo anterior, apresentei o delineamento da pesquisa e a organizacao dos dados
sobre a escola a partir de seu Plano de Gestdo no que tange a organizacdo espacial e temporal
em geral e descrevi as atividades coletivas desenvolvidas pela escola: a HTPC (Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo), o Conselho de Classe, a Reunido de Pais e Mestres, entre

outras situacdes que ocorreram no dia a dia da escola.

Neste capitulo, apresento a descricdo e inicio a analise dos dados obtidos por meio das
entrevistas feitas com os professores do ensino regular e das observacdes das aulas desses

mesmaos professo res.

Esses dados sdo relevantes para procurar compreender se e como esta acontecendo a
incluséo de alunos surdos nas classes comuns de ensino de uma escola publica estadual, pois
em cada um desses conjuntos encontram-se dados que se cruzam e interagem conformando as

acOes pedagogicas no espaco escolar

Para efeito de método de andlise dos dados obtidos procurei construir, a partir das
leituras e releituras das entrevistas realizadas com os professores e das observacOes, trés
chaves de analise. Uma é relativa aos procedimentos de ensino adotados pelos professores, a
segunda se refere as dificuldades que os professores afirmam encontrar quando se deparam
com alunos surdos em seu grupo de alunos e a terceira € relativa as expectativas que 0s
professores tém em relacdo a esses alunos quanto a aprendizagem das respectivas disciplinas.
Essas trés formas de organizar os dados para apresentacao descritiva decorre da incidéncia de
dados reiterativos e mais fortemente destacados no conjunto, seja por observagéo seja pela

entrevista.

A primeira chave de andlise - denominada procedimentos de ensino - foi construida
destacando informac0es a partir das observacGes em sala e manifestagcdes sobre o assunto de

cada resposta dada pelos professores a cada pergunta da entrevista.

Para Marin (1996) o ensino é uma atividade social intencional que conjuga acGes
realizadas tendo em vista “[...] a transmissdo de conjunto de elementos culturais valorizados,

como conhecimentos sistematizados, crencas, atitudes, habilidades ou préaticas os quais
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compdem o curriculo no ambito intra-escolar” (p. 27). A figura central desse processo € o
professor e o aluno é o outro elemento do processo. E o professor quem seleciona, planeja,
organiza os conteidos a serem transmitidos para os alunos na sala de aula. E uma atividade
que sofre interferéncia de varias ordens e articula conhecimentos diversos. Assim, pode-se
dizer que o ensino se caracteriza pelas interacGes entre professor e aluno na sala de aula, com

todos 0s conhecimentos necessarios para que a aprendizagem possa ocorrer.

Pacheco (1995) concebe o ensino “[...] como uma actividade com dois caminhos: 0

professor e o aluno inter-relacionados por um sistema de comunicacao” (p. 57).

Segundo essa concepcdo, o0 ensino é uma tarefa que exige do professor um corpo de
conhecimento e saberes especializados e uma atuacdo racional e individual, tornando-se
necessaria a aplicacdo de técnicas fundamentadas pedagogicamente que precisam ser
adaptadas a situacdo concreta dos alunos. H4, ainda, nesta concepcao, a dimensao subjetiva
gue engloba o afetivo, o emocional e o experiencial, elementos que constituem o mundo
interno do profissional, conforme Pacheco (1995) e que tem influéncia na tomada de deciséo
dos professores, tanto na selecdo dos conteddos das disciplinas quanto na sua organizacao e o

no modo de transmissdo dos mesmos.

De acordo com esse autor, se existe uma relacdo interdependente entre 0 pensamento e
a acao do professor, entdo cada professor se caracteriza pelo seu estilo e modo pessoal de
ensinar. Assim sendo, o professor atua num contexto hipotético permanentemente incerto e
problematico. A conexd@o entre pensamento e acdo do professor exige o reconhecimento de
que a atividade de ensinar coloca problemas de valores educacionais e de crencas sobre 0s
alunos, a natureza da escola, relagdes entre professor e aluno, concepc¢des de aprendizagem.
Nessa direcdo, toda acdo do professor baseia-se no seu proprio mundo cognitivo, ou seja, nos

propositos, intencdes, crencas e construtos.

Neste trabalho, estd-se considerando, portanto, os procedimentos de ensino como
todas as acdes, tomada de decisbes do professor para desenvolver sua aula, isto é, tudo aquilo
que ele faz em sua sala de aula ou o que ele faz também fora da sala de aula como, por
exemplo, buscar informaces e orientagfes com seus pares, especialistas ou cursos, palestras,
organizacdo de reunides, horas para estudos e discussdes sobre os problemas que encontra
eventualmente no processo com o objetivo de transmitir aos alunos os respectivos conteddos

das disciplinas do curriculo escolar, considerando uma situacdo concreta. Também foram
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integrados, nesta chave de anélise, comportamentos e acGes dos professores e dos alunos que
evidenciassem a existéncia de relacionamentos inter-pessoais entre eles que pudessem
influenciar no processo de ensino, tanto a partir das observagdes como das manifestagdes dos

depoimentos.

A chave de analise 2, resultou de varias dificuldades relatadas pelos professores a
respeito de suas condigdes de trabalho com alunos surdos na classe comum. Por isso a chave
2 foi denominada “Dificuldades que os professores encontram nas condic¢des de trabalho”. A
palavra dificuldade vem do latim dificultate e significa, conforme o Dicionario Aurélio,
estorvo, impedimento, obstaculo. Por exemplo, alguns professores afirmaram ser sua maior
dificuldade, a falta de preparo, ndo saber a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ou, ainda, a
deficiéncia mesma do aluno. Nesse sentido, entende-se como dificuldade tudo o que os
professores disseram nessa direcdo ou situacfes observadas que davam indicios que podem
ser interpretados como obstaculos, ou mesmo impedimentos para a realizacdo do processo de

ensino e aprendizagem na sala de aula.

A terceira chave de analise denominada “Expectativas dos professores em relacdo a
aprendizagem dos alunos surdos, prosseguimento nos estudos e sobre as contribuicdes da
escola para o futuro dos alunos”, foi construida a partir do que os professores, afirmaram
durante as entrevistas sobre estes aspectos. A palavra expectativa vem do latim, exspectatus
que significa suposta esperanca em probabilidade ou promessa. Neste texto, portanto,
entende-se a palavra expectativa como manifestacdo da esperanca, das crencas ou valores que
os professores afirmaram ter em relacdo a aprendizagem dos alunos surdos, ao
prosseguimento nos estudos e também em relacdo as contribuicdes que a escola poderia
oferecer para o futuro desses alunos por representarem facetas norteadoras de suas agoes,

parte do habitus.

Todas as chaves construidas a partir do material coletado nas entrevistas sdo de
fundamental importancia, pois suas analises permitirdo identificar as crencas, atitudes e
valores dos professores do ensino regular a respeito dos alunos surdos, a partir de como se
manifestam nos espacos da escola, sobretudo nas suas agdes em sala de aula e manifestacfes

discursivas.

Em seguida, numa tentativa de propiciar uma visdo global dos dados detectados nas

entrevistas com os professores e nas observacOes das aulas desses professores, eles foram
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reunidos em quadros sinteses, que denominei Quadro-sintese 1: Procedimentos de ensino,
Quadro-sintese 2: Dificuldades que os professores encontram nas condicBGes de trabalho e
Quadro-sintese 3: Expectativas dos professores em relacdo a aprendizagem, prosseguimento

nos estudos e sobre as contribuicdes da escola para o futuro dos alunos surdos.

Para resguardar a identidade dos professores, cada um deles sera identificado com a
letra p mailscula seguida de um namero, barra e série em que atuava, por exemplo, professor

P1/5% serie, professor P2/ 52 e 62 série, assim sucessivamente, até P10/72 série.

Também com o objetivo de resguardar a identidade das professoras da educacao

especial, elas receberam as letras X, Y e Z.

Como todas as salas de aula, praticamente, tinham o mesmo mobiliario basico - mesa e
cadeira para o professor, carteiras, mesas individuais ou mesas para trabalho em grupos,
lousa, armarios e estantes para guardar material didatico, quadro mural para exposi¢do dos
trabalhos dos alunos, em trés salas ha video e TV para as aulas do tele curso. Como as outras
salas apresentavam problemas de conservacéo da construcdo e do material de uso dos alunos,
ou seja, pintura das paredes descascadas, carteiras e mesas quebradas, lascadas, rabiscadas,
exceto a sala da 5% série que tinha carteiras de bracos novas e a classe especial/sala de
recursos, esses dados sO serdo mencionados nos itens seguintes quando auxiliarem a

compreensdo na analise dos dados.

3.1. Procedimentos de ensino dos professores do ensino regular de 5 a 72 série

gue contam com alunos surdos inseridos em suas classes.
52 série

A professora de Portugués P1/52 série lecionava havia cinco anos nessa escola. Tinha

29 anos e formac&o universitaria de Licenciatura em Letras
A entrevista foi feita na biblioteca antes do inicio das aulas.

A leitura e a releitura dos dados da entrevista realizada com essa professora
permitiram verificar que ela adotava alguns procedimentos, durante as aulas, que podem ser

considerados como procedimentos de ensino de acordo com a defini¢do adotada neste estudo.
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Ela afirmou se esforgcar para conversar com o0s surdos usando gestos, sinais,
escrevendo na lousa, quando ndo sabia um sinal perguntava para os alunos, procurava

escrever da maneira que os alunos pudessem entender:

[...] eu me esforco bastante em conversar com eles, mesmo. Eu ndo sei um sinal...é
eu escrevo, pergunto pra eles, eles fazem e quando eu peco algum tipo de redagéo,
por exemplo, eu escrevo da maneira que eles vao entender sem botar o verbo no
passado, no presente, eu escrevo o0 verbo no infinito porque é o jeito que eles
entendem e ai apesar dessa frase ta escrita e eles entenderem eu fago questdo de
refazer a frase por gestos”.

A professora afirmou dar contetdos e atividades diferentes para os alunos surdos
inseridos na sua classe de 5% série, pois, do seu ponto de vista, havia conteldos da sua

disciplina que ndo interessavam aos alunos surdos.

[...] se eu vou dar uma atividade pra sala, um exemplo, é eu, vou falar de
substantivo com 5% série, para a turma do DA (deficiente auditivo) isso ndo
interessa, entdo eu falo pra eles que pra eles aquilo la ndo precisa, eu dou uma
outra atividade, uma leitura de livro, uma palavra cruzada, um desenho, ou eu dou
um livro pra eles fazerem algum desenho daquele trecho do livro que eles tdo
lendo...e pro restante da sala eu dou substantivo porque pra eles ndo seria..ndo
tem porque eu ensinar substantivo pro DA agora, porque o interessante é eles
aprenderem a ler o texto a compreender o que estéo lendo, a ter acesso a palavras
novas, a como escrever porque eles trocam muito, eles escrevem a palavra certa
mais eles trocam as letras de lugar, entdo é isso que eu trabalho com eles.

Também afirmou que, durante as aulas, procurava dar um pouco mais de atencao aos
alunos surdos, que se sentava ao lado deles para tirar suas davidas e que, depois de explicar

uma atividade para a classe toda, explica sé para eles:

[..] A gente tenta ensinar [...] Entdo os alunos que tm um pouco mais de
dificuldade eu procuro t4 dando um pouco mais atencdo...sentando do lado,
tirando as dlvidas...né, pra turma do DA.eu explico primeiro para a sala o que vai
ser feito, eu vou dar uma redagdo...pra contar uma historia, o que aconteceu.Por
exemplo, uma narracao, ai eu explico tudo pra sala o que eu quero a hora que eles
comecam a fazer eu junto o grupo do DA e vou explicar somente pra eles a mesma
coisa que eu expliquei pra sala, entendeu? Tem todo aquele processo de ta
escrevendo, passando o sinal...

Além disso, essa professora disse buscar ajuda com as professoras da educacao

especial e que treina gestos para poder ensinar.

“Ah, eu converso muito com a X sobre os alunos.As vezes eu sinto que eu néo dou
uma boa aula pra eles[...] converso com ela com ela e vejo como € que eu posso ta
fazendo.Pergunto essa palavra[...] qual é o gesto dessa palavra? Ela me passa eu
treino..na préxima aula eu tento de novol...].
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As observacdes das aulas dessa professora confirmaram o que ela havia afirmado na
entrevista. O conteldo e as atividades eram diferentes para o grupo de alunos surdos; ela se
dirigia ao grupo e também a cada um deles individualmente, numa tentativa de explicar a

atividade que pretendia que eles desenvolvessem.

Na ocasido da coleta dos dados estava sendo desenvolvido na escola um projeto
denominado Roda de Leitura. Esse projeto consistia na selegéo, feita pela professora, de
alguns livros de literatura infanto-juvenil distribuidos aos grupos da classe, os quais iam
circulando pelos grupos, de modo que todos lessem todos os livros. A professora deixava cada
grupo responsavel para apresentar para a classe um dos livros que tivessem lido. No caso dos
alunos surdos tanto os livros como a atividade eram diferentes. Nos livros havia mais

desenhos do que textos escritos. E a atividade era fazer desenhos sobre o livro.

Eu ndo exijo muito deles, deixo bem a vontade porque acho dificil pra eles.Depois
da leitura peco que facam um desenho sobre o livro.

Também foi observado que os alunos surdos eram bem mais velhos (15-21anos) que
os demais da 5% Série. Essa diferenca de idade se explica pelo fato de que esses alunos
chegaram a escola para cursarem a 5% Serie, ja com defasagem de idade, mas como foram
considerados inaptos para irem direto para esta série, precisaram, antes, cursar uma das
classes especiais para depois irem para a 5 série do ensino fundamental. Formavam um grupo
a parte na classe, ndo havia uma organizacdo dos alunos surdos de forma a favorecer, por
exemplo, fazer leitura labial, pois estavam sentados em fileiras e na lateral da classe. E
possivel verificar aspectos relevantes da organizacdo da escola no que tange aos alunos
surdos: um periodo de observacdo, de necessidade de participar da classe especial para

receber seu rotulo, ficar marcado na instituicéo.

A professora de Matematica, P2/52% e 62 séries, lecionava ha 21 anos e ha 17 nessa
escola, com 44 anos completos. Era, portanto, uma professora bem experiente, com formacao

superior em Licenciatura em Matematica.

A entrevista com essa professora foi feita em sala de aula com alunos presentes. Ela
explicou a eles que precisava conversar comigo por alguns minutos por causa do trabalho que
estava fazendo - eu j& havia explicado, anteriormente, qual era o meu trabalho — e depois ela

distribuiu alguns jogos para os alunos. Houve completa colaboracédo dos alunos.
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A leitura do material da entrevista e das observacdes feitas com essa professora
permitiu verificar que ela adotava varios procedimentos de ensino, visando favorecer a
aprendizagem de todos os alunos da classe, inclusive a dos surdos. Assim, no caso dos surdos,
dava atendimento individual, ia até o grupo deles, escrevia no caderno de cada um deles,
falava olhando para o aluno para que ele lesse seus labios, escrevia na lousa o que explicava,
usava desenhos, fazia pergunta aos alunos para ver se estavam entendendo, solicitava auxilio
do aluno ouvinte que sabia a lingua brasileira de sinais (LIBRAS), dava 0 mesmo contetdo e

ia mais devagar com a matéria.

[...] entdo eu procuro falar olhando bem pra eles, €...procuro algum aluno da sala
que possa falar a linguagem dos sinais, fago bastante desenho na aula deles [...].

Quando foi perguntado a professora se a presenca de alunos surdos na classe mudava a

dindmica, respondeu:

“Eu acho que o que altera la e € o melhor pra eles, € o trabalho em grupo mesmo,
como eu falei, porque dai eu posso pér alguém que sabia falar a linguagem dos
sinais com eles, ou eu mesmo escrevo no caderno, fago perguntas se entendeu [...].

Afirmou ir mais devagar com a matéria para atender o grupo de surdo e que ndo dava
contetdo diferente, mas que procurava ver a melhor maneira de ensinar um determinado

assunto.

[..] eu tenho que ir mais devagar com a matéria, falando passo por passo do que eu
to fazendo [...] as vezes eu largo da sala que ja entendeu e vou la no grupinho [...]
Por exemplo, 5% série é..eu vou dar um problema...agora eu t6 trabalhando com
fracdes e decimais, entdo eu penso como eu posso fazer, que desenho fazer, o qué
eu posso escrever pra que eles entendam, porque eles ndo entendem a frase toda,
entdo eu tenho que procurar coisas que chame a atencéo deles, pra eles poderem
saber o que eu to falando[..].

Para ajudar na avaliacdo, dava mais trabalhos para esses alunos.

[...] As vezes até na avaliagio eu penso e falo pra X, eu vou dar mais trabalho no

grupo deles, pra vé se um vai ajudando o outro [...].

Pelas observacdes que fiz de suas aulas pude verificar que realmente ela utilizava
varios procedimentos de ensino com o proposito de facilitar a aprendizagem. Ela organizava
os alunos na sala, em forma de semi-circulo. Os surdos ficavam sentados na parte central do
semi-circulo. Essa disposicdo do grupo de alunos na sala parecia favorecer tanto o
estabelecimento de relagGes inter-pessoais entre os elementos da classe quanto a compreensao

da aula, pois permitia que os alunos tivessem uma visdo completa da sala de aula, dos colegas
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e da professora. A desvantagem que poderia ser apontada nessa forma de organizacgéo seria a
maior distancia que se estabelecia entre os alunos e a professora de modo que isso poderia
dificultar a leitura labial. Essa desvantagem, no entanto, era compensada pela forma de

atuacéo da professora.

Algumas atitudes adotadas pela professora podem ser indicadores de sua preocupacao
com a aprendizagem dos alunos: ia até sua carteira, explicava com gestos, expressdes
corporais, escrevia no caderno, chamava os alunos até a lousa para explicar o que estavam
fazendo e se haviam entendido, fazia desenhos, solicitava auxilio do aluno ouvinte que
conhecia a libras e de um aluno surdo que tinha mais facilidade de comunicacdo e

compreensdo que os outros (conforme entendimento da professora).
62 série

Observando as aulas da mesma professora de Matematica P2 /52 e 62 séries, na classe
da 62 série, cujos alunos surdos tinham idades que variavam entre 17 e 21 anos, verifiquei que
os alunos estavam organizados de forma diferente da que encontrei na 5% série. Na 62 série,
todos os alunos estavam sentados individualmente e enfileirados. Embora nessa classe fossem
4 alunos surdos matriculados, no dia da observacdo, sé um estava presente. Esse aluno estava
sentado na primeira carteira e no centro da sala e interagia o tempo todo com a professora. Ao
iniciar a aula, a professora apresentou-me e explicou a classe o que eu fazia ali. Um aluno
ouvinte comentou que ela havia passado uma tarefa muito dificil. Ao que ela respondeu que a
tarefa é sempre um pouco mais dificil “porque é para pensar”. Em seguida a professora
escreveu o exercicio da tarefa sobre raiz quadrada, na lousa. Logo que ela terminou de
escrever o exercicio, o aluno surdo fez um gesto para comunicar a professora que ja sabia
fazer, que era facil. Mesmo assim, para explicar a classe, a professora retomou a matéria da 52
série (potenciacdo) para mostrar aos alunos o que era raiz quadrada. A cada passo do
exercicio, o aluno surdo se antecipava aos demais, dando as respostas. A professora a cada
resposta do aluno dizia “ta vendo como ele sabe? Na prova tirou A, vou mostrar pra voce, ele
fez tudo sozinho sentado aqui na minha mesa”. Quando perguntei sobre os outros alunos
surdos a professora respondeu que estavam entre mengdes B e C, mas, que também muitos
alunos ouvintes tinham esses menc¢des. Informou que ia explicar de novo para todos os alunos

e fazer uma outra prova para melhorar para aqueles que estavam com mencgdes C e D.
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Durante a explicacdo sobre a matéria, a maioria dos alunos procurava prestar atencao.
Quando um aluno estava conversando, ou se ela percebia que ele ndo estava prestando
atencgéo, delicadamente, mas com firmeza ela chamava o aluno pelo nome e dizia: “Assim
vocé ndo vai conseguir aprender e dai fica perdendo tempo, é isso 0 que vocé quer?”” No dia
em que observei suas aulas na classe da 62 série, verifiquei que ela manteve certo ritmo de
trabalho: resolveu os exercicios da tarefa retomando o que eles haviam aprendido no ano
anterior, escrevendo na lousa e explicando a matéria nova sobre Area das figuras planas. Em
tudo o que ela explicava, procurava dar exemplos e escrevia as palavras chave na lousa. Em

seguida, dirigia-se primeiro ao aluno surdo, e depois para a classe.

A diferenca na forma da organizagdo dos alunos nas 5% e 6 séries, pareceu ndo
interferir nos procedimentos de ensino utilizados por essa professora, e nem na disposi¢céo dos
alunos frente as atividades propostas. Tanto na classe da 52 série quanto na classe da 62 série,
ela conseguia manter um ritmo de trabalho de modo que a maioria dos alunos ficava
envolvida com as atividades. Talvez esse envolvimento dos alunos se devesse ao entusiasmo
da prépria professora e pela forma como ela concebia o ensino da disciplina. Na entrevista,
ela afirmou que esperava que o0s alunos gostassem de Matematica, e que dar o contetdo por
ele mesmo nao adiantava. Ela queria que os alunos estabelecessem relacdo daquilo que ela
estava explicando com a vida pratica, pois, no seu ponto de vista, esse era 0 caminho para que
os alunos gostassem e passassem a ver a Matematica de outro modo, ou seja, que 0S

conteudos desenvolvidos na classe tivessem significado para eles.

A professora de Portugués P3/6% série, lecionava ha vinte anos e, nessa escola, ha
quatro anos. Tinha 40 anos, formada em Licenciatura em Letras. Era, portanto, também,
experiente. A entrevista com essa professora, da mesma forma que com outras, foi feita na
sala de aula enquanto os alunos faziam atividade, pois, segundo ela, seria muito dificil em
outro horario. Mesmo conversando com ela previamente sobre 0s objetivos da entrevista, e 0
fato de ja ter tido contato comigo durante o periodo de observacgdo das suas aulas e na sala dos
professores durante o horario do café, confessou ao final da entrevista que tinha ficado muito

nervosa.

Analisando os dados de sua entrevista verifiquei que dos procedimentos de ensino que

afirmou usar resumiam, basicamente, na escrita na lousa.

[...] eu escrevo na lousa o que eu quero e eles entendem né? E a partir de entéo
fazem as atividades.
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Disse buscar ajuda com as professoras de educacdo especial.
[...] e tem assim a professora X que me auxilia.

A professora disse, ainda, dar contetdo diferente para os alunos, principalmente a
gramatica, que ela julgava dificil para os surdos. Era 0 mesmo procedimento que adotava a
professora P1/52 série que, também, julgava a gramatica dificil e ndo precisava ser ensinada
aos alunos surdos. Assim, quando foi perguntado se havia diferenca no contetdo

programatico para esses alunos, a professora respondeu.
Ah...tem sim, principalmente a gramatica [...].

Afirmou ainda que se dava muito bem com os alunos, pois esses alunos tinham um

lado afetivo muito forte.

[...] eles s@o legais...me dou bem com eles [...] Eles tém assim um lado afetivo
muito forte, entdo eles também, eles também batalham, eles ajudam muito.Tem que
ter uma ajuda mitua.

Nas primeiras aulas que observei da P3/6% série, os alunos deveriam selecionar e
copiar receitas tipicas para a comemoragdo do més do folclore. Duas alunas surdas, presentes
nesse dia, auxiliadas por duas colegas ouvintes que conheciam a lingua dos sinais, colocavam
seus cadernos de Matematica em dia. A professora ficou sentada a mesa e os alunos se
dirigiam até ela, vez por outra, para que ela verificasse e fizesse a correcdo da atividade, se
fosse o caso. A professora explicou que ndo havia dado essa atividade para os surdos porgue,
no dia da comemoracdo, seria servida comida tipica para os pais e esses alunos teriam

dificuldade em participar dessa atividade.

Em relagdo a essa situacdo € preciso chamar a atencdo para alguns aspectos, a meu ver
de suma importancia para o processo da inclusdo. Os alunos surdos foram excluidos em dois
momentos. Em primeiro lugar foram excluidos no interior da propria classe, quando nao
foram solicitados a desenvolver o mesmo tipo de atividade que os demais alunos qual seja,
uma atividade que pode ser considerada bem simples, pois consistia em selecionar e copiar
receitas tipicas, atividades que tinham plenas condicdes de executar. Esse tipo de atitude da
professora permitiu a formacéo de dois grupos diferencados de alunos na classe: um grupo de
alunos surdos e outro de alunos ouvintes. Essa separacao dificulta ou mesmo pode impedir o
estabelecimento de relagdes inter-pessoais entre os dois grupos de alunos, isto é, surdos e

ouvintes, embora isso fosse possivel, pois como ja foi mencionado, alunas ouvintes ajudaram
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as alunas surdas colocar o caderno de Matematica em dia. 1sso mostra que os alunos ouvintes
poderiam trabalhar com os alunos surdos num sistema de coopera¢do mdtua, o que propiciaria
0 desenvolvimento de atitudes de cooperacdo e respeito entre os dois grupos. Além disso,

poderia, também, ajudar na aprendizagem e melhorar a comunicacéo entre surdos e ouvintes.

Outra atitude tomada e que precisa ser analisada com profundidade foi a exclusdo
antecipada dos alunos surdos da festa da escola, visto ser esse um momento importante no
processo de inclusdo, pois os alunos surdos teriam a oportunidade de interagir ndo sé com
seus colegas, mas com outros agentes da escola e de fora da escola (pais) aumentando, assim,
0 seu circulo social. Essa decisdo prévia do que é ou sera facil ou dificil para o aluno surdo,
antes mesmo de ele ter a chance da experiéncia, ou de vivenciar uma situacgao, parece-me ser
indicio da existéncia de uma crenca na incapacidade de aprendizagem social desse tipo de
aluno. Além disso, essa atitude poderia ser interpretada como uma decisdo baseada no
preconceito e na discriminacdo em relacdo a esses alunos que ndo devem participar da mesma
atividade escolar que os alunos ouvintes simplesmente pelo fato de apresentarem a

deficiéncia.

No outro dia que retornei a classe, duas alunas ouvintes estavam aplicando uma prova
nos demais alunos ouvintes da classe, como parte da atividade Roda de Leitura, que, segundo
a professora consta de um projeto ja relatado no item da professora P1/5% série. A professora
explicou como funcionava a Roda de Leitura. Ela selecionava cinco livros de historias
diferentes e os distribuia nos grupos. Quando os alunos terminavam a leitura, cada grupo
ficava responsavel pela apresentacdo sobre o livro para a classe. Em seguida, dois alunos
chamados pela professora “professores por um dia”, aplicavam uma prova na classe. Para 0s
surdos os livros selecionados eram mais simples e mais ilustrados, e a atividade solicitada era
a de fazer desenhos sobre livro que tinham lido, exatamente o mesmo procedimento da
professora P1/52 série com os alunos surdos da 5% série. Eles ndo foram, como o0s outros,
submetidos a prova. Enquanto os grupos de alunos ouvintes resolviam a prova sobre o livro
apresentado, o grupo dos surdos tinha nas méos os livros a eles destinados, de fato bastante
ilustrados e com pouca escrita. Folheavam e conversavam entre eles usando a lingua dos
sinais, e ndo tomavam conhecimento do que estava acontecendo na sala. Nem uma vez a
professora se aproximou do grupo para verificar se estavam ou ndo realizando a atividade

proposta.
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Terminada a prova, as alunas professoras tomaram seus lugares e a professora foi a
lousa explicar o verbo louvar no presente do indicativo e no presente do subjuntivo. Escreveu
a conjugacdo na lousa e leu para os alunos. N&o foi observada nenhuma forma alternativa de
comunicacdo e nem por uma vez a professora se dirigiu, ou se aproximou dos surdos, para

verificar se eles haviam entendido a explicacéo.

As suas aulas transcorriam da seguinte forma: escrevia o assunto na lousa e explicava
para a sala. E preciso lembrar que um dos fatores importantes no processo de inclusio é o
envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas na sala e, também nas atividades da
escola, caso contrario, essa situacdo pode favorecer ou manter a separacao dos alunos surdos

do grupo classe.

Assim, considerando os procedimentos adotados pelas duas professoras de Portugués,
a professora P1/5% série e a professora P3/6% série parece que elas tém uma percepcdo
equivocada ou, ainda ndo clara, do significado da inclusdo de alunos deficientes no ensino
regular. Para se incluir € preciso, sim, considerar as diferencas dos alunos para desenvolver
estratégias de ensino que permitam a integracdo desses alunos no grupo. Ao se colocar
simplesmente o surdo na classe do ensino comum sem considerar as suas dificuldades
decorrentes da deficiéncia, a escola nada mais fara do que legitimar a sua incapacidade. Além
disso, o simples fato do aluno surdo estar na classe comum ndo garante a ele a igualdade do

acesso aos conhecimentos. Por isso

Devemos ser cautelosos para nao admitirmos uma idéia falsa de escola
democratica. Ela sera cada vez mais democratica, a medida que a todos
acolher, educar e ensinar, respeitando as diferencas individuais e,
principalmente, estimulando o desenvolvimento da capacidade dos alunos
em aprender a aprender, independentemente do lugar em que o alunos
estejam matriculados” (Capellini & Mendes, 2004)

O projeto Roda de Leitura da 62 série era, em parte, igual ao da 5% série. Os alunos
deveriam ler os livros selecionados pela professora e depois escolher uma para fazer uma
exposicao sobre o livro para a classe, enquanto os alunos surdos das duas séries deveriam
fazer desenhos. Na 62 série houve uma atividade diferente, a aplicacdo de uma prova a classe
por duas alunas “professoras por um dia”. Essas alunas fizeram algumas perguntas sobre o
livro que haviam apresentado a classe para os alunos surdos responderem. Terminado o tempo
determinado, as alunas recolheram as provas e entregaram-nas a professora, mais uma vez
confirmando a existéncia de dois grupos de alunos na sala de aula, “Por isso, as aulas seguem

como se fossem sé para alunos ouvintes; a surdez é esquecida” (Tartuci, 2001, p. 8)
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58 62 e 72 séries

O professor de Arte P4/, 52, 62 e 72 séries, lecionava hd 17 anos e h4 um ano nessa
escola, também experiente, com idade de 38 anos, possuia formagcdo tripla: Arquitetura, Artes

Plasticas e Pedagogia.

Analisando as suas respostas, percebi que ele disse procurar utilizar alguns
procedimentos de ensino visando favorecer o aprendizado dos alunos tais como, por exemplo,
procurar aprender os sinais, fazendo algumas vezes o uso de mimica para melhorar sua

comunicagdo com os alunos.

[...] o jeito da aula, claro que automaticamente quando eles estdo na sala eu tenho
que ficar mais atento a explicacdo.A explicacéo pra eles é um pouquinho diferente
porque muitas vezes é por mimica [...].

Ele afirmou dar o mesmo contetido e considerar o esfor¢o do aluno e ndo o resultado,

mas achava que havia uma diferenga quanto ao andamento da matéria.

[...] 0o andamento de uma sala que ndo tem deficiente, o processo de vocé...a passar
0 que vai fazer a atividade t4? E mais rapido agora quando vocé tem deficiente
vocé tem primeiro atender aqueles que...ndo que eu faga diferenga, mas é que vocé
passa rapido pros alunos que ndo tém deficiéncia, depois vocé automaticamente
atende um a um que sdo poucos, né? D& pra atender um a um e passa a atividade
que é pra ser feita.

O professor P4/5?8, 62, 72 série aparentemente tinha consciéncia da diferenca existente
entre o aluno surdo e o aluno ouvinte, e procurava adequar o ritmo da aula as necessidades do

primeiro e procurava preparar melhor a sua aula.

A gente ndo quer discriminar porque é deficiente, quer dar tudo a mesma coisa,
mas tem crianca deficiente com n&o deficiente entdo, muitas vezes, a gente tem que
levar em consideracdo no caso essa....essa deficiéncia deles a gente tem que
preparar melhor as aulas [...]

Parece que esse professor reconhecia gque os alunos surdos tém a mesma capacidade de
aprendizagem que os outros alunos, mas tinha, também, consciéncia das dificuldades que

poderiam surgir durante as aulas.

A sala de Arte apresentava-se como um ambiente estimulador da aprendizagem do
alunado. A parede proxima a entrada da sala e a parte externa da porta eram pintadas. A sala
toda era decorada com muitas pecas coloridas feitas pelos alunos, utilizando materiais de

sucata. Os vitr6s da sala eram também decorados. Havia mesas proprias para trabalhos em
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grupos e bancadas com pia, além de algumas plantas. A forma de organizacdo dos alunos na
sala poderia favorecer, ndo sé a aprendizagem da matéria, mas também, o desenvolvimento da
criatividade e de relagGes sociais entre os alunos com base na cooperagéo, socializacdo de

materiais e idéias, e no respeito mutuo, importantes para formacéo de todos os alunos.

Observando as aulas desse professor, verifiquei que os alunos eram organizados em
grupos, mas parecia ndo haver uma preocupacgédo com a localizagdo dos alunos surdos na sala.
Os alunos surdos formavam um grupo e ficavam no fundo da classe ou no meio da classe,
mais proximos do professor, mas ndo de frente para ele. O professor escrevia o0 contetdo ou
as atividades do dia na lousa e depois explicava para a classe, procurando dar varios exemplos
sobre 0 que estava falando, desenhando na lousa, e depois ia até os grupos. As vezes os alunos

solicitavam a presenca do professor em seu grupo.

Devido a dificuldade com o material para as aulas de Arte, o professor incentivava o
cuidado com os materiais existentes na classe e importancia dos alunos compartilharem os
que dispunham na sala e trazerem de casa aqueles materiais que pudessem ser Gteis para 0
andamento das aulas. Ele demonstrava valorizar trabalhos dos alunos fazendo exposi¢oes dos
mesmos, fotografando, decorando a sala de aula e a escola, a0 mesmo tempo que procurava
manter uma ordem na classe controlando, por exemplo, o barulho. Quando julgava que os
alunos estavam fazendo muito barulho, batia com toda for¢a no armario de aco existente na

sala.

A professora de Ciéncias P5/72 série, lecionava ha 14 anos e h4 5 nessa escola, estava

com 39 anos e tinha Licenciatura em Ciéncias.

Com a leitura da entrevista dessa professora foi possivel detectar, dentre o0s
procedimentos de ensino relatados, um padrdo bésico segundo o qual fazia a explicagdo da

matéria procurando olhar para os alunos surdos.

[...] quando eu estou falando, explicando procuro ta olhando pra eles, para ver se
pelo menos eles fazem a leitura labial.

Disse usar filme legendado, pranchas, escrever a matéria na lousa.

Sim, quando eu levo filme que vou passar, né, eu tento levar o legendado...se for
pra eu alugar um filme eu vou alugar um legendado pra eles...e tentar sempre
passar, assim eu tenho as pranchas audiovisuais, entdo né? quando eu td
explicando determinada matéria, na 72 série eu trabalho o corpo humano, entao
sempre estou mostrando nos desenhos é assim que eu trabalho e procuro sempre
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estar passando o texto na lousa, coisas que pra outra sala, as vezes, eu ndo faco,
né eu s6 explico...mas eu sei que naquela sala eu tenho que dar um texto porque
sendo as meninas vao ter dificuldade [...]

Em relacdo ao conteldo programatico, disse ser o0 mesmo para todos os alunos.
Apontou que, ao ter uma dificuldade, conversava com a professora que trabalhava com eles
na sala de recursos. Afirmou, ainda, colocar as duas alunas surdas sentadas juntas para dar

mais atencdo a elas:

Entdo, tento, porque coloquei as duas dentro de um grupo so até para tentar dar uma
atencdo maior.

Talvez, se fosse adotado outro tipo de procedimento, como por exemplo, colocar essas
alunas no grupo de ouvintes, dando atencdo quando o grupo precisasse de ajuda, houvesse
mais produtividade, no que tange a favorecer a interacdo e a cooperagdo entre 0s dois grupos
de alunos, ainda mais que ela afirmou existir um bom relacionamento entre o0s alunos ouvintes

e surdos.

[...] eles se ddo super-bem com os colegas da sala, em intervalos da escola com os
demais colegas da escola, entdo em questdo de relacionamento nao tem problema
nenhum...]

Observando as aulas dessa professora pude perceber que as duas alunas surdas
estavam sentadas juntas, no centro da sala, de um jeito que ndo podiam ver de frente o rosto
da professora, a uma distancia de uns cinco metros, enquanto os outros se distribuiam em
grupos ou individualmente, sentados na bancada, proximos a professora. Durante as
observacdes dessas aulas ndo verifiquei qualquer movimento de aproximacdo por parte da
professora em direcdo as duas alunas e, delas em direcdo a professora. Também néo foi usada
outra forma de comunicacgdo que ndo fosse a oral ou escrita. Embora, em varios momentos da
aula, a professora tenha se dirigido aos alunos ouvintes, para fazer perguntas sobre o que

estava ensinando. Nem uma vez perguntou as alunas surdas.

A professora de Geografia P6/72 , tinha 40 anos e série lecionava ha 11 anos e estava
ha 03 anos nessa escola. Era bem experiente, poréem sua licenciatura era menos especifica pois

era formada em Historia.

Sua entrevista foi feita na biblioteca antes da professora entrar em classe. Lendo sua
entrevista pude perceber que adotava aula expositiva (falava para a classe toda) a escrita com

apoio de imagens (desenhos e figuras) e gestos para comunicar o contetdo do ensino.
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[...] eu falo pra classe toda mais eu depois eu vou, me dirijo a elas.Apesar de ser
uma classe que tem um ndmero pequeno de alunos, apesar de alguns alunos serem
bem agitados, né, mas eu consigo me dirigir a elas e através de mimica, através de
escrever 0 que eu quero mostrar na lousa uma imagem e tal, eu consigo transmitir
a elas o que eu quero e elas nem sempre conseguem fazer

Quanto ao conteudo, disse ser 0 mesmo para toda a classe, e que ndo levava em conta

a deficiéncia das alunas.

N&o , ndo levo em conta.Me dou conta (risos) dentro da sala de aula, que eu
preciso de alguma forma inclui-las na minha aula[...]

Afirmou procurar ajuda com a professora da sala recursos e ser confortada por essa

professora em relacdo as suas aulas.

[...] a professora X acaba me confortando dizendo que minhas aulas séo boas [...]
as minhas aulas acabam ajudando a elas porque eu planejo minhas aulas e levo
muito em conta a reflexdo, a imagem pra todos os alunos.[...] fala que as minhas
aulas sdo boas pra alunos que tém deficiéncia, mas eu ndo sei se séo realmente.

Disse haver diferenga entre o trabalho em uma classe s6 com alunos ouvintes e aquelas

que tém alunos deficientes.

Ha diferenca...porque eles ndo falam, eu dou aula expositiva, explico qual sera a
atividade do dia, eles ndo me ouvem...eu tenho que de alguma forma me dirigir a
eles em particular [...].

Para essa professora, os alunos surdos acabam sendo excluidos dentro da sala.

Verifica-se ela tem consciéncia de que embora os alunos surdos estejam presentes na classe,

ndo fazem parte do grupo.

Para ela

[...] De certa forma eles ficam excluidos mesmo dentro da sala de aula junto com
0s outros alunos que ouvem.

(..) ainclusdo apesar de ser boa de uma certa forma ela nédo esta sendo bem feita
porque eles acabam sendo excluidos dentro da sala de aula pelos alunos e pelos
proprios professores pelo sistema da aula, pela didatica da aula porque a gente
nao se sente, eu Ao me sinto capacitada pra dar aulas a eles.

Quando a professora foi trabalhar o tema relativo as regides do Brasil, os alunos

deveriam localiz&-las no mapa. Primeiro ela distribuiu aos alunos o texto sobre o assunto, em

seguida deu uma explicacdo geral para a classe sobre a atividade. Circulou pela sala para

atender os alunos em seus devidos lugares. Os alunos estavam enfileirados dois a dois e as

alunas surdas estavam juntas. Quando sentiam dificuldade com a atividade chamavam a
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professora e a comunicacdo era por meio de gestos pois a professora ndo sabia se comunicar
por meio da LIBRAS.

A Professora de Historia P7/72 série lecionava ha 25 anos estava com 51 anos. Tinha
Licenciatura em Historia. Nessa escola estava ha apenas trés meses, em substituicdo a
professora da matéria. Mesmo assim, considerei importante inclui-la neste estudo, pois essa
situagdo € comum na rede publica podendo ser um dado importante para o estudo sobre o
processo de inclusdo dos surdos nas classes de ensino regular. A professora afirmou nao haver

diferenca de contetdo da matéria para esses alunos, mas sentia que deveria ser diferente.

N&o, mas eu sinto que deveria ser diferente porque eles sdo diferentes.N&o eu ndo
fago diferenca, mas se eu tivesse uma sala sé com aluno deficiente auditivo eu teria
que estar preparada para aquela sala, eu ndo poderia entrar para dar uma aula
como eu dou para 0s outros, eu teria que estar bem preparada para dar aulas pra
eles, como tem professores aqui que trabalham mesmo mais com turmas assim,
entdo elas estdo bem preparadas para isso ai..

A professora disse que esses alunos sdo interessados, participativos e ndo déo trabalho.

[...] eu acho que eles sdo alunos interessados, séo aluno participativos, ndo sédo
alunos que déo trabalho [...].

Observando-se as aulas da professora P7/72 série, teve-se a impressdo de ndo existir
preocupacao com organizacdo dos alunos surdos na sala e nem dos outros alunos ouvintes.
Cada um sentava onde queria e com quem queria. Alias, os alunos ouvintes dessa classe se
mantinham nos mesmos grupos, em todas as aulas, distribuindo-se como queriam nas salas de
aula. As duas alunas surdas estavam sentadas juntas, no fundo da sala, embaixo do ventilador

ligado, de lado para a professora, de forma que nem a leitura labial as alunas poderiam fazer.

Talvez fosse prudente se prestar mais atencdo a organizacdo dos alunos em sala de
aula, visto que a disposicao dos mesmos na sala ndo € elemento sem importancia no processo
educativo, pois a organizacdo do espaco escolar ndo € neutra, mas pelo contrario expressam
simbolizacOes e idealizagbes de uma cultura (Escolano, 2001, p. 35). Deixados muito a
vontade, os alunos tendem a se juntar de acordo com seus interesses e, se 0 interesse for outro,
alheio aquele tratado na aula, certamente ndo havera beneficios nem para o professor nem

para o aluno.
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A forma como os alunos se distribuiam no espaco fisico parecia cadtica e descuidada.
Havia, bem no centro da sala, uma mesa com cadeiras sobre ela, dando uma aparéncia de

descuido com o ambiente educativo.

Enquanto a professora escrevia a matéria na lousa, as alunas surdas copiavam e
conversavam ao mesmo tempo. Poucas vezes dirigiam o olhar para a professora, durante a
explicacdo da matéria. Também a professora, enquanto explicava a matéria, muitas vezes
virava-se para a lousa, para ler o que havia escrito e, nesse momento, as alunas perdiam
totalmente o contato visual com ela, perdendo assim, informagdes que poderiam se preciosas

para o entendimento do que estava sendo ensinado.

Os alunos, em geral, ndo prestavam atencdo na aula: uns conversavam, dois foram
colocados para fora da sala por causa da indisciplina, e havia até uma aluna pintando o olho
da outra durante a aula sem que houvesse qualquer intervencdo por parte da professora.
Diante de uma situacdo como essa, cabe a pergunta: que processo de inclusdo é esse, que ndo
inclui, nem o surdo, nem o ouvinte normal? De que adianta tirar o aluno da classe especial
para inseri-lo num ambiente de ensino e de aprendizagem cadtico como 0 que observei em

gue apenas se cumpre uma formalidade?

A Professora de Inglés P8/72 série, lecionava ha 12 anos e ha um ano nessa escola.
Tinha 46 anos e duas Licenciaturas: Letras e Pedagogia. Analisando o conteddo de sua
entrevista verifiquei que ela disse procurar se comunicar com os alunos, dar atendimento

individualizado, e a explicacdo geral, que escreve o que é para fazer.

[...] eu procuro me comunicar com eles [...] as vezes eles perguntam o que é pra fazer
eu escrevo o que é pra fazer [...] eu fago assim atendimento bem individualizado.Vejo
a dificuldade de um, a dificuldade de outro, eu explico no geral, vou na carteira.

Ensina o inglés por meio da escrita e gestos.

E porque eu dou aula de inglés, eu ndo posso ler, falar assim, a construcéo das
palavras, entdo sé mesmo através da escrita e do gesto.

A professora afirmou ser diferente trabalhar com alunos surdos, porque eles também

ensinam o professor.

E diferente, até porque esses alunos, eles ja me ensinaram algumas coisas que eles
sabem, entdo escrevem e fazem gestos [...].
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Essa professora afirmou que discute as dificuldades na sala dos professores quando
cada um conta o que faz na sala de aula com esses alunos. Afirmou, também, que ndo procura
ajuda com as professores da educacéo especial e que sé na reunido do conselho de classe fica

sabendo pelas professoras especialistas como os alunos estéo.

Eu néo converso com a professora de DA.S0 quando tem reunido de conselho,
quando faz o conselho, ela que fala como eles estdo, se estdo melhorando, o que
estdo aprendendo, mas conversar assim com a professora, néo.

Disse, ainda, achar melhor os alunos estarem misturados (surdos e ouvintes), pois 0s

que ouvem e falam ajudam tanto o professor quanto os alunos surdos.

Ah, eu acho melhor ser assim misturado, ndo s6 com a deficiéncia auditiva, nem sé
também aqueles...porque aqueles que s@o assim criangas normais, falam, escutam,
eles ajudam também a aluna ah, professora ela ta chamando, porque, as vezes,
vocé ndo ta vendo né, ela ta chamando, entdo eles ajudam também, eles sentam
com 0s outros pra tirar dividas, eu peco também, olhe sente com ela porque pra
fazer a atividade.

Nas aulas que observei, a professora colocava um aluno ouvinte ao lado das alunas
surdas para auxilia-las nas atividades de classe. Esse aluno ouvinte ajudava as colegas lendo o
texto, frase a frase, palavra a palavra e explicando com sinais. Enquanto isso, outros alunos
cantavam, gritavam chamando uns aos outros, saiam e entravam da sala quando queriam sem
pedir a professora, que, por sua vez, ndo se alterava, parecia que ignorava 0 comportamento
inadequado que eles apresentavam. Sentada a mesa, fez a chamada, perguntou pelos alunos
que faltaram. Depois foi até a lousa, leu o texto em inglés, palavra a palavra e ia mostrando na

linha de baixo a sua tradugédo como mostra o exemplo:

During all Summer, the ants

Durante todo o verdo, as formigas

Were working restlessly, gathering

Estavam trabalhando sem descanso juntando

All food they could, while they were busy

Toda comida que podiam engquanto estavam ocupadas.

Uma das alunas surdas passou a aula copiando o texto e perguntando para o colega ao

seu lado.
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Terminada a leitura, a professora caminhou pela sala, tirando duvidas, sem, porém, se
deter muito tempo nas carteiras, apenas passando por elas. SO uma vez aproximou-se das

alunas surdas.

Em certo momento se aproximou de mim e disse: Ela é bem organizada, copia da

lousa, procura fazer a tradugdo, mas néo fala, ela ndo escuta.

Quanto a explicacdo diferente que a professora disse usar, em nenhum momento
verifiquei na préatica. Observei que essa professora falou muito pouco durante as aulas,
limitando-se praticamente a leitura do texto e do que era para os alunos fazerem e a circular

pela sala.

A professora de Portugués P9/72 série, lecionava ha 16 anos e, nessa escola, ha quatro

anos. Estava com 51 anos e havia feito duas licenciaturas: Letras e Pedagogia.

Essa professora disse escrever na lousa tudo o que falava, gesticulava mais e explicava

também com o corpo.

[..] eu tenho o maior cuidado de tudo que eu falo escrever na
lousa...também.Além..., ah e gesticulo mais também que eu fico com receio de que
elas ndo estdo entendendo, entdo eu prefiro sempre ta...explicando bem assim, com
0 corpo todo ndo s6 com a voz.

Outro procedimento de ensino mencionado foi o uso de filme legendado.

[...] se vai passar um filme, trazer um filme legendado, ndo s6 dublado.Os alunos
gostam de filme dublado, eles evitam de ler, mais a gente ja lembra, mas tem
deficiente auditivo na turma precisa se legendado também.

Disse discutir com as colegas para ver se 0 processo estava sendo eficiente e buscar

ajuda com as professoras da educacéo especial.

Procuro, procuro conversar com as especialistas da area [...].Aqui na escola , A
professora X sempre muito, super disponivel sabe? Pra dar informacéo, pra ir
indicando livros, trazer palestras.A professora X tem um trabalho muito bom com a
gente aqui viu? D& suporte mesmo pra gente ta trabalhando com os DAs.

Para essa professora, 0s alunos ouvintes tentam se aproximar das alunas surdas, mas
elas tendem a ficar afastadas. Por isso ela considerou que a escola pode contribuir para a
sociabilidade dessas alunas. Quando foi perguntado em que a escola poderia estar

contribuindo para o futuro desses alunos, respondeu:
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Acho que em muita coisa, principalmente assim da parte da sociabilidade, entdo o
convivio, apesar que eu sinto assim que essas alunas deixam um pouquinho assim
afastadas, mas o pessoal se envolve muito querem se aproximar né, entdo essa
parte eu acho que vai ser muito bom pra eles.[...] Os outros se aproximam deles,
néo eles que se aproximam.

Como nas outras aulas que observei, aqui também parecia ndo haver uma preocupacao
com a arrumagao dos alunos na classe: dois alunos ficavam nas carteiras da frente, no meio da
classe; dois grupos de cinco alunos cada, organizados nos cantos extremos da sala; dois
alunos na lateral direita, nas primeiras carteiras, uma aluna sozinha a esquerda da sala; dois
alunos estavam sentados na primeira carteira e no centro da sala; e as duas alunas surdas
estavam sentadas juntas na segunda carteira da segunda fileira. A professora, em nenhum
momento, interferiu no comportamento da classe, cada um fazia o que queria. Iniciando a aula
comegou a escrever na lousa o conteudo e as atividades do dia. Na lousa escreveu:

indice tematico: Fabulas

Leitura compreensiva

Interpretacéo

Producéo de texto

Em seguida, se dirigiu a cada aluno da sala e entregou uma folha com copia da fabula
“A coruja e a aguia” e uma folha de caderno em branco, onde os alunos deveriam fazer as
atividades, que seriam recolhidas ao final da aula, para efeito de avaliacéo.

Voltou para a lousa e escreveu as seguintes instrugoes:

1-Ler a fibula com atencdo.

2- Reescrever fabula com suas palavras (0 que vocé entendeu).

3- Escreva uma moral para a fabula.

4- A partir da moral desta fabula escreva (invente) outra fabula.

As alunas surdas, sentadas juntas, tentavam entender o que estava sendo pedido.
Discutiam entre elas, mostravam as palavras e tentavam entender seu significado, por meio da
lingua de sinais e escreviam no caderno. Elas solicitaram a explicacdo da professora, que
tentou se comunicar usando gestos. Em seguida, a professora se dirigiu a classe e explicou as
atividades. Apenas cinco alunos, incluindo as duas surdas, prestavam atencdo as explicacdes

da professora.

A aula transcorreu em meio ao barulho: um cantava, uns faziam batucada na mesa,
outro gritava o nome do colega, saiam da sala, alunos de outra sala entravam para conversar

com os colegas, atiravam a mochila para outro lugar, jogavam bolas de papel, uns fingiam ler
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o0 texto, um aluno ficou em pé encostado na lousa para fazer a leitura, outra sentou sobre a
mesa. A professora chamou a atencdo de um aluno dizendo que ele precisava fazer a

atividade, pois estava precisando de nota, mas o aluno ndo deu atencéo a ela.

As alunas surdas tentavam fazer a atividade copiando os exercicios da lousa deixando
espaco entre eles para as respostas. O primeiro exercicio era para ler a fabula com atencéo,
mas elas, ao que parece, ndo entenderam e copiaram a fabula no primeiro espago que
deixaram. Isso fez com que eu levantasse a hip6tese de que elas estavam habituadas a fazer
exercicios de copia de textos, o que € freqliente na escola, principalmente quando se trata de

alunos deficientes.

Na aula anterior a professora havia pedido que os alunos fizessem uma espécie de
livro com a fabula, em grupo. As alunas surdas fizeram juntas (grupo das alunas surdas),
copiaram a fabula e fizeram uma capa com desenhos. A professora se aproximou de mim e
mostrou como elas fizeram direitinho e acrescentou: Elas ndo tém dificuldades, tudo o que eu

peco elas fazem. Acho que elas Iéem os labios.

E possivel verificar que essa professora estava aceitando a atividade do jeito que as
alunas faziam, sem qualquer intervencdo no resultado do trabalho que ndo cumpria as

instrugdes.

Nas aulas da professora P9/72 série também ndo existia uma distribuicdo organizada
dos alunos. Eles se distribuiam principalmente no fundo e nas laterais da sala, em grupos, em
duplas, sozinhos e sO as alunas surdas estavam sentadas mais a frente e mais perto da
professora. Isso, de certa forma, podia até facilitar a aprendizagem das alunas, pois diminuia a
distancia entre elas e a professora. Dessa forma elas tinham maior chance de fazer a leitura

labial.

Por altimo, o professor de Matematica P10/72 série lecionava ha 18 anos e ha um ano
nessa escola. Com idade de 50 anos era um professor que também possuia tripla formacéo:

licenciatura em Matematica, Administracdo de Empresas e Processamento de Dados.

Esse professor afirmou que procurava aprender o que os alunos falavam, que ia até a

carteira do aluno, escrevia no caderno o que falava e escrevia na lousa.
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[...] o que eu vou ensinar eu pego caderno e explico eu vou a carteira deles
escrevo, s6 que eu faco tudo em folhas, o que eu falo eu escrevo, entdo tem hora
que eu falo assim: vocé faz isso, isso..(risos).

O conteudo ensinado era 0 mesmo para todos. Disse colocar a aluna mais forte para

ajudar a mais fraca e que procurava dar atendimento individualizado.

Eu trabalho igual, ai eu vejo como uma sabe bem a matéria ai sempre eu deixo a
que sabe mais ajudando a mais fraca, sabe? Mas entdo € o meu caminho sempre eu
vou na mais forte passar, as vezes eu sento sempre do lado das duas e sempre a
mais forte vai comunicando, mostrando e falando pra outra, mas eles tém
dificuldades.

Afirmou que dava um atendimento individualizado aos alunos, mas que achava que a
cobranca tinha que ser diferente para os surdos. Ele disse esperar que os alunos surdos

peguem pelo menos um pouguinho e que gostaria que houvesse mais amizade entre os alunos.

[...] eu dou até um atendimento individualizado, chego num falo falo com um, falo
com outro, cobro, e deles eu também cobro, mas acho que tem que ser uma
cobranga diferente.Eu acho assim, eu espero que ela pegue pelo menos um
pouquinho mas eu queria que houvesse assim...mais amizade entre o aluno que néo
tem deficiéncia com o aluno deficiente porque eu acho melhorl[...] aqui as duas
ficam mais isoladas [...].

O professor P10/72 série iniciou a aula retomando a aula anterior e lembrando que o
Projeto a ser desenvolvido no 3°. bimestre seria sobre o Folclore. Escreveu na lousa o assunto
que seria de Geometria: retas e angulos. Explicou aos alunos a importancia do assunto porque
eles iam confeccionar pipas para a comemoracdo do més do Folclore. Procurou desenvolver a
aula por meio de perguntas, chamava os alunos pelos nomes e perguntava chamando o aluno
pelo nome “Fulano o que é um ponto? Se eu fago uma linha unindo esses pontos o que eu tenho? O
que é uma reta?”” Os alunos que ele chamava néo respondiam e o professor fez a unido dos
pontos e deu a definicdo de reta. Depois tracou na lousa as diferentes posi¢fes de uma reta:
vertical, horizontal, inclinada. Pegou uma vassoura € usou como recurso para explicar essas
posicdes. Colocou-a na posic¢do horizontal e perguntou a um determinado aluno que posicado
era. Ele mesmo respondeu em seguida. Colocou a vassoura em outra posi¢ao e repetiu a
pergunta, respondendo em seguida. Depois pegou um livro e usou para mostrar as posi¢oes de
uma reta. Fez a observacdo na minha direcdo: “Nao ha outro material, tenho que usar o que

ha”. Ele tracou as retas, na lousa, a méo livre.

Em seguida, explicou os tipos de retas paralelas concorrentes tragando-as na lousa e
convidou os alunos para fazerem exercicios: “agora vamos fazer um exercicio, mas vocés tém

que fazer junto comigo, porque se ndo, ndo conseguem”. Ele tracou trés retas paralelas na



101

posicdo horizontal; depois, quatro paralelas inclinadas para a direita, e depois, duas paralelas
inclinadas para a esquerda passando por cima de duas das quatro retas paralelas, inclinadas
para a esquerda para formar modelo de retas concorrentes. Em seguida, ele foi apagando em
alguns pontos, para representar ruas. Feita a representacdo das ruas, ele percorreu a classe e
foi em cada mesa, verificando o trabalho dos alunos e orientando-os quando necessario,
sentando mesmo ao lado dos alunos e fazendo os exercicios junto com eles. Com as alunas
surdas ndo foi diferente. Sentou-se ao lado de cada uma delas e fez os exercicios junto com
elas (uma ndo havia conseguido fazer sozinha a representacdo das ruas) comunicando-se por
meio da escrita. O professor tentava ensinar, buscando auxilio com préprio o aluno surdo,
guando deixava a que sabia mais ajudando a mais “fraca”, atendendo de forma mais
individualizada, mas ao mesmo tempo parecia ndo acreditar muito nas possibilidades dos

alunos “Vé como eu vou falando e ela ndo escuta nada.N4ao sabe nada.E dificil.”

Vé-se assim, que os professores adotam procedimentos de ensino diferentes, ora
considerando a existéncia da deficiéncia, e ai diminuem o conteldo, como no caso das
professoras de Portugués das 5% e 6% séries, ora ndo consideram as diferencas, como a
professora de Geografia da 72 série. Consequentemente, como nao procurava formas

alternativas de comunicagéo, os surdos acabam ficando de fora do processo de ensino.

Os procedimentos de ensino identificados nas entrevistas feitas com os professores e
nas observacdes das aulas foram sintetizados em um quadro o qual denominei Quadro sintese

no. 1: Procedimentos de ensino identificados nas entrevistas.
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Quadro sintese 1: Procedimentos de ensino.

Prof. Procedimentos de ensino Prof. Procedimentos de ensino
ITenta se comunicar com o aluno por meio de gestos, | P2/5%.e 6% | Trabalha em grupo.Pede ajuda ao aluno ouvinte

P1/5% fabeto manual..Escreve na lousa. Senta ao lado do que sabe libras.Escreve no caderno do
ca ajuda com as professoras da aluno.Faz perguntas ao aluno. Vai no grupo dos
especial. Treina palavras para ensinar.Da contetdo e alunos surdos para conversar com eles.Vai mais
diferentes.Esforca-se para conversar com os alunos devagar com a matéria.Usa desenhos. Fala
ando ndo sabe um sinal escreve e pergunta ao aluno. olhando para o aluno.D4 atendimento ao grupo
hando para os alunos. Senta ao lado do aluno dos e individual.D4 o mesmo contetdo.Os alunos
a tirar dividas. Explica s6 para eles. também ajudam o professor.Pede ajuda as

professoras da educacao especial.

Escreve na lousa. Procura aprender os sinais.Escreve na lousa o g
P3/6% Busca apoio com a professora da educacdo | P4/5%6° é para fazer.

especial Procura desenvolver a leitura. e Busca apoio e discute as dificuldades com

D4 conteldo diferente.Se da bem com os alunos. professoras da educacao especial.

Eles também ajudam o professor. D& o mesmo conteldo.

Passa 0 programa para 0 aluno no inicio do ano.
Procura desenvolver a criatividade.
Comunica-se, muitas vezes por mimica.

As alunas surdas conversam com as maos.
Atende os surdos um a um para explicar a
atividade que é para ser feita.

Tenta explicar olhando para o aluno. Escreve o texto | P6/72 Usa a escrita, imagens, mimica e gestos.

P5/7% | na lousa.Coloca o aluno surdo no grupo dos Fala para a classe toda.Da o mesmo contetdo.
ouvintes.Usa filme legendado, pranchas, material Planeja as aulas levando em conta a reflexdo e o
audiovisual, desenhos.Da 0 mesmo uso de imagens.Procura ensinar de modo que 0s
conteido.Discute com os outros professores. alunos apliquem o aprenderam na vida.

Pede ajuda para as professoras da educagdo Busca ajuda com o professor de educacéo

especial.Da aula expositiva.Ensina aquilo que os especial.Dirige-se ao aluno em particular.

alunos possam aplicar na vida diéria. IAs vezes 0s alunos perguntam o que é para

As alunas f Falam e a professora ndo entende. fazer. N&o .ha interagdo entre os dois grupos de
alunos.

Déa o mesmo contetdo. P8/72, Procura se comunicar com os alunos.

P7/7% | Escreve o contelido na lousa os alunos copiam, e Escreve o0 que é para fazer.Da atendimento
explica para a classe em geral . individualizado e explicacdo geral.Ensina por

meio da escrita e dos gestos.D4 o mesmo
conteGdo e explica diferente.Discute as
dificuldades na sala .dos professores ou no
reforgo de orientagdo pedagdgica

P&e aluno ouvinte para ajudar o aluno surdo.

\Vai até a carteira do aluno. Faz perguntas a
aluna surda.Os alunos surdos ajudam a
professora e o0s alunos ouvintes ajudam a
rofessora e os colegas surdos.

Escreve na lousa, usa gestos, expressao corporal.Usa | P10/72 Escreve na lousa e no caderno do aluno.

P9/72 | filme legendado. D& 0 mesmo contetido.Discute com Escreve tudo o que fala no papel. Vai na carteira
0s colegas para ver se 0 processo estd sendo do aluno. D4 o esmo conteudo e cobra diferente.
eficiente. Busca ajuda com as professoras da Discute sobre a falta de pré-requisitos para
Educacdo Especial.Os alunos ouvintes procuram se trabalhar com esses alunos. Busca ajuda com as
aproximar das alunas surdas.As alunas surdas séo professoras da Educacdo Especial. Fala com
tratadas de iguala para igual na sala de aula pelos todos. Fala giria, brinca, vai até a carteira,
alunos ouvintes porque a maioria conhece bastante a escreve, fala. Demonstra satisfacdo pelo sucesso
linguagem dos sinais.As alunas surdas ficam do aluno. Vai na aluna mais forte, senta ao lado
afastadas dos demais. das alunas.As alunas surdas ficam isoladas dos

demais. Elas respondem quando o professor fala
com elas. A aluna surda que sabe mais comunica
@ outra 0 que comunica a outra o que o professor
explica.
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Analisando os dados relatados e apresentados no Quadro-sintese 1: Procedimentos de
ensino, verifica-se que, dos dez professores do ensino regular que tém alunos surdos inseridos
em suas classes, oito deles afirmaram procurar apoio com as professoras da educagéo
especial, quando encontravam dificuldades no processo ensino-aprendizagem com esses
alunos. Essa atitude, na perspectiva de Hargreaves (1998), pode ser considerada como formas
de colaboracdo e colegialidade as quais, segundo ele, sdo promotoras do crescimento e do
desenvolvimento de mudancas introduzidas externamente como, por exemplo, as reformas

educacionais, tendo em vista a inclusdo de alunos surdos ao ensino regular.

Segundo Hargreaves (1998), a partir do inicio da década de 1980, em Ontério, tem-se
assistido a uma mudanca no papel dos professores de educacdo especial que trabalhavam em
escolas de ensino regular e que fazem a integracao de criancas deficientes nas classes comuns.
Essa mudanca implicou a necessidade de uma consulta mais estreita entre os professores da
educacdo especial e os professores do ensino regular para que juntos pudessem criar e

acompanhar programas para as criangas colocadas junto com as criangas das turmas regulares.

As entrevistas forneceram informacdes de algumas situagdes em que os professores

sujeitos desta pesquisa procuravam ajuda junto as professoras da educacao especial.
P1/5% série

Ah, eu converso muito com X..., né sobre os alunos...as vezes eu sinto que eu néo
dou uma boa aula pra eles dai eu procuro o dia que eu encontro a X, geralmente é
na 42 feira.[...] converso com ela vejo como é que eu posso ta fazendo, pergunto
essa palavra...nossa Xto com dificuldade de passar pra eles tal palavra, qual é o
gesto dessa palavra? Ai ela me passa eu treino..na préxima aula eu tento de novo

[.]

P2/52 e 62 série

Olhe, eu acho que aqui a X.ajuda bem a gente, porque, por exemplo, eu passo um
contetido né.[...] o que eu fago se eles ndo conseguem entender, A X.vai vé com
eles.Se ela ndo consegue, ela vem pergunta pra mim,...eu ndo entendo bem esse
texto, como eu posso explicar? Eu explico pra ela.Eu acho que essa ponte de
ligagdo com a.X..é muito interessante, muito boa, a...me ajuda.

P3/62 série

[...] a procura...ndo é que ndo tenha procura, pela falta de tempo né, nos limita né
em busca de...mas sempre tem o auxilio da.X.., da Y.[...]

P4/72 série
Olha a que mais me ajuda, a quem eu peco informagéo é a....[...] quando tem
alguma dificuldade a pessoa que eu acho certa e mais especialista, no caso seria a
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Y, pra ajudar a gente aqui [...] porque ela trabalha diretamente com eles todos os
dias, ela j4 tem uma formacéo pra isso, entdo qualquer problema que tenha na
escola, na minha area, eu corro na salinha dela pra ele me ajudar.

P5/72 série
A professora de recurso que teve um tempo maior com ele ja, que ja vem com eles
desde a 5? série [...] Sempre que eu quero saber alguma coisa eu pergunto pra...,
pra....
P6/72 série
Ah...superficialmente procuro com a...que é a especialista na area e que trabalha
aqui na escola.
P9/72 série
Procuro, procuro conversar com especialista, né da area.[...] Aqui na escola a X
sempre muito disponivel sabe? Pra dar informagdo indicando livros, trazer
palestras, livros.A X.tem um trabalho muito bom aqui com a gente.
P10/72 série

[...] converso sim com aquela de cabelo curtinho, a X.A X.sempre vem falar comigo
ah, eu td ajudando ele resolver uns probleminhas que vocé deu, um trabalho, entéo
ela sempre conversa comigo.

Pelos relatos dos professores, percebe-se certa preocupacédo e iniciativa isoladas pois
parece ndo existir um tempo programado para os professores do ensino regular se
encontrarem com as professoras da educacdo especial, embora estas Gltimas tenham
mencionado a Hora do Trabalho Pedagdgico Coletivo como o tempo reservado para, entre
outras coisas, prestar atendimento aos professores do ensino regular. Assim, a forma de
solicitacdo de apoio e ajuda ou informacéo pelos professores do ensino regular, em pouco, ou
em nada, ajudam o crescimento profissional desses professores para atuarem junto aos alunos

surdos.

Verifica-se, de um lado, que os professores das classes regulares, quando procuravam
ajuda, era apenas com relacdo a gestos, sinais relativos a palavras e ainda deixavam claro que
era superficialmente ou, entdo, ndo conseguiam especificar o tipo de ajuda. De outro lado, as
professoras da classe especial, quando procuravam as colegas de classes regulares, pediam
ajuda gquanto aos conteudos, pois elas precisavam retomar o que fora ministrado nas aulas

para o reforco dos alunos.

E possivel verificar, aqui, o desencontro entre professores com distinta formago: os

que dominam o conteldo mas ndo conseguem trabalhar com as criancas surdas e as
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professoras da classe especial, que sabem trabalhar com essas criancas, ndo tém dominio dos

conteddos especificos para poder ensina-los adequadamente.

Conforme ja foi citado, a inclusdo de criancas deficientes nas classes no ensino
comum requer uma mudanca nas atitudes e nas condigdes de trabalho dos professores
envolvidos no processo como, por exemplo, um tempo comum fora do horéario das aulas para
que eles pudessem, juntos, refletir sobre a eficiéncia das agdes pedagdgicas que tém sido
desenvolvidas com esses alunos no que tange a aprendizagem e assegurar a implementacdo de

mudancas educacionais.

Em relacdo aos procedimentos de ensino que os professores afirmaram adotar, durante
as entrevistas, e aqueles detectados nas observacGes realizadas em sala de aula, € possivel
afirmar, de acordo com Tardif (2001), que o trabalho do professor ndo corresponde a um
unico tipo de acdo especifico; pelo contrario, ele recorre o tempo todo a uma grande
diversidade de acOes heterogéneas e, € isso, de acordo com esse autor, torna complexo o
trabalho desse profissional.

[...] o que torna complexo o trabalho do professor é justamente a presenga simultanea
e necessaria desses diferentes tipos de agdo, os quais obrigam os atores a realizarem
uma grande variedade de interagcGes com os alunos em funcéo de varios objetivos que
ndo sdo necessariamente coerentes e homogéneos. (Tardif, 2001, 176)

Assim, 0s objetivos préaticos, as normas, os afetos, e as tradicGes ndo obedecem
necessariamente a uma mesma légica, e podem, muitas vezes, mostrarem-se contraditérios e
incompativeis. O professor pode se ver diante de escolhas dificeis de fazer e sem solugédo
l6gica, como, por exemplo, entre se aproximar do aluno surdo durante a aula e procurar se
entender com ele e a sua dificuldade, ele pode decidir ignorar a presenca do aluno, como foi
observado em situacdo concreta de sala de aula, por ocasido da coleta de dados para este
estudo, ndo propiciando assim, o estabelecimento da interacdo entre professor e aluno, aspecto
importante para o0 sucesso do processo ensino-aprendizagem. Por outro lado, também foi
observado que, entre os professores sujeitos deste estudo, existiam aqueles que se esforcavam

em criar estratégias que favorecessem a compreensao daquilo que pretendiam ensinar.

Observa-se, no entanto, que os professores mencionaram, nas entrevistas, procurar
varias formas de comunicacdo com os alunos surdos, como o uso de gestos, alfabeto manual,
mimica, falar olhando para o aluno, escrever no caderno, explicar sé para eles, dirigir-se ao
aluno em particular mas, também, mencionaram o fato das alunas surdas da 72 série ndo

interagirem com os alunos ouvintes (profa. P6/72. Série) de permanecerem isoladas dos
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demais (profa. P10/72 série). Durante as observacgdes realizadas nas classes com alunos surdos
inseridos, sé em duas turmas foram observadas iniciativas de alunos ouvintes para interagir
com os surdos, assim mesmo em uma delas por solicitacdo do professor. Da parte dos alunos
surdos ndo foram observada, em nenhum momento durante do periodo de observacdo,

qualquer iniciativa de comunicacdo com os alunos ouvintes.

Em relacéo as interagBes ocorridas entre alunos surdos com seus professores e colegas
ouvintes, Tartuci (2001) realizou um estudo com o objetivo de examinar como se tem dado a
insercdo desses alunos no contexto da classe comum onde a maioria é ouvinte, falante e
usuario de uma lingua falada. Segundo a autora, ha, da parte dos ouvintes, um certo esforco
para 0 estabelecimento de comunicagdo com os surdos mas, de acordo com ela, em
“[...Jalguns casos h& quase uma apatia diante da presenca do sujeito surdo, principalmente,
por parte do professor”. ( p. 6). Mais preocupante que isso é verificar que os professores, as
vezes, ignoravam que tém alunos surdos, como por exemplo, falando de costas, andando na

sala, e baseando o ensino apenas na linguagem oral.

Se os professores do ensino regular, conforme afirma Tartuci (2001, p. 7) “[...] ndo
buscam adequar algum aspecto da sua pratica no sentido de compartilhar conhecimentos, ou
seja, a pratica escolar é pouco permeavel aos “diferentes” universos culturais de seus
alunos|...]”, é preciso que se pergunte se os procedimentos adotados na classe especial/sala de

recursos seriam suficientes para garantir o acesso aos conhecimentos escolares.

Observando as aulas para os alunos da inser¢do parcial na classe especial/sala de
recursos, foi possivel verificar que professora da educacdo especial usava a lingua dos sinais
(LIBRAS) e a escrita para explicar os conteddos de Histéria, Geografia e Ciéncias,
selecionados pelos professores do ensino regular, bem como para ajudar os alunos sanarem as
duvidas que ficavam das aulas que eles freqtientavam nas classes comuns. Os alunos recebiam
material xerocopiado, com os exercicios propostos pela professora. Na realidade, a diferenca
entre os procedimentos de ensino utilizados pelas duas categorias de professores consistia no
uso da lingua oral pelos professores do ensino regular e no uso da lingua dos sinais pelas
professoras especializadas, embora estas se apoiassem, também, as vezes, na lingua oral. A
propria disposicdo das carteiras dessa classe, por exemplo, seguia o padrdo tradicional das
classes comuns, ou seja, em fileiras, uma atras da outra, ndo possibilitando interacdo entre os

alunos surdos no sentido de se proporcionar a comunicagéo e a cooperacao entre eles.
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Na realidade, tanto na classe comum quanto na classe especial/sala de recursos, 0s
alunos surdos seguem a mesma rotina disciplinadora: sentam, abrem as mochilas, pegam e
abrem os cadernos, recebem livros, ou folhas xerocopiadas, copiam da lousa, guardam os
cadernos, devolvem os livros, vao para outra sala, seguem o mesmo ritual até o final do dia,
para ir para casa e aguardar o novo dia de aula. Essas acOes realizadas e seguidas,
pontualmente, pelos “[...] surdos durante as atividades acabam por se constituir em estratégias
de ingresso no grupo majoritario. Essas acdes possibilitam ao surdo, “integrar-se”, ser/fazer

parte do grupo de ouvintes (Tartuci, 2001, p. 11).

Das observacdes realizadas nas classes que contam com alunos surdos inseridos é
preciso destacar o0 aspecto da organizagao do espaco das salas de aula, que podem interferir no
processo educativo, ndo s6 na aprendizagem desses alunos mas, dos alunos ouvintes. Em
primeiro lugar, a aparéncia descuidada em relacdo a pintura das paredes, ao estado de
conservacao das carteiras, cadeiras e mesas. Paralelamente a isso, a prépria organizacdo dos
alunos nas salas. Os alunos da 72 série, formavam “grupinhos”, isto é, 0os mesmos alunos
estavam sempre juntos, mas nao havia uma ordem na sala: os alunos distribuiam-se como
queriam, dando a impressao de uma falta de cuidado, isto é, parecia ndo haver planejamento e
ordenacdo do espaco da sala de aula. N&do se esta defendendo aqui a ado¢do de mecanismos
que impedissem o movimento dos alunos no espaco da sala de aula, ou a introducdo de
“ordem e previsdo, certeza e racionalidade, regulacédo e uniformidade” (Vifiao Frago, 2001, p.

131), mas é que ha

Representacdes de espaco que se visualizam ou contemplam, que se rememoram ou
recordam, mas que sempre levam consigo uma interpretacdo determinada. Uma
interpretacdo que é o resultado ndo apenas da disposi¢do material de tais espacos,
como também de sua dimensao simbolica. Nada melhor do que falar, nesse caso, no
valor didatico do simbolo, um aspecto a mais na dimensao educativa do espaco ( p.
78).
As ordenacdes e configuracbes do espaco, constituem elemento significativo adequado
ou inadequado que expressam a forma de se conceber o ensino, como se viu nas descri¢oes

das aulas.

3.2. Dificuldades eventuais que o0s professores encontram nas condicdes de
trabalho.

A andlise das entrevistas com esses professores também possibilitou a construcédo da

chave de andlise denominada Dificuldades eventuais que os professores encontram nas
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condigdes de trabalho. Ha aspectos, nessas entrevistas importantes para se fazer uma reflexé@o

sobre o0 ensino que vem sendo proporcionado aos alunos surdos inseridos nas classes comuns.

A Professora de Portugués P1/52 série afirmou que a maior dificuldade que encontra

durante as aulas € a sua comunicagdo com os alunos

[...] porque eu percebo que eu ainda tenho muito a aprender e...gostaria muito de
ser totalmente entendida [...] entdo é essa minha dificuldade de querer passar uma
idéia e as vezes eu ndo consigo.

A professora de Portugués P3/62 série também considerou que sua maior dificuldade

em trabalhar com os surdos era ndo saber os sinais
E em relago aos sinais é...muito pouco...eu sei muito pouco.

Por sua vez, o professor P4/5%, 62 72 séries que, por um lado, afirmou ser muito bom

trabalhar com esses alunos

[...] a gente aprende muito com eles [...]

Por outro lado, afirmou, na entrevista, que a sua maior dificuldade

[...] seria o entendimento deles comigo e eu com eles pd causa mesmo dos sinais,
né? Muitas vezes eles perdem alguma coisa e eu ndo entendo muito bem os sinais
[...] E eu vejo eles conversando com as maos e a maior dificuldade que eu tenho é
que ndo sei [...].

Para a professora P5/72 série a dificuldade estava na falta de comunicacdo de ambas as

partes:

A falta de comunicacdo tanto da minha parte para eles, tanto deles comigo,
também, que as vezes eles querem, né? falar alguma coisa, as vezes mostrar
alguma coisa que eu ndo estou entendendo, né?[...] na hora que elas querem falar
alguma coisa, eu tenho também aquela dificuldade de entender o elas estdo
querendo me passar.[...] Por mais que a gente tente, tenta assim, quando eu estou
falando, explicando de t& olhando pra eles, pra ver se pelo menos eles conseguem
fazer a leitura labial, mas dai a pouco ja estou olhando pros outros, ja to
explicando alguma coisa, rascunhando na lousa.Sinceramente é dificil manter a
atencdo diretamente com eles[...] N6s fizemos um curso de LIBRAS por conta
mesmo e, mesmo assim foi muito pouco porque foi um més s6, uma aula por
semana, entdo o que se aprendeu foi muito superficial, entdo a dificuldade é querer
passar 0 conteldo para 0s alunos e a0 mesmo tempo vocé sabe que ndo esta

conseguindo transmitir nada pra eles, porque a comunicagéo é muito dificil.”

A professora P9/7% série também afirmou que sua maior dificuldade era a

comunicacdo, segundo afirmou a professora P9/72 série:

Olha é mesmo de comunicacdo né de me fazer entender, apesar que essas duas
alunas que eu peguei eu tenho a impressdo assim que elas entendem bem
mesmo.Eu vejo na realizacdo dos trabalhos elas conseguem plenamente realizar
todas as atividades que eu dou com exce¢do das atividades orais, ne mais assim a
parte escrita elas conseguem acompanhar direitinho quer dizer que a comunicagdo
de alguma forma esta sendo eficiente.
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Por ultimo o professor P10/72 série

A comunicacdo mesmo com certeza, apesar que eu procuro aprender o que eles
falam, até a giria, tudo deles, brinco do mesmo jeito que eu brinco com os outros
alunos.

Verifica-se que seis dos dez professores entrevistados consideraram que a maior
dificuldade encontrada no trabalho com os alunos surdos dizia respeito & comunicac&o, ja que
0s primeiros nao eram usuarios da lingua dos sinais e os surdos ndo eram usuarios da lingua
oral. Nessa escola, a educacgéo especial enfatizava a aprendizagem da LIBRAS. Ao observar
algumas atividades especificas na classe especial/sala de recursos , verifiquei que as
professoras durante a comunica¢do com eles, sé sinalizavam ou falavam muito pouco, e,
qguando falavam, enfatizavam as palavras chave da frase. Nas paredes dessa sala havia
quadros com alfabeto manual em destaqgue e a letra correspondente. Assim, 0
desenvolvimento de outra forma de comunicacdo, pelo aluno, que ndo fosse por meio da
lingua dos sinais ficava restrita; conseqlientemente, as inter-relagdes estabelecidas em sala de
aula com os professores do ensino regular ficavam, também, restritas, ndo favorecendo a
compreensdo do contetdo das disciplinas do curriculo escolar que estava sendo transmitido

durante as aulas.

Lacerda (2000) oferece importante contribuicdo para se fazer uma reflex&o sobre o que
tem acontecido com os surdos no processo de escolarizacdo e as suas possibilidades de éxito
académico. A autora afirma que muitos estudos tém indicado que as praticas educacionais ndo
tém contemplado as reais necessidades dos surdos, €, por isso, mesmo apos varios anos, eles

apresentam conhecimentos muito aquém daqueles desejados para seu grau de escolaridade.

Afirma Lacerda (2000) que

Os surdos encontram-se em classes/escolas especiais que atuam em uma
perspectiva oralista, as quais pretendem em Ultima analise que o aluno surdo
comporte-se como um ouvinte, lendo nos labios aquilo que ndo pode escutar,
falando, lendo e escrevendo a Lingua Portuguesa, ou em escolas regulares,
inseridos em classes de ouvintes nas quais, novamente, espera-se que ele se
comporte como um ouvinte acompanhando os contetdos preparados/pensados para
as criancas ouvintes, sem que qualquer condicdo especial seja propiciada para que
tal aprendizagem aconteca. (p. 2)

Outra dificuldade bastante enfatizada pelos professores do ensino regular refere-se a
falta de preparo para trabalhar com alunos surdos nas classes comuns. A referéncia a falta de

preparo para trabalhar com alunos surdos em classes comuns apareceu em momentos
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diferentes da entrevista, como pode ser verificado no Quadro-sintese 2, da Chave de analise:
Dificuldades eventuais que os professores encontram nas circunstancias de trabalho.
Quadro sintese 2: Dificuldades eventuais que os professores encontram nas

condic¢bes de trabalho

DIFICULDADES  QUE  OS PROFESSORES/SERIES

PROF. ENCONTRAM NAS

CIRCUNTANCIAS DElp1/se  |p2ssever | Paser |Passe 6272 [Psi7e |Per7e [P7i7e. [Psize [porze fPaoi7e
TRABALHO

/A comunicagdo com os alunos por

ndo saber / ou saber pouco sobre X X X X X X
as libras.

Falta de experiéncia como X X X

professor na area.

Falta de preparo para trabalhar X X X X X X X X X

com esses alunos.

Falta de tempo para se informar
sobre  a  deficiéncia  dos] X X X X X X
alunos/fazer cursos sobre libras.

Dificuldade com a deficiéncig X
mesmo.

Dificuldade em manter atencdo
nesses alunos (falar olhando paraf X X
0s alunos).

Falta de material adequado para as
necessidades especificas desses
alunos.

Dificuldade na avaliacdo. S

Quando foi perguntado aos professores se, ao preparar suas aulas, levavam em conta a

deficiéncia dos alunos, a professora P6/72 série afirmou que nao, justificando sua atitude:

[..] E também, nés nunca tivemos nenhum curso..., nenhuma aula, nenhuma

capacitacdo (..).
Quando perguntei a professora P1/5% série se gostaria de fazer algum comentario
adicional as questdes em estudo, ela se referiu ao oferecimento de cursos de aperfeicoamento

para todos os professores.

Poderia ter assim...curso de aperfeicoamento, ndo s6 aqui na escola, mas pra todos
os professores, o curso...libras, oficinas pra ta vendo tipo de atividades
diversificadas que a gente poderia ta fazendo...porque que nem que eu falei quando
eu dou substantivo, pra eles eu tenho que dar uma outra coisa, mas que tipo de
outra coisa de ir trabalhando, o que eu posso ir trabalhando algumas coisas de
algumas dicas...cursos pra gente.

O professor P10/72 série, por diversas vezes, em perguntas diferentes, enfatizou o
problema da falta da formacédo dos professores do ensino regular para trabalhar com alunos

surdos, como se pode identificar no depoimento reproduzido a seguir:
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[...] entdo eu acho que a gente ndo sabe trabalhar né? A gente ndo foi capacitado
pra trabalhar com eles.

O mesmo professor voltou a fazer referéncia a essa formacao, quando perguntei se ele

discutia com seus colegas as dificuldades que encontrava no processo ensino aprendizagem:

Em relagdo a eles? [...] eu acho que a gente ndo tem mesmo, ndo tem pré-requisito
pra trabalhar com eles.

No comentario ao final da entrevista:

Ah, eu acho assim que o Estado deveria promover cursos de capacitacdo pra todos
os professores, que a incluséo é pra todos os deficientes se tem que incluir todos,
os professores tém que saber lidar e os professores ndo tém esses cursos, o estado
néo oferece.Eu ndo me lembro que tenha oferecido [...].

A falta de formacdo como condigédo objetiva da existéncia de dificuldades apareceu,
também, na resposta da professora P5/72 série, em relacdo a pergunta sobre o futuro desses

alunos e a possibilidade de continuidade n os estudos por eles e também no comentario final:

[...] eu acho que os professores tanto no fundamental como no médio, se fossem
todos capacitados pra trabalhar com eles ai eles aprenderiam assim como o0s
outros. E s6 que a gente pudesse, né? pressionar o governo pra dar recursos pra
gente, que a gente pudesse fazer uma capacitacdol...] uma capacitacdo bem feita,
vocé trabalhando com LIBRAS, né?

Também a professora P7/72 fez referéncia a falta de preparo para trabalhar com esses

alunos

A maior dificuldade que eu tenho é porque nao fui preparada pra dar aulas pra

eles [...].

Nos comentérios, ao final das entrevistas, a maioria dos professores fez referéncia a
necessidade de cursos de aperfeicoamento e capacitacdo para atender esses alunos como se

identifica nos depoimentos a seguir:

[...] eu gostaria muito que tivesse, que a gente pudesse ter né essa capacitacao,
uma capacitacdo bem feita vocé trabalhando com libras né , na area mesmo de
comunica¢do como comunicar com eles. Seria o ideal. No mais, a gente sabendo
isso, 0 resto a gente vai tirando de letra, e vai se empenhando pra fazer cada
melhor com eles.  [...] (Professora P1/52 série).

[...] eu gostaria muito que tivesse, que a gente pudesse ter né essa capacitagao,
uma capacitagédo bem feita vocé trabalhando com LIBRAS Professora P5/72 série.

[...] deveria ter capacitacdo, uma capacitacdo especial pra trabalhar com eles, né,
aproveitar bem...mostrar com ensinar, como aprender, entdo deveria ter uma
capacitacdo sim e pra todos os professores que fossem trabalhar na série.Vamos
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receber tantos, né, entdo j& no inicio do ano fazer a capacitacdo. Professora P9/72

série).
O professor P10/7% série fez uma critica relativa ao oferecimento de cursos para
formacéo de professores para alunos com deficiéncia. Segundo ele, quando se oferecem esses

cursos sdo destinados para os especialistas da area

[...] entdo eu acho que deveria ser preparado no geral, porque colocou eles junto
com a gente, entdo eu tenho que no minimo um curso que me ofere¢a 0 minimo
possivel pra poder lidar, como é que eu trabalho.Eu buscando informa¢do com a
outra, a outra vem na sala de vez em quando e a gente tem pouco contato [...].

Os dados das entrevistas realizadas com os professores do ensino regular e
reproduzidos anteriormente oferecem varias pistas sobre o tipo de trabalho que vem sendo
desenvolvido com os surdos nessa instituicdo escolar. Ha indicios de que ndo favorece a
aprendizagem de acordo com o nivel de escolarizacdo em que se encontram os alunos surdos.
Essas pistas permitem tracar facetas de qual é o tipo de cultura escolar e docente vigente de
modo genérico nas escolas. Em primeiro lugar, parece ndo existir um espaco/tempo real para
a realizacdo de encontros sistematicos entre os professores do ensino regular e da educacao
especial, para que eles tivessem a oportunidade de, juntos, ndo sé discutir as questdes
pertinentes as novas politicas educacionais, como também para que pudessem construir juntos
novos conhecimentos a respeito de como atuar junto a essa populacdo de alunos considerando

sua especificidade.

Assim como o aluno surdo, o professor da educacdo especial também deve ser
incluido no ensino regular, embora isso ndo signifique a anulacdo da especificidade de seu
trabalho. (Soares, 2004). E preciso que esse profissional acrescente, ao conhecimento do
modo caracteristico de aprender dos surdos, o conhecimento do trabalho do professor do
ensino regular no que se refere a transmissdo dos conteudos da diferentes disciplinas do

curriculo escolar.

E necessario adquirir conhecimentos sobre as préticas pedagdgicas que sdo utilizadas
pelo professor do ensino regular para saber qual € o conhecimento, a respeito do aluno
com deficiéncia, que ele precisa ter para atuar na sala de aula (Soares, 2004, p. 57).

Do ponto de vista desta autora, por vezes, os professores do ensino regular recebem
muitas informacGes sobre a deficiéncia que o aluno possui, mas poucas sobre a forma como
ele aprende e os procedimentos que devem ser utilizados para o ensino dos contetdos das

disciplinas que eles ensinam.



113

Além disso, pela analise dos dados, é possivel apontar que a maioria dos professores
parece acreditar que o preparo deles para atuar junto aos alunos surdos se reduz a
aprendizagem da LIBRAS, como se essa modalidade de comunicacdo pudesse ser suficiente
para trabalho pedagogico a ser realizado na sala de aula. Talvez isso se deva ao fato da énfase
que vem sendo dada, atualmente, a essa modalidade de comunicagéo, ndo sé nos documentos
oficiais que orientam a acBes educativas como, também, nos meios de comunicacao tais

como, por exemplo, a televisao.

Soares (2004, p. 14) esclarece que o professor da educacdo especial precisa “[...]
compreender que atuar junto ao professor do ensino regular nao significa orienta-lo no sentido
de torné-lo capaz de reproduzir préticas adotadas no ensino especial”. Para a autora, essa €
uma tarefa dificil, pela propria caracteristica da formacéo do professor da educagdo especial,
que foi construida a partir de um modelo de atuacdo pratica, baseada no critério de
homogeneidade, pois, para ela, agrupar alunos por tipo de deficiéncia significa atuar a partir

de certa homogeneidade.

Por outro lado, no mesmo texto, segundo ainda essa autora, para o professor do ensino
regular também é dificil ter no seu grupo de alunos ouvintes um aluno surdo que ndo fala e
ndo ouve. Por exemplo, a professora P6/72 série afirmou durante a entrevista que a dificuldade

que encontra no trabalho com alunos surdos é devido a

A dificuldade da deficiéncia mesmo que elas tém, delas ndo poderem me ouvir.

Também, o professor P10/72 série por ocasido da observacdo sentou-se ao meu lado e

disse

Elas ndo ouvem, ta vendo como é dificil?

Dessa forma, a incluséo de alunos surdos nas classes comuns do ensino requer, de um
lado, que “A pratica pedagdgica, até entdo exercida pelo professor do ensino regular, precisa
ser transformada no sentido de contribuir para a escolaridade obrigatoria, verdadeiramente,

para todos e para responder a isso deve contemplar a diversidade* (Soares, 2004, p. 58).

Por outro lado, no mesmo texto, segundo a autora comenta “A préatica exercida no
ensino especializado, também, ndo responde as exigéncias para atuar de acordo com esse
contexto de inclusdo” (p. 58). Tal desencontro contribuiu para o aparecimento de formas
diferentes de se conceber o ensino entre uma e outra modalidade, ou seja, 0s professores da



114

educacéo especial compreendem a escolaridade obrigatoria diferente da forma como tem sido
compreendida pelos professores do ensino regular. E essa dicotomia na concepcao de ensino
comum e de ensino especial que precisa ser superada quando se pensa em uma escola aberta
para todos, preparada para receber todo e qualquer tipo de aluno e oferecendo um ensino de
qualidade.

Como afirma Bueno (1999, p. 12), € preciso “[...] que se avalie as reais condigdes que
possibilitem a inclusdo gradativa, continua, sistematica e planejada de criancas com

necessidades educativas especiais nos sistemas de ensino”.

E preciso que se dé tempo para que tanto a educacio especial quanto o ensino regular
possam se adequar as exigéncias da nova organizacdo escolar baseado em dados de realidade
analisada, tendo em vista a construcdo de praticas politicas, institucionais e pedagogicas que
garantam o desenvolvimento da qualidade do ensino, que deve envolver todos os alunos, e
ndo sé os deficientes, superando a circunstancia de supostas dificuldades genéricas de alunos,

professores e escolas abstratos.

Analisando os depoimentos dos professores do ensino regular, percebem-se algumas
contradi¢des. Ao mesmo tempo em que reclamam da falta de oportunidades para a realizacdo
de cursos para formacao para trabalhar com alunos surdos em suas classes, principalmente, e
também para fazer cursos sobre LIBRAS, seja porque a escola ou o Estado ndo oferecem, seis
deles apontaram a falta de tempo, tanto para buscar informacdes sobre a deficiéncia dos

alunos quanto para fazer curso sobre a lingua dos sinais.

A gente ndo tem tempo, né? Mércia pra gente se dedicar pra isso, né? Fazer esses
cursos, né? é corrido [...] (Professora P2/5% e 62 série)

Algumas fizeram o curso de libras.Eu ndo pude...por falta de tempo...infelizmente o
acesso é muito dificil.[...] sdo tantas salas [...] ndo me queixo deles é ldgico, mas
pela falta de tempo[...] (Professora P3/ 62 série).

[...] agora vocé vé bem a minha situacgdo...trabalhar trés periodos eu nao tenho
nem tempo, né? pra buscar ajuda, pra correr atras, pra estudar, pra aprofundar,
seria bom né? (Professora P5/72 série).

[...] Ja recebi um convite para fazer um curso la...um curso que tem la de DA, mas
eu ndo tenho é...tempo e [...] (Professora P8/72 série).

Aqui na escola teve até um curso, eu ndo pude fazer por causa do meu tempo”.
(Professor P10/72 série).



115

Nessa situacdo vivida pelos professores por um lado, ndo resta duvida que o tempo
deles é bem reduzido, pois muitas vezes, pelos baixos salarios que recebem, precisam
complementa-los atuando em periodos diversos em duas ou mais escolas. Como na maioria
das vezes essas escolas estdo distantes umas das outras, o professor acaba gastando muito
tempo no transito, entre uma e outra escola e tem seus periodos ocupados com o trabalho. Por
outro lado, se a escola tem hora de trabalho remunerada (HTPC), durante a qual os
professores poderiam de fato discutir com seus pares - tanto os professores do ensino regular
quanto os da educagdo especial — isso ndo ocorre impossibilitando que se focalizem
conjuntamente as dificuldades diversas que encontram no processo pedagégico desenvolvido

nas salas de aula, numa situacdo potencialmente adequada, pois

[...] somente por meio de uma relacdo entre professor do ensino especial e professor
do ensino regular é que os conhecimentos acumulados por ambos se integram, a
partir de diferentes experiéncias educacionais, mas ndo se integram somente no
plano tedrico, mas necessariamente, também, na atuacdo pratica e é essa integracao
que vai possibilitar a construgdo do novo tedrico-pratico que se pretende obter para
poder produzir praticas pedagdgicas diferentes das que até entdo, ambos,
praticavam isoladamente. (Soares, 2004, p. 59).

Além dessas dificuldades, dois professores fizeram referéncia a falta de material:

[...] mas ha uma dificuldade grande até quando a gente trabalha com a TV Escola,
ela ndo tem filme legendado.Entao, quer dizer, eles até mandam é...0 material pra
gente pelo estado, pela Secretaria de Educacéo, eles querem a inclusdo mas néo
fornecem o material adequado pra isso.Entdo fica dificil.[...] (Professora P5/72

série).
Por esse depoimento é possivel apontar a inexisténcia de providéncias para que as
condigdes sejam fornecidas por outras instancias das redes de ensino, a comecar pelas
instancias que abrem possibilidades, como o ambito federal (legislacdo) que mantém o

programa citado.

A professora P8/72 série disse que escola deveria preparar as salas de aulas com

materiais como tem atualmente a classe especial e sala de recursos

[...] tem televisdo na sala, tem lousa que pode escrever e desenhar melhor tudo,
com lousa escura na sala fica muito dificil.

Essa professora estava fazendo uma comparagdo entre as condi¢cOes materiais da
classe especial e sala de recursos e a sala de aula comum. A época da coleta dos dados para

este estudo, a primeira, ap0s passar por reforma para receber equipamentos completos e novos
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destinados ao atendimento dos alunos surdos, se encontrava mesmo em condicdo muito

superior em relacdo as salas do ensino regular.

Apenas uma professora se referiu a avaliagdo do desempenho académico desses

alunos, afirmando ndo ter muita certeza se deveria ou ndo promover o aluno.

Tem hora que vocé consegue e tem hora que parece que vocé ndo chegou até
eles...tem hora que eu fico meio assim em conflito comigo.A responsabilidade
parece que € comigo, sabe vocé promover, serd que ele sabe...As vezes até na
avaliacdo eu penso com a [...], eu vd da mais trabalho no grupo deles, pra vé se

um vai ajudando o outro...eu procuro fazer isso. (Professora P2/5? e 62 séries).
Verifica-se, aqui, o conflito, ou a duvida, dessa professora quanto a capacidade de
aprendizagem do aluno surdo mesmo tendo a comprovacao disso, Como no caso em que 0
aluno que se antecipava, aos demais, nas respostas dos exercicios que a professora passava na

lousa, 0 mesmo que ela afirmou ter feito a prova sozinho e ter recebido a mencéo A .

3.3. Expectativas dos professores sobre os alunos surdos: em relagdo a
aprendizagem, prosseguimento nos estudos e sobre as contribuicdes da escola para o

futuro deles.

Neste item serdo analisados os dados da chave de analise denominada Expectativas
dos professores sobre os alunos surdos: em relacdo a aprendizagem, prosseguimento nos
estudos e sobre as contribuicfes da escola para o futuro deles. Para efeito de metodo, em
primeiro lugar, serdo analisados, por série, os dados referentes as expectativas dos professores
do ensino regular, trazendo, quando for necessario, dados sobre os procedimentos de ensino
detectados nas entrevistas e nas observacgdes realizadas em sala de aula, bem como dados
apontados pelos professores sobre as praticas desenvolvidas pelos profissionais da educacao
especial. Em segundo lugar, serdo analisados os dados sobre a possibilidade da continuidade
dos estudos pelos alunos surdos. Em seguida serd apresentada a analise sobre a perspectiva

dos professores quanto a contribuicdo da escola para o futuro desses alunos.

A analise dos dados permite apontar que, de modo geral, os professores ndo tém
muitas expectativas, em relacdo a aprendizagem dos conteudos da matéria pelos alunos
surdos. Se isso é verdadeiro, entdo, a insercdo escolar de alunos deficientes, tdo enfatizada na
atualidade, podera ndo passar de mais um engodo na vida escolar desses alunos,
proporcionado pelos sistemas de ensino. Se, de um lado, a inser¢do de alunos surdos das

camadas socialmente mais desfavorecidas nas classes comuns pode representar a
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oportunidade desses alunos adquirirem 0s conhecimentos necessarios a sua insercdo social,
por outro lado, sem uma mudanca efetiva na cultura da escola e da cultura de todos os
docentes, mesmo os das classes especiais, a tdo proclamada inclusdo podera, daqui a alguns
anos, se tornar a grande vild no caso do fracasso desses alunos. Quando os professores
expressaram as suas expectativas em relagdo a aprendizagem deixaram transparecer suas
crencas e valores a respeito da populacdo de alunos com a qual trabalham e as suas acdes

acabam sendo orientadas por essas crencas e valores.

A professora P1/5? série, afirmou que gostaria que todos aprendessem.

[...] A gente tenta ensinar...eles tém que aprender.Entdo os alunos que tém um
pouco mais de dificuldade eu procuro td& dando um pouco mais de atencao,
sentando do lado, tirando as dudvidas...né pra turma do DA.Eu explico primeiro
para a sala o que vai ser feito [...] a hora que eles comecam a fazer eu junto o
grupo dos DA e vou explicar somente pra eles a mesma coisa que expliquei pra
sala [...]

No entanto, em outro trecho da entrevista, afirmou que fazia diferenca entre os
contetidos de ensino destinados aos alunos surdos e ouvintes. Deixou clara a relacéo entre o
que ela fazia e pensava, pois se baseava na crenca de que ha contelidos desnecessarios e de
dificil aprendizagem pelos surdos, como no caso citado sobre o ensino dos substantivos e
sobre a cobranca dos livros de leitura, cobranca que ela ndo faz por saber ser dificil para eles.
A professora ndo demonstrou perceber que essa sua forma de pensar e agir, reduzindo
contetidos e de ndo exigir muito dos alunos surdos de um contetdo do curriculo, instrumental
basico para a aprendizagem de outras disciplinas, acaba interferindo na possibilidade do

prosseguimento nos estudos.

A professora de Matematica P2/52 e 62 série afirmou esperar que os alunos gostem da

sua disciplinas, e que consigam fazer relacdo do que ela ensina com a vida.

O que espero é que eles gostem de Matematica, sabe?Porque eu acho assim que
ndo adianta eu dar conteido por dar conteido. Entdo eu gosto que eles fagam essa
relacdo, por exemplo, do que eu estou explicando com nossa vida, com prética
deles da matematica.Eu estou aprendendo isso pra qué? Entdo, eu acho que eles
comegam a gostar mais, entender a Matematica de um outro jeito. Sempre eu
procuro, l6gico que nem todos os conteldos da pra fazer isso, mas 5 e 62 série 0
contetido é mais béasico da pra gente trabalhar assim com eles.

A professora P3/6% série, afirmou se preocupar com a leitura dos alunos e o

entendimento dos alunos:
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O que eu espero? O que eu pego pra eles, o que eu fico realmente preocupada € a
leitura.Em relacdo a eles € o que eu posso atingir € a leitura..o que eles
entenderam....Nas Ultimas avalia¢fes que eu dei pra eles, eu fiquei muito feliz com
a volta que eles me deram sabe, porque tinha um trabalho que eu fiz com
eles...nossa eu fiquei muito feliz....com a performance de alguns...vale a pena....Dos
ouvintes? Nossa! Eu me dbo né? e..eles...ha uma reciprocidade muito grande...

Embora os alunos trabalhassem com a leitura, na realidade, o material oferecido aos
surdos era empobrecido em relacdo aos demais: era bem ilustrado com pouca escrita,
conforme j& mencionado anteriormente neste texto. Como a forma de cobranca da matéria
trabalhada era diferente, por exemplo, os alunos ouvintes respondiam por escrito as perguntas
sobre as leituras e os alunos surdos apenas desenhavam a historia, é de se perguntar: até
quanto esses alunos realmente estavam inseridos na classe regular, ou seja, em que nivel de
aprendizagem eles se encontravam, uma vez que no interior da sala eles formavam um grupo

a parte e ndo participavam da aula?

Parece que a professora ndo percebia que inclusdo é um processo bem mais complexo
do que simplesmente colocar alunos surdos juntos dos ouvintes. Para que a inclusdo se
efetive, também, ndo é suficiente dar apenas suporte para a alfabetizacdo e para a
aprendizagem da lingua dos sinais. O que se espera é que na 52 série, todos os alunos estejam
alfabetizados, com condigdes de adquirir 0s outros conhecimentos proprios da escola e que

sigam estudando os contelidos previstos para essa série, 0 que parecia ndo ocorrer.

Quando foi perguntado ao professor de Arte, P4/52., 6%.e 72 séries 0 que esperava em
relacdo a aprendizagem dos alunos, ele iniciou um discurso dizendo da importancia da Arte
para as outras matérias, mencionado a Matematica, o Portugués, a Geografia e Ciéncias, ao

mesmo tempo em parecia considerar a Arte como um lazer.

Olha...6 eu sempre quis pra eles o melhor t4? O conteldo em si a gente programa
ele, faz o planejamento durante o ano e...automaticamente quando é passado esse
programa pra eles, que eu sempre passo no comeco do ano, 0 que a gente vai
trabalhar.A gente sempre espera que eles aprendam, ta..e com isso dai, que a
criatividade acho que depende...cada um tem a sua e, as outras matérias vao
depender também muito da &rea, no caso, de Educacdo Artistica.Essa criatividade
eles precisam ter, t4.Entdo é isso que eu espero.Eu tento ensinar eles 0 maximo
para que eles possam ndo somente na minha aula como nas aulas posteriores, no
caso, Matematica, Portugués, Geografia Ciéncias. E 0 que eu espero?

seria a Arte, eu tento ensinar, tanto no caso deles como no dos outros, o que eles
vdo realmente precisar e na matéria minha, no caso, Arte, entra muito a
criatividade e essa criatividade ela vai poder ser usada em outras matérias acaba
tendo aquela interdisciplinaridade entre as matérias e..eu acho isso muito
importante.[...] Muitas vezes até mesmo é pro lazer deles.E uma aula um pouco
diferente...uma aula é..trabalhos manuais, entdo vocé acaba descansando um
pouco a mente, eu acho que isso influencia muito.
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E importante ressaltar alguns pontos do depoimento desse professor. Primeiro ele
afirmou gue tenta ensinar 0 maximo e espera que os alunos aprendam o minimo. Depois disse
gue a Arte € importante também para a aprendizagem das outras matérias e, ainda, que a
considerava até mesmo um lazer, um descanso para mente, demonstrando uma visao
pragmatica desse componente curricular e a contradicdo de apresentd-la como lazer no

interior no interior da prépria aula.

Analisando o contetdo da entrevista da professora P5/72 série, é possivel apontar que
suas expectativas em relagdo aos alunos surdos, quanto a aprendizagem, ndo eram muito
animadoras. Ela disse esperar que os alunos aprendessem o minimo necessario e que tentava

ensinar o que ela achava que realmente eles iriam precisar.

E...eu penso sempre passar dentro de Ciéncias 0 que eles possam usar na sua vida
diaria, né, entdo se a gente ta trabalhando o corpo humano, o conhecimento do
corpo humano, né é saber prevenir das doencas que esses jovens podem estar
prevenindo.Dentro da sala de aula, o bom relacionamento com os colegas, o
relacionamento dele como individuo e o ambiente que ele faz parte do ambiente
que ele vive.Entdo eu espero que tudo ele aprenda possa estar utilizando na vida
dele e possa também estar transmitindo para outras pessoas, para familia que as
vezes a familia ndo teve acesso a educacdo [...] ndo so pra ele usar pra ele, mas
também, estar sendo um portador e estar passando pra outras pessoas aquilo que

ele aprendeu na escola.

Observando as aulas dessa professora, sobre respiracdo, pude verificar que realmente
ela procurava fazer a relacdo daquilo que estava ensinando em sala de aula com a vida mesmo
das pessoas. Ela explicou a funcdo da respiracdo, procurando dar exemplos préticos desse
processo. O que ela parece n&o ter levado em conta, pelo que foi constatado nas observagoes
de suas aulas, foi a forma de comunicacdo usada para transmitir as informacdes aos alunos
surdos. Certamente, os alunos perderam grande parte do assunto tratado nessa aula, fazendo
com que, o0 que diz pensar, e como atua estejam postos de forma contraditoria na realidade

escolar.

A professora P6/7? série expressou suas expectativas em relacdo a aprendizagem dos
alunos por meio de uma linguagem muito parecida com a linguagem que aparece
normalmente nos planos de ensino, quando se listam os objetivos do componente curricular.

Vejamos:

Eu espero que eles consigam ler, interpretar o que eles estdo lendo, refletir né. A
Geografia, no que diz respeito a Geografia, eu espero que eles saibam se localizar
se orientar no espaco, ser um agente transformador desse espaco, entender o

espaco que eles vivem e ser um agente transformador desse espaco.
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Quanto a esperar que o0 aluno entenda o0 espaco em que eles vivem e virem a ser um
agente transformador desse espaco, parece um tanto utépico pelas condicdes da escolarizagdo
do alunado. Para ser um agente transformador do espaco, como disse a professora, ndo basta o
entendimento da matéria, é preciso que se dé ao aluno condi¢des para que a transformacéo
ocorra E como isso seria possivel, se quando na realidade as praticas escolares sdo mais
baseadas no controle do aluno, por diversos mecanismos (horarios rigidos, sistemas de
avaliacdo, configuracdo e organizacdo do espaco fisico) do que na oportunidade de
desenvolvimento da autonomia? H4, aqui, também, contradi¢cbes no que a professora aponta
das suas expectativas até porque ndo aponta em que direcdo transformar o espaco. E

importante, entretanto, apontar que, de fato ndo se pode alterar sem conhecer previamente.

Uma das expectativas da professora de Histdria, P7/72 série, era a maior participacao

dos alunos durante as aulas.

Maior participacdo dos alunos.E agora que eu estou sentindo a participacdo dos
meus alunos, no comeco eu ndo sentia essa participagéo [...]

Mas, na realidade, pela forma com que ela desenvolveu suas aulas ndo deu
oportunidade para que os alunos participassem, perguntando, acrescentando coisas. Ela
escrevia a matéria na lousa e explicava. Durante as explica¢fes, ndo procurou estimular os
alunos, por exemplo, fazendo perguntas sobre o assunto. Depois, enquanto os alunos
copiavam o que ela havia escrito na lousa, sentou-se a mesa, fez a chamada e registrou a
matéria. Parece que fica dificil esperar maior participacdo dos alunos na aula quando o

professor pouco interage com eles, e a professora ndo percebeu a auséncia dessa relacao.

A professora P8/7? série respondeu

Sei 14...0 que eu espero? Espero que aprendam, mas a metodologia é pra mudar,
dai a gente vé como vai fazer porque o inglés e mais falar, dai fica dificil né?

Parece que, na visdo dessa professora o Inglés, é de dificil aprendizagem pelo aluno
surdo, devido ao fato do ensino ser pautado na linguagem oral. Neste caso, a situacdo seria
bem mais complicada, pois essas alunas surdas ndo falavam e eram usuarias da LIBRAS.
Durante suas aulas, como ja foi mencionado anteriormente, a professora passava o texto em
inglés na lousa e ia fazendo na traducdo frase a frase escrita e também oral. Mas “Para o aluno
surdo usuario somente de LIBRAS, a relacdo linguagem escrita com a linguagem oral é

impossivel de ser exigida’’ (Soares, 2004, p. 11).
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A professora de Portugués, P9/72 série disse esperar que os alunos aprendessem a se
comunicar da forma escrita. Segundo ela, os alunos, em geral, ndo sabiam quando deveriam
usar a linguagem coloquial e a linguagem formal. Mas, na 72 série ndo se espera que 0S
alunos, mesmo os regulares ja tenham esse conhecimento, ou seja, sejam capazes de

diferenciar uma e outra forma de linguagem?

Olha, é uma coisa assim, que eu espero assim conseguir passar pra eles saber se
comunicar da forma escrita, porque a oralidade deles é dtima. No geral, a
oralidade muito boa, sdo desembaracados, falam bem, mais ha uma dificuldade
muito grande na escrita, porque principalmente na nossa lingua, nos brasileiros
nos temos duas linguagens, que é a linguagem coloquial e a linguagem formal,
padrdo né, entdo fazer o aluno saber quando usa uma e quando usa a outra é a
maior dificuldade, no geral. (Professora P9/72 série)

Verifica-se que a professora ndo fez uma referéncia especifica aos alunos surdos. Ela
se referiu aos alunos em geral. Quando observei suas aulas, a professora - como 0s demais
professores da escola - estava trabalhando fabulas devido ao més do folclore (agosto). Como
ja mencionado, quando analisei os dados do Quadro-sintese 1: Procedimentos de ensino, a
professora escreveu na lousa o assunto do dia e os exercicios que os alunos deveriam fazer.
Do modo como trabalhou, no entanto, ficava muito dificil para o aluno apreender o que a
professora esperava e da forma como esperava que eles aprendessem. Ela ndo fez
intervencdes e aceitou o trabalho do jeito que os alunos fizeram. O aprendizado da lingua
escrita — nesse caso, 0 Portugués — envolve outras habilidades como interpretacdo de texto,
criatividade e raciocinio, e pelo que foi observado parece que essas dimensdes da
aprendizagem néo estavam sendo contempladas no procedimento de ensino adotado. Pareceu
que as alunas surdas procuravam fazer as atividades propostas baseadas mais na forma usual,
isto €, parece que aprenderam a rotina usual dos exercicios propostos: copiar da lousa e ir
deixando espaco em branco para escrever as respostas, certamente o padrdo aprendido até

entao.

O professor P10/72 série, disse:

[..] Eu acho assim, eu espero que elas peguem pelo menos um pouquinho, mas eu
queria que houvesse assim...mais amizade entre o aluno que ndo tem deficiéncia
com o aluno deficiente porque eu acho que seria melhor, porque na sala da 52 eu
vejo que ha, que tem um maior nimero, entdo o aluno se comunica mas, aqui néo,
as duas, as duas ficam mais isoladas, se tivesse mais...entéo eu acho que os alunos
da 72 sdo muitos rebeldes, entdo n&do ligam nem pra eles.

A expectativa desse professor em relacdo a aprendizagem da alunas surdas era a de
que elas “pegassem” pelo menos um pouquinho. Em outro ponto da entrevista, esse professor

afirmou que as alunas surdas ndo sabiam nada, embora nas observagdes de suas aulas tenha se
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verificado que ele procurava varias maneiras de ensinar a matéria. Apesar desse esforco, a
expectativa era que os alunos “pegassem” pelo menos um pouquinho. Comparando o material
da entrevista com as observagdes das suas aulas verifica-se que ha contradi¢bes. Por um lado,
esse professor se esforcava para ensinar, considerava positiva a presenca desses alunos na
classe, eles estdo fazendo a interacdo com os outros alunos, para em outro ponto afirmar que
as duas alunas ficam mais isoladas dando a entender que isso poderia ser devido a propria
caracteristica dos outros alunos da classe que sdo muito rebeldes, entdo ndo ligam nem pra

eles.

Pela analise do material das entrevistas realizadas com os professores, é possivel supor
que, de modo geral, eles ndo acreditavam na capacidade de aprendizagem dos alunos surdos.
Da mesma forma, as decisdes tomadas pelos professores da educagdo especial parecem
indicar certa descrenca na capacidade de aprendizagem dos alunos surdos, tanto que na época
da coleta dos dados para este estudo, a escola adotava uma modalidade de inclusdo
denominada inclusdo parcial, na qual os alunos frequentavam apenas as aulas de algumas
disciplinas na classe comum e as outras disciplinas eram ensinadas na classe especial/sala de

recursos.

Na classe regular, 0 método de ensino era pautado na linguagem oral e na classe
especial/sala de recursos a comunicacdo se dava por meio da LIBRAS. Nesse sentido, as
acoes realizadas pelas duas modalidades de ensino estavam totalmente distanciadas uma da
outra. Apenas uma modalidade procurava recursos sendo que a outra parte do ensino, o
desenvolvido na classe comum, tinha a linguagem oral como base. Assim, poderia se afirmar
que essas praticas ndo favoreciam a aprendizagem e contribuiam para a permanéncia da

cultura da segregacéo escolar desses alunos.

A possibilidade do futuro desses alunos e sobre a possibilidade de continuar seus
estudos esta relacionada com a questao anterior, ou seja, sobre a aprendizagem dos alunos. Da
mesma forma, a analise das respostas dadas pelos os professores a essa questdo permite
apontar que eles tinham duvidas quanto isso, como pode ser verificado pelos termos verbais
usados por eles: “eu acho” , “de maneira geral penso que sim”, “eu gostaria que eles
continuassem estudando”,*“eu acho um pouquinho dificil” e até mesmo nas pausas dadas pelos

professores.

A professora P1/5? série, por exemplo, se expressou assim
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Olha...eu...como eu vejo...eu gostaria que eles fossem bem no futuro deles né, mas
a gente sabe que ndo sdo todos que vao continuar...porque 0 mundo ai fora ndo da
chance pra eles né, entdo, por exemplo, eles saindo dessa escola, vao pra outra ou
pra uma faculdade onde ndo da oportunidade pra eles.Eles ndo vao
conseguir...entdo seria bom que todos tivessem oportunidade de ter o futuro que
merece.

Essa mesma professora, no entanto, afirmou fazer diferenca no conteldo da matéria
trabalhada com esses alunos. Assim, reduzindo-se o conhecimento do Portugués, instrumento
fundamental para a aprendizagem das outras matérias, que chances estariam sendo dadas a
esses alunos? A professora ndo percebeu que, também a escola, quando reduz o contedo do
ensino, ndo esta dando chance ao aluno.

A professora P2/ 52 e 62 série, por sua vez afirmou

Eu gostaria que eles continuassem estudando, sabe pra mim eu acho que seria uma
realizacdo daqui alguns anos eu poder vé eles ai, trabalhando, t4& bem na
vida...mas depende muito deles também né e de cada professor que eles tiverem

passando né?

Nas afirmacdes dessa professora ha indicacdes de certa ponderacdo em relacdo a
responsabilidade pelo processo de ensino e aprendizagem, quando se refere a parte do aluno e
a do professor. Observando as aulas dessa professora, ela mostrou, em muitos momentos, agir
de forma a proporcionar a oportunidade de aprendizagem e interagdo entre esses alunos e
outros, por exemplo, solicitando auxilio de aluno ouvinte que entendesse a LIBRAS para

funcionar como intérprete entre ela e os alunos surdos.

A professora P3/ 62 série afirmou que torcia para que esses alunos prosseguissem nos
estudos, informando que na cidade onde desenvolvi a pesquisa eram poucas as escolas que se
preocupavam com deficientes. A palavra “torcer” presente no seu discurso, sugere que ela na
verdade ndo acreditava muito nessa possibilidade, isto é, de que esses alunos pudessem
continuar os estudos, até porque conforme verifiquei durante a observacdo, ela ndo interagia

com os alunos e reduzia o contetdo da disciplina.

Eu torgo né? porque eu acho que na Escola... essa preocupac¢do acho que é muito,
muito positiva, espero que outras né? em relacdo a outras escolas que tem ensino
médio, pensem né? em relacdo a eles, que pensem neles também, porque é uma das
escolas aqui em ... que pensa nos deficientes € a.... S&o poucas né. Agora no ensino
médio eu ndo sei né?

O professor P4/7% série, em relagdo a possibilidade dos alunos continuarem seus

estudos, se posicionou da seguinte maneira:
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Eu particularmente acho que é um pouquinho dificil. A gente vé que eles ja sdo
alunos grandes né, que estdo na 42, 5% série ainda. Acho que por causa da
dificuldade é mais dificil. Eu j& dei aula pra uma menina que era cega...nem um
professor conseguia dar aula pra ela, eu tive que aprender varias coisas
pra...porque a deficiéncia visual é pior do que a auditiva, né porque ela nédo
vé..entdo é complicado...mas o futuro deles a gente espera que seja bom sabe. Eu,
particularmente, acho que poucos continuardo os estudos. Eles trabalharéo,
arrumarao emprego, que as firmas, hoje né, elas tém aquela porcentagem é que
tem que dar emprego pra deficiente. Entdo acho que vai ser coisas mais simples.
Acho que chegar ao nivel superior acho que sdo poucos € um pouco dificil pra eles.
E opini&o minha, no caso. Particularmente eu acho isso.

Para esse professor, a deficiéncia em si mesma seria um fator complicador em relacédo
as chances de alunos surdos continuarem os estudos. Realmente, esse professor toca num
ponto muito importante da escolarizacdo do aluno surdo. Muitos chegam a escola, para
freqlientarem a classe especial, j& com idade entre 7-9 anos, sem que tenha sido feito um
trabalho educativo com eles, conforme informacdo das professoras da educacdo especial.
Esses alunos permanecem na classe especial até que tenham aprendido o suficiente para
ingressarem no ensino comum, conforme avaliacio também dessas professoras. E preciso
ressaltar, aqui, que, os alunos surdos a que esse professor se referiu, conforme Soares (2004)

fazem parte de uma populagéo

[...] localizada socialmente — os surdos das camadas populares - e isso traz
implicacBes sobre a dificil tarefa da insercdo de alunos que além da deficiéncia
organica, possuem elementos de discriminacdo num sistema educacional que
historicamente tem excluido aqueles cuja origem faz com que nédo correspondam as
expectativas da escola” ( p.52).

A professora P5/72 afirmou considerar que os alunos surdos tém capacidade para
continuar os estudos. Essa professora afirmou na entrevista que, quando sdo dadas as
condicdes, esses alunos aprendem. Quando ela desenvolveu suas atividades na tele-sala, isto
é, na sala com recursos audiovisuais, juntamente com a professora da educagdo especial
funcionando como intérprete, como esta professora fazia na sala do tele-curso, pode verificar
que os alunos tiveram otimo desempenho académico. Mediante isso, a professora enfatizou a
importancia do professor do ensino regular ter conhecimento da lingua dos sinais quando tém

alunos surdos nas classes em da aulas.

Olha...eu acho que capacidade pra continuar os estudos eles tém s6 que deveria ter
é um apoio do governo, é uma sistematizacdo de ensino diferente pra eles, né
porque a inclusdo do jeito que ela ta feita eu ndo vejo como inclusdo, né? Eu tenho
alunos comigo na tele-sala... que eu tenho a interprete na sala, entdo ela me ajuda
muito. Entdo, nossal! os alunos tiveram notas excelentes . Eu tive aluno com nove
com oito, entdo vocé que ele aprendeu, mas nos tivemos o recurso além do audio-
visual que eles assistem a fita legendada e tudo tem ainda a interpretacdo da
professora de recursos entdo isso ajuda bastante. As vezes eu fico pensando se eu
como professora soubesse a linguagem dos sinais entdo eu poderia ensina-los
muito melhor né porque tudo que eu quisesse que eles aprendessem eu poderia
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estar passando, transmitindo, infelizmente eu ndo tenho, entdo fica meio dificil, é
bem dificil.

Quanto a possibilidade de continuar os estudos, parece que a professora P6/72 série

mostrou ndo ter muita convicgéo.

Se eu penso que eles vao continuar os estudos? Alguns alunos eu penso que vao
continuar outros penso que ndo, mas de maneira geral eu penso que sim.

Ja a professora P7/72 série se expressou do seguinte modo.

Ah, eu sinto que sim, ah, porque eu acho que eles sdo alunos interessados, séo
alunos participativos, ndo séo alunos que ddo trabalho, eu ndo sei se isso ja é do
aluno ou é porque eles tém esse problema, néo sei, eu acredito que sim.

E preciso chamar atenco para alguns pontos sobre as afirmacdes da professora. Em
primeiro lugar, é evidente que o interesse e a participacdo sdo aspectos importantes no
processo de aprendizagem, mas ndo séo suficientes para garantir que os alunos continuem os
estudos, pois é preciso que, de fato, eles tenham adquirido os conhecimentos basicos das

diversas matérias do curriculo que 0s capacitem para o0 prosseguimento nos estudos.

A professora mencionou, ainda, que os alunos - nesse caso, alunas - ndo davam
trabalho, afirmando néo saber se essa caracteristica ja era prépria do aluno devido a surdez,
aparentemente fazendo uma relacéo direta entre a surdez e o tipo de comportamento do aluno
surdo, o que pode ser um indicador de algum tipo de preconceito em relacdo a alunos
deficientes. Nos dias em que observei as aulas dessa professora, ela havia colocado para fora
da classe dois alunos ouvintes que faziam muito barulho. As alunas surdas ndo davam
trabalho, porque ndo participavam da aula, formavam um grupo a parte, s6 se comunicavam
entre elas por meio de sinais, ndo falavam, e a professora, que ndo sabia a lingua dos sinais,
também ndo procurou outra forma de interagir com elas. E evidente que sdo os alunos
“ideais” ou seja, ficam calados, ndo se movimentam, ndo se enturmam com 0s irrequietos
adolescentes. As alunas, de fato, ficavam isoladas na sala, mas é preciso chamar a atencéo
para a diferenca significativa de idade entre as alunas surdas - uma com 23 anos - e os alunos

ouvintes (entre 14-16 anos): ndo havia elementos que facilitassem essa relacao.

A professora P8/72 série foi bem direta em relacdo a expectativa quanto a possibilidade

dos alunos continuarem os estudos:
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Sinceramente? Acho que ndo.Acho que eles continuam até a 82 série assim, eles
estudam, mas acho que depois eles ndo estudam mais.E minha opinido. Eu acho

que porque é falta de professor, falta de classes adaptadas para esses alunos.
Observando as suas aulas, realmente, a sua conduta em relacédo a essas alunas deixou
claro que ela ndo cré na capacidade de aprendizagem do aluno. Tanto é assim que, conforme
ja foi mencionado em outro ponto deste trabalho, ela considerava o Inglés muito dificil para

as alunas porque ¢ s6 no oral e que ela ndo tinha como ensinar as palavras para essas alunas.

Por Gltimo, os professores expressaram suas visdes sobre a contribuicdo da escola para

o futuro desses alunos.

Para a professora P1/5 série a escola poderia contribuir com o futuro desses alunos,
tentando fazer o trabalho de inclusdo na sala de aula com os outros alunos e dar o suporte que

segundo ela, eles ndo tinham em casa.

Ah, é tentar fazer o nosso trabalho que € de inclusdo na sala de aula com os outros
alunos.A gente tenta dar o suporte que eles ndo tém em casa, as vezes...de

alfabetizago, a propria linguagem de LIBRAS com as professoras (da educagao

especial) que elas estdo ai pra poder ta ensinando a linguagem pra eles...ent&o,
acho que a contribuicio que a escola da é esse suporte.

Pelo que a professora disse € possivel perceber que ela compreendia o trabalho do
profissional da educacéo especial reduzido ao ensino da linguagem dos sinais aos surdos. No
passado recente consistia em ensinar a linguagem oral. Nesse sentido, observa-se que nao
houve mudanca quanto a compreensdao que tem do trabalho do professor de educacéo
especial, que continua vinculado diretamente a trabalhar apenas para sanar a deficiéncia

daqueles que a apresentam.

Ja a professora P2/5% e 62 série pareceu ter uma visdo um pouco diferente. Ela apontou
um aspecto importante da inclusdo dos alunos surdos, qual seja, o convivio com 0s outros
alunos da escola. Realmente, esse convivio tende a favorecé-los a desenvolverem e ampliarem
as suas relacGes sociais no interior da escola, e conseqiientemente, fora dela a medida que
ganhem mais confianga nas suas potencialidades para aprender, ndo sé o conteldo escolar,
mas, também, outros aspectos da vida social. Por outro lado, ela pareceu concordar com as
acOes da insercdo que a escola tem adotado, isto €, inclus@o parcial e incluséo total, conforme
diziam e também, com a iniciativa da educacdo especial, em oferecer atividades extra-
curriculares para esses alunos, como era o caso do grupo de danc¢a, formado s6 por alunos

surdos.
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Eu acho, por exemplo, que eles ficarem s 14 com a professora Y, sé 14 na sala
propria deles, eles ndo tém convivio com outros colegas.Eu acho que a escola ja
faz essa parte.Aos poucos vai integrando o aluno em cada disciplina.Pde a 5% e a 62
série s6 em Matematica e Portugués; depois 72 e 82 eles j& tem todas as disciplinas,
ne? Eu acho que a escola ja ta caminhando, ja tem danca...sabe esse outro lado

que eles gostam.

A professora P3/62 série, afirmou que a escola ja estava contribuindo para o futuro
desses alunos dando a oportunidade de freqiientarem a classe do ensino regular. Mas ela ndo
percebia que a frequéncia as classes comuns sem uma acdo pedagogica efetiva, que
possibilitasse a aprendizagem desses alunos, ndo pode ser considerada como contribui¢do no

sentido, por exemplo, de possibilitar aos mesmos a continuagéo nos estudos.

Ah, ja t& contribuindo nesse momento dando oportunidade de ir pra classe junto
€om 0s outros...ja ta contribuindo, ja é um passo ndo € verdade?

Na verdade, ndo € uma questao de oportunidade e, sim, de direito constitucional desses
e de todos os alunos que apresentem qualquer tipo de deficiéncia de serem inseridos nas
classes do ensino regular, como o de qualquer outro aluno. A impressao gque se tem, com essa
afirmacdo da professora, é a de que ela ndo percebeu o acesso a educac¢do como direito, e sim
como uma oportunidade, como um ato de benevoléncia da escola. Por outro lado, é preciso
considerar que mudar simplesmente o aluno da classe especial para a classe regular s6 pode
ser considerada oportunidade quando se desenvolvem agdes pedagdgicas que favorecem a

aprendizagem do aluno.

O professor P4/5?, 62,72 séries disse:

[...] Eu acho que o que a gente pode contribuir, a escola em si, é tentar é...ensinar
0 maximo possivel pra eles pra que eles possam seguir pra frente, ta... ndo desistir
nunca ta? Nao é porque é deficiente que vai que vai pensar que nao vai fazer,
entendeu? Pelo contrario, a gente tem que tratar eles como as pessoas, € no caso,
as normais, que a gente fala normal, eles sdo normais, s6 tem a deficiéncia.Eu
acho que € isso dai.N&o, é normal que a gente da escola precisa fazer, & procurar
ensinar a eles o melhor.A escola sé tem que ajudar a encaminhar eles futuramente.

Esse professor, em um dado momento, afirmou ser a deficiéncia um fator limitante na
vida escolar e profissional e, no momento seguinte, disse que os alunos eram normais “s6 tem
a deficiéncia” e que a escola precisa ensinar 0 maximo para que esses alunos possam ser
encaminhados futuramente. As afirmacdes desse professor sugerem que lhe faltava clareza e
orientacdo em diversos aspectos da acdo pedagdgica, bem como do que é ser deficiente

auditivo e das potencialidades desse individuo.
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A professora P5/72 série, se expressou da seguinte forma:

Eu acho que esta relacionada a outra entdo havendo mais recurso, a capacitagéo
do professor a gente vai poder estar podendo contribuir e muito.Apesar que...a
gente é... t0 falando assim, né vendo mais do lado do contedo em si né, mas
contribui, a gente ta& contribuindo também pra sociabilizagédo deles né.Entdo ele ja
¢, né um aluno que t&4 envolvido com o0s outros..entdio na questdo de
relacionamento ele ja ta praticamente pronto pra andar na sociedade...arrumar
emprego, conviver com grupos. Isso eles tém de bom, eles se dao super-bem com os
colegas da sala, em intervalo de escola com os demais colegas da escola entdo, em
questdo de relacionamento ndo tem problema nenhum pra eles, s6 com relacdo a
contelido mesmo que vai ficar uma falha.
E interessante enfatizar que a professora levou em conta varios aspectos importantes
no processo de inclusdo, como 0s recursos e a capacitacdo aos quais ja fez referéncia, o
conteudo e a socializacdo. No entanto, afirmou que, do ponto de vista do relacionamento, o
aluno estava pronto para “andar” na sociedade, conviver com 0s grupos que

[...] isso eles tém de bom, eles se d&o super-bem com os colegas da sala.

E como se o bom relacionamento fosse inerente & deficiéncia, ou que, entdo, que isso
ndo fosse aprendido nas interagdes sociais, ou seja que surdez impedisse a possibilidade do

convivio .

A professora P6/72 série disse.

Dos alunos deficientes? Bom, enquanto eles estiverem na escola de uma forma ou
outra eles estdo convivendo com o0s outros alunos.. mesmo que seja uma
aprendizagem lenta eles estdo aprendendo té&o evoluindo.

Relacionando essa afirmacdo da professora com o que ela disse esperar da
aprendizagem dos alunos, pode-se dizer que ha contradicdes, pois se esperar que o aluno seja
um agente transformador do espago que ocupa requer, ndo sé o conhecimento do contetido do
componente curricular, em si, mas também habilidade cognitiva para estabelecer relaces
entre esse conhecimento, o que se aprendeu sobre espaco estudado nas varias dimensdes, além
da Geografia. Pela afirmacdo da professora, quanto a contribuicdo da escola para o futuro

desses alunos, verifica-se que na realidade ndo esperava muito deles.

Para a professora P7/72 série a contribuicdo da escola para o futuro desses alunos
consistia na capacitacdo dos professores, como se isso sé fosse resolver. Evidentemente é um

elemento importante, mas ha outros pontos a interferir na situacéo.

Eu acho que devia trazer pessoas assim para dar umas palestras né e mesmo para
o0s professores assim, como trabalhar mesmo.
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A professora P8/7% série considerou que a escola poderia contribuir fornecendo

recursos materiais, como aparelho de televiséo e video, lousa de qualidade melhor.

Preparar melhor assim, as salas com video, com quadros como tem agora a
professora de a LUcia, tem televisdo na sala, tem lousa que pode escrever e
desenhar melhor tudo, com lousa escura na sala fica muito dificil.

Se a inclusdo ou a aprendizagem dos alunos se resumissem em dotar a escola de
equipamentos como 0s que a professora citou, talvez o problema da inclusao fosse mais facil
de se resolver. Entre os inUmeros fatores que interferem negativamente na inclusao de alunos
surdos nas classes do ensino regular, encontram-se justamente as acdes pedagdgicas que,
muitas vezes, ndo condizem com as reais condi¢des dos alunos. Embora a qualidade dos
recursos materiais seja um aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem, pois
indicam os valores que a escola atribui ao processo, as a¢Ges do professor ndo podem ser

coibidas por esse aspecto.

A professora P9/7? fez referéncia a sociabilidade e o convivio com os outros alunos.

Acho que em muita coisa, principalmente assim na parte de sociabilidade, entéo
convivio, apesar que eu sinto, assim que essas duas alunas deixam um pouquinho
assim um pouco afastadas mas o pessoal se envolve muito querem se aproximar,
entdo essa parte eu acho que vai ser muito bom pra eles...porque até pela, pelo
comportamento deles se afastarem a gente ja percebe que antes da escola ndo
tinham muito contato entéo, é por isso que eles de vez em quando ficam assim um
pouco retirados .Os outros que se aproximam deles, ndo sdo eles que se
aproximam .Ent&o essa parte vai ser muito boa pra eles.

Quanto a contribuicdo da escola para o futuro desses alunos o professor P10/72 série se

manifestou da seguinte maneira.

Eu acho assim...que a escola aqui t4, ela tem essa parte pedagdgica de cuidar
desse pessoal, entdo como é a primeira experiéncia minha com aluno assim que
tem atendimento, entdo pra mim eu acho tudo valido, mas eu ndo posso, ndo da pra
mim fazer uma comparacdo o que a escola pode fazer porque ndo tenho nogdo
nenhuma, eu ja trabalhei que tinha problema de deficiéncia visual e ndo tinha nada
na escola pra ajudar ele, escrevia exercicio grandao pra ele resolver entendeu?...
acho que quando é...ndo fala e quando o problema é auditivo, e que assim é
diferente do visual.E diferente.Eu acho diferente, é bem mais dificil, o DA.

Ha alguns termos e expressdes, utilizadas por esse professor que ndo podem passar
despercebidos. O termo cuidar, por exemplo, evoca o carater assistencialista da educacao
especial, desde o inicio de sua institucionalizacdo e parece ainda estar na base de algumas
acdes educativas. Além disso, o professor afirmou ndo ter nog¢do alguma sobre a contribuicédo

da escola para esses alunos. 1sso sugere, ndo sO auséncia de engajamento com a proposta de
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inclusdo desenvolvida pela escola, mas também, dificuldade de trabalhar com aluno surdo que
embora esse professor tenha afirmado em outro ponto da entrevista, que conversava com a
professora da educacdo especial, reafirmou a Professora. Achar tudo vélido, por sua vez,
aponta para um desconhecimento de que as agBes pedagdgicas desenvolvidas na escola

precisam estar pautadas em objetivos educativos para que o processo obtenha éxito.

Resumindo e analisando os dados do Quadro-sintese 3: Expectativas dos professores
em relacdo a aprendizagem, prosseguimento nos estudos e contribui¢cBes da escola para o
futuro dos alunos surdos, verificou-se que as expectativas dos professores em relacdo a
aprendizagem desses alunos parecem pouco animadoras em relacdo ao contetido das matérias

que lecionavam.

Um professor afirmou esperar que os alunos gostassem da disciplina. Outro, disse que
eles aprendessem o que iriam precisar. Um disse esperar que “pegue” 0 minimo necessario, e
que houvesse mais amizade entre 0s alunos surdos e ouvintes. Um professor apresentou como
expectativa 0 que parece ser 0 objetivo mais geral da disciplina que lecionava. Apenas a
professora de Portugués P9/72 se referiu diretamente ao conteldo dizendo esperar que 0s

alunos aprendessem a se comunicar pela escrita.

A andlise desses dados sugere que, de modo geral, os professores ndo tinham muitas
expectativas em relacdo a aprendizagem dos alunos, pois a maioria deles ndo estava bem certa
guanto ao futuro desses alunos, em relacdo a continuidade dos estudos, por diferentes
motivos, como, por exemplo, chegar grandes na 42 e 52 série (esses alunos quando chegam na
52 série j& estdo com 15 anos), falta de professores, classes adaptadas, falta de oportunidade,

falta de apoio do governo.

Observando a terceira coluna desse Quadro-sintese, que contém parcelas dos
depoimentos dos professores sobre a contribui¢do da escola para o futuro dos alunos surdos,
verifica-se que aparecem alguns termos como inclusdo (P1/5% série), convivio/convivéncia
(P2/5% e 62 série e P6/72 série); integra-los gradativamente nas disciplinas (P2/5% e 62 série);
socializacdo (P5/72 e P9/72 série) e oportunidade (P3/62 série); expressdes como tentar fazer o
maximo e ndo desistir de fazer porque sdo deficientes (P4/7% série); dar suporte para

alfabetizacdo e ensinar a lingua dos sinais (P1/5? série).
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Os termos e as expressdes mencionadas podem ser indicadores da existéncia de um
distanciamento da funcdo mais importante da escola que € garantir a todos os alunos,

indistintamente, 0 acesso ao conhecimento propiciado.

Havia, também, professores que entendiam que existéncia de equipamentos e
realizacdo de palestras resolveriam o problema da inclusdo. No entanto, é preciso ressaltar que
seis dos dez professores citaram como contribuicdo decisiva da escola a sociabilidade, a
convivéncia, a inclusdo desses alunos nas classes comuns, e que nove deles ndo fizeram
qualquer referéncia a contribuicdo que a escola poderia dar para o futuro desses alunos, por
exemplo, oferecendo aos alunos (e ai, ndo s6 aos alunos surdos), um ensino de qualidade, ou
seja, um ensino que de fato proporcionasse 0 aprendizado e o éxito no que se refere aos

conhecimentos que a escola tem por obrigacdo transmitir aqueles que a ela tiverem acesso.

No caso dos surdos, a funcdo da escola seria apenas entdo, a de proporcionar o
convivio e a sociabilidade desses alunos? Nesse sentido, a analise dos dados permite apontar
que ainda ndo caminhamos muito em relacdo a superagdo das idéias antigas a respeito da
capacidade de aprendizagem e insercao social do surdo, pois se no passado “[..] a percepg¢éo
que se tinha do surdo-mudo era de elemento incapaz de gerar riqueza, inapto, portanto, para
desempenhar um papel ativo na producdo, restava oferecer-lhe o minimo necessario para o
exercicio de sua ocupacdo, 0 que bastaria para livra-lo do 6cio” (Soares, 1999, p, 68),
atualmente parece que o fato dele ter acesso a escola e ser inserido na classe onde pode
conviver com 0s outros alunos seria o suficiente. Assim, ha um discurso novo com uma
pratica antiga arraigada em idéias incabiveis sobre a capacidade de aprendizagem do surdo,

ainda longe de serem superadas.
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Quadro-sintese 3: Expectativas dos professores sobre os alunos surdos: em relagdo a aprendizagem,
prosseguimento nos estudos e sobre as contribuicbes da escola para o futuro desses alunos

Prof/série Aprendizagem Prosseguimento nos estudos Contribuigdo da escola para o futuro

dos alunos surdos

P1/5? Gostaria que todos os alunos | Nem todos os alunos continuardo | Fazer a incluséo dos surdos na sala de
aprendessem o0s estudos porque o mundo forada|aula com os outros alunos.Dar

escola ndo da chance para eles. suporta para alfabetizagdo e ensinar a
linguagem dos sinais.

P2/5%/6 | Espera que os alunos gostem | Depende do aluno e de seus|Favorecer o convivio com 0s outros
da sua disciplina. professores. alunos e integra-los gradativamente

nas disciplinas.

P3/6? Espera que os alunos|Torce para que os alunos|A escola ja estd contribuindo dando
aprendam a leitura. continuem seus estudos oportunidade aos alunos surdos.

P4/72 Espera que os alunos | Poucos continuardo os estudos, | Tentar ensinar 0 maximo possivel e
aprendam 0 minimo | pois por causa da deficiéncia | ndo desistir de fazer porque sdo
necessario. Tenta ensinar o | chegam grandes na 4% e 52 série. Os | deficientes.
que realmente vao precisar alunos irdo trabalhar, arrumar

empregos de acordo com aquela
porcentagem estipulada em lei.
Trabalhardo em coisas simples e
poucos chegardo ao ensino

P5/72 Espera que o aluno aprenda | Os alunos tém capacidade para | Contribuir para a socializacdo desses
tudo o que possa utilizar na | continuar os estudos, mas é preciso | alunos.
sua vida e possa transmitir as | um apoio do governo, um ensino
outras pessoas 0 que | diferente. Como estd sendo feito
aprendeu. ndo é inclusdo

P6/72 Espera que os alunos | De uma maneira geral pensa que | Contribuir para a convivéncia com os
consigam ler e interpretar, que | sim outros alunos.
saibam se localizar e se
orientar no espago e ser um
agente transformado desse
espaco.

P7/72 Espera que os alunos | Sente que os alunos continuardo os | Trazer pessoas para dar palestras
participem mais das aulas estudos, pois sdo interessados e |sobre como trabalhar com esses

ndo déo trabalho. alunos.

pg/7a Espera que os alunos | Os alunos ndo continuardo seus | Preparar melhor as salas de aulas de
aprendam, mas o Inglés ¢é | estudos ap0s a 82 série pela falta de | aulas com TV, video e lousa branca
dificil, pois é mais falar. professores e classes adaptadas. como é na classe especial/sala de

recursos.

Po/78 Espera que os alunos | Acredita que eles continuardo os | Contribuir para a socializacdo desses
aprendam a se comunicar pela | estudos porque eles se envolvem e | alunos, pois observa que as alunas se
escrita. gostam. afastam dos outros.

P10/72 Espera que o aluno “pegue” | Sdo alunos que tém a mesma

pelos menos um pouco do que
ensinado e haja mais amizade
entre 0s alunos ouvintes e
surdos.

emogdo de quem ndo tem
deficiéncia, mas terdo pouca
chance, pois para os outros ja esta
dificil.
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CAPITULO 4

A INSERCAO DO ALUNO SURDO NA CLASSE COMUM E A
REITERACAO DA EXCLUSAO

Conforme anunciei no capitulo anterior, neste capitulo dedico-me a analise um pouco
mais aprofundada dos dados obtidos para este estudo, tendo como foco central as

manifestacoes e acOes dos professores, sobretudo aqueles das classes regulares.

Pelas analises iniciadas nos capitulos anteriores ja foi possivel apontar que as a¢Ges
desses professores estdo baseadas na crenca de que o aluno surdo é incapaz de aprender.
Assim sendo, retomo alguns conceitos, com a finalidade de aprofundar a relacdo com os

dados centrais, tentando articula-los.

Segundo Gimeno Sacristan (1999), o termo acdo “[...] é de dificil defini¢cdo porque a
acao s6 pode ser destacada ou descrita, pois tudo aquilo pelo qual poderia ser definida ja

contém em si o sentido de ser agéo [...] (p-30)”.

Neste trabalho, o termo acdo, de acordo com Gimeno Sacristan (1999), tem o
significado de processo e resultado. O professor age como pessoa, e suas a¢es o constituem.
Para esse autor, as acOes, além de expressarem a singularidade do eu, permitem que cada um
construa a propria diferenca em relacdo aos demais e tornar-se singular ator de sua propria
vida. Nesse sentido, toda acdo tem um carater pessoal, de tal modo que as respostas as
situacOes trazem o traco de personalidade, afetos, crengas e expectativas que sdo peculiares a
cada pessoa humana. Por isso, foi relevante descrever as acgOes de cada professor
isoladamente. Embora as acOes sejam singulares, pode-se falar em estilos de acdes

compartilhadas, como acontece na escola, entre 0s professores.

A experiéncia ou cultura subjetiva ndo é nutrida somente da biografia pessoal, nem
pertence apenas a uma pessoa, mas pode ser cultura compartilhada. As a¢des sdo
imitaveis por outros, e seus esquemas podem ser propagados e transmitidos a
agentes diferentes daqueles que o geraram; a eficacia dos vestigios da meméria das
acOes multiplica-se socialmente no espago e no tempo. (Gimeno Sacristan, 1999,
p.71)

Nessa direcdo, foi possivel captar a existéncia de modos de agir generalizados, entre

os professores analisados.
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Segundo o mesmo autor, a reiteracdo da acdo cria a realidade social, ou cultura
intersubjetiva, aproveitando a realidade social existente anteriormente, definindo padrdes
sociais na forma de rotinas, regras, instituicdes, sistemas reciprocos de expectativas e formas

de saber fazer que orientam as ac¢des futuras.

O autor define préatica da educacdo como a cultura compartilhada de um tipo de acbes
que tem relacdo com o cuidado, o ensino e a direcdo de outros (p. 73). Para ele, a pratica é a
cristalizacdo coletiva da experiéncia historica das acdes. E o resultado da consolidacdo de
padrdes de acdo sedimentados em tradi¢des e formas visiveis de desenvolver a atividade. Para

desenvolver suas reflexdes, pauta-se em conceitos centrais da obra de Bourdieu:

Assim como as ac¢des do sujeito sdo devidas a outras a¢des suas, as dos individuos sdo
geradas em estruturas praticas construidas pelas a¢cdes dos outros. As praticas, como
reprodutoras das regularidades nas quais foram geradas, requerem a presenga e a
sobrevivéncia de um passado que ndo estd morto, que é ativo e perpetuado pela sua
reativacdo. (Gimeno Sacristan, 1999, p. 83)

Com isso, ele quer dizer que, no interior da escola, hd& uma espécie de ordem
impessoal de autoria coletiva que gera certa estabilidade das acdes efetivadas nesse espaco,
isto é, o habitus, que dirige e regula as a¢des futuras e, assim, ndo ha a necessidade de se
planejar a intencdo de cada acdo futura, de deliberar e de estudar as consequentes

interpretacdes diante dos dilemas, 0 que proporciona economia e garante a continuidade.

Segundo Gimeno Sacristan (1999, p. 84), o habitus, uma vez assumido, tem mais forca
do que qualquer norma formal, porque foi interiorizado e, gracas a ele, a reproducdo da
pratica passa despercebida, e continua simplesmente atuando sob as condi¢des nas quais foi

configurada. As acdes se cristalizaram em praticas.

O habitus, segundo Bourdieu (1994), resulta da dialética da troca entre os agentes e a
sociedade, produzindo sistema de disposi¢do para agir. Segundo ele, esses sistemas resultam
de uma acdo organizadora, sistematicamente atuando sobre os individuos, constituindo um
modo de ser, uma predisposicdo. Ao se constituir desse modo, funcionam como principio
gerador das praticas e representacdes sem supor finalidades explicitas, sem que haja

orquestracao coletiva, sem um regente.

Como tais disposi¢fes sdo durdveis e transponiveis, integram experiéncias passadas,

funcionando como matriz de percepgOes, apreciagdes e acgOes, engendram aspiraces e
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praticas compativeis com as condicdes objetivas, e produzem um ethos disseminado que

conforma as agdes valorativas.

Assim, as condicGes de existéncia dos agentes produzindo sistemas de disposi¢oes
semelhantes, segundo o autor, produzem certa homogeneidade e objetividade, que fazem com
que tais disposi¢cdes sejam vistas e vividas como evidentes ou necessarias, assim como suas

decorréncias: “é assim...”

Sem ficar me repetindo ou repetindo esses conceitos basicos no restante do capitulo,
pretendo articular as diversas facetas da realidade escolar e demonstrar as disposi¢cdes dos

agentes da escola diante dos alunos surdos.

Uma andlise prévia dos dados desta pesquisa aponta que, mesmo com a insercdo de
alunos deficientes nas classes do ensino comum, persiste a forma de organizacdo escolar
baseada no principio da homogeneidade, sem lugar para a diferenca. Isto €, mesmo diante da
exigéncia de uma nova configuracdo escolar, constata-se a manutencdo de préaticas educativas
que ndo atendem as necessidades dos alunos inseridos nas classes do sistema comum de

ensino.

As acdes dos professores nas salas de aulas ndo se desenvolvem isoladamente, ndo sao
resultados apenas de suas caracteristicas pessoais (suas crencas, valores, expectativas), mas
refletem o tipo de cultura da institui¢cdo, considerada no contexto mais amplo das politicas de
reformas e mudangas educacionais que exercem influéncias no cotidiano da escola e,

conseqiientemente, nas praticas dos professores.

Nesse sentido, a analise dos dados obtidos para esta pesquisa requer, em primeiro
lugar, a contextualizacdo das agdes dos professores no contexto das mudancas que estdo
ocorrendo em relacdo a educacdo dos deficientes. Em seguida, a analise desses dados, ao lado

de outros, como fios a tecer a trama de uma realidade escolar.

Quanto as reformas, neste estudo, para efeito de analise, foi considerada a reforma
educacional voltada para o atendimento de deficientes na escola publica paulista. No Estado
de Séo Paulo, a partir de 2001, com as Novas Diretrizes da Educacdo Especial, foram criados
os Servicos de Apoio Pedagogico Especializado-SAPE, que podem ser estruturados sob a

forma de Classe Especial ou Sala de Recursos.
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O SAPE com sala de recursos constitui espaco educacional integrado aos demais
ambientes da escola, destinado a complementar ou suprir as atividades escolares dos alunos,
matriculados em classes comuns da propria escola ou em outras, que necessitem de recursos
didaticos especificos e professores especializados. Como classe especial, constitui
agrupamento sistematico de alunos com o mesmo tipo de deficiéncia, sob a responsabilidade

de professor especializado.

Recomenda-se que, na organizacdo dessas classes, seja evitada discrepancia

significativa entre as faixas etarias dos alunos.

De acordo com essas Diretrizes, espera-se que todos os alunos sejam inseridos nas
classes do ensino comum. Caso seja necessario, poderdo frequientar classe comum combinada
com sala de recurso, ou seja, 0 alunado recebe atendimento especializado paralelo ao ensino
comum. De acordo com essas Diretrizes, os alunos com deficiéncias acentuadas, que
necessitam de alteracdo significativa do curriculo, alto grau de individualizagdo, além de
estratégias pedagdgicas diferenciadas, poderdo freqlientar classe especial, 0 que procede, pois

nem sempre o melhor para esses alunos é estar em classe comum.

O encaminhamento dos alunos aos diferentes recursos sera efetuado ap6s um
criterioso processo de avaliacdo. O aluno ingressante tera sua matricula efetivada em classe
comum, para que o professor tenha condicdes de avaliar seu desempenho académico e
identificar a melhor forma de atendimento para cada caso. Para a utilizacdo da sala de
recursos simultaneamente a classe comum, o professor deverd proceder a uma avaliacdo
pedagdgica que justifique essa medida. Essa avaliacdo devera basear-se no levantamento de
hipdteses e sugestdes de intervencdo. No caso de encaminhamento a classe especial, havera
necessidade de permanéncia do aluno em classe comum, combinada com a sala de recursos,
por um periodo que permita esgotar as possibilidades nesse nivel. Nessa circunstancia, sera
necessaria uma avaliacdo pedagdgica realizada por uma equipe interdisciplinar, constituida no
ambito da Diretoria de Ensino, composta pelos seguintes profissionais: professor da classe
comum, professor da sala de recursos, professor-coordenador, assistente técnico pedagogico
de educacdo especial e do ensino fundamental e supervisor de ensino. Essas medidas vém ao
encontro das acOes educacionais, em respostas as necessidades educacionais especiais dos
alunos. Assim sendo, percebe-se que as novas diretrizes objetivam garantir a insercdo de
todos os alunos no ensino regular, incluindo os deficientes. No entanto, a passagem de tal

indicacdo para a realidade pratica das escolas ndo acontece exatamente conforme prevé a
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politica atual da educacéo especial, pois as condi¢des objetivas das escolas sdo mais diversas

do que supde o legislador.

A escola onde foi desenvolvida esta pesquisa tinha um modelo tradicional quanto a
organizacdo das modalidades de ensino: classes formadas por alunos normais e (ensino
fundamental) classes formadas por alunos surdos (classe especial/sala de recursos),
apresentando um aparente esfor¢o para a superagdo desse modelo tradicional de organizagéo,
ao procurar implementar as Novas Diretrizes da Educacdo Especial do Estado de S&o Paulo.
Dessa forma, no que se refere a educacdo especial, ela contava com a classe especial — que
deveria ser freqlientada por aqueles alunos considerados inaptos para frequentar as classes
comuns — e a sala de recursos — para o atendimento dos surdos, matriculados no ensino
regular, introduzindo uma forma peculiar de inclusdo desses alunos, conforme ja descrita

anteriormente.

Aponta-se, aqui, a distor¢do da sala de recursos, que, teoricamente, ndo deveria ser
apenas para os alunos surdos ou portadores de outras deficiéncias: elas sdo recurso para
atender outros tipos de necessidades do alunado, porém a interpretacdo dada pela escola
parece generalizada, conforme os dados analisados por Silva (2003), no estado do Mato
Grosso do Sul. E possivel apontar, assim, indicio de visdo homogénea quanto a interpretacio
do uso da sala de recursos, ou seja, € uma sala para ser utilizada por alunos deficientes ou que

sejam rotulados como tal.

Tal principio da homogeneidade de visdo sobre os alunos surdos refere-se a
organizacdo das classes separadas, presentes nessa escola, como em tantas outras. Além disso,
foi possivel flagrar, também por essa organizacdo, a necessidade da homogeneidade dos
alunos que compBem as classes: alunos ouvintes com ouvintes, surdos com surdos. A
tentativa de insercdo dos alunos surdos nas classes comuns de alunos ouvintes, de qualquer
forma, apesar dos inumeros problemas descritos, constituiu uma etapa de inicio de ruptura de
uma visdo homogeneizada de distinguir o alunado das escolas que vém trabalhando com a
segregacdo, e ndo com a integracdo. Tal atitude organizativa pautava-se na crenca da

impossibilidade verificada em diversas circunstancias.

Na verdade, é possivel afirmar que a escola reinterpreta o discurso oficial, procurando
criar acdes alternativas que ndo desestabilizem, nem a sua cultura, nem a cultura dos

professores, isto €, continua pautada no principio da homogeneizagdo. Na esséncia, as praticas
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continuam as mesmas, pois se verificou que as praticas desenvolvidas nessa escola, em
relacdo ao aluno surdo, reiteram as praticas a que esse tipo de aluno tem sido submetido ao

longo da histdria: a separacdo daqueles que ndo acompanham a ordem da classe.

Durante a realizacdo desta pesquisa, pude verificar, por exemplo, que as professoras
da educacéo especial, embora procurassem fazer a inser¢do dos alunos surdos nas classes do
ensino regular, ndo acreditavam na sua efetivacdo. O indicio dessa descrenga foi constatado
pela conversa entre duas professoras da educacgéo especial, no final do ano letivo de 2003. As
duas afirmaram ser de opinido que, da forma como a inclusdo estava sendo realizada na
escola, “é uma perda de tempo”, que os alunos iam sair do ensino fundamental sem que
tivessem aprendido de fato e que os professores do ensino regular “ndo estdo nem ai com 0s
alunos surdos”. Uma das professoras afirmou que “ndo ha o que se possa fazer, pois se é
para fazer a inclusdo, ela tem que ser feita”, mas que ndo acreditava na inclusdo do surdo,
pois os professores do ensino regular ndo estavam preparados. Para ela, a inclusdo do cego, do
deficiente mental, “tudo bem, mas do surdo é complicado”, posicionando-se claramente a

respeito da inclusdo: ”eu sou contra a inclusdo do surdo™.

Essa forma de organizar turmas de alunos, inserindo parcial ou totalmente o alunado
surdo, possibilitou a manifestacdo, bem generalizada entre os professores, de um outro ponto
muito comum na educacdo dos deficientes, qual seja, a preocupacdo quanto a acles de
socializagdo. As condicdes sociais vividas por esses professores vém continuamente
reiterando a idéia de que este é o objetivo central, ou seja, a partir da segregacédo, educa-los
para serem inseridos ou integrados de modo adequado ao convivio social. Nesse sentido, a
maioria dos professores do ensino regular pareceu ser favoravel a inclusdo, mas enfatizando

como contribuicdo da escola o favorecimento da socializacdo desses alunos:

Eu acho, por exemplo, que eles ficarem s6 14 com a, s6 14 na sala propria deles,
eles ndo tém convivio com outros colegas. (P2/5%, 62 série)

Ah, ja t& contribuindo nesse momento dando oportunidade de ir pra classe junto
com os outros ... ja ta contribuindo, ja é um passo ndo é verdade? (P3/6? série)

A escola sé tem que ajudar a encaminhar eles futuramente. (P4/52 62, e 72 séries)

Apesar que...a gente é... t6 falando assim, né vendo mais do lado do contetido em
si, né, mas contribui, a gente ta contribuindo também pra sociabilizacéo deles né.
Entdo ele ja é, né um aluno que ta envolvido com os outros... entdo na questdo de
relacionamento ele j& t4 praticamente pronto pra andar na sociedade... arrumar
emprego, conviver com grupos. Isso eles tém de bom, eles se dao super-bem com os
colegas da sala, em intervalo de escola com os demais colegas da escola entdo, em
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questdo de relacionamento ndo tem problema nenhum pra eles, s6 com relacéo a
contetdo mesmo que vai ficar uma falha. (P5/72 série)

Bom, enquanto eles estiverem na escola de uma forma ou outra eles estdo
convivendo com os outros alunos.. mesmo que seja uma aprendizagem lenta eles
estdo aprendendo téo evoluindo. (P6/ 72 série)

Acho que em muita coisa, principalmente assim na parte de sociabilidade. (P9/72
série)

Esse dado é importante. Como mencionado acima, as proprias Diretrizes da Educacéo
Especial de S&o Paulo chamam atencdo para que ndo se formem grupos de alunos com
diferenga significativa de idade. Nessa escola, os alunos surdos inseridos nas salas comuns
tinham idade bem acima da média da classe, mas parece que os professores ndo consideravam
essa diferenca, apesar de, por exemplo, na classe da 5? série, onde a média de idade dos alunos
ouvintes era normalmente entre 11-12 anos, haver alunos surdos com idades entre 15 e 21
anos. Havia, portanto, ndo s6 uma diferenca de idade, mas também de tamanho e de
caracteristicas fisicas, além dos interesses proprios de cada faixa etaria. Nesse sentido, parece
ser infundada a afirmacéo de que a escola poderia contribuir para a sociabilidade e o convivio
com 0s ouvintes, até porque o0s proprios professores ndo organizavam atividades para
propiciar a interagdo entre os dois grupos de alunos. Além disso, esses alunos adolescentes e
adultos tinham vida social fora da escola, participavam de outros ambientes para alem do
familiar, no bairro, nas idas as lojas, nos locais de lazer e de projetos paralelos que a propria

escola organizava, como exemplo, o projeto de Danca de Rua.

Se pensarmos que estar junto na classe possa ser considerado como contribui¢do da
escola, pode-se afirmar que a escola oferecia muito pouco, num claro desencontro entre o que
manifestava e as acOes que realizava . Além disso, quando apareceu uma oportunidade de
interac@o dos surdos com o grupo de ouvintes, como observei numa das aulas de Portugués, a
chance foi retirada pelo proprio professor. Ndo ha neutralidade nem acaso nessas ac0es, pois
elas revelam baixa expectativa real em relacédo a esses alunos, até mesmo nesse ponto, apesar
de reproduzirem, quase mecanicamente o que veiculam, na prépria escola e fora dela, haja
vista a situacdo em que a professora de Portugués considerou a incapacidade dos alunos da 62
série (apesar dos 17 e 21 anos) em participar da festa do folclore, servindo pratos tipicos cujas

receitas foram copiadas na aula.

E possivel afirmar que existe uma prética institucionalizada no que tange a educacéo

desses individuos, constatada nas acdes desencadeadas na escola para atender as exigéncias da
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lei, que atualmente determina o atendimento do aluno deficiente, preferencialmente nas
classes comuns de ensino regular. Assim, por exemplo, na escola onde se realizou esta
pesquisa, foi instituida a préatica da insercdo parcial e insercéo total do aluno surdo nas classes

do ensino regular.

Segundo Lunardi (2005, p. 142):

Como afirma Bersntein, a escola recontextualiza seu discurso oficial, constituindo o
discurso pedagdgico escolar. Nesse processo de recontextualizacdo reorganiza,
recoloca sujeitos, agéncias e saberes, estabelecendo uma dinamica prépria de
funcionamento.

Nessa préatica organizativa da escola, tal recontextualizacdo organizou-se a partir do
fato de os alunos surdos serem avaliados e encaminhados para a insercdo parcial ou para a
insercdo total de acordo com os resultados da avaliacdo pedagogica e de acordo com 0s
critérios estabelecidos pelas professoras da educacgéo especial, ou seja, de acordo com a visao

especifica da educacéo especial.

Mesmo quando o aluno era encaminhado para a insercdo total, o que significava
freglientar as aulas de todas as disciplinas na classe comum, a partir da 72 série, ndo deixava
de ir para a classe especial/sala de recursos, espaco reservado aos alunos surdos. Duas vezes
por semana, os alunos deveriam se dirigir a essa sala, para que a professora da educacdo
especial acompanhasse o trabalho da classe regular e tirasse as davidas sobre os conteldos,
caso o0 aluno as apresentassem. O grupo de alunos considerados inaptos para freqlentar
algumas disciplinas na classe comum era encaminhado para a insercdo parcial. Esses alunos
ficavam meio periodo na classe comum, onde aprendiam os conteddos de Matematica,
Portugués e Arte, e meio periodo na sala de recursos, onde a professora da educacéo especial
trabalhava os contetdos de Histéria, Geografia e Ciéncias, conforme mencionado no capitulo

anterior.

De qualquer forma, verifica-se que continuava existindo a separacdo entre alunos
ouvintes e alunos surdos, no interior da escola, agora mais separados, ou seja, quanto a sua
condigdo de aprender. Assim, a insercdo, ou ndo, desses alunos ficava indefinida. N&o é
possivel se conceber que alguém seja parcialmente incluido, ou seja, meio incluido. No caso
desses alunos, eles ficavam com um pé no ensino regular e outro pé no ensino especial. Havia,
portanto, uma indefini¢do na situacéo escolar desses alunos, o que marcava a sua condicéo de

deficiente.
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A andlise dessas situacOes permite detectar, na origem, a crenca manifesta pelas
expectativas de incapacidade do aluno surdo para a aprendizagem dos conhecimentos
veiculados na escola. Essa crenca parecia ser disseminada na escola constatando-se quando
foram analisadas as acOes dos professores do ensino regular, assim como as acles e

manifestacdes dos professores das classes especiais.

Assim, por exemplo, é possivel destacar e, até radicalizar, a analise apontando a
existéncia de duplo curriculo nessas séries: um curriculo em acdo para alunos ouvintes, e
outro para os surdos, no que se refere, tanto aos conteudos veiculados, quanto as atividades

selecionadas e atribuidas a eles pelos professores.

Segundo Pérez Gomez (1983), as decisbes docentes sdo resultados de informaces a
serem processadas. Entre o conjunto de informagdes que os professores recebem, destacam-se
as expectativas que os professores tém de cada um dos alunos e do grupo de alunos da classe,
em funcédo de informagdes que recebem, suas crencas, teorias explicitas e implicitas acerca da
educacéo e capacidade de aprender do aluno. A partir disso, o professor decide sobre o que e

como ensinar.

Es el profesor quien interpreta, evalua y da significacion a las personas , objetos,
espacios y procesos que interatuan em la aula. [...] Los valores potenciales llegar a
ser actuantes en virtude de la actividade cognitiva del profesor que os dota de
sentido en sua estratégia docente. (Pérez Gémez, 1983, p. 177)

Nessa direcdo, é possivel dizer que a analise das manifestagdes verbais e a observacao
das aulas permitem apontar que os professores interpretavam que os alunos surdos das 5% e 62
series eram capazes apenas de aprender Portugués, Matematica e Artes nas classes regulares,
pois os demais componentes curriculares eram ministrados em outro local, o da classe

especial, com as professoras especializadas.

Decorrente dessa disposicao relativa, as professoras de Portugués da 5% e 62 séries, por
exemplo, diminuiam deliberadamente as nocdes e atividades para os surdos inseridos — a
gramatica era desnecesséria, e 0s textos deveriam ter mais desenhos — assim como o professor
de Matematica “cobrava” menos, ou seja, 0s professores tinham padrbes de aprendizagem
interpretados, dotados de sentido diverso, quando comparados aos trabalhos com alunos

ouvintes, e agiam a partir dessa viséo.
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A andlise das manifestacOes e das acdes das profissionais da educacao especial revelou
que, embora elas procurassem fazer a inclusdo de surdos no ensino regular, ainda ndo tinham
a convicgdo da efetividade da aprendizagem a que eles eram submetidos, tanto assim que
mantinham uma situacdo de indefinicdo na vida escolar daqueles alunos. Por exemplo, no
Plano de Gestdo da Escola, quando se avaliavam os resultados do processo educativo da
escola direcionados aos alunos surdos, e apareciam resultados negativos do processo, surgia a
questdo da falta de classes por série, para esses alunos. Isso pode ser um dado a mais a
respeito das crencas e valores que estdo na base dessas manifestagbes e das préaticas
desenvolvidas na escola, reiterando-se a visdo da impossibilidade de os alunos seguirem a
classe regular. Elas ndo percebiam que, se fosse para os surdos continuarem em classes

“adaptadas”, por que entéo se falar e procurar fazer a inclusao?

Outro aspecto relevante no que tange aos estudos do curriculo em geral, e, em
particular, na educacdo de surdos, refere-se a diferenca no tempo e no espaco escolar desses
alunos em relacdo ao espaco e tempo do aluno ouvinte, ou melhor, aos espagos e tempos: o
espaco e o tempo nas salas de aula e na escola, conforme Vifiao Frago (2001), carregam em
suas configuracBes, como territdrio e lugar, signos, simbolos e vestigios da condicdo e das

relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam, todos eles carregados de significados.

Os surdos que vao para a escola publica, via de regra sao aqueles que ndo tém recursos
financeiros para usufruir de outros servi¢os disponiveis nas instituicdes privadas (escola
particular, clinicas, fonoaudiologos, entre outros). Muitas vezes, chegam a escola para serem
atendidos na classe especial, onde permanecem por varios anos, até serem considerados aptos
para a inser¢do na classe comum da 52 série. Os alunos que vieram transferidos de outras
escolas para frequentar a 52 serie acabavam voltando para a 32 ou 4 série, onde permaneceram,
conforme as informacdes obtidas, por 2 ou 3 anos, até serem encaminhados para a 5% série,

quando ja tinham por volta de 15 anos de idade.

Todos esses aspectos configuram praticas tradicionais arraigadas que marcam a vida
escolar desses alunos. Sdo préaticas engendradas mediante as disposi¢cfes que consideram
imprescindivel a passagem ou permanéncia dos alunos surdos em classes especiais. Como
parte do habitus, as professoras ndo refletem sobre as consequéncias dessas praticas na
formacéo da identidade do aluno. Para elas isso é normal, e ndo percebem que os alunos estéo,

nessas passagens, sendo submetidos a um ritual que os rotula, como apontado anteriormente.
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Considerando que o tempo normal para se cursar o ensino fundamental é de oito anos,
e considerando a idade de acesso a escola, que, segundo as informacdes obtidas, era efetuada
por volta dos dez anos, verifica-se a defasagem significativa na vida escolar desses alunos,
como foi 0 caso de uma aluna que, com 23 anos, estava cursando a 72 série do ensino

fundamental.

Esse aspecto esté relacionado com o que foi dito antes, a respeito da inser¢do parcial e
total dos alunos surdos no &mbito da escola, ou seja, ha uma imprecisdo que leva a

ambiglidades e a indeterminacdo quanto aos espacos a serem ocupados pelos surdos.

Assim, a escola:

[...] produz um nimero cada vez maior de individuos atingidos por essa espécie de
mal-estar cronico instituido pela experiéncia — mais ou menos completamente
recalcada — do fracasso escolar, absoluto ou relativo, e obrigados a defender, por
uma espécie de blefe permanente, diante dos outros e também de si mesmos, uma
imagem de si constantemente maltratada e mutilada. (Bourdieu, 1998, p. 222)

As préticas escolares voltadas ao atendimento dos surdos (acima mencionadas) podem
ser interpretadas como praticas que excluem o aluno surdo no interior das escolas, com
repercussao também na sua vida fora da escola, visto que eles permanecem muitos anos na
escola, muitas vezes participando de outras atividades e projetos paralelos que, na verdade, s6

servem para ratificar a sua condicdo de deficiente.

O surdo tem a garantia legal do acesso e continuidade, mas permanece por muito mais
tempo na escola do que os ouvintes, sem a garantia de uma escolarizagdo de qualidade, que
permita a aquisicdo, de fato, dos conhecimentos ali veiculados. Depois de permanecer longo
tempo na escola, ao final obtém certificados desvalorizados, pois, como 0s proprios

professores do ensino regular afirmam:

[...] espero que eles peguem um pouquinho da matéria.
[...] a pessoa que ndo tem deficiéncia ndo ta tendo uma chance, imagine eles.

Acho que eles continuaréo os estudos até a 8? série.[...] mas acho que depois eles
ndo estudam mais.

Acho que poucos continuardo os estudos. Trabalhardo, arrumardo emprego [...]
que as firmas hoje tém que dar emprego pra deficiente. Entdo eu acho que vai ser
coisas simples.
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A manifestacdo dos professores foi condizente com o discurso oficial da escola, uma
vez que, no seu Plano de Gestdo, estava escrito que considerava ponto positivo do processo
educativo a inser¢cdo no mercado de trabalho aos 14 anos de idade, como se para esse tipo de

aluno ndo houvesse outras possibilidades.

E possivel afirmar, de acordo com Bourdieu (1998, p. 47), que o destino dos alunos

surdos:

[...] é continuamente lembrado pela experiéncia direta ou mediata e pela estatistica
intuitiva das derrotas e dos éxitos parciais das criancas de seu meio e também, mais
indiretamente, pelas apreciagdes do professor [...] que leva em conta, consciente ou
inconscientemente, a origem social de seus alunos [...].

Além disso, a permanéncia dos surdos na escola, por longos anos, sem receberem
escolarizacdo compativel com suas capacidades, traz como resultado uma exclusdo que,
segundo Bourdieu (1998), é mais estigmatizante e mais total do que era no passado, na
medida em que, aparentemente, esses alunos tiveram sua chance. Prosseguindo o raciocinio
desse autor, a instituicdo escolar tende a ser considerada uma “[...] espécie de terra prometida

semelhante ao horizonte, que recua na medida em se avanca na sua dire¢do” (p.221).

Pelos dados descritos no capitulo anterior, é possivel retomar, aqui, a analise de outra
faceta do processo, qual seja, a relativa as questdes da comunicacédo, outra centralidade neste

estudo.

Pode-se verificar que os professores conservavam os procedimentos tradicionais para a
transmissdo dos conteddos das disciplinas. Usavam o método expositivo tradicional,

escrevendo na lousa e dirigindo-se oralmente para a classe.

Mesmo quando esses professores afirmaram dar atencdo mais individualizada aos
alunos, verifica-se que, na realidade, o que eles chamaram de atendimento individualizado
consistia nas sucessivas aproximacdes fisicas superficiais do professor em relacdo ao aluno.
Os professores circulavam pela sala, dirigiam-se ao aluno, chamando sua atengédo, vagamente,
para algum aspecto da atividade que estivesse realizando. Essa atitude dos professores, no
entanto, ndo dizia respeito s6 aos alunos surdos, mas a todos os alunos da classe. Por outro
lado, em algumas aulas né&o se observou qualquer tipo de aproximagéo. O professor limitava-
se a escrever na lousa e explicar a matéria, marcando fisicamente a distancia entre alunos e

professor. Parece que se acredita que isso € o suficiente para a concretizacdo da aprendizagem
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do que esta sendo transmitido em classe. Mas, sera possivel o aluno aprender numa situacédo
de ensino em que ndo existe uma relacdo mais estreita entre professor e aluno, numa situacéo
em que um e outro apresentam comportamentos que apontam para uma falta de compromisso

mutuo?

Goées (2004) fez uma pesquisa sobre a experiéncia escolar de surdos, com dois sujeitos
inseridos, um em cada classe do ensino comum, em séries diferentes, com professores
diferentes. Verificou que, na sala de aula, os planos de aula eram destinados para uma classe
de ouvintes: as atividades, a seqiiéncia, os procedimentos. Assim, muitas vezes o aluno nédo
conseguia acompanhar a classe, e as professoras ajudavam nos limites de sua administracdo
de tempo. Como nem sempre dava tempo para as professoras atenderem esses alunos, elas
davam a eles instrucdes para a realizacdo de uma tarefa mais simples ou para a repeticdo de
uma tarefa ja realizada. Devido as dificuldades encontradas, as professoras acreditavam que

esses alunos deveriam ser atendidos na classe especial.

Tarturci (2001) analisou a experiéncia de alunos surdos inseridos nas classes comuns
do ensino fundamental até o ensino médio e verificou uma baixa qualidade da interagdo do

surdo com os professores e colegas ouvintes, o que os deixava excluidos na sala de aula.

Retomando o conceito apresentado inicialmente por Gimeno Sacristdn (1999),
verifica-se que as praticas utilizadas pelos professores no ensino dos diversos componentes
curriculares decorrem da cristalizacdo das agdes, as quais, ao serem reconhecidas por todos,

tornam-se institucionalizadas.

Verifica-se, assim, que as agdes dos professores do ensino regular, com relacdo aos
alunos surdos, devem ser compreendidas considerando-se o processo de institucionalizacdo
das préaticas. Na pesquisa realizada, os professores do ensino regular de 5% a 82 série tiveram
uma formacgdo voltada ao atendimento do aluno normal e, mesmo com pensamentos diversos
e procedimentos distintos, a tonica basica de atuacdo é a lingua oral, e justifica-se 0 ndo

preparo em lidar com o aluno surdo, conforme afirmam os professores:

Muitas vezes eles perdem alguma coisa e eu ndo entendo muito bem os sinais [...]
E... eu vejo eles conversando com as maos e a maior dificuldade que eu tenho é que
nao sei [...]. P4/ 58, 62, e 7@ série

[...] que as vezes eles querem, né? falar alguma coisa, as vezes mostrar alguma
coisa que eu nao estou entendendo, né? [...] na hora que elas querem falar alguma
coisa, eu tenho também aquela dificuldade de entender o elas estdo querendo me
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passa. [...] Por mais que a gente tente, tenta assim, quando eu estou falando,
explicando de ta olhando pra eles, pra ver se pelo menos eles conseguem fazer a
leitura labial, mas dai a pouco ja estou olhando pros outros, ja to explicando
alguma coisa, rascunhando na lousa. Sinceramente é dificil manter a atencdo
diretamente com eles [...] 5/72. série

Olha é mesmo de comunicacao né? de me fazer entendé. P9/72 série

[...] entdo eu acho que a gente ndo sabe trabalhar né? A gente néo foi capacitado
pra trabalhar com eles. (P10/72 série)

Essas afirmacfes dos professores do ensino regular sugerem maior preocupacdo em

relacdo a comunicagdo com os alunos surdos do que em relagdo aos contetdos do ensino.

Da mesma forma, os professores da educacao especial de surdos enfatizam o ensino da
comunicacdo em detrimentos dos conteldos escolares, uma pratica consolidada

historicamente na educacao de surdos.

Das classes observadas, a situacdo da classe da 72 série foi a que mais me
impressionou. N&o havia qualquer organizacdo dos alunos na sala. Os alunos sentavam-se
onde gqueriam e como queriam, e, em algumas aulas, saiam da classe e voltavam quando bem
entendiam, falavam alto, cantavam, jogavam o material de um canto a outro da sala, sem que
se observasse qualquer objecdo por parte do professor. Como fica a situagdo do surdo, nesse
contexto? E interessante registrar que alguns professores afirmaram que as alunas surdas se
isolavam dos demais alunos, mas seria possivel, por exemplo, que um aluno com 23 anos de
idade apresentasse 0 mesmo tipo de comportamento dos adolescentes? Parece que ndo se
levava em conta, nem essa diferenca de idade, nem o fato da dificuldade de essas alunas

ouvirem as explicacdes dos professores nessa situacao caotica.
O que poderia estar na base dessa forma de proceder dos professores?

Considerando esses elementos, é possivel apontar a presenca de disposi¢fes gerais
metodoldgicas quanto ao modo de ensino generalizada na docéncia, praticas arraigadas e

historica e coletivamente disseminadas, compondo parte do habitus docente.

Havia uma diferenca entre as classes de 52 e 62 séries, tanto em relacdo a organizacao
espacial, que se apresentavam mais organizadas, quanto em relacdo aos comportamentos dos
alunos da 72 série. Na 72 série havia duas alunas surdas inseridas, uma com 17 anos e outra
com 23 anos, e os alunos ndo seguiam qualquer ordem na sala: distribuiam-se na sala a

vontade, e a aparéncia da sala era cadtica. Falavam alto, cantavam, chamavam o colega que
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passava no corredor, enfim, a maioria se comportava como se ndo houvesse professor na sala,
fazendo excecdo nas aulas de trés professores. Foram justamente os professores dessa série
gue afirmaram que ndo havia um relacionamento entre elas e os outros alunos. Na realidade
era dificil imaginar um aluno com 23 anos participar das brincadeiras e demais
comportamentos dos adolescentes. Como afirmou um dos professores, os alunos ndo ligavam

nem para eles proprios, portanto, como iriam ligar para as colegas surdas?

Os alunos dessa classe foram apontados pelos professores como faltosos, tanto que,
quando fui pela primeira vez a essa classe, um dos alunos me perguntou se eu era do
Conselho Tutelar. O professor explicou que a ameaca de chamar o Conselho Tutelar € que
mantinha alguns alunos na escola. Evoquei essa situacdo para chamar atengdo para uma
realidade, a de que, talvez, esses alunos, assim como as alunas surdas, ndo estivessem
adquirindo conhecimentos compativeis com suas capacidades de aprendizagem, retratando a

situacdo do ensino publico no Brasil, conforme foi mencionado no inicio deste trabalho.

As alunas surdas foram consideradas como aquele tipo de aluno que ndo dava
trabalho, pois faziam tudo direitinho. Parece que os professores ndo percebiam a situacédo
cadtica em que se encontravam essas alunas: adultas numa classe de adolescentes, sem a
condicdo de receber realmente maior atengéo dos professores, tendo em vista a realidade da
classe. Surdas, sem aparelho de amplificacdo, ndo-oralizadas, com dominio da LIBRAS numa
classe em que os professores ndo conheciam a LIBRAS, recebendo um ensino calcado na
linguagem oral. Assim, professores e alunos distanciavam-se, em relacdo a forma de

comunicacéo, do sucesso escolar.

Nesse sentido, na forma com que se desenvolviam as aulas, os surdos basicamente
realizavam atividades de cdpia do que era passado na lousa, cumprindo o ritual existente na
escola tradicional, e também na classe especial, sem a possibilidade de realmente ocorrer
aprendizagem que possibilitasse o prosseguimento nos estudos, confirmando, assim, de outro

modo, a crenca na incapacidade do surdo.

Pelo que foi apontado até aqui, pode-se dizer que os alunos surdos dessa escola
estavam marcados por essa cultura, também presente na escola em geral, de que a surdez nao
é “uma” caracteristica, mas termina por caracterizar o “diferente” na totalidade. Trabalha-se
com a percepcdo do individuo surdo como impeditivo de realizar as atividades escolares

dentro de outras atividades.
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Tais consideracdes ndo podem deixar de ser relacionada com outras circunstancias da

organizacao da escola e da formagéo dos professores.

Quanto a falta de preparo para trabalhar com alunos surdos, que os professores
mencionaram nas entrevistas, ha pontos importantes a serem destacados. Por um lado,
afirmaram que o Estado deveria oferecer cursos de capacitacdo para o atendimento de alunos
surdos, mas, por outro lado, afirmaram ndo ter tempo para fazer curso de LIBRAS. Porém,
conforme j& apontado no capitulo anterior, ha que se analisar as condigdes objetivas da escola

para a finalidade de formacéo dos professores.

Assim, é preciso analisar a Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) instituida
pela Lei Complementar 836/97, do ponto de vista de Hargreaves (1998), como condicao
importante para o desenvolvimento da escola e para o crescimento profissional dos
professores, considerando que, em grupo, eles poderiam refletir sobre as acdes ja executadas e

tomar as decisOes para as futuras. Segundo Hargreaves (1998):

Se uma das heresias mais proeminentes da mudanca educativa é a da cultura do
individualismo, entdo a colaboracéo e a colegialidade ocupam um lugar central nas
ortodoxias das mudangas. (p. 209)

Tendo em vista a politica da inclusdo de deficientes nas classes do ensino comum, é
importante aprofundar a analise dos dados segundo a perspectiva de Hargreaves (1998), pois,
se a colaboracdo e a colegialidade promovem o crescimento profissional e do
desenvolvimento das escolas a partir de seu interior, também sdo consideradas como formas

de garantir a implementacéo de mudangas introduzidas de seu exterior.

Na pesquisa que desenvolvi, verifiquei que a organizacdo da HTPC na escola pode ndo
estar favorecendo esses aspectos mencionados pelo autor, ou seja, a colaboragéo ea
colegialidade, pois as HTPC aconteciam por nivel e modalidade: a do ensino fundamental era
separada por ciclo (ciclo | e ciclo 1), e havia a HTPC da educacdo especial. E possivel
identificar essa forma de organizacdo das HTPCs dessa escola com o que o0 autor denomina
cultura balcanizada. Segundo ele, a forma balcanizada da cultura dos professores é definida
por padrdes particulares de interagdo entre os docentes. Tais padrdes consistem,
essencialmente, em situacdes em que os professores trabalham, ndo em isolamento, nem com
maior a parte dos professores, considerando-se a escola com um todo, mas em subgrupos
menores, no interior da escola, tais como o sub-grupo dos professores de 1% a 42 série, 0 sub-

grupo dos professores de 5% a 82 série e 0 sub-grupo dos professores da educacao especial.
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Segundo o autor, o que esta em jogo nessa forma de trabalho, ndo sdo as vantagens e as
desvantagens gerais dos professores trabalharem em conjunto ou em grupos menores, mas
sim as configuragOes particulares que tais formas de associagdo podem assumir, bem como os
seus efeitos. Nas culturas balcanizadas podem ser identificadas quatro qualidades adicionais,
quer entre os professores, quer em outros grupos: a permeabilidade baixa, a permanéncia

elevada, a identificacdo pessoal e a compleicdo politica.

No que ele identifica como qualidade baixa, os subgrupos estdo fortemente isolados
uns dos outros. O sentimento de pertenca a grupos multiplos é pouco comum. A
aprendizagem profissional ocorre principalmente no interior do proprio grupo, e a natureza
dessa aprendizagem - conhecimento, pensamento e crenca - pode vir a ser bem diferente,
variando consideravelmente entre os subgrupos. Os subgrupos estdo claramente delineados no
espaco, possuindo fronteiras claras entre si. Além disso, uma vez estabelecidos, tendem a ter
forte permanéncia, ao longo do tempo, com pouca mobilidade dos professores entre 0s
grupos. Existe uma estabilidade relativa, e os professores passam a ver-se a si proprios, ndo
como docente em geral, mas especificamente como professor do ciclo |, de Matematica, de

Ciéncias, ou de educacdo especial.

Também estd em jogo o proprio tipo de formacdo dos professores, processo no qual
aprende a se identificar com as suas disciplinas favoritas e a considerar o mundo do ponto de
vista de tais disciplinas. A organizacdo dos cursos de formacgdo dos professores, entre nos
separados em formacdo para educacdo infantil, para as séries iniciais do ensino fundamental,
ensino fundamental, de 5% a 82 séries, para lecionar as diferentes disciplinas do curriculo -
Matematica, Portugués, Histdria, Geografia, Ciéncias e Arte, segundo o conceito de

Hargreaves (1998), provoca formas particulares de construcdo das suas identidades.

A quarta qualidade apontada pelo autor, quanto as culturas balcanizadas, é o que ele
denomina complei¢do politica As promocgfes, 0 status e os recursos sdo freqilientemente
distribuidos e concretizados por via da pertenca a estas subculturas. Nesse tipo de
organizacdo, os bens ndo sdo igualmente distribuidos, nem contestados em igualdade de
circunstancias pelas diferentes subculturas. Por exemplo, os professores dos alunos mais
velhos tendem a usufruir maior status e mais recompensas do que aqueles que ensinam 0s
alunos mais novos; os professores de umas disciplinas, mais do que os de outras. Isso gera
uma estrutura de poder e de interesse — manifesta ou latente — que determina o modo como a

comunidade de docentes se comporta.
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Essas situacdes apontadas pelo autor puderam ser verificadas na escola, pois 0s
subgrupos eram formados por ciclos (I e Il), e por periodo de aula, no que tange aos

professores das classes regulares e ao grupo da educacéo especial.

Além da formacdo de subgrupos de professores, havia ainda o subgrupo formado pela
direcdo e coordenacdo da escola, considerado pela propria direcdo como 0 que se preocupava
com o aprimoramento profissional, marcando, assim, diferenca entre este subgrupo e os

demais.

Parece gque a organizacdo das HTPC da escola pode ser identificada com os tipos de
culturas balcanizadas expostos por Hargreaves (1998), pois, na realidade, as HTPC néo
propiciavam a aprendizagem coletiva dos professores. Da forma como estavam organizadas,
ndo poderiam ser Uteis a superacdo das praticas calcadas no principio da diferenciagéo, e
tendiam a criar o mito de imutabilidade entre o corpo docente, levando-o a ndo percepcao de
seu interesse pela mudanca e da capacidade de a realizar. Desse ponto de vista, a permanéncia
desse tipo cultura, que na realidade fragmenta o trabalho da escola e dos docentes, ndo traz
beneficios, nem para os alunos surdos, nem para os demais. E preciso ressaltar, no entanto,
que a politica da incluséo so se efetivara no interior da escola quando todos os agentes forem

envolvidos no processo. Para Hargreaves (1998):

Um dos paradigmas mais prometedores que surgiram na idade pés-moderna é o da
colaboracdo, enquanto principio articulador e integrador da accéo, da planificacéo,
da cultura, do desenvolvimento, da organizacgdo e da investigacgdo. (p. 277)

Por outro lado, o desenvolvimento dessa pratica se relaciona com as condi¢des de
organizacao, pois deixa transparecer uma certa falta de interesse, devido a auséncia de varios
professores, conforme observou a orientadora, e a falta de aprofundamento sobre o tema
proposto para discusséo, “A escola dos meus sonhos”, de Rubem Alves, quando na realidade
os professores se deixaram conduzir pela coordenadora que, sutilmente, consciente ou
inconscientemente, atribuia apenas aos professores a responsabilidade pela concretizacdo

dessa escola idealizada. No entanto, a escola como um espago ideal néo existe.

Segundo Arroyo (2004):

[...] nunca existiram nas escolas convivios felizes [...] estamos desmistificando termos
que ndo conta da realidade. Por exemplo, a comunidade escolar, tdo proclamada em
discursos adocicados, como se a escola devesse ser a expressdao mais perfeita da
convivéncia humana. Quem inventou que ensinar, educar é sindbmino de convivio
feliz? porque nunca existiram nas escolas convivios tao felizes [...] E impressioante a
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quantidade de imaginarios ultrapassados, que povoam o universo educacional e que
povoam a representacao social da escola. (p. 47)

Alguns conflitos estiveram presentes durante as demais atividades da escola, porém

nem sempre explicitos, devido a certa apatia dos professores.

Nos Conselhos de Classe e Serie, ciclo I, relativo ao primeiro semestre de 2003,
houve participacdo da direcdo, coordenacdo, dos professores de ensino regular e de uma
professora da educagdo especial. Participaram, também, pais e representantes da APM, e
alunos representantes de séries, Avaliaram-se as atividades do primeiro semestre e 0
desempenho académico dos alunos. Verifiquei que, embora a professora da educacao especial
estivesse presente para passar 0s resultados da avaliagdo do desempenho dos alunos da
insercdo parcial e para tomar conhecimento dos resultados dos alunos da insercdo total, ndo se
fez qualquer referéncia especifica sobre os alunos surdos. A preocupagédo maior da direcdo da
escola pareceu ser com relacdo as mencgdes atribuidas aos alunos, enfatizando que o0s
professores deveriam avaliar o aluno no todo (nos aspectos afetivo, cognitivo e social), e que
os professores deveriam ter cuidado com a mencdo C, pois isso poderia prejudicar o aluno
futuramente. Observei que alguns professores pareciam ndo concordar com a visdo da
direcdo, porém ndo apresentaram objecdo, submetendo-se as suas decisdes e comentarios. De
todo modo, essa era uma oportunidade em que o debate poderia vigorar, e uma forma de troca

real de informacdes e conhecimentos para o aperfeicoamento ndo foi desenvolvida.

A anélise dos depoimentos e das observacdes das atuacdes dos professores permite
apontar uma outra face desse cenario, pois foi possivel flagrar aspectos que os autores aqui
utilizados denominam de rupturas ou alteracGes nessa realidade a partir da insercdo dos alunos

surdos nas classes regulares.

Percebe-se que alguns professores parecem estar diante de dilemas frente a insercédo de
alunos surdos nas classes comuns, uma situacdo complexa que exige tomada de decisdes que
tendem a romper a conexdo pensamento e agéo tradicional, segundo Pacheco (1995), a partir
de consideracfes de Zabalza. Diante da impossibilidade de tomar uma decisdo adequada a
situacdo que se lhe apresenta, muitas vezes os professores sdo invadidos por uma sensacao de

fracasso ou de divida, como muitos se manifestaram.

Se as reformas educacionais, por um lado, provocam turbuléncias no cotidiano da

escola, porque “Na pressa politica de engendrar reformas, as vozes dos docentes tém sido
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largamente negligenciadas, as suas opinides anuladas e as suas preocupacdes postas de lado”
(Hargreaves, 1998, p. 7), por outro lado elas poderiam representar oportunidade para a escola
sair do seu estado de inércia e se movimentar na direcdo da construcéo de uma realidade nova,
a partir da reflexdo das agGes que tém sido desenvolvidas no seu interior, superando as

praticas que se encontram cristalizadas e que nao atendem as exigéncias atuais da educacao.

A anélise dos dados obtidos, por exemplo, revelou que os professores da educagdo
especial procuravam alternativas de atendimento as quais, do seu ponto de vista, atenderiam
as necessidades educacionais dos alunos surdos, mas ndo conseguiram superar o0 conjunto das
praticas que foram compartilhadas, sedimentadas ao longo do tempo e que se expressavam
nas acgoes e na tomada de decisOes sobre a vida desses alunos no interior da escola. Assim,
encaminhavam esses alunos para as classes do ensino comum de uma forma que eles
continuavam dependentes dos servi¢cos de apoio pedagogico existente, e eram atendidos em
espacos e tempos diferentes dos da classe comum, evidenciando-se, portanto, a diferenca

entre os alunos surdos e os ouvintes.

Varios professores comentaram sobre as necessidades sentidas por eles em alterar algo
de seu padrdo de atuacdo. Ir mais devagar, adequando-se ao ritmo dos surdos; passar texto na
lousa, coisa que ndo faz quando ndo ha aluno surdo na classe; preocupar-se com o filme
legendado, e ndo apenas com o dublado; preocupacdo com o desenho, para explicar ainda
melhor o que ja explicou, foram algumas das manifestacfes de professores as quais podem ser
creditadas a alteracdo provocada pela insercdo desses alunos nas classes regulares. Além
disso, a relagdo interpessoal com as professoras da classe especial, apesar de incipiente,

passou a ocorrer principalmente por causa da LIBRAS.

Do mesmo modo, as professoras da educacéo especial passaram a se preocupar com 0S
contetdos curriculares, procurando os professores dos diversos componentes para poder
desempenhar sua funcdo nas aulas de Ciéncias, Histéria e Geografia ou para sanar as
dificuldades dos alunos. Tais modificacGes, entretanto, sdo por demais superficiais, mediante

0 volume esperado.

A analise dos dados desta pesquisa permitiu compor um quadro da situacdo da
insercdo do aluno surdo nas classes do ensino regular. Verificou-se o distanciamento existente

entre as politicas da educacéo inclusiva e as préaticas escolares.
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Os dispositivos legais e outros documentos nacionais e internacionais, reflexdes
tedricas sobre ao assunto, ja citados neste trabalho, posicionam-se favoravelmente a incluséo
de alunos surdos nas classes do sistema comum de ensino. Enfatizam que é a forma mais
democrética da educacao e a possibilidade de oferecimento de ensino de qualidade para todos,
incluindo ai as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, tendo em vista a incluséo
social. No entanto, as préaticas observadas na escola onde ocorreu a pesquisa sdo baseadas,

ainda, em uma concepgdo homogeneizadora do ensino, explicitada de forma diversa.

Tal forma de pensar e concretizar a educagdo permite concluir que a organizagdo opera
dispersando os alunos surdos para fora da classe especial, com a intencdo de torna-los aptos a
freqUentar o ensino comum. No entanto, a inclusdo na classe comum é feita parcialmente e,
mesmo quando a inser¢do é integral, mantém a dependéncia da sala de recursos. Nesse
movimento de vai e vem entre a classe especial/sala de recursos e a classe comum, vai-se
reiterando, constantemente, a incapacidade do aluno para aprender, dando margem a
disseminacéo crescente, no interior da escola, de crengas e expectativas negativas em relagéo
ao aluno surdo. Isso, talvez, possa explicar as agdes dos professores do ensino comum, que,
na realidade, na maioria dos casos, so recebem o aluno na sua classe, mas, de fato, ndo atuam

na direcdo de criar estratégias que favorecam sua aprendizagem.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a melhoria do ensino e a introducdo de inovagdes
passam pela compreensdo de como os professores percebem a realizacdo do ensino pela
aceitacdo critica das justificativas que apresentam e pela “desnormatizacdo” do ensino
(Pacheco, 1995). SO assim poderd ter condi¢cbes para atender a todos os alunos
indistintamente, independente de suas condi¢fes pessoais e de vida. Por outro lado, € preciso
destacar que o ensino ndo depende somente das intengbes do professor, mas também da
situacdo concreta de sala de aula e das condicdes objetivas de trabalho, de organizacdo da
escola em diversos aspectos, da formacéo inicial e continuada dos professores e demais

agentes educativos.

Nesse sentido, é preciso que a escola, ao pretender a insercdo do aluno surdo no ensino
regular, proporcione condi¢Oes para que 0S Seus agentes, coletivamente, reflitam sobre as
acoes a serem desenvolvidas e, a partir disso, construa novos conhecimentos sobre aquela

realidade escolar.
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Assim, ha que se repensar também a formacao inicial dos professores e seu ingresso
na profissdo, conforme observacdes de varios autores. Os estudos sobre pensamento e acao do
professor sdo apontados por Pacheco (1995) como importantes auxiliares para a

reconceptualizacdo do professor e inovacGes nos programas de formacéo.

Aos professores da educacdo especial também cabe parte do processo, pois tem sido
atribuida a eles a total responsabilidade sobre os destinos dos alunos deficientes no interior da
escola e mesmo fora dela, o que desenvolve, muitas vezes, uma relacdo de dependéncia do
surdo em relacdo a esses profissionais. Por sua vez, esse profissional tem freqlientemente,
irrefletidamente, assumido essa responsabilidade, evidenciando-se ai uma relacdo de poder:
como se tivesse total conhecimento sobre o aluno e isso Ihe outorgasse plenos direitos sobre
ele. Assim, a formacao desses profissionais precisa urgentemente ser repensada se, de fato, se
pretende fazer a inclusdo desses alunos na escola e, conseqiientemente, proporcionar a eles

maiores e melhores chances de serem educados, do ponto de vista escolar.

Assim, no atual momento da educacédo inclusiva, voltada sobretudo aos deficientes,
verifica-se a tenséo entre o discurso oficial sobre a democratizacdo do ensino e as agdes da
escola, quando se depara com préaticas pedagdgicas que ratificam a diferenca dos tratamentos

dispensados em face da incapacidade de aprender dos alunos surdos.

Pretendi, neste estudo, analisar se e como o0s professores do ensino regular vém
atuando nesse contexto de mudanca educacional, tendo em vista a insercdo de alunos surdos
nas classes comuns de ensino regular na escola publica paulista. Para tanto, adentrei a escola a
ali permaneci por um semestre, com 0 objetivo de obter dados suficientes para a pesquisa.
Evidentemente, muitos aspectos escaparam, apesar do meu esforco; entretanto, foi possivel
verificar as contradi¢cbes vivenciadas pela escola, fruto das tradi¢bes criadas social e
educacionalmente sobre as criancas surdas. Sdo contradi¢cdes proprias das situacdes vividas
em nossa sociedade que me permitem, ao final, defender a tese de que a busca da incluséo dos
alunos surdos nas classes regulares provoca, nas escolas, uma tensdo entre a proposta de
inclusdo como tentativa de democratizacdo, pelo ingresso e permanéncia com qualidade, e a

reiteracdo da exclusdo, sem perder a esperanca de uma sé e boa escola para todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O inicio deste estudo decorreu da manutencdo das minhas inquietacbes com o

atendimento escolar de criangas surdas.

Essas criancas, e todas as outras com modalidades diversas de deficiéncias, vém sendo
alvo de agdes politicas no campo educacional com a movimentagcdo internacional pela

inclusdo de todos nos sistemas educacionais.

A partir dessas acdes surgiu o questionamento inicial deste estudo, qual seja, como
estariam atuando os professores das classes regulares quando contam com tais criangas em
suas turmas de alunos. Para obtencdo de informacgfes, considerou-se importante a analise
bibliografia e da legislagdo sobre o tema. Foi possivel perceber, entdo, que tais acoes
produzem, para a educacao brasileira, propostas de dupla transicdo: passa-se de um modelo de
educacdo especial com classes separadas do restante da escola, para um modelo que
secundariza ou até a sua eliminacdo e, além disso, desloca a responsabilizacdo da

aprendizagem para as condi¢es reais da escola tirando-a do alunado.

Na primeira etapa da pesquisa buscou-se delinear um conjunto de referéncias sobre o
atendimento escolar em geral abordando questdes de rendimento, fracasso e abrangéncia,

incluindo ai as criancas e jovens deficientes.

O resultado do rastreamento, relatado na introducdo, foi a deteccdo de dados de
pesquisas demonstrativos de exclusdo de grande contingente de alunos da e na escola,
mantendo-se a visdo e as expectativas de impossibilidade de avancos escolares para muitos
apesar da legislacdo federal e de toda a movimentagéo internacional em favor da expansao da

escolaridade.

Esse levantamento possibilitou ir construindo o objeto de investigacdo com ampliacédo
dos questionamentos iniciais e delineamento do ciclo Il como campo empirico devido a
inexisténcia de estudos nessa faixa de escolaridade na direcdo que se pretendia, além de
verificar a existéncia real de escola que promovia um sistema duplo de inser¢do de alunos

(parcial e total).

Com o auxilio dos estudos tedricos empreendidos, ampliou-se o escopo para verificar

0s apoios e bases culturais conformadoras das acdes docentes. Considerou-se relevante
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analisar, portanto, manisfestacdes dos professores e suas acOes, ou seja, formas de pensar,
sentir e agir como indicadores de facetas do habitus docente, principalmente por sua
responsabilidade na implantagdo das medidas anunciadas. Parte dos estudos sobre o

pensamento e acdo dos professores constitui o capitulo 1.

O ingresso na instituicdo para levantamento dos dados por meio de entrevista, de
observacdo e vivéncia de situagcOes variadas do dia a dia, permitiu identificar a atuacdo dos
professores e como se manifestaram sobre toda a situa¢do, organizando-se os dados em trés
agrupamentos: procedimentos de ensino, dificuldades enfrentadas e expectativas quanto a
aprendizagem e prosseguimento de estudos ao lado da contribuicdo da escola para o futuro
desses alunos surdos. Esses dados descritos e analisados, consistiram o ndcleo central da

pesquisa, relatada em trés capitulos (2, 3 e 4).

No decorrer do estudo acrescentou-se a entrevista com as professoras da educacédo
especial pelo envolvimento na defini¢cdo dos alunos a serem enviados para as classes regulares

e por continuarem atendendo esses alunos na sala de recursos.

Do conjunto dos dados foi possivel identificar de modo detalhado uma organizacéo
escolar, em que se mesclam o atendimento especifico a esses alunos de ciclo Il em classes
regulares e atendimento em salas de recursos por meio de duas modalidades de insercéo:

parcial e total, bem descritas nos capitulos 2 e 3.

A atuacdo dos professores das classes regulares — objeto central deste estudo —
mostrou-se diversificada quanto aos procedimentos de ensino, modo de organizar 0 espago
das salas de aula, materiais e seu uso, relagdes com os alunos, selecéo de conteudos, quer para

turmas como um todo, quer para os alunos surdos.

Para essa atuacdo, os professores encontravam dificuldades, sobretudo as relativas ao
processo de comunicacdo — como seria esperado — em funcdo de auséncia formativa na area

especifica da deficiéncia.

Parte dessas dificuldades era superada com alguns auxilios das professoras da educagéo
especial. Estas, por sua vez, também tinham dificuldades quanto aos componentes
curriculares, solicitando auxilios aos professores das diversas séries. Explicitaram-se, por tais
dificuldades, as lacunas formativas de ambos os tipos de profissionais para atuar nessas

circunstancias. Explicitaram, como decorréncia, as razdes das defasagens de aprendizagem
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dos deficientes, quando comparados com a dos ouvintes. Este, no entanto, ndo foi um foco
explorado neste estudo por ndo constituir o objeto central cabendo novas pesquisas nessa

direcéo.

A atuacdo dos professores das classes regulares era informada por um conjunto de
expectativas, muitas delas explicitadoras das crencas sobre as (im)possibilidades desses
alunos surdos aprenderem e continuarem os estudos, expectativas bem concretizadas nas

atuacdes em sala de aula e parcial, ou veladamente, reveladas em suas manifestacfes verbais.

Esses dados de atuacdo e do escasso apoio institucional que recebiam para efetuarem
seu trabalho tém relagGes variadas com as mudancas propostas oficialmente, com a
organizagdo do trabalho da escola, com a natureza especifica dos diversos componentes
curriculares, com os modos de pensar sobre a escolaridade e sobre as condi¢des dos alunos.

Tais relagGes estdo analisadas sobretudo no 4°. capitulo.

No decorrer da descricdo e analise dos dados foram identificadas as precérias
condi¢cdes de trabalho e da organizacdo do trabalho pedagdgico. ldentificou-se que o0s
professores ndo foram consultados para receber os alunos — alids como também ndo sdo para
ocaso dos ouvintes -, que essa inser¢édo foi eivada de conflitos e desencontros demonstradores

da contradicdo em relacdo a prépria atuacdo e em relacao a legislacao.

Evidenciou-se a possibilidade das escolas quanto a interpretacdo das diretrizes e do
encontro de alternativas para segui-las. Esse é um dos indicadores da cultura escolar no que
tange & fragmentacdo de sua organizacdo e a sua capacidade de buscar solugdes que ndo a

desequilibremo no seu funcionamento, ainda que em prejuizo do alunado.

A organizacéo do trabalho da escola manteve os alunos surdos apartados, pois desde o
plano, passando pela solucdo encontrada para a inclusdo e pela atuacdo dos professores,

verificaram-se esferas de realidade em que a inclus@o ndo se efetivava.

As bases culturais da atuacdo dos professores se revelaram diretamente pelos
procedimentos adotados, pelas manifestaces das dificuldades e expectativas. Ainda que com
diversificacdo, por um lado, por outro sdo professores que manifestam e atuam buscando a
consecucdo da — e contando com a — homogeneidade das turmas, em maior ou menor grau,
considerando pequenas diferencas de um docente para outro. Manifestam expectativas de que

os alunos continuem os estudos, porém, de modo ndo enfatico e acompanhado de ceticismo
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guanto a consecucdo dessa possibilidade. Essas expectativas parecem ser o modo de
expressao da crenca de que a surdez € condicéo interceptadora da capacidade de aprender, ndo
sO da parte dos professores regulares mas, tambem, para os especialistas da educagdo especial
gue mantém alunos com 21 anos em sala de aula regular de ciclo Il e de recursos. Sdo pontos
importantes para novos estudos sobre a excepcionalidade ndo s6 dos alunos mas das medidas

oficiais, pois néo se trata de permanéncia qualificada do alunado.

A hipétese inicialmente estipulada foi interessante ponto orientador do estudo.
Verificou-se, de fato, que a organizacdo escolar e a atuacdo dos professores podem ser
caracterizadas como praticas, reveladoras do atendimento segregador desses alunos surdos,
expressao de perspectivas histdricas e sedimentadas socialmente e no universo escolar. No
decorrer do estudo, as hipdteses desdobradas foram parcialmente confirmadas. Consegui obter
evidéncias de parcelas da cultura docente constitutivas do habitus docente quanto a modos
regulares de atuar como ja explicitado. No entanto, encontrei professores que alteraram suas
rotinas para atender alunos com dificuldades, incluindo os surdos, fato que permite considerar

as possibilidades de mudanca ainda que muito diminutas e parcelares.
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ANEXO |

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA EDUCACAO ESPECIAL

1- Qual o critério de encaminhamento dos alunos deficientes auditivos para as classes do
ensino regular?

2- Quem faz o encaminhamento desses alunos?

3- Como e feito esses encaminhamento?

4- Os professores do ensino regular estdo preparados para receber esses alunos? Como ¢é feita
essa preparagao?

5- Durante o ano letivo os professores do ensino regular recebemalgum apoio/orientagéo?
Quem da?

6- Os professores do ensino regular procuram espontaneamente informacdes e orientacdo
para trabalhar com esses alunos?

7- A direcdo da escola apoia os trabalhos dos professores da educacao especial?
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ANEXO 11

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE CLASSE REGULAR

Professor: Sexo: Idade:

1-  Ha quanto tempo leciona?

2-  Ha quanto tempo leciona nesta escola?

3- Em quantas escolas trabalha?

4-  Quantas classes vocé tem nesta escola?

5-  Vocé recebeu alunos portadores de deficiéncia nas salas em que da aulas? Em quantas?

Quantos alunos? Como vocé Vvé essa experiéncia?

10-

Em que alterou a dindmica da classe?

Qual a maior dificuldade que encontra em relagéo a esses alunos?
Ao preparar suas aulas leva em conta a deficiéncia desses alunos?

Ha alguma diferenca no contetdo programatico para esses alunos?

Discute com seus colegas as dificuldades que encontra no processo de ensino-

aprendizagem?

11-
12-
13-
14-
15-
16-
17-
18-

O que vocé espera em relacdo a aprendizagem na sua disciplina? E dos outros?

Como Vé o futuro desses alunos? Pensa que continuardo seus estudos?

Em que é que a escola podera contribuir para o futuro desses alunos?

Procura se informar sobre a deficiéncia dos alunos? Com quem? Quem ajuda?

Participa de reunides, encontros sobre deficiéncia auditiva?

Procura novas formas (metodos de ensino, comunicacéo) de trabalhar com esses alunos?
Ja trabalhou antes com deficientes auditivos? Como foi a primeira vez?

Gostaria de fazer algum outro comentario?
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ANEXO 11

ENTREVISTA COM A DIRECAO

1-Tempo de Direcédo na Escola.

2-Vocés tém feito a distribuicdo de alunos com deficiéncia em classes regulares. Por que
tomaram essa deciséo?

3-Quem tomou essa decisdo?

4- O que pensa sobre a inclusao dos deficientes no ensino regular?

5-Desde quando € realizada a incluséo nesta escola/

6-De que forma os deficientes sdo considerados na Proposta Pedagdgica da Escola? De que
modo eles estdo presentes na proposta, oficialmente? Explique isso? Dé exemplos.

7-A Escola faz ou ja fez alguma reforma ou modificacdes para o atendimento desses alunos?
Quais? Como isso esta acontecendo?

8-A Escola encontra alguma dificuldade com a inclusdo desses alunos? Quais?

9-De que recursos a Escola dispde para a aprendizagem desses alunos? O que acha que seria

necessario?
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ANEXO IV

FICHA DE OBSERVACAO DE AULA

CLASSE COMUM COM ALUNOS SURDOS INCLUIDOS

ESCOLA:

DISCIPLINA: SERIE: TURMA:
No. DE ALUNOS SURDOS INCLUIDOS NA CLASSE:

DATA DA OBSERVACAO: TEMPO DE OBSERVACAO:

No. DE AULAS OBSERVADAS:
DESCRICAO DA AULA/ATIVIDADE:
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