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RESUMO

O surdo durante sua trajetéria de vida sempre enfrentou dificuldades, e, muito mais devido a
uma sociedade excludente e preconceituosa do que pela limitacdo decorrente da surdez. Por
isso, € importante promover acdes afirmativas que possam dar um novo rumo na historia da
educacgdo dos surdos. Dentro dessa perspectiva, esta pesquisa tem por objetivos, descrever e
analisar como os alunos surdos, que estdo em processo de inclusdo, percebem a escola de
ouvintes e as salas de recursos multifuncionais em uma escola de surdos. Nessa sala acontece
o0 atendimento educacional especializado (AEE) com a presenca de um professor que faz uso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Participaram desta pesquisa sete alunos com surdez
(dois com surdez profunda e cinco com deficiéncia auditiva leve a moderada) que frequentam
a escola regular, no periodo da manha e, no periodo oposto frequentam a sala de recursos na
escola para surdos de um municipio do interior paulista. A metodologia utilizada foi a
pesquisa qualitativa, a partir de um roteiro semi-estruturado contendo de 24 perguntas abertas.
A entrevista deu-se em duas etapas a destacar: na primeira etapa foram entrevistados trés
alunos (S1, S2 e S3), sendo S2 surdo profundo e S1 e S3 deficientes auditivos oralizados,
Nesta fase, as entrevistas foram realizadas em lingua de sinais e lingua portuguesa oral. As
respostas obtidas pelo pesquisador, por ocasido da entrevista em lingua de sinais, foram
traduzidas para o portugués e anotadas em um caderno de campo. Na segunda etapa, 0s surdos
S4, S5, S6 e S7 também responderam, em lingua de sinais, as 24 perguntas da entrevista.
Nessa fase de pesquisa, a entrevista foi filmada. Os resultados obtidos mostraram que 0s
surdos ndo estdo tendo acesso ao curriculo das escolas regulares, pois eles ndo tém a presenca
da sua lingua na sala de aula; também, dos sete alunos entrevistados somente dois contam
com a ajuda do professor interlocutor de Libras. Nas salas de aula comum, o professor regente
da classe ndo sabe Libras, por isso, os alunos com surdez ndo entendem o que esta sendo
ministrado na sala de aula, ou seja, eles apenas “copiam”. Mesmo assim, os surdos entendem
a importancia de se frequentar essa escola porque eles aprendem a conviver com 0s ouvintes e
as disciplinas que sdo fundamentais as suas vidas. No relacionamento com 0s ouvintes, 0s
surdos destacaram a dificuldade na comunicacdo por causa da lingua de sinais, 0 que torna
dificil a relacdo surdo-ouvinte. Na sala de recursos multifuncionais o que se verificou foi um
atendimento especifico as atividades escolares e a repeticdo dos conteudos que ndo foram
entendidos na escola regular, o que descaracteriza a funcionalidade dessa sala. Concluiu-se
que a escola comum, onde os surdos estdo matriculados, ndo aproveita a diversidade, a
multiculturalidade para o enriquecimento do curriculo e que a proposta de uma educacdo
inclusiva continua sendo um desafio social, politico e cultural e que para ser efetivada faz-se
necessario o atendimento dos direitos desses alunos ao conhecimento e & acessibilidade.

Palavras-chave: surdez; inclusdo; sala de recursos multifuncional.
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ABSTRACT

The deaf during his life story has always struggled, and much more because of an
exclusionary and prejudiced society than the limitation due to deafness. It is therefore
important to promote affirmative action which may give a new direction in the history of deaf
education. Within this perspective, this research aims to describe and analyze how the deaf
students who are in the process of inclusion, listeners perceive the school halls and
multifunction capabilities in a school for the deaf. In this room happens to specialized
educational services (ESA) with the presence of a teacher who uses the Brazilian Sign
Language (Pounds). Seven students participated in this research with deafness (two with
profound hearing loss and five with mild to moderate hearing impairment) who attend school
regularly in the mornings and in the period opposite attend the resource room at school for
deaf in one city in the interior Paulista. The methodology used was qualitative research, from
a semi-structured questionnaire containing 24 open questions. The interview took place in two
stages to highlight: the first stage were interviewed three students (S1, S2 and S3) and S2
profound deaf and hearing impaired S1 and S3 oralisted, at this stage, interviews were
conducted in sign language and oral English. The answers obtained by the researcher during
the interview in sign language, were translated into Portuguese and down in a field notebook.
In the second step, the deaf S4, S5, S6 and S7 also responded in sign language, the 24
interview questions. In this phase of research, the interview was filmed. The results showed
that deaf people are not having access to the curriculum of regular schools because they do
not have the presence of their language in the classroom, too, the seven students interviewed
only two count with the help of Professor Pounds interlocutor. Common in classrooms, the
main teacher of the class does not know Pounds, so students with hearing loss do not
understand what is being given in the classroom, or they just "copy" Still, the deaf to
understand the importance to attend this school because they learn to live with the listeners
and the disciplines that are fundamental to their lives. In the relationship with listeners, the
deaf have highlighted the difficulty in communication because of sign language, making it
difficult for the deaf listener. In the multipurpose room features that there was a specific
attendance in school activities and repetition of the contents that were not entendidosna
regular school, which rules out the functionality of that room. It was concluded that the
common school, where the deaf are enrolled, not taking advantage of diversity,
multiculturalism enriches the curriculum and that the proposal for an inclusive education
remains a challenge social, political and cultural life and that is to take effect- if necessary the
attendance of these students' rights to knowledge and accessibility.

Keywords: deafness; inclusion, resource room multifunctional.
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INTRODUCAO

No ano de 2007, ingressei na rede publica municipal de ensino em uma escola para
surdo sem nunca ter entrado em contato com um surdo, e com a lingua de sinais. A escola
pareceu-me, no inicio, muito quieta, sem a sinergia de outras escolas onde as criancas
conversam e se agitam. O periodo em que lecionava era a tarde e a classe constituia-se de
alunos da escola regular que no contraturno frequentavam a escola para surdo para realizar
suas tarefas e trabalhos das diversas disciplinas, além de receber orientagdes acerca dos

diferentes contetdos escolares desenvolvidos na classe comum.

Nesse caminho, em busca de metodologias diversificadas que pudessem ser usadas na
minha acdo educativa, precisei me conscientizar dessa nova realidade, por meio de pesquisas
e participacdo em cursos que pudessem me orientar e direcionar 0 processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, a educacéo de surdos e suas abordagens, transformaram a minha

pratica educativa e a forma de olhar a educacéo.

Assim, motivada pelo interesse cada vez maior em conhecer a histéria do surdo, saber
sobre sua comunidade, sua cultura e sua lingua é que entrei em contato com a lingua de sinais.
O aprendizado da lingua de sinais para nds ouvintes é lento e continuo, e, € necessario um
contato direto com os surdos propiciando um intercadmbio entre ouvinte e surdo em relagcdo a

comunicacdo e 0 uso dos sinais.

Atuando na comunicacdo, enquanto realizava o processo de ensino-aprendizagem,
observei como a surdez influenciava o comportamento do surdo e como esta afetava o
desenvolvimento afetivo, social, politico e cognitivo desses alunos. Este contato direto com os
alunos surdos despertou em mim a vontade de estudar, poder entender ainda mais o0 mundo da
surdez e do surdo, e ter condigdes de provocar a transformacdo na vida desses alunos, por

meio de uma educacdo voltada para sua realidade (SKLIAR, 1998).
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O contato com os surdos, com a lingua de sinais e a realizagdo do curso de Libras, por
intermédio da Associagdo de Pais e Amigos dos Surdos (APAS) ajudou-me ainda mais no
entendimento e na comunicacéo, pois sendo professora de surdos facilitou o aprendizado da

Libras, tornando a aquisi¢do e o uso dos sinais mais sistematico.

Em 2008, participei e conclui o curso de especializagdo em Educacdo Especial:
deficiéncia auditival, com o qual me capacitei para o atendimento educacional dessa clientela
propiciando a melhoria no rendimento escolar dos mesmos. Também, movida pela
necessidade de uma comunicagdo mais efetiva e eficaz com esses alunos que realizei o curso
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras); a primeira lingua do surdo, e passei a utiliza-la no
atendimento complementar em uma sala de recursos para surdos, pois alem da lingua de
sinais, também & necessario um curriculo com contetdos que atendam as necessidades e 0s

interesses dos alunos surdos.

No trabalho com alunos com surdez, tornaram-se importantes os conhecimentos sobre
a atual politica da educacao, ou seja, 0 movimento de inclusdo que visa uma reorganizacao da
escola para que a mesma possa atender a todos os alunos; independente de suas condigdes
sociais, étnicas, culturais, fisicas e sexuais (SA, 2002). Para isso, 0 movimento de inclusdo
deve contar com uma rede de apoio para o0s alunos surdos, que deve prover agentes
educacionais que atuam no desenvolvimento de novas praticas pedagogicas que possam
promover a participacdo ativa desses alunos, beneficiando-os futuramente (PERLIN, 1997;
SKLIAR, 1997).

Para desfazer o “mito” da incapacidade dos alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE)? , € preciso eliminar as barreiras centradas nas atitudes e valores intrinsecos

associados a cultura da segregacdo. Experiéncias na area da educacdo demonstram que 0s

! Deficiéncia auditiva: “diz respeito exclusivamente a alteragdes do corpo ou da aparéncia, dos drgios ou funcio
[...]” (Almeida, 2000, p. 26). Neste caso, diz respeito as alteracdes na audicao.

2 Alunos com necessidades educativas especiais (NEE): termo que passou a ser conhecido em 1978, a partir da
sua formulagdo no “Relatorio de Warnock”. Nesse relatorio constatou-se que 20% das criancas apresentavam
alguma necessidade educativa especial em algum periodo de sua vida.

N.E.E: “termo utilizado pela Politica Nacional de Educagdo Especial do MEC”(BRASIL, 2001).
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Entre as préaticas educacionais para melhorar o desempenho e beneficiar os alunos
surdos, esta a sala de recursos multifuncionais® — espaco para o atendimento educacional
especializado (AEE). Esse espaco, de acordo com a Secretaria da Educacdo Especial
(MEC/SEESP, 2006), foi organizado como apoio ao processo de inclusdo escolar. O
atendimento se justifica tendo em vista o desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do emprego de estratégias e intervencbes que favorecam a
construcdo do conhecimento e das especificidades desse alunado.

E fundamental, para o atendimento em sala de recursos multifuncionais, o professor
regente de sala dispor de materiais didaticos, pedagdgicos e equipamentos adequados as
necessidades de cada diferenca no contexto educacional (BRASIL, 2006).

Dadas essas condic¢des educacionais, o presente estudo tem por objetivos, descrever e
analisar a visdo dos alunos surdos sobre a sala de recursos multifuncionais em uma escola
para surdos e que frequentam a escola de ouvintes no periodo contrario, visando dar subsidios
para uma educacdo de qualidade a esses alunos. Ainda quanto aos objetivos desta pesquisa, a
partir da perspectiva do aluno surdo, pretende-se descrever e analisar como eles percebem a

escola de ouvintes e como relatam sobre o aprendizado na escola regular.

Este estudo também pretende fortalecer a implementacdo de direitos adquiridos pela

comunidade surda.

Portanto, além das leis existentes que apoiam a comunidade surda e 0s surdos nos seus
direitos, € preciso que as mesmas sejam implantadas em todas as instancias publicas ou
privadas; no sentido de promover a igualdade de oportunidades por meio de acdes
afirmativas, que defendam ou incentivem o acesso social desses diferentes grupos. A medida

que participam das atividades escolares e frequentam as escolas regulares, poderao,

% Sala de recursos multifuncionais: presente em escolas municipais e estaduais, tem como propésito apoiar o
ensino na oferta de atendimento educacional especializado de forma a complementar ou a suplementar o
processo de escolarizacdo (MEC/SEESP, 2006).
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futuramente, integrar uma sociedade mais igualitéria e, portanto, mais justa. O acesso
desses alunos surdos nas escolas comuns do ensino publico devera provocar a adequacao
curricular em funcdo da pluralidade (CANDAU, 2002), isto é, conteldos escolares
significativos administrados por um corpo docente comprometido e responsavel, que
contribua para que os alunos possam sentir-se confiantes e preparados para 0 ingresso na

sociedade.

Este trabalho de pesquisa apresenta quatro se¢bes que pretendem estudar os alunos
com surdez dentro do processo de inclusdo na seguinte sequéncia: a primeira secao aborda 0s
alunos com surdez na perspectiva dos Estudos Culturais, isto é, refere-se ao referencial tedrico
que fundamenta este trabalho de pesquisa; na segunda secdo apresentamos a historia da
educacdo de surdos e as tendéncias educacionais; na terceira se¢do apresentamos a educacéo

inclusiva como um direito a diversidade e, por fim, a educacdo multicultural.
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1-FUNDAMENTACAO TEORICA
1-1 A SURDEZ E O SURDO NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS CULTURAIS

No mundo globalizado e competitivo em que vivemos, onde 0 homem precisa estar
cada vez mais conectado com o mundo, na busca por informacgdes e conhecimentos que déem
condigcdes para que 0 mesmo permaneca na empresa; adquirindo conhecimentos necessarios

para o desenvolvimento de novas habilidades e competéncias para o mercado de trabalho.

Nesse contexto neoliberal, as informacgdes atravessam as fronteiras mundiais e s@o
acessadas no mesmo instante em que as noticias acontecem, quebrando os limites/barreiras
entre paises e os continentes, tornando o conhecimento globalizado, isto €, todos podem, pelo
menos teoricamente, ter acesso as informagdes (SA, 2002). Contudo, a classe majoritéria e os
grupos sociais privilegiados sdo os detentores do saber, detendo o poder em suas maos,
enquanto as minorias, por ndo terem acesso a essas informacdes e ao conhecimento, estéo,
portanto, desconectados do mundo (SKLIAR, 1997).

E preciso que a escola esteja preparada para receber essa nova clientela, esses grupos
sociais minoritarios que estdo adentrando nas escolas publicas e fazendo parte desse contexto
educacional, dando-lhes condi¢c6es de inclusdo educacional e social, preparando-os para um
futuro melhor na sociedade e na comunidade em que vivem. A escola e seus membros
precisam promover a mudanca na vida desses alunos, por meio de um projeto politico-
pedagdgico que atendam as especificidades e a realidade desse alunado, para que possam
realmente, fazer a diferenca em suas vidas. Por isso, a escola deve mudar, e promover uma

inclusdo de fato.

E por isso, com esse crescente processo de globalizacdo, onde as informacdes
deveriam estar disponiveis para todos, que o conhecimento e o saber ndo podem continuar
disponiveis apenas para quem detém o poder. O conhecimento precisa fazer parte da vida de
todas as pessoas sem distingdo de classe social. Portanto, a inclusdo do diferente e das pessoas
com necessidades educacionais especiais exigem politicas publicas e agdes afirmativas

essenciais para esse processo. As acdes de grupos sociais minoritarios, como as lutas das
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comunidades surdas, dos negros e dos homossexuais S&0 movimentos importantes nas

reivindicacdes de seus direitos como cidaddos (CANDAU, 2002).

Observa-se, nesse contexto socio-histérico e cultural, a atuacdo de uma sociedade, de
grupos sociais atuantes em suas comunidades, e de politicas publicas surgindo a todo o
momento, por meio de reivindicacdes e acbes que coloquem a classe minoritaria: 0s
homossexuais, 0s negros, os imigrantes e os deficientes, em condicdes de igualdade, no
sentido de incluir quem sempre foi excluido. Sendo assim, os Estudos Culturais sdo o
referencial tedrico, por meio do qual se pretende abordar a histéria da educacdo do surdo, a
surdez, a cultura e as identidades surdas, como sugere SA (2002).

Sob esse referencial, torna-se necessario o discurso contra-hegemdnico para
desconstruir a visdo que se tem sobre a surdez e o surdo, e o enfrentamento dos preconceitos e
das discriminagdes. Essa desconstrucdo pode ocorrer por meio da acdo organizada por
intermédio das trocas de experiéncias entre 0s seus membros e a convivéncia social com os
mesmos podem eliminar os “rotulos” existentes (SKLIAR, 1997; DORZIAT, 2009).

Para desmistificar esses rétulos, as ideias equivocadas sobre a incapacidade dos surdos
ao tentar equipara-los aos ouvintes como fizeram na abordagem oralista, € que surgiram 0s
Estudos Culturais. Entende-se por “Estudos Culturais” a diversidade existente dentro de cada
cultura e sobre as diferentes culturas, sua multiplicidade e complexidade. “Ainda dentro de
cada cultura percebe-se a existéncia de relacbes de poder e dominacdo que devem ser
questionadas” (SA, 2002, p.9).

Os Estudos Culturais tendem a questionar as relagcdes de poder;

Relagdo existente entre dominador e dominante, mostrando que essa relagdo é
discursiva, ou seja, esta ligada a linguagem, aos discursos de poder e que sdo
socialmente construidos e historicamente localizados e individualmente assumidos
(SA, 2002, p. 5).

De acordo com Silva (2000, p.134):

O que distingue os Estudos Culturais de disciplinas académicas tradicionais é seu
envolvimento explicitamente politico. As anélises feitas nos Estudos Culturais ndo
pretendem nunca ser neutras ou imparciais. Na critica que fazem das relacdes de
poder numa situacdo cultural ou social determinada, os Estudos Culturais tomam
claramente o partido dos grupos em desvantagem nessas relacdes. Os Estudos
Culturais pretendem que suas analises funcionem como uma intervencdo na vida
politica e social.



16

Focalizando o ambito escolar e o seu entorno, onde as diferencas sociais, étnicas, de
género, de classe e cultural acontecem; os Estudos Culturais podem direcionar acgoes
afirmativas comprometidas com uma escola democratica que busca a convivéncia entre
diferentes identidades e culturas. Para que isso ocorra, realmente, € necessario que as atitudes
preconceituosas e discriminatérias em relacdo aos individuos estigmatizados pela sociedade

sejam desfeitas e eliminadas (SA, 2002).

Os Estudos Culturais e o entendimento dos mesmos pelo corpo docente e pelas
pessoas diretamente ligadas a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais
sdo fundamentais para estabelecer o relacionamento desses alunos com os ditos “normais” e,
dessa forma, buscar uma educacédo voltada para os valores humanitarios, para a convivéncia
entre os diferentes e o respeito entre eles (LOPES, 1983; VEIGA-NETO, 1983).

Esses Estudos mostram as relagdes de poder entre culturas, nacbes, povos, etnias,
ragas, que resultam da conquista colonial europeia (dominante) sobre os dominados; e, como
tais relacbes nascem dos processos de traducdo, resisténcia, mesticagem ou hibridacao
cultural e que tais relacbes sdo responsaveis por diferentes identidades. Por isso, as
representacdes de poder estdo tdo presentes na nossa sociedade, nos livros didaticos (quando
colocam a forte presenca da elite dominadora exercendo seu poder; ou quando nas telenovelas
aparecem o mulato, ou 0 negro desempenhando tarefas menos privilegiadas socialmente.
Portanto, quando falamos do povo surdo, também focamos a relacdo dominante/dominados e
as diferentes identidades surdas que nascem dessa relacdo (SILVA, 2000; SKLIAR, 2005).

Com o intuito de entender a questdo da surdez e do surdo sob a Otica da pos-
modernidade, € preciso conhecer o0s discursos narrativos, as relacfes de poder e o legado que
a modernidade deixou. A modernidade tentando unificar a verdade pelo prisma da ciéncia e
de promover a igualdade entre pessoas e grupos sociais, ocasionou mais desigualdades. Com a
pos-modernidade “vieram por terra”, as verdades absolutas do mundo moderno (as

metanarrativas)*, como por exemplo, o mito da incapacidade do surdo, que este teve na

4 Metanarrativas: sdo os discursos criados pela modernidade e que os consideravam como verdades absolutas.
Foi 0 que aconteceu com os surdos que os consideravam incapacitados. (SA, 2002).
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sociedade, quando o considerou uma pessoa doente e necessitada de tratamento clinico para
ser equiparado ao ouvinte. A p6s-modernidade veio criticar e destruir esse discurso que o

mundo moderno criou e, que também, foram responséveis pela exclusao social dos surdos.

Em sintese, os Estudos Culturais, que fundamentam este trabalho de pesquisa, visam
abordar as identidades e a cultura de um grupo ou de uma comunidade com comportamentos,
lingua e subjetividade® propria desse grupo social. Ao tratar a surdez pelo prisma dos Estudos
Surdos em educacdo, € impossivel ndo situa-lo na matriz teérica dos Estudos Culturais. Para
entendermos sobremaneira esses Estudos € necessario estuda-los desde a sua origem (S4,
2002).

De acordo com SA (2002, p. 33)

Os chamados Estudos Culturais surgiram em 1964, na Universidade de Birmingham,
na Inglaterra, com a criacdo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos,
subordinado ao Departamento de Lingua Inglesa. Os participantes deste Centro
(Stuart Hall e Richard Johnson) fizeram suas primeiras insercdes na critica literaria,
questionando a compreensio de “cultura dominante” na critica literaria britanica.

Dessa forma, os Estudos Culturais avancaram constituindo-se como uma questao
social e de compromisso com mudancas radicais. Esses estudos, relacionados com as culturas
populares e aos meios de comunicacdo de massa, abriram-se para novos questionamentos de
ordem social, cultural, ética e sexual, principalmente, para as questdes vinculadas as
identidades éticas e sexuais (SA, 2002).

Segundo Sa (2002) e Skliar (1997), no contexto da sociedade atual as verdades do
mundo moderno (as metanarrativas)® constituiram-se em questionamentos, dividas e até
mesmo em inverdades, contribuindo para o surgimento de um contexto que desse conta de
uma outra realidade, que culminou com a pés-modernidade, gerando instabilidade e incerteza,
e influenciando as relacbes de poder determinadas pelas representacbes da classe

dominante/majoritaria.

Assim considerado, a modernidade construiu verdades consideradas absolutas. A

classe majoritaria acredita nessas verdades e 0s grupos sociais que detinham o poder viam-se

5 A subjetividade é propria da pessoa, € a experiéncia de si mesmo enquanto sujeito [...] (FOUCAULT, 1985,
p.110).

® Metanarrativas: foram as “verdades” pregadas e concebidas na modernidade € que geraram mais desigualdades,
indiferencas, insegurancas, discriminacéo e opressio (SA, 2002).



18

como superiores e tinham os surdos (minorias linglisticas) e a surdez como anomalias
que deveriam ser extirpadas do convivio social. Temendo o convivio dos surdos com 0s seus

pares e a suposta degeneracgéo da raca, forcaram a oralizagdo dos mesmos (SKLIAR, 1998).

Com a pés-modernidade, das verdades absolutas criaram-se as incertezas, ou seja, 0
que era verdade podia ser discutido e novas possibilidades podiam ser criadas. Assim, a
sociedade passou a considerar novas opcoes que passaram a influenciar o poder das classes

majoritarias e, consequentemente, a dominacio que exerciam sobre os dominados (SA, 2002).

O espaco de discussdo sobre os Estudos Culturais € amplo e, tendo por base o
movimento intelectual pds-moderno, gera muito mais do que criticas. Segundo Veiga-Neto
(1996, p. 161):

Trata-se de uma hipercritica que amplia e radicaliza a acdo politica. Disso resultam
consequéncias epistemoldgicas e pedagdgicas importantes, que podem contribuir
para novos entendimentos acerca de nossas praticas educacionais em sala de aula,

sem que o que serd mais dificil, sendo impossivel, altera-las no sentido de torna-las
mais justas e produtivas.

Para Silva (2000, p. 133-134):

A cultura é um campo de produgdo de significados nos quais diferentes grupos
sociais, situados em posicdes diferentes de poder, lutam pela imposicdo de seus
significados a sociedade mais ampla [...]. A cultura é um campo onde se define ndo
apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma como as pessoas e 0s
grupos devem ser. A cultura é um jogo de poder.

Nesse sentido, as representacdes discursivas estdo carregadas de tensdes, pois retratam
as relacdes de poder/saber que 0s grupos sociais dominantes exercem sobre 0s dominados.
Nessas relacdes, o dominante procura exercer seu poder por meio da sua lingua, da sua
cultura, de seus costumes; eliminando a cultura do grupo dominado ou neutralizando-a. Dessa
forma os discursos de poder ou as metanarrativas estdo carregados de ideologias da classe
dominante, cheias de representacfes do poder que exerce sobre a classe dominada (SKLIAR,
2005).
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Por isso que o discurso tem o poder de atribuir representacdo, posi¢cdo, identidade,
alteridade, sendo mediado por atos linguisticos. A linguagem faz a mediacdo entre o discurso
e a representacdo, manifestando a cultura e as identidades culturais das pessoas envolvidas
num determinado espaco e tempo historico, determinados socialmente (SKLIAR, 1998; SA,
2002).

Os Estudos Culturais, também enquadram a surdez a partir das representacdes
culturais, ou seja, da visdo clinica-terapéutica da surdez, determinada pelo oralismo. Para
tanto, na perspectiva dos Estudos Surdos como uma ramificacdo dos Estudos Culturais, Skliar
(1998, p. 29) diz:

Os Estudos Surdos abarcaram pesquisas sobre as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, as historias, as artes, as comunidades e culturas surdas, focalizados e
entendidos a partir de um posicionamento politico que luta por uma nova
“territorialidade” um espaco constituido pelas problematizagdes sobre a

normalidade, pelos embates com assimetrias de poder e de saber, pelas diferencas
construidas historica e socialmente.

Pelo prisma da normalidade, entendem-se o surdo e os deficientes, de maneira geral,
como pessoas “anormais”, diferentes, e, essa diferenga ¢ construida a partir do “normal”.
Assim sendo, o normal depende do anormal para existir, e ndo nos vemos neles. No entanto,
0S enxergamos como seres “anormais” que nos causam tanta inseguranca € medo (SKLIAR,

1998; MARQUES, 2004).

Essa anormalidade, no contexto social e cultural, sempre representou operacdes de
excluir e incluir. Excluimos e incluimos utilizando classificacdes, ou seja, fazemos
marcacdes, delimitando fronteiras baseados em representacGes e em relacbes de poder
(SKLIAR, 1998; SILVA, 2000).

Seguindo o posicionamento de Skliar, Silva acredita ser fundamental um mapeamento
da construcdo politica do outro, para que se compreenda o processo de alterizacdo dos
sujeitos. De acordo com Silva, “antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, é preciso

explicar como ela ¢ ativamente produzida” (SILVA, 2000, p. 100).
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Nesse contexto, é importante saber distinguir as representacGes que temos dos
individuos, representacdes criadas pelo processo cultural e pelas narrativas discursivas,
atribuindo-lhes significado. A forma como representamos as coisas e as pessoas ndo é um

processo natural, mas cultural (SA, 2002).

Essa nocdo vinda dos Estudos Culturais pelos Estudos Surdos torna-se fundamental
para os debates acerca da problematizacdo da surdez, e, de como ela é narrada pelos discursos
dominantes. Tal problematizacdo € necessaria para o entendimento do cenario politico e
cultural que sustenta os individuos surdos. Segundo Hall (2000), o pensamento pos-moderno
considera 0 homem como um ser inacabado, confuso e contraditorio, apresentando
identidades contraditérias e indissociaveis dos processos discursivos que as constroem
(HALL, 2000).

E por isso, que o sujeito surdo é produzido em meio aos discursos narrativos
constitutivos da sociedade que detém o poder. As identidades surdas e a alteridade do sujeito
surdo, sua subjetividade sdo construidas dentro da sociedade ouvinte, produzidas e

administradas pelos dizeres de quem exerce o poder (SA, 2002).

Por serem as identidades e a diferenca criacdes sociais e culturais, elas sdo também
resultam de atos de linguagem, isto €, por meio da linguagem, da oralidade, da fala que
produzimos a identidade e a diferenca. Portanto, tem-se que estas sdo processos instaveis e
dependentes (SILVA, 2000).

De acordo com Skliar (1999), a problematica da surdez tem sido, ao longo dos anos,
relacionada com a questdo da deficiéncia, ou seja, tem enfocado a auséncia da audicdo, a
“falta”. Ao contrario das narrativas discursivas que giram em torna dessa auséncia, 0s surdos
devem ser considerados como sujeitos diferentes e capazes, e ndo como pessoas deficientes e
portadoras de uma patologia que deve ser eliminada por um processo clinico (SKLIAR,
1998).
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Diante disso, o que se percebe, no contexto dos Estudos Culturais, o foco da
problemética da surdez ndo esta na deficiéncia, mas na producdo social projetada pelos
discursos constitutivos das relacdes de poder. Segundo Skliar (1999, p. 24),

Ao compreender aos surdos como sujeitos visuais, nenhuma das narrativas habituais
sobre os surdos permanece encerrados na tradicdo dos ouvidos incompletos e
limitados. [...] Representar os surdos como sujeitos visuais, num sentido ontoldgico,
permite reinterpretar suas tradi¢Bes comunitarias como construcdes historicas,
culturais, lingliisticas e ndo simplesmente como um efeito de supostos mecanismos
de compensagdo biol6gicos ou cognitivos.

Teoricamente, os Estudos Culturais oferecem a compreensdo de fendmenos de
opressdo, discriminagdo, preconceito, estigmatizacdo e exclusdo pelos quais passaram 0s
surdos e pelos quais os surdos foram vitimizados. Mas, de acordo com Skliar (1998), as
compreensoes desses fendmenos nao servem para serem tratados com o “grupo cultural” que

se constituem os surdos.

Para o grupo cultural representado pelos surdos, o referencial tedrico abordado é a sua
cultura, a comunidade surda e sua lingua, tendo como eixo identitario a surdez. De acordo
com os Estudos Surdos, que € uma linha de pesquisa dos Estudos Culturais, enfatizam as
questdes culturais: as praticas discursivas, as diferencas e as lutas a favor de uma comunidade

que sempre teve negados os seus direitos (SKLIAR, 1998).

Segundo Skliar (1998) e Sa (2002), os Estudos Surdos, enquanto ramificacGes dos
Estudos Culturais constituem-se em programas de pesquisa em educacdo onde as identidades,
a lingua, a histdria, a arte, a comunidade e a cultura surda sdo entendidas a partir da diferenca.

Diferenca que € politicamente reconhecida, uma experiéncia visual e uma identidade mualtipla.

Este trabalho de pesquisa, portanto, com base no referencial tedrico dos “Estudos
Culturais”, tenta levantar questdes com base nos discursos dos alunos surdos sobre a escola e
sobre as praticas tradicionais estabelecidas em torno da surdez e dos surdos. Tenta, sobretudo,
oferecer indicadores que possibilitem caminhar em direcdo ao reconhecimento da surdez
como diferenca, ndo no sentido de iguala-la a diferenca de outros grupos nem no sentido de
dizer que esses grupos sofrem as mesmas limitacOes e restricdes a que estdo submetidos

outros grupos minoritarios, mas reconhecer os direitos dos surdos como uma comunidade,



22

detentores de identidade e de uma lingua propria, constituindo-se, portanto, como seres
biopsicossociais (SA, 2002, p.10).
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2- HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

A histdria da educacgdo de surdos no Brasil mostra, desde os primérdios, a dificuldade
de se efetivar uma educacdo para a conquista da cidadania. 1sso se da ndo sé pela diferenca de
comunicacdo dos mesmos, mas também, devido a uma politica assistencialista onde as
instituigdes que atendiam aos alunos surdos funcionavam como “depdsito”, ou seja, um local
onde as criangas eram deixadas para receber atendimento médico e outros cuidados especiais
(SKLIAR, 1998).

Sendo assim, os surdos eram vistos como pessoas anormais, como desviantes ’, e que
precisavam ser tirados da sociedade e colocados em instituicdes onde pudessem ser tratados,
medicalizados, em funcdo de sua deficiéncia. Sobre este aspecto Skliar (2004, p.6) afirma:

A singularidade educativa dos deficientes ou pessoas com necessidades educativas
especiais, considerando a caracterizacdo excludente que possuem. Nesses casos, nao
se estd falando de educacdo, mas de uma intervencao terapéutica, se acredita que a
deficiéncia, por si mesma e em si mesma, € 0 eixo que define e domina toda a vida

pessoal e social dos sujeitos, entdo ndo se estara construindo um verdadeiro processo
educativo, mas um vulgar processo clinico.

De acordo com o paragrafo acima, o surdo ndo precisa de tratamento clinico, mas de
uma educacgdo condizente com suas necessidades. O aprendizado deve, desde o inicio de sua
vida escolar, ser em sua lingua natural®, a lingua de sinais, que Ihe propiciara os significados
necessarios para aprendizagem da lingua majoritaria. Sendo assim, ndo € a surdez que o
impedira de socializar-se e tornar-se capacitado para a vida em sociedade; mas a auséncia de
sua lingua natural, o preconceito, a discriminacdo e uma educacao fora de sua realidade que

tornar a educacdo desses sujeitos antidemocratica e fora do contexto social. (SKLIAR, 2005).

Nessa perspectiva, o surdo ndo € um ser incapacitado, mas alguém que necessita de

sua prépria lingua para se sentir no mundo e fazer parte dele. Além disso, um sujeito com uma

7 Desviante: alguém encarado como infrator de regras, supostamente feitas por alguém pertencente a um grupo
social (BECKER, 1977).

8 A lingua materna, segundo Ferreira Brito (2001) é a primeira lingua que a crianca aprende, ou seja, a lingua dos
pais adquirida pela crianca, na primeira infancia. Para os surdos, a lingua de sinais pode ser considerada a lingua
materna. Contudo, segundo Behares (1997), a concepcdo de lingua materna esta diretamente ligada ao fato de a
crianca surda ser filho (a) de pais ouvintes, ou seja, a lingua materna dessa crianca é a lingua de seus pais (0
portugués falado), enquanto a lingua natural do surdo é a lingua de sinais.
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cultura e identidade préprias capaz de expressar sentimentos e expressar suas
necessidades, como qualquer outro. Ele apenas tem uma lingua diferente e, como tal, precisa
ser respeitado nessa sua diferenca (PERLIN, 1998 ; SKLIAR, 1999).

Com relacdo as necessidades do surdo, ha que se dar atencdo especial a educacao
desses alunos, ou seja, 0s primeiros passos a caminho de um ensino que compreenda o surdo
como pessoa capaz de aprender e de sentir-se motivado. Para tanto, a escola precisa se
organizar e tornar-se apta para ensinar esses alunos de maneira a propiciar um ambiente
bilingue e bicultural, e uma equipe docente preparada para essas mudancas e que as
contemple em um projeto politico pedagdgico comprometido com a educacdo e as
especificidades dos surdos (SA, 2002).

Ainda em relacdo a educacédo de surdos, ha que se considerar 0 suposto atraso escolar
destes em relacdo aos alunos ouvintes (PEDROSO, 2001). Esse atraso no rendimento escolar
dos surdos advém nédo da incapacidade dos mesmos em aprender, mas devido a sua diferenca
linguistica, pois na auséncia da lingua de sinais, estes ndo conseguem apreender o contetdo

escolar, solucionar as suas dividas ou expressar 0 seu pensamento.

Por esses motivos, o0 surdo ndo tem apresentado um bom desempenho escolar,
exclusivamente por falta de comunicacdo, ou seja, de sua lingua natural presente na classe
comum, €, ndo por ser incapaz, uma vez que € pela linguagem e pela lingua que o homem se

torna apto para expressar o pensamento humano.

Sobre a questdo do “fracasso” dos alunos surdos no processo educativo ele é resultado

de fatores politicos, sociais, linguisticos, historicos e culturais.

Segundo Skliar (2005, p.9):

A educacdo das criangas surdas € um problema educativo como é também, o da
educacdo de classes populares, das criancas de rua, dos presos, dos indigenas e dos
analfabetos. Dentro desses grupos mencionados existe uma especificidade que os
diferencia, mas também um fator em comum entre eles: trata-se daqueles grupos que
sdo classificados como minorias, que sofrem exclusdes desde o inicio do processo
educativo.
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Tendo em vista essa questdo linguistica e cultural, historicamente os surdos tém tido o
processo de escolaridade fundamentado em trés tendéncias educacionais: o oralismo, a

comunicagéo total e o bilingliismo, as quais serdo apresentadas a seguir.

Oralismo

A partir do século XIX, a lingua de sinais passou a ser proibida nas escolas, e,
qualquer sinalizacdo ou gestos forma proibidos durante a abordagem oralista. E sobre essa
filosofia educacional, os surdos eram obrigados a falar e treinados para isso, pois, acreditava-
se que a surdez era algo que precisava ser tratada, medicalizada®, para que os surdos

pudessem ser equiparados aos ouvintes (SKLIAR, 1998).

Na filosofia oralista, a surdez é tida como uma deficiéncia que deve ser eliminada ou
extirpada por meio de procedimento cirurgico, e em constantes atendimentos com profissional
fonoaudidlogo, visando Unica e exclusivamente, a oralidade do surdo, ou seja, tornar-se igual
ao ouvinte. A possibilidade de vir usar a lingua oral dos ouvintes® permitiria que os surdos
fizessem parte da comunidade ouvinte, impedindo que os mesmos se integrem a comunidade
surda. Ou seja, a finalidade principal do oralismo consistiu/consiste em equiparar o surdo ao
ouvinte, ou seja, situd-lo proximo da normalidade!! (SKLIAR, 1997; GOLDFELD, 2002).

Em outras palavras, a abordagem oralista negava ao surdo a sua lingua natural, isto &,
ao fazer com que o surdo fosse oralizado determinava-o como sendo um incapacitado, um
doente que precisava de tratamento clinico para ser aceito na sociedade. Com isso o surdo
passou por uma trajetoria de discriminacdo e marginalizacdo, pois além do fracasso escolar,
por ocasido da oralizacdo, também foi detectado um profundo processo de exclusdo social dos

mesmos, transformando-0s em um simbolo de repressao fisica e psicoldgica (SKLIAR, 1997).

® Medicalizada: termo utilizado por Skliar (1998), na abordagem oralista.
10 |ingua oral: falada pelos ouvintes.

11 Normalidade: a normalidade existe por causa da anormalidade e essa anormalidade, esse “outro”, que é
“anormal” causa inseguranga, medo (MARQUES, 2004).
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Na filosofia educacional oralista, o aprendizado da lingua oral pelo surdo tem como
objetivo aproximar o maximo possivel o surdo do ouvinte, na tentativa de maior comunicacdo
e socializacdo entre os mesmos, além de “marcar” a superioridade da lingua dominante sobre
a lingua de sinais. Portanto, a abordagem oralista fundamenta-se na “recuperagdo” do surdo,

denominando-o de deficiente auditivo?( SA, 2002).

Segundo Dorziat (1995, p. 10)

As dificuldades dos surdos em processar as informagBes linglisticas pela via de
acesso mais comum (a audicdo) tem negado aos surdos um ensino sistematico por
um longo periodo da historia, ensino que exige recursos educacionais
complementares e atencédo especial a essa diferenca

De acordo com Souza (1998, p.4):

Na abordagem oralista, a linguagem é um cddigo de formas e regras estaveis que
tem na fala precedéncia histérica e na escrita sua via de manifestacdo mais
importante. Gestos ou sinais, ndo importam de que natureza fosse, eram e ainda sdo
considerados acessorios dependentes da fala e/ou inferiores a ela do ponto de vista
simbdlico.

Assim sendo, a abordagem oralista sempre teve 0s ouvintes como grupo majoritario,
falante do portugués oral e tendo sua lingua, o portugués falado e escrito, um simbolo de
dominacdo sobre a lingua de sinais dos surdos. Essa dominacdo do portugués sobre a lingua
dos surdos repercutiu um sentimento de inferioridade e de discriminacdo que perdurou por

toda a década de 70, determinando o fracasso dos mesmos e seu isolamento social.

O oralismo teve seus reflexos na educacdo dos surdos, cuja influéncia prevaleceu até a
década de 1970 e inicio da década de 1980. Nessa época, os surdos®® deixados a margem da
sociedade, sem se comunicar com seus familiares e sem qualquer tipo de comunicacdo com 0s
ouvintes; a ndo ser por meio da lingua oral, ocasionou para a vida desses surdos um grande

prejuizo moral, afetivo e social. Com isso, de acordo com Souza (1998), houve um grande

12 Deficiente auditivo: esse termo coincide com a utilizagdo de procedimentos que visam ajustar os surdos aos
padrdes lingliisticos mais aceitos e valorizados na sociedade, envolvendo tratamento e oralizacdo (DORZIAT,
1995).

13 Surdo: um grupo, uma comunidade de pessoas com um trago cultural especifico, com uma lingua e identidade
prépria que os define socialmente como um grupo menor, inferior (SA, 2002).
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prejuizo em relacdo ao aprendizado dos alunos surdos que frequentavam por varios anos a
escola e ndo conseguiam um desenvolvimento semelhante ao dos alunos ouvintes, em relacéo

ao aprendizado da escrita da lingua oral.

As explicacbes para essas consequéncias, para Souza (1999, p.96), podem ser
divididas em dois grupos:

O primeiro vincula os problemas diagnosticados aos fatores etiologicos que

provocavam a surdez; ¢ o segundo justifica os ‘prejuizos’ no funcionamento mental

do surdo, com base no bloqueio da aquisigdo oral e/ou pelo fato de a “linguagem
mimica” ser deficitaria e inferior em relagdo a oral.

A histdria da educacédo de surdos mostra que a lingua oral ndo deu conta de estabelecer
uma interlocucdo efetiva com a comunidade surda. No momento que a lingua de sinais foi
difundida, os surdos tiveram melhores condicbes de desenvolvimento intelectual e
profissional (GOLDFELD, 2002).

Na realidade, segundo Moura (2000, p.51-52):

O oralismo, como abordagem linguistica, atribuiu ao surdo caracteristicas de
incapacidade, dependéncia, doenga e necessidades especiais. O surdo ndo é capaz de
aprender através de seus préprios recursos naturais, ja que a sua propria lingua Ihe é
negada. Como ele ndo consegue dominar uma lingua que lhe é de dificil acesso, ele
se torna duplamente incapaz. Ele se mantém dependente dos ouvintes, diferente
deles, que se dizem mais capacitados de fazer as escolhas em seu nome, e essa
dependéncia é incentivada, pois 0 mantém sobre um pseudocontrole.

E por isso, que a filosofia educacional oralista determinou por varios
anos a dependéncia do surdo, dependéncia essa que o deixou alheio ao mundo ao seu
redor, condicionando a um mundo de opressdo e de preconceitos que o delimitou
completamente. No final da década de 80 e inicio dos anos 90, teve inicio outra

abordagem educacional denominada comunicacdo total.
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Comunicacao total

A filosofia da comunicacdo total tem como principal preocupagdo 0S processos
comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Essa filosofia também se
preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas acredita que 0s aspectos
cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado, em prol do aprendizado
exclusivo da lingua oral. Por esse motivo, essa filosofia defende a utilizagdo de recursos

espago-viso-manuais como facilitadores da comunicagdo. (GOLDFELD, 2002, p.38).

Segundo Ciccone (1990), a comunicacdo total'*, em oposicdo ao oralismo, defende
que somente o aprendizado da lingua oral ndo da condigdes para que 0s surdos tenham um
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. A diferenca entre a comunicagédo total e as
outras abordagens educacionais é o fato dela utilizar qualquer recurso linguistico, até o uso de

mimica e gestos que facilitem a comunicacdo entre os surdos e entre surdos e ouvintes.

Na comunicacéo total, a aprendizagem de uma lingua ndo € o principal objetivo, ou
seja, ela pretende a interacdo entre as pessoas surdas e ouvintes, sem considerar a lingua de
sinais como uma lingua de fato. Por isso, a comunicacao total recomenda 0 uso simultaneo
dos codigos manuais que tém como objetivo representar de forma espaco-viso-manual a
lingua oral. Essa comunicacdo simultdnea é possivel pelo fato desses cOdigos manuais
obedecerem a estrutura gramatical da lingua oral, ao contrario das linguas de sinais que

possuem estruturas proprias (GOES, 2002).

Segundo Goes (2002), a diversidade de metodos associados aos codigos manuais e
combinacdes diversas de sinais, fala, alfabeto digital, gesto, pantomima, etc. pde em destaque

0 ensino da linguagem majoritaria em duas modalidades — falada e sinalizada.

Esta forma de interlocucdo é também denominada de bimodalismo e € um dos
recursos utilizados no processo de aquisicdo da linguagem pela crianca e para facilitar a

comunicacdo entre surdos e ouvintes. (GOLDFELD, 2002).

14 Comunicacio total: de acordo com Ciccone (1990), nessa filosofia desloca-se o enfoque da patologia e do
quadro médico: o surdo passa a ser visto como uma pessoa que apresenta a marca da surdez, diferenca essa que
traz as repercussdes de ordem social e se configura como um fenémeno social.
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Segundo Goes (2002), o bimodalismo, ou 0 método bimodal, consiste na combinacao
do uso da lingua majoritaria na modalidade falada e codificada em sinais, com
correspondéncia na fala. Ou seja, essa proposta implica no uso de uma lingua articulada no

espaco Vviso-espacial, como forma de favorecer a aprendizagem da lingua majoritaria.

Ainda sobre o bimodalismo, segundo Godes (2002), apresenta uma questdo
problematica, quanto a simultaneidade na articulacdo dos sinais e da fala, prejudicando-se
assim, as duas modalidades. O uso conjunto dessas modalidades esta sujeito a omissdo de
sinalizacdo e com isso, 0 aluno surdo fica exposto a ndo compreensao do contedo abordado
(GOES 2002).

Contudo, as pesquisas referentes ao bimodalismo no cotidiano escolar s&o marcadas
por contradi¢bes, pois privilegiam a lingua majoritaria e ndo propiciam a aquisicdo do
conhecimento e uso satisfatorios e, além disso, descaracterizam a lingua de sinais e negam a
pessoa surda o reconhecimento de sua condicdo bilingue (GOES, 2002). De acordo com Goes
(2002), cabe ressaltar que o ouvinte ndo considera o surdo bilingue, mas como monolingue,
pois ndo sdo capazes ou pouco capazes de fazer o uso adequado da lingua falada e séo
dependentes do uso de gestos e sinais (GOES, 2002, p. 57).

De acordo com Skliar (1999), é necessario ver a educacdo de surdo caracterizada

como uma educacao bilingue e educacdo multicultural (SKLIAR, 1999).

Outras caracteristicas importantes da comunicacao total estdo no fato dessa abordagem
privilegiar sobremaneira a participacdo efetiva da familia na superacdo dos obstaculos no
processo educacional do surdo, e acreditar na capacidade dos pais exercerem seus papeéis de
principais interlocutores de seus filhos, além de admitir que cabe a familia decidir sobre a
forma de educacdo de seu filho (GOLDFELD, 2002).

Na comunicacdo total, a utilizacdo dos cddigos de forma contextualizada que
acompanha a fala do ouvinte torna-se muito importante para esse tipo de comunicacdo. Esses
cddigos podem ser uma lingua artificial, o portugués sinalizado, os sinais que representam
fonemas, letras (alfabeto manual) ou ainda gestos que caracterizam uma lingua, ou seja,

qualquer tipo de comunicacdo por meio da qual o surdo possa entender e fazer-se entender.
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Por esses meios, a comunicacao total pretende possibilitar a compreenséo por parte da
crianca surda e buscar uma relacdo dialdgica entre a crianca surda, sua familia ouvinte e a
sociedade em geral. (GOLDFELD, 2002).

A respeito da comunicagéo total, Goldfeld (2002, p.103) considera:

As linguas sinalizadas que séo linguas artificiais criadas de acordo com o Iéxico da
lingua de sinais e das estruturas sintaticas da lingua oral e sdo valorizadas pela
comunicacdo total, ja que ao contrario das linguas de sinais, ela pode acompanhar a
fala oral®®. As linguas sinalizadas podem possuir a maioria dos elementos
constitutivos das linguas, mas ndo podem possuir o elemento ‘produto cultural’, ja
que sdo criadas na comunidade de falantes.

Conclui-se, entdo, que a comunicagéo total valoriza a comunicagéo e a interacdo entre
surdos e ouvintes, mas ndo as caracteristicas historicas e culturais das linguas de sinais.
Igualmente, busca possibilitar a inser¢do do surdo na comunidade ouvinte, ndo so relacionada
a lingua oral, mas a aquisicao de condicdes profissionais e conhecimentos profissionais que 0s

habilitem a serem competitivos e a ter um lugar como cidadaos (MOURA, 2000).
Bilinguismo

O bilinguismo tem como pressuposto basico a utilizacdo das duas linguas, ou seja, 0
surdo deve, primeiramente, adquirir a sua lingua natural, a lingua de sinais — Libras®®. Os
conceitos e significados devem ser adquiridos em Libras e, em seguida, na lingua portuguesa

escrita, sua segunda lingua, com a estrutura e o léxico da mesma (GOLDFELD, 2002).

A proposta bilingue!’, portando, propde o acesso a duas linguas no contexto escolar: a

lingua de sinais como a primeira lingua do aluno surdo e a lingua escrita como a segunda,

15 Para Goldfeld (2002), a Lingua de Sinais ndo pode ser utilizada concomitantemente com a lingua oral por
ambas possuirem estruturas diferentes. Quando um individuo tenta utilizar as duas linguas ao mesmo tempo,
inevitavelmente, uma lingua € prejudicada e o falante passa a utilizar um pidgin (p. 103).

16 A lingua de sinais do Brasil é a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

17 Bilingue (bilinguismo): o uso concomitante da lingua de sinais, como primeira lingua e o uso da lingua
portuguesa (escrita), como segunda lingua do surdo, proporcionando o enriquecimento do curriculo escolar com
0 uso de metodologias inovadoras (BUENO, 1993).
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buscando resgatar o direito da pessoa surda de ser ensinada em sua lingua natural e
levando em consideragéo os aspectos sociais e culturais da comunidade (BRASIL, 2004).

De acordo com Moura (2000), com base na lingua de sinais, a lingua majoritaria seria
ensinada como segunda lingua. No bilinguismo, a cultura do surdo seria preservada e a
crianca surda poderia se desenvolver com um sentimento positivo com relagdo a sua

identidade de pessoa surda.

Segundo Skliar (1995), respeitar a pessoa surda e sua condi¢do sociolinguistica
implica considerar seu desenvolvimento pleno como um ser bicultural em um processo
psicolinguistico normal (SKLIAR, 1995).

Para Goldfeld (2002, p.43), o conceito mais importante da filosofia bilingue é:

Os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua préprias. A nocdo de que
o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para poder se
aproximar o maximo possivel do padrdo da normalidade é rejeitada por esta
filosofia. Isto ndo significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante
para o surdo, ao contrério, este aprendizado é bastante desejado, mas ndo é
percebido como o Unico objetivo educacional do surdo nem como uma possibilidade
de minimizar as diferencas causadas pela surdez.

A abordagem bilingue preocupa-se em entender a pessoa com surdez, suas
particularidades, sua lingua, sua cultura e a sua forma singular de agir e de pensar e ndo
apenas 0s aspectos bioldgicos da perda auditiva. Essa abordagem educacional enxerga o surdo
como uma pessoa social e cultural constituida por uma comunidade, uma cultura, uma lingua
propria e uma identidade diferenciada, e com tais determinac6es possa ser reconhecido pela

sociedade como pessoa intelectual, social e cognitivamente capaz (GOLDFELD, 2002).

No entanto, ha duas maneiras distintas de definicdo da perspectiva bilingue. A
primeira acredita que a crianca surda deve adquirir a lingua de sinais e a lingua oral de seu
pais, sendo que posteriormente a crianca devera aprender a escrita na lingua oficial
(GOLDFELD, 2002).
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Entretanto, Sanches (1991) acredita ser necessario para o surdo adquirir a lingua de
sinais e a segunda lingua, a de seu pais, apenas na modalidade escrita e ndo na oral. Isso
porque a lingua do surdo é a lingua de sinais, sua primeira lingua, e, a lingua oficial do seu

pais deverd ser adquirida na modalidade escrita.

A aprendizagem da lingua de sinais pelo surdo ocorre de forma espontnea e muito
rapida. No entanto, a lingua oral, que geralmente € a lingua da familia do surdo, deve ocorrer
por meio de um atendimento especifico, pois a aprendizagem da segunda lingua pela crianca
surda, ao contrario da lingua de sinais, € muito mais lenta. (GOLDFELD, 2002).

Com relacdo as trés abordagens aqui mencionadas, as mesmas defendem aspectos

diferentes, em relacdo a aquisicdo da linguagem e ao desenvolvimento das criangas surdas.

Os surdos, na sua grande maioria, sdo gerados numa familia de ouvintes, isto €, tém
como meio de comunicacdo a lingua oral, e, por isso, na convivéncia com sua familia, até a
idade escolar, ndo tém acesso a lingua de sinais. Do nascimento da crianga surda até a idade
escolar, o surdo ndo desenvolve muito em termos cognitivos, sociais e mesmo linguistico, por
falta de uma lingua compartilhada, ou seja, por ndo ter acesso a sua lingua materna (GOES,
2002; GOLDFELD, 2002).

Sendo assim, é importante e necessario que o surdo adquira a lingua de sinais logo
cedo, para que possa ter um desenvolvimento adequado da linguagem e possa se tornar
cidaddo do mundo, capaz de acOes, realizacbes e conquistas intrinsecas a todo ser
(GOLDFELD, 2002).

A lingua de sinais dos surdos como elemento fundamental de um grupo cultural é
elemento constitutivo da Pedagogia Surda, como também 0s sdo 0s saberes culturais, a cultura
surda, a subjetividade dos surdos e a identidade surda. Os surdos pertencentes a um grupo
cultural especifico defendem a pedagogia como pertinente a vida do povo surdo (PERLIN,
2004).
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A Pedagogia Surda deve ser entendida como um discurso narrativo carregado dos
aspectos da cultura surda e da histdria de vida desse grupo cultural. Esses discursos
narrativos, segundo Perlin (2004), surgiram da reflexdo em torno da teoria da pedagogia dos
surdos quando, por meio dos discursos entre pesquisadores/professores surdos, pretendem

eliminar os aspectos negativos da cultura e da historia surda (PERLIN, 2004).

Isso quer dizer que o surdo ndo mais precisa sofrer as opressfes causadas pelo
ouvintismo?8, ou seja, a Pedagogia Surda enfatiza elementos pedagdgicos significativos, os
quais surgem dos diferentes discursos narrativos desta pedagogia, que se constitui de
elementos chamados de marcas, legados significantes (PERLIN, 2004).

Esses elementos estdo assim determinados: a) primeiro considerar o surdo como
alguém constituido de uma identidade, sabendo quem ele €, ou seja, com uma subjetividade,
com uma particularidade cultural e identitaria propria do “ser surdo”, b) Conservar essa
identidade do povo surdo®®, isto é, a experiéncia da diferenca cultural vivida pelo surdo, as
lutas pela diferenca e as suas diferentes identidades, ¢) divulgar a sua lingua natural, expressar
e se expressar na sua lingua constituinte da pedagogia dos surdos, d) Transmitir seus valores
culturais, e tornad-los representantes da sua comunidade, como saberes culturais e
disponibilizad-los para toda a comunidade, além de disponibilizar outros
saberes/conhecimentos, e, e) mostrar e organizar a interculturalidade e o movimento
multicultural representante das diversas racas, etnias, classes sociais onde estdo presentes a

subjetividade, a alteridade, a cultura e a diversidade de um povo (PERLIN, 2004).

18 Ouvintismo: termo usado por Skliar (1998, p.15), para designar a “o conjunto de representa¢des dos ouvintes,
a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”.

19 Povo surdo, segundo Strobel (2006, p.8) é o conjunto de sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas
estdo ligados por uma origem, tais como a cultura surda, costumes e origem e interesses semelhantes, historias e
tradi¢des comuns e qualquer outro laco.
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3- EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO A DIVERSIDADE

Educacdo inclusiva € um movimento que busca repensar a escola para que deixe de
pensar em classes/turmas homogéneas e passe a trabalhar com a heterogeneidade, ou seja,
trabalhar a diversidade concorrendo, para o enriquecimento do curriculo escolar e o contetdo,
buscando-se assim, contemplar as necessidades educativas especiais desses alunos
(MARTINS, 2008).

De acordo com Martins (2008, p. 114):

Na escola inclusiva, a escolarizacdo do aluno com necessidades especiais é um
problema educativo e como um espaco educativo inclusivo deve ter como desafio o
desenvolvimento de todos seus alunos. Essa escola precisa contemplar um projeto
politico-pedagégico inspirado nos principios da inclusdo, ou seja, com praticas
educativas inovadoras e diferenciadas

A educacdo inclusiva é um movimento ou um processo, que pretende a incluséo de
todos os alunos, indistintamente, na escola regular, a fim de compartilhar saberes e
experiéncias respeitando as diferengas e os diferentes, buscando enriquecer o curriculo por
meio dessa diversidade, aceitando os desafios. Deve-se, portanto, acreditar que essa incluséo é
algo possivel, mas para tanto, € necessario o0 comprometimento das pessoas envolvidas nesse
processo. E preciso investir tempo, esforcos e recursos para que deixe de ser um mero
dispositivo apresentado na legislacdo e em documentos educacionais, e passe a ser uma meta

a ser cumprida por toadas as escolas regulares.

No Brasil, na década de 90, 0 movimento de inclusdo assume varias divergéncias. Por
um lado, alguns autores e profissionais assumem a inclusdo escolar como um meio de se
conseguir também, a inclusdo social das pessoas com necessidades educacionais especiais; e,
por isso, defendem o acesso e a permanéncia dessas crian¢as no ensino, e lutam por um
ensino de qualidade para as mesmas, a fim de eliminar barreiras e as desigualdades sociais.
Por outro lado, existem profissionais que véem a inclusdo escolar como um movimento

social, onde as pessoas com deficiéncia tém acesso na classe comum (PRIETO, 2002).
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Por volta da década de 80, tem-se o fracasso do processo de integracdo que enxergava
apenas a deficiéncia e ndo o individuo como um todo. O processo de integracdo propunha
uma adequacao do deficiente a sociedade e ndo o contrario. Dessa forma, recomenda-se que o
modelo de integracéo seja abandonado para dar lugar ao modelo de inclusdo (SASSAKI 1997;
MENDES, 2006).

Sendo assim, o movimento de inclusdo é diferente daquele movimento social que
aconteceu a década de oitenta e inicio de noventa — “a integragdo social”. Segundo Sassaki
(1997), esse movimento nada conseguiu com suas praticas sociais, pois pouco se exigiu da
sociedade em termos de modificacdo de atitudes, de paradigma educacional, de espacos
fisicos e de condicGes necessarias para a sua adaptabilidade e desenvolvimento social e
cognitivo (SASSAKI, 1997).

No entanto, h& necessidade de se definir novas alternativas e de se colocar em agéo
praticas educativas que favorecam todos os alunos, indiscriminadamente, e que estejam de

acordo com esse grande desafio.

Por isso, surgiu na década de 90, mais precisamente em 1994, com a Declaracdo de
Salamanca, em Joimtein, na Espanha, originaria da “Educag¢do para Todos” (1990), da qual o
Brasil fora signatario e que passou a ser um guia que norteou todos os documentos oficiais no
mundo todo, e convocou todas as criancas de sete a 14 anos de idade para as escolas
(DORZIAT, 2009).

A Declaracdo de Salamanca afirma que (SEESP, 2006, p. 10):

Todas as criancas tém necessidades e aprendizagens Unicas, que tém o direito ir a
escola da sua comunidade, com acesso ao Ensino Regular, e que os sistemas
educacionais devem implementar programas, considerando a diversidade humana e
desenvolvendo uma pedagogia centrada na crianga.

Tais avangos, no entanto, tornaram-se significativos ap6s a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais (1994). Disseminou-se, a partir dessa Conferéncia
0 conceito de escola inclusiva, evidenciando uma preocupacdo com todos os tipos de pessoas
que se encontravam excluidas da escola: do sexo feminino, pobres, negras, com deficiéncia ou
altas habilidades, entre outros (MARTINS, 2008).
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O processo de inclusdo representa um momento historico, um processo educacional
politico e social que tem por finalidade satisfazer o ideal de uma educacao para todos que, por
sua vez, faz parte do processo de reconhecimento da igualdade de valores e direitos entre os
seres (DORZIAT, 2009).

De acordo com Mendes (2001, p. 17) existem duas correntes na educacao inclusiva,
com propostas diferentes sobre qual a forma de se educar criangas com necessidades

educacionais especiais. Segundo ele,

Alguns autores defendem que a melhor opcdo é a presenga desses alunos na escola
regular, mas chamando atencdo para metodologias diversificadas no atendimento
nas classes comuns, e, recursos educacionais especiais paralelos ao ensino regular.
De outro lado, existe a proposta de “inclusdo total” que prevé a colocagdo de todos
os alunos, independente do grau de e tipo de necessidades especiais, na classe
comum préxima a sua residéncia, e eliminacédo total do atual modelo de prestacéo
baseado nos servicos de apoio ao ensino especial

Para Aranha (2001), o processo de inclusdo escolar vai além de se investir no
desenvolvimento biopsicossocial do individuo; é garantir condi¢Ges de acesso e participacdo
da pessoa na vida em comunidade, com intervencdes permanentes de apoio psicologico,

social e instrumental.

O processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, nas
classes comuns, tem por principio a igualdade de direitos e de oportunidades de escolarizagdo
e um ensino que dé condicdes de desenvolvimento dos mesmos. Isso significa acolher a

diversidade no espaco escolar, das escolas regulares (ARANHA, 2001).

O modelo que hoje desejamos é o de uma escola para todos, porque se destina a
diferentes tipos de sujeitos com diferentes realidades sociais, mas que devem “aprender a
aprender”, aprender a ser, aprender a conviver em uma sociedade que respeite as diferengas; e
gue ao adentrarem nesses espacos necessitam de uma pedagogia motivadora e estimulante,
isto é, uma pedagogia diferenciada (UNESCO, 2001).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96
(BRASIL, 1996), todos os alunos inseridos no contexto escolar devem receber atendimento
escolar adequado a sua realidade e as suas necessidades, observando suas limitacdes e

contribuindo com seu desenvolvimento intelectual, social, afetivo e cognitivo; a fim de que,
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terminada a educagdo bésica, 0s mesmos possam ser inseridos no mercado de trabalho ou

mesmo dar continuidade aos estudos.

Para tanto, para que o processo de inclusdo aconteca realmente em nossas unidades
escolares é necessaria, primeiramente, uma préatica social que elimine a¢Ges discriminatorias e
preconceituosas, e, mudancas de atitude de todos os membros dessas escolas para que se
tornem espacos inclusivos e ndo de exclusdo. Requer, também, que a sociedade assuma um
novo papel perante aqueles que sempre foram discriminados, por meio de acdes afirmativas
que resgate um periodo de opressdo e de submissdo pelos quais foram submetidos
(ARANHA; CANDAU, 2002; MENDES, 2006).

A escola inclusiva, espaco adequado para receber a todos, deve ter como desafio o
desenvolvimento dos mesmos. Essa escola deve contemplar um projeto politico-pedagogico
inspirado nos principios de liberdade e igualdade, ou seja, apresentar praticas educativas
diversificadas e inovadoras no atendimento das necessidades especiais desses alunos, sem
distincdo de género, raca ou classe social, e fazendo a diferenca em suas vidas (BRASIL,
2007).

No sentido de melhoria das préaticas educativas e de metodologias diversificadas, 0s
cursos de Pedagogia, que formam os profissionais da educacdo devem assumir de forma mais
efetiva, no sentido de trabalhar com a heterogeneidade enriquecendo o curriculo escolar e
buscando cada vez mais o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e politico desses alunos
(BRASIL, 2001).

Segundo Mantoan (2004), a maioria das escolas ainda esta longe de se tornar
inclusiva, e de acordo com a autora o que existe em geral sdo escolas praticando uma inclusdo
parcial e que a justificativa para esse tipo de atendimento, estd na falta de preparo dos
profissionais da educacdo, para essa finalidade. Outra possibilidade reside no fato de muitos
ndo acreditarem nos beneficios para estes alunos, especialmente nos casos mais graves, pois
estes ndo teriam condigdes de acompanhar os ditos “alunos normais”; seriam marginalizados

e discriminados nas salas comuns das escolas regulares, mais do que nas escolas especiais.
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O processo de inclusdo, como “um direito de todos”, deve dar ao sujeito condi¢des de
cidadania e de sobrevivéncia, nesta sociedade globalizada e competitiva. Sendo assim, 0
sistema educacional que preconiza o processo de incluséo precisa informar seus alunos, a fim
de que eles possam construir seus préprios conhecimentos tdo necessarios no mercado de
trabalho e na sociedade. Para tanto, valores, discursos culturais, atitudes, comportamentos, a
cultura e a lingua usada pelos professores e orientadores devem fazer parte do grupo cultural
que se esta trabalhando, isto é, a sala de aula deve trazer a realidade de seus alunos. Assim
sendo, esse processo representa um momento histérico, um processo educacional politico e
social que tem por finalidade ndo tdo somente, satisfazer o ideal de uma educacao para todos,
com justica social e igualdade de oportunidades sem distin¢do entre os seres (UNESCO,
2001).

Portanto, para um verdadeiro processo de inclusdo é imprescindivel politicas publicas
que sejam divulgadas a fim de promover realmente a inclusdo escolar, buscar formas de
mudancas que facam com que os alunos com necessidades educacionais especiais nao
somente adentrem as escolas, como também, conhecam o sucesso escolar e facam parte dele,
com a ajuda de profissionais competentes que reflitam e aceitem a responsabilidade de ensinar
a todos indistintamente, promovendo um verdadeiro processo de ensino-aprendizagem, e,

deixe de ser a escola da exclusdo e passe a ser uma escola inclusiva (DORZIAT, 2009).

No Brasil, esse caminho encontra suporte legal por meio da Constituicdo de 1988 que
incorporou varios dispositivos referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia. Nesta
legislacdo especifica da educacdo, em seu art. 208 registrou-se como dever do Estado “o
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (DORZIAT, 2009, p. 64).

De acordo com o Ministério da Educacdo do Brasil (BRASIL, 2002, p.62):

As garantias individuais do surdo e o pleno exercicio da cidadania alcangaram
respaldo institucional decisivo com a Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002,
em que € reconhecido o estatuto da Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial
da comunidade surda, com implica¢des para sua divulgacdo e ensino, para 0 sucesso
bilingue e & informacdo em ambientes institucionais e para a capacitagdo dos
profissionais que trabalham com os surdos.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, na Educacdo Basica (BRASIL,
2001), em seu artigo 2° diz que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacao de qualidade

para todos”.

O Plano Nacional de Educagédo (BRASIL, 2001, p. 32), destaca,

No capitulo da Educag@o Especial, que “o grande avango que a década da educagio
deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garantisse o
atendimento a diversidade humana”. Sendo assim, o curriculo também deve atuar
no rompimento com atitudes discriminatérias que tem impedido o acesso de
determinados alunos as classes comuns do Ensino Regular.

Os avancos da educacao inclusiva demonstram que o sistema educacional passa por
transformacdes profundas alterando o paradigma da educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, €, nesse contexto nacional da educacéo brasileira, surge a implantacédo
de salas de recursos multifuncionais nas escolas publicas de ensino regular, para o
atendimento de alunos com necessidades especiais e que possam desenvolver suas
potencialidades por meio de recursos pedagdgicos implantados nessas salas (MEC/SEESP,
2006).

Sala de recursos multifuncionais

A Sala de Recursos Multifuncionais tem por finalidade promover e estimular a
aprendizagem dos alunos por meio de atividades que facilitem e desenvolva-os cognitiva,
afetiva e socialmente. Ainda é importante focar que os recursos utilizados nessas salas sao
sistematizados e planejados, sempre que possivel com o intuito de formar nas criancas com
necessidades educacionais especiais conceitos capazes de desenvolver mecanismos que lhes

possam assegurar significado as coisas e objetos (SEESP, 2006)
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De acordo a Secretaria de Educacéo Especial (2006, p. 7)

Os principios para organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais partem da
concepcdo de que a escolarizagdo de todos os alunos, com ou sem necessidades
reconhece que cada crianga aprende e se  desenvolve de maneira diferente e que o
atendimento educacional especializado complementar e suplementar a escolarizagao
pode ser desenvolvido em outro espago escolar.

E por isso, que nas Salas de Recursos Multifuncionais devem ser desenvolvidas
atividades ldadicas, jogos diversos que desenvolvam as estruturas de raciocinio logico e
brincadeiras, no sentido de socializacdo desses alunos e estratégias que melhorem o
comportamento social e o interesse dos mesmos por uma integragdo com 0O grupo, uma
convivéncia agradavel entre todos, objetivando condicdes favoraveis para uma aprendizagem

satisfatoria.

A metodologia desenvolvida nestas salas deve ser diferente das aplicadas na escola
regular, isto é, o curriculo aplicado ndo € o mesmo nas salas comuns, obedecendo as
limitacGes, ou seja, o ritmo de seus alunos e desenvolvendo sempre suas potencialidades. Para
tanto, séo utilizados recursos didaticos e pedagogicos que favorecam esse desenvolvimento e
possam propiciar uma formacgdo condizente com as necessidades desse alunado (SEESP,
2006)

Segundo o artigo 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, as Salas de Recursos
Multifuncionais podem existir em escolas municipais e estaduais. Tém o proposito de apoiar
os sistemas de ensino oferecendo um atendimento educacional especializado. Esse direito esta
assegurado na Lei n°® 9.394/96, no parecer do CNE/CEB n° 17/01, na Resolu¢cdo CNE/CEB n°
2 de 11 de setembro de 2001, na Lei n° 10.436/ 02 e no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005.

O artigo 58 do Parecer n°17/2001, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Especial.

Entende-se por Educacdo Especial a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores de
necessidades especiais. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos
alunos, ndo foi possivel a sua frequéncia nas classes comuns de ensino regular
(BRASIL, 2001; SEESP, 2006).
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Ainda seguindo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial, o seu artigo 59
dispbe sobre os sistemas de ensino que assegurardo aos educandos um curriculo adequado as
suas necessidades, com métodos e técnicas apropriadas; professores com especializacdo
adequada, em nivel médio e superior, capazes de oferecer aos educandos condicdes de
progredir em seus estudos; oferecerdo, também, terminalidade especifica para que possam
concluir o ensino fundamental; e por fim, propiciar uma educacdo que dé condigcdes desse
alunado ter um trabalho digno, visando sua efetiva insercdo na vida em sociedade (BRASIL,
2001).

De acordo com a Secretaria de Educacéo Especial (SEESP, 2006, p. 12):

A iniciativa de implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas, de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica educacional
inclusiva que organizam servi¢os para o atendimento educacional especializado,
disponibiliza recursos e promove atividades para o desenvolvimento do potencial de
todos os alunos

Enfim, as salas de recursos multifuncionais (MEC/SEESP, 2006, p. 13)

S8o espacos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado por
meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem centrada em um novo fazer
pedagdgico que favorega a construcao de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os
para que desenvolvam o curriculo e participem das atividades escolares diarias, ou
seja, um local onde existem materiais didaticos, pedagdgicos e profissionais com
formacéo para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Nesse atendimento, é necessario que o professor possa proporcionar um

rendimento escolar condizente com o estagio de desenvolvimento cognitivo dos
alunos, ou seja, adequando o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua
aprendizagem e as atividades de complementagéo e suplementacdo

Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O atendimento educacional especializado (AEE) é uma forma de garantir e reconhecer
as especificidades de cada aluno com necessidades educacionais especiais. Esse atendimento
pode ser nas Salas de Recursos Multifuncionais, ou seja, um espaco sistematizado com

recursos pedagdgicos, materiais didaticos especificos para essa clientela.
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O atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais, de
acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacao Especial (MEC/SEESP, 2006), constitui um
servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado, que suplementa, no
caso dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, e complementa, no caso dos alunos com

dificuldades acentuadas de aprendizagem, vinculadas ou ndo a deficiéncia.

Esse atendimento especializado que deve acontecer paralelamente ao ensino das
classes comuns pretende favorecer o acesso ao conhecimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, €, que tem por principio basico que todos os alunos possam/podem
aprender, sendo esse direito de responsabilidade da familia, da escola, do sistema educacional
e e assegurado pela Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1996; LDBN n®9394/1996).

O atendimento educacional especializado nas salas de recursos multinacionais se
caracteriza por ser uma acao do sistema de ensino no sentido de acolher a pluralidade ao
longo do processo educativo. Esse atendimento constitui-se parte diversificada do curriculo
com o objetivo de apoiar 0s servicos educacionais. Dentre essas atividades curriculares
especificas destaca-se o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, o sistema Braille e 0 soroban, a

comunicacdo alternativa, o enriquecimento curricular e outros (MEC/SEESP, 2006).

Com o reconhecimento e a regulamentacdo da Libras, garantindo-se assim, a inclusao
de pessoas surdas nas escolas regulares e classes bilingues, nas quais essa lingua e a lingua
portuguesa sdo ensinadas, determinou também, que esses alunos tém o direito de um
atendimento educacional especializado (AEE), no contraturno da escola regular com
atividades escolares diferenciadas (SEESP, 2006, p. 25).

Essa mudanca no reconhecimento da Libras e da inclusdo dos surdos no sistema
publico de ensino possibilita remover as barreiras do preconceito com relacdo a essa lingua, e
segundo a Secretaria de Educacdo Especial de Sdo Paulo (SEESP, 2006, p. 25);

Essa mudanga de paradigma aponta para a necessidade de reformulagdo no
atendimento educacional especializado, que passa a constituir um trabalho

pedagégico de promoc¢do da acessibilidade & comunicacdo, a informacdo e a
educacao.
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Adicionalmente a essas mudancas de inclusdo do aluno surdo nas escolas regulares é
preciso ter muita cautela ao matricular esse aluno junto com os outros alunos, na escola de
ouvinte, pois o0 aluno surdo precisa ter contato primeiro com a lingua de sinais, por meio da
qual adquire os conceitos da linguagem e os conhecimentos para avangar nos estudos
posteriores. Somente depois de adquirir essa lingua que o surdo podera aprender a sua
segunda lingua, o portugués escrito. No caso do surdo frequentar uma a escola de ouvintes e
ndo entender o que estd sendo ensinado, ou seja, nao ter acesso ao curriculo, este estard
fadado ao fracasso escolar, que o tornara inseguro, nervoso, e inferiorizado em relacdo ao
ouvinte, como ja aconteceu no passado (PERLIN, 1998; MOURA, 2000; GOES, 2002;
DORZIAT, 2009).

Sabe-se que na educacdo regular as barreiras a inclusdo podem comecar devido ao
preconceito dentro de casa. Muitas vezes a familia acha que a pessoa com deficiéncia
simplesmente ndo deve ir para a escola. Esta € uma visdo muito comum entre as comunidades
mais carentes, com menor acesso as informacdes. Noutras ocasifes, a familia acredita que a
escola especial é o melhor espaco para a crianga com necessidades educacionais especiais
(MOURA, 2000).

Assim sendo, para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais,
a escola deve modificar-se, pautando-se numa educacgéo inclusiva que promova 0 acesso e a
permanéncia desses alunos nas escolas da rede publica de ensino, com um ensino de
qualidade, respeitando as especificidades do sujeito e ndo mais reforcando suas deficiéncias e
limitacGes (PERLIN, 2002).

A educacdo de surdos, ou a educacdo de pessoas com necessidades especiais, em
escolas regulares, deve ser repensada pelas autoridades governamentais e pela Secretaria de
Educacdo de cada estado do pais, pois existe a necessidade de se adequar as necessidades

linglisticas dos surdos e garantir o seu acesso ao curriculo (SILVA, 2002).
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Pensando dessa maneira é que se precisa de uma politica publica eficiente no sentido
de promover de fato a inclusdo dessas criangas, € ndo 0 que estamos presenciando na
educacdo brasileira, isto é, como disse Skliar (1997) “um falso processo de inclusdo que

exclui ainda mais, e de forma legalizada”.

O Decreto n° 5.626, de dois de dezembro de 2005, que regulamentou as Leis n°
10.048, de oito de novembro de 2000, e a Lei n® 10.436, estabelecendo e determinando os
critérios basicos para a promoc¢ado de acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. Prioriza, em seu Art. 6, 0 atendimento diferenciado, que no caso
dos surdos, possibilitou nas salas de aula comum das escolas regulares a presenca do
intérprete ou pessoas capacitadas em Libras — e, no trato, com aquelas que ndo se
comuniquem em Libras. Para pessoas surdocegas, o atendimento educacional especializado
deve ser prestado por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento
(BRASIL, 2005).

Em relacédo a préatica social de inclusdo Martins (2008, p. 24) declara:

Uma prética social de inclusdo supde o abandono definitivo de praticas e relacdes
sociais discriminatorias, inscrito num profundo processo de mudancas atitudinais de
uns em relacdo aos outros. E dentro desse processo € preciso quebrar tabus [...]. .

De acordo com Skliar (2005), deve-se entender que diante desse processo, 0s discursos
narrativos decorrentes da classe majoritaria/dominante devem ser eliminados, buscando-se um
novo olhar para a pluralidade, isto €, um olhar que enxergue a surdez pela 6tica da diferenca,
da diversidade cultural e, ndo um olhar sobre a “deficiéncia e anormalidade”, como era feito

antes.

Complementando os dizeres de Skliar (2005) referentes ao paragrafo acima, ele relata
0 dominio da classe majoritaria sobre a classe minoritaria, quando impde sua cultura e sua
lingua como ideais de “normalidade” e enquadra os surdos como “anormais”, isto €, pessoas
que precisam sofrer uma intervencdo cirdrgica, ou passar por um atendimento clinico-
terapéutico, com a finalidade de se tornar igual ao ouvinte, isto €, tornar o surdo igual ao

ouvinte desprezando sua identidade, sua lingua e sua cultura
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Ainda, em relacdo a educacdo inclusiva, propde-se o atendimento de criangas em
classes comuns, garantindo-se as especificidades necesséarias por meio da presenca de um
professor capacitado e com formagdo adequada. No entanto, essa educacdo inclusiva,
atualmente, apresenta algumas barreiras como: o despreparo dos professores e a formacéao
inadequada dos mesmos para o atendimento escolar do surdo, bem como, prédios e
instalagdes que ndo atendem as necessidades desses alunos, ou seja, toda uma estrutura que

mais favorece a exclusdo do que a inclusdo dos alunos surdos. (DORZIAT, 2009).

Infelizmente, 0 que acontece em nossas escolas, segundo Martins (2008, p.92):

Independentemente das condigBes estruturais da sociedade e dos sistemas
educacionais que ndo favorecem a inclusdo escolar e social dos individuos, o0s
educadores ainda ndo se acostumaram a trabalhar de forma cooperativa e solidaria,
ainda ndo descobriram o valor e a riqueza da diversidade e das diferencas, ainda ndo
venceram o medo do enfrentamento do novo e do desconhecido.

Nesse sentido, a escola inclusiva deve favorecer a assimilagdo de conteddos que
estejam vinculados com a realidade social e intelectual de seus alunos e que estejam
conectados com os acontecimentos do mundo, a fim de que essas informagdes possam se
tornar em um conhecimento significativo para a sua formacdo. Assim sendo, estes

conhecimentos podem ajuda-los a construir representacdes e compreensdes de mundo.

E neste sentido que a educacdo inclusiva, atendendo a todos os alunos
indiscriminadamente, fazendo da sala de aula um local de aprendizado, onde a
heterogeneidade possa servir de cenario e de recurso para o desenvolvimento das préticas
educativas, de acordo com as especificidades do alunado. Da mesma forma, a Declaracédo de
Salamanca (UNESCO, 1994), propde que todas as pessoas, sem distincdo de classe social,

credo, raca ou necessidades especiais, devem estar nas escolas de ensino regular.

Ao assumir sua adesdo a Declaracdo de Salamanca, o Brasil o faz numa perspectiva de
compromisso internacional junto a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), a Organizacdo
das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e ao Banco Mundial
(BM). Esse compromisso que o Brasil assume com essas organizac@es internacionais, tem por
prioridade a melhoria dos indicadores quantitativos, e ndo qualitativos, o que ja revela uma

preocupacao politica frente a essas organiza¢es (DORZIAT, 2009, p.66).
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Considerando os aspectos, a respeito da demanda que se apresenta ao educador no
contexto de inclusdo escolar, chamam a atencdo o fato de que a diversidade da demanda ira
exigir um repertorio constantemente atualizado e flexivel, em funcdo das necessidades
individuais e, principalmente, da interacdo delas com 0s recursos que se encontram ou podem
ser disponibilizados no ambiente escolar (SEESP, 2006; DORZIAT, 2009).

A exigéncia de o educador atender as diferentes necessidades dos alunos leva a atentar
para a ressalva evidenciada por Ferreira- Brito (2004, p.254):
[...] ndo se deve falar de escolarizacdo apenas na forma de um discurso genérico das
deficiéncias e dos superdotados sob a terminologia do que se conceitua como
necessidades educacionais especiais. Digo isso ndo porque cada necessidade
educacional especial se apresenta de forma singular em funcéo da historia particular
de cada aluno, mas porque cada categoria de necessidades especiais tem suas

peculiaridades e sua propria historia social que a torna, assim como torna as praticas
educacionais, bastante distinta entre si.

Portanto, incluem-se no grupo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
segundo a (SEESP, 2006, p. 16):

Aqueles alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem, ou limitacBes no

processo de desenvolvimento, alunos com dificuldades de comunicacdo e

sinalizacdo, alunos com altas habilidades/superdotados, alunos com dificuldades

visuais e motoras, enfim, alunos que enfrentam limitagdes no processo de ensino-

aprendizagem devido a disfuncbes ou deficiéncias tais como: autismo,

hiperatividade, déficit de atencdo, dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e
outros

E, no entanto, que o atendimento educacional especializado ndo pode ser confundido
com uma mera repeticdo do conteudo que esta sendo administrado nas escolas regulares, mas
deve privilegiar a diversidade de culturas, identidades e a heterogeneidade presente nas salas
de aula comum, a fim de que essa riqueza de conteldos possa funcionar a favor de seus
alunos no desenvolvimento das potencialidades de cada um (SEESP, 2006; BRASIL, 2007).

Contudo, para receber essas criancas, isto €, para o atendimento desses alunos com
necessidades educacionais especiais no seu entorno, as escolas precisaram se adequar as
exigéncias quanto a estrutura dos prédios das escolas publicas e adaptacbes para o
atendimento da pluralidade educacional. Essas exigéncias quanto a estrutura dos prédios e
adequacdo para o atendimento estdo relatadas no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
Lei n° 8069/1990, na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional- LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96), pautada na
Declaragdo dos Direitos Humanos (1948) estabeleceu, no seu artigo 58, que a educagéo de
alunos com necessidade educacionais especiais deve acontecer, preferencialmente, nas escolas
regulares de ensino. Ainda nesta lei, no artigo 59, estabelece que cabe ao sistema de ensino se
adequar para receber esses alunos, eliminando as barreiras arquiteténicas, e dando condicdes
de aprendizado aos mesmos (BRASIL, 1996).

De modo geral, esses documentos apresentados até aqui, procuram oferecer as pessoas
com necessidades educacionais especiais as condi¢des para o exercicio da cidadania. Porém,
sabe-se que as conquistas legislativas, em si, ndo garantem o pleno exercicio da cidadania.

S&o necessarias intervengdes do Poder Publico e da Sociedade Civil.

Também no aspecto legal, foram publicadas as diretrizes para a educagdo em ambito
nacional (Resolugdo CNE/CEB 02/2001), determinando que o atendimento aos alunos com
necessidades especiais “deve ser realizado em classes comuns de ensino regular, em qualquer
etapa ou modalidade da Educagdo Bésica” (BRASIL, 2001, p. 3).

A Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo CEE n° 68/2007
(Brasil, 2007, p. 1):
Fixa normas para a educagdo de todos os alunos no sistema estadual de ensino. O
Conselho Estadual de Educagdo delibera em seu Artigo 2° que a educacéo inclusiva
compreende o atendimento escolar dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e tem inicio na educacdo infantil ou quando se identifiquem

tais necessidades em qualquer fase, devendo ser assegurado atendimento educacional
especializado.

A Deliberacdo CEE n° 05/2000 relata no seu documento que as escolas podem criar
“extraordinariamente”, classes especiais, com organiza¢do fundamentada nas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Béasica (DCN). Prevé também o atendimento “em carater
extraordinario” em escolas publicas ou privadas, quando houver a demanda de adaptacdes

curriculares tdo significativas que a escola comum nédo consiga prover.

Segundo Dorziat (2009 p.69), o estabelecimento de praticas pedagdgicas — culturais
desde cedo, nos niveis de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental, seja fundamental para

uma mudanca de concepcao. A autora diz:

(...) que os alunos precisam estar inseridos em ambientes ricos em trocas de
experiéncia, para que o conhecimento flua e possa fazer aluno-aluno, conhecimento-
aluno e, em conseqiiéncia, déem-se as negociagdes de sentido de cada realidade.
Sem esse critério, estaremos promovendo uma pseudoinclusao.
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De acordo com Dorziat (2009, p. 69):

Somente se concebe a inclusdo como um movimento quando este  possibilita o
acesso dos alunos a um conhecimento que dé condi¢gBes de desenvolver as
potencialidades desse alunado. Por isso, a escola deve procurar vias de mostrar a
sociedade que os alunos, independente de suas diferencas, podem ser bons
aprendizes, se Ihes forem dadas as condicdes por meio de uma educagdo adequada.

E preciso que se estabelecam interacBes reais professor-aluno, aluno-aluno,
conhecimento-aluno, e consequentemente, acontecam as negociacbes em cada realidade.
Dorziat (2009) relata que um processo de inclusdo viavel é aquele que proporciona o
enriquecimento humano por meio de aproximacdo de culturas e de diferentes expressdes do
pensamento (DORZIAT, 2009).

Sabe-se, no entanto, que no cotidiano de nossas escolas ndo se tem verificado uma
relagdo professor-aluno e aluno-aluno que déem conta da diversidade e da pluralidade cultural
presentes nessas escolas. Na verdade, 0 que se encontra, muitas vezes € um projeto politico-
pedagdgico que ndo atende as especificidades desses alunos, ndo usando a diversidade
cultural recebida como recursos e estratégias de ensino que enriquecam a pratica educativa do
professorado. Com isso, as escolas perdem sua funcdo de ensinar a todos os alunos e nédo

cumprem a responsabilidade do desenvolvimento das potencialidades de seus alunos.

Sendo assim, as escolas do Estado de Séo Paulo tém se organizado para o atendimento
dos alunos com necessidades educacionais especiais, de modo a propiciar condicGes
necessarias a uma educacdo de qualidade para todos, contando com o apoio das instituicdes,
orgaos publicos e das entidades privadas. Almeja-se a distribuicdo ponderada desses alunos
para as varias classes do ano escolar, buscando adequacéo serie/ano e flexibilizacdo curricular
que considerem metodologias de ensino diversificadas e recursos didatico-pedagdgicos
diferenciados em consonancia com o projeto politico-pedagogico das Unidades Escolares
(BRASIL, 2005 e 2007).

Para dar condi¢bes de acessibilidade, educacdo, locomoc¢do e reconhecimento dos
direitos de todos, indistintamente, é que surgiram as politicas publicas que defendem e
propdem a elaboracdo de documentos legais oriundos de movimentos sociais e culturais
como, por exemplo, a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002).

Essa Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002, p.) entende “a lingua de sinais (LS) como a forma

de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
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estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de idéias e fatos,

oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

A regulamentacdo da Lei 10.436/2002, sucessivamente em seus artigos 2 e 3, entende
que o poder publico e as empresas devem apoiar 0 uso e a difusdo da lingua de sinais e, as
instituicGes publicas e os servi¢cos publicos de saude devem garantir atendimento e tratamento

adequado as pessoas com surdez, de acordo com as normas legais em vigor (BRASIL, 2002).

Ainda com relacdo a essa mesma Lei 10.436 (BRASIL, 2002), o seu art.4 determina
que os sistemas educacionais federal, estaduais, municipais devem garantir a inclusdo nos
cursos de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médios e
superiores, 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais como parte integrante dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNS).

Continuando especificar sobre politicas publicas que defendem os direitos das pessoas
surdas temos o Decreto Lei de Libras. Esse Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais, e o art. 18 da lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2005).

Ainda para fins desse Decreto Lei n° 5.626 (BRASIL, 2005, p.....), considera-se
“pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por

meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura, principalmente pelo uso da Libras”.

Essa mesma Lei 5626/2005, no seu art. 4 descreve sobre a formacéo do professor de
Libras e do Instrutor de Libras. A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ocorrer em curso
de graduacdo de licenciatura plena em Letras-Libras ou em Letras/Lingua portuguesa como
segunda lingua. No art.6, a formacdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de: a) cursos de graduacdo profissional, b) cursos de formacdo continuada
promovidos por instituicbes de ensino superior; e c) cursos de formacdo continuada

promovidos por instituicdes credenciadas por secretarias de educacdo (BRASIL, 2005).

Concluindo, para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais,
a escola deve modificar-se, pautando-se numa educagéo inclusiva que promova 0 acesso e a
permanéncia desses alunos nas escolas da rede publica. Além de movimento de inclusdo que
atenda as potencialidades e especificidades de seus alunos, o sistema educacional de ensino

publico deve-se pautar por um ensino democratico, no sentido de que haja condigdes de se
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proporcionar aos alunos com necessidades educacionais especiais igualdade de oportunidades,
a serem feitas por meio de uma proposta que desconstrua as “relagdes de poder” existentes,
mostrando como elas foram construidas. Nessa mudanca de paradigma educacional, sera
proporcionado aos surdos condigdes de aprendizagem e justica social verdadeira (SKLIAR,
1998; DORZIAT, 2009).

Para que a sociedade contemporanea continue a promover a justica social e a inclusao
é preciso que essa mesma sociedade e 0s seus governantes apresentem e elaborem politicas
publicas que contemplem a inclusdo e a convivéncia social entre as pessoas, dando condicfes
de acesso a educacdo basica, a saude e proponham acdes afirmativas que os dignifiqguem
(CANDAU, 2000).

Com a finalidade de fazer a diferenca na educacao de surdos, como sujeitos diferentes
devido ao uso de uma lingua pertencente a sua comunidade — a comunidade surda, mas nao
incapacitados, deve ver a educacdo desses sujeitos caracterizada como bilingue/multicultural,

isto é, que valoriza a lingua e as culturas surdas (SILVA, 2000 ; SA, 2002).

Nesse sentido, acredita-se que a justica social e a inclusdo, segundo Dorziat (2009, p.

11) continuem sendo os grandes desafios da sociedade atual:

E para implementar ac¢des nessa direcdo, é necessario primeiro desmontar a ldgica
reforcada pelas politicas que promovem o atual estado das coisas. Ao ndo fazé-lo,
esta se contribuindo para a criacdo de novos grupos de excluidos e esta se deixando
de possibilitar o estabelecimento de outros mecanismos de convivéncia social, em
que as diferencas sejam consideradas versdo mais construtiva.



51

4- A EDUCACAO DE SURDOS: UMA QUESTAO MULTICULTURAL

Para S& (2002), o conceito de multiculturalismo, respeitando a etimologia, ha a
necessidade de se considerar as diversas culturas raciais, de género, de classe, sexo e idade,
numa perspectiva sdcio-cultural, destacando, principalmente, as relaces de poder existentes
entre seus constituintes. E preciso, também, levar em conta a representacio que a classe
majoritaria tem da classe dominada, na utilizacdo da dialogicidade, no discurso de poder
culturalmente arraigado na sociedade e que, portanto, analisa-se como representacdo da

dominagdo de uma classe sobre a outra.

Segundo Sa (2002), o multiculturalismo compreende a questdo da surdez e de toda
situacdo que envolve a histdria dos surdos, inclusive, a interacdo entre surdos e ouvintes, com
a finalidade de proporcionar o enriquecimento de seus membros, promovendo o intercambio
de culturas. PropGe, também, promover o desenvolvimento social, politico, afetivo e cognitivo
dos mesmos, no sentido de eliminar as barreiras sociais, afetivas e comportamentais numa
perspectiva sociocultural e antropolégica (SA, 2002; DORZIAT, 2009).

Lutar pela questdo multicultural vai além de uma acdo afirmativa em relagdo aos
desfavorecidos ou que foram estigmatizados durante tanto tempo na histéria de seus
antepassados. N&o significa, tdo pouco, a universalizacdo das minorias culturais, e nem a
insercdo, na escola comum, de criancas das minorias culturais. Vai muito além de tudo isso. O
movimento multicultural deu respaldo para o movimento surdo, ou seja, 0s surdos, a partir do

movimento multicultural, puderam se fazer ouvir, tendo forca e voz (MOURA, 2000, p. 64).

Lutar pelo multiculturalismo ou pelo sentido multiculturalista em educacgéo € optar por
um ensino que va ao encontro das necessidades dessas minorias. Escolas que respeitem as
especificidades e as diferencas dos alunos, na medida em que o0s aceitem como pessoas
capacitadas a se realizarem como cidadas, atendendo ao preceito constitucional, segundo o
qual participar de um processo educacional é um direito de todos. Como esta redigido na
Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9394
(BRASIL, 1996).
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Conceituar o multiculturalismo, de acordo com Perlin (1998, p. 57) é:

Falar sobre o reconhecimento do jogo das diferengas que se constroem socialmente
nos processos interligados nos diferentes contextos. Muitas vezes, o0
multiculturalismo se constitui em um fecundo movimento de lutas sociais, de acdo
cultural de um suposto grupo, que por diversas vezes se sente discriminado, excluido
pelos outros segmentos da sociedade por suas peculiaridades.

Nesse espago multicultural, sdo deparados oS movimentos sociais coOmo negros,
surdos, indios, homossexuais, mulheres, judeus, que lutam pelas mudangas propulsoras para
que cada pessoa possa conviver com a diferenca, que possa fazer valer seus direitos civis,
direitos humanos, direito de ser pertencente a minorias lingiisticas, culturais, étnicas ou
religiosas em antagonismo aos movimentos dominantes, vigentes, homogéneos. (PERLIN,
1998).

Ou seja, uma educacdo multicultural, além do dominio no uso das duas linguas, essa
deve ser embasada em uma perspectiva multicultural para valorizar, ndo s6 a questdo

linglistica, mas também a questdo cultural e as identidades surdas (PERLIN, 1998).

Para Moura (2000 p 66.): “uma visdo multicultural implica pensar em diferencas
culturais que podem se revelar nos aspectos relacionados aos comportamentos, valores,

atitudes, estilos cognitivos e praticas sociais”.

Ao tratar o multiculturalismo como uma questdo social em que 0S grupos e 0S
movimentos sociais buscam eliminar as barreiras que os excluiram da sociedade, mostram-se
responsaveis pelo enriquecimento cultural e linguistico dessa mesma sociedade. Eles
determinaram, durante a historia, seus valores, costumes e aspectos culturais que estdo
presentes em nosso cotidiano. Por isso, 0 multiculturalismo é importante na sociedade atual e

deve compreender os temas transversais e o curriculo basico das escolas. (SA, 2002).

O multiculturalismo como movimento social de lutas dos grupos dos excluidos e
discriminados da sociedade deve comecar dentro das escolas, onde as tensfes se originam e
precisam ser eliminadas por meio de uma educacdo que resgate o aspecto social, historico e
cultural, como um compromisso com a justica social. Assumindo esse compromisso, 0

multiculturalismo traz cientistas, autores engajados nesse movimento pelas causas sociais e
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que defendem o incremento de agdes afirmativas para trazer de volta aos discriminados e
menos privilegiados aquilo que lhes foi usurpado (CANDAU, 2000; SA, 2002).

Caracterizar a Cultura Surda como sendo multicultural é antes de tudo acreditar que o0s
surdos compartilham os mesmos espacos fisicos e geograficos da comunidade ouvinte, isto ¢,
utilizam-se dos mesmos costumes, dos mesmos vestuarios, da mesma alimentacdo, mas que
mesmo assim, conservam as especificidades e a cultura pertinentes ao coletivo de cada
comunidade (SA, 2002).

Por isso a importancia dos alunos com surdez estarem juntos com 0s ouvintes na
escola comum, para que se promovam caminhos diferenciados e enriquecedores na
valorizagéo das diferencas. E, ainda, é preciso destacar que somente a lingua de sinais, por si
s6, ndo da conta do desenvolvimento cognitivo dos alunos com surdez. E preciso que as
escolas estejam estruturadas para recebé-los, e os professores possam ousar em suas praticas

educativas propiciando a socializacdo dos saberes para estes alunos (DORZIAT, 2009).

Ainda, em defesa de uma educacdo para surdos que os retire do atraso em que
permaneceram durante muito tempo, e das experiéncias negativas de muitos surdos, quando
da sua passagem pelas escolas regulares tém levado a uma resisténcia da comunidade surda
em aceitar o tipo de inclusdo existente, como se observam nas salas de aula regular
(DORZIAT, 2009).

Segundo Quadros (1997, p. 29):

Os profissionais que assumem a fungéo de passarem as informacdes necessérias aos
pais devem estar preparados para explicar que existe uma comunicacdo visual (a
lingua de sinais) que € adequada & crianga e que essa lingua permite a crianca ter um
desenvolvimento da linguagem anéalogo ao de criancas que ouvem, (...) enfim,
devem prepara-los e explicar que ndo estdo diante de uma tragédia, mas diante de
outra forma de comunicacdo envolvendo cultura e lingua viso-espacial e, portanto,
devem aprender sobre a histdria da educa¢do de surdos, sobre a comunidade surda e
a lingua de sinais
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Ainda para Quadros (1997), a proposta multicultural na educacdo de surdos envolve
ndo s6 o reconhecimento da lingua de sinais, mas aspectos como o fortalecimento de uma
postura multicultural que admite a existéncia de semelhangas e diferencas entre os surdos na
maneira de agir, no comportamento que assumem perante seus pares, na forma de pensar, e na
importancia de se reconhecerem como pertencentes a uma comunidade surda com lingua,

cultura e identidades proprias.

Para Skliar (1998) e S& (2002), o multiculturalismo na educacdo de surdos envolve as
caracteristicas comportamentais, a lingua, a cultura e as diferentes identidades desses alunos,
mas que por estarem reunidos em uma comunidade especifica, de um grupo social, sdo
conhecidos como uma minoria lingiistica com o direito a serem bilingiies. Ou seja, de terem
duas linguas aceitas socialmente: a primeira lingua, a lingua natural - L1, a de sinais, utilizada
pela comunidade surda; e a lingua oficial do pais L-2, a majoritaria, a lingua portuguesa

escrita.
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5- METODO

De acordo com Mezzaroba (2008), no dia-a-dia, associa-se método com organizacéo.
Pois bem, na esfera do conhecimento, da investigacdo (pesquisa), 0 vocabulo método esta
associado ao termo metodologia, que é “o estudo dos métodos utilizados no processo de

conhecimento” (MEZZAROBA, 2008, p. 49).

A metodologia cientifica € que vai analisar os métodos e 0s processos gque ensinam a
fazer essa pesquisa. Pensando dessa maneira, quais 0s métodos de que se dispde para fazer

uma pesquisa cientifica? Sera que o método é fundamental para um trabalho cientifico?

Sabe-se que o método cientifico é o conjunto de procedimentos e critérios de analise
que procura dar sustentacdo a pesquisa de modo a garantir que os resultados obtidos
condigam com a realidade.

Os procedimentos determinados pelo método cientifico sdo obrigatorios. Portanto,
uma pesquisa s6 € considerada e 0s seus resultados aceitos pela comunidade académica se

obedecer a esses procedimentos.

Segundo Mezzaroba (2008, p. 50):

O conhecimento cientifico tem uma caracteristica especial: os raciocinios e as
técnicas que utiliza podem claramente ser identificados. Quando sabemos
exatamente qual foi o caminho seguido, poderemos proceder com exatiddo a
verificacdo dos passos percorridos até o resultado final.

No caso deste trabalho de pesquisa cientifica, os objetivos de descrever e analisar
como os alunos surdos que estdo em processo de inclusdo percebem a escola de ouvinte, isto
€, como os surdos se sentem nas escolas de ouvintes? Como eles tém se adaptado na escola de
ouvinte e nas escolas para surdos? Quais as impressdes que o aluno surdo tem da escola de
ouvinte e da escola de surdo? Como se da o relacionamento aluno surdo-surdo e surdo-
ouvinte? E finalmente, como se da o processo ensino-aprendizado desses alunos dentro do

contexto de inclusao?

Em funcdo desses questionamentos e do referencial tedrico (Estudos Culturais),
realizamos uma pesquisa qualitativa, com um procedimento de coleta de dados com alunos

surdos.
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5-1 PESQUISA QUALITATIVA

Esse trabalho empregou a pesquisa qualitativa no campo de investigacdo. Ela atravessa
disciplinas, campos e temas. Em torno do termo pesquisa qualitativa, encontra-se uma familia
interligada e complexa de termos, conceitos e suposigdes relacionados aos estudos culturais e
interpretativos (DENZIN N.e LINCOLN, 2008).

A pesquisa qualitativa é o caminho do pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar
central na teoria; e trata-se, basicamente, do conjunto de técnicas adotadas para observacéo e
entendimento dessa realidade. A pesquisa €, assim, a atividade basica da ciéncia na sua
construcdo da realidade (MINAYO, 1996).

A pesquisa qualitativa visa a construcdo da realidade preocupando-se com os aspectos
sociais, em um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo
de crencas, valores significativos e outros constructos profundos das relagdes que ndo podem

ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MEZZAROBA, 2008).

Torna-se necessario, na pesquisa qualitativa, citar algumas das principais
caracteristicas que a embasam. Godoy (1995) considera o ambiente como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento chave. Nessa perspectiva e dentro dos referenciais
teoricos dos Estudos Culturais, os procedimentos ndo se limitam no uso de técnicas e métodos
estatisticos, mas tém como preocupacdo a interpretacdo de fenémenos e a atribuicdo de
significados (GODOQY, 1995).

De fato, a pesquisa qualitativa ndo pretende medir ou quantificar os eventos estudados,
mas envolver a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos
pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender 0S
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, isto €, dos participantes da situacdo em estudo
(GODOY, 1995).
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5-2 OS PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa sete alunos com surdez?®, que conhecem Libras e se

comunicam por essa lingua, €, cinco deles, sdo oralizados. Estdo com idade entre 14 e 22

anos, sao de ambos 0s sexos, e frequentam, no periodo da manhd, a escola comum e a
escola para surdos, no periodo oposto. Desses sete alunos, quatro cursam o Ensino Médio no
periodo da manha, dois frequentam o Ensino Fundamental (6° série/7° ano) e um aluno cursa a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do municipio, no periodo noturno. Esse aluno, no

periodo da manhd, trabalha e, a tarde, frequenta a escola especial para surdos.

Visando o sigilo dos participantes, os mesmos serdo denominados pela letra — S
(Surdo), seguido da numeracdo em algarismo arabico, de acordo com a sequéncia em que

foram entrevistados.

O universo estudado foi o de uma sala de recursos multifuncional, localizada em uma

escola de surdos, que totalizam sete alunos com surdez.

Os participantes desta pesquisa e que foram entrevistados pela professora regente da
sala de recursos que é a pesquisadora estdo descritos na tabela abaixo, onde estdo

discriminadas as caracteristicas dos mesmos.

A Tabela 1 apresenta 0s surdos denominados pela letra “S” maitscula seguida do
nimero de ordem em que cada aluno foi entrevistado, ou seja, S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7 ,
sendo que cada um desses participantes tinham suas caracteristicas correspondentes nas
colunas dispostas em sequéncia: idade, curso, escola onde estuda, sexo, perda auditiva e

modalidade de comunicacéo.

20 Alunos com surdez: é importante destacar que esses alunos, sendo oralizados ou sinalizadores, todos eles
sabem usar a lingua de sinais e se comunicam em Libras na escola especial.
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Tabela 1. Caracteristicas dos participantes entrevistados por idade, curso, escola em que
estuda, sexo, perda auditiva e modalidade de comunicagdo. Na tabela, (D) é ouvido direito e
(E), ouvido esquerdo.

Entrevistado | ldade Curso Escola Sexo Perda Modalidade de
S (Surdo) onde auditiva comunicacgao
estuda
S1 18 Ensino Escola Feminino Moderada(D) | Oralizado
Medio Estadual severa (E)
S2 19 EJA Escola Masculino | Profunda nos | Libras
Municipal dois ouvidos
S3 16 Ensino Escola Masculino | Moderada(D) | Oralizado
Meédio Estadual severa (E)
S4 16 Ensino E. Feminino Moderada(D) | Oralizado
Meédio Estadual e Severa (E)
S5 21 Ensino Escola Masculino | Profunda (D) | Oralizado
Meédio Estadual Moderada (E)
S6 16 Ensino Escola Masculino | Profunda (D) | Oralizado
Fundamen | Estadual Moderada (E)
tal
S7 18 Ensino Escola Feminino Profunda nos | Libras
Fundamen | Estadual dois ouvidos
tal

A Escola Municipal de Educacdo Basica Especial (EMEBE) é uma instituicdo de

5-3 A INSTITUICAO

Educacdo Especial para o atendimento de alunos com surdez. A mesma atende alunos do

municipio e de toda a regido. Os alunos dessa instituicdo de ensino aprendem Libras e se

comunicam por meio dessa lingua, sendo ou ndo surdos, isto €, mesmo aqueles que

apresentam algum déficit de audicdo utilizam-se da Lingua de sinais.

Essa instituicdo de Educacdo Especial possui parceria com a Associacdo de Pais e

Amigos dos Surdos, que fornece recursos materiais e funcionarios especializados como: uma

fonoaudidloga, uma fisioterapeuta, uma professora de teatro e educacdo fisica (natacdo e

condicionamento fisico), uma psicologa, além de uma assistente social que realiza visitas nas

residéncias dos surdos e os encaminha para 0 mercado de trabalho.
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Além da parceria com a Associacdo também possui parcerias com empresas da cidade
e com a Prefeitura Municipal que diretamente cede os seus professores para realizarem as
atividades educacionais junto aos alunos. Os professores devem passar por um curso de
Libras para que possam aprendem o béasico da lingua de sinais e aspectos da histdria da

educacéo de surdos.

Essa escola foi criada fundamentada no interesse humano, visando uma educacgdo que
acredita na capacidade do surdo como individuo ético, social, politico, histérico e cultural.
Para tanto, tem se preocupado com a formagdo do surdo, com 0 seu bem-estar e sua

felicidade.
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5-4 AENTREVISTA

A entrevista € um dos métodos mais utilizados em pesquisa qualitativa. Estas
entrevistas podem ser estruturadas (elaboracdo prévia de perguntas), semi-estruturadas e
abertas (conversacdo em que o entrevistado pode falar e se expor).

A entrevista deve proporcionar ao entrevistado um bem-estar para que este possa falar
sem constrangimento. Segundo Bourdieu (1999), os pesquisados mais carentes geralmente
aproveitam essa situacdo para se fazerem ouvir, levar para outros sua experiéncia e, muitas
vezes, se explicarem, ou seja, construirem seu proprio ponto de vista sobre eles mesmos e

sobre o mundo.

E importante que o pesquisador adquira confianca prévia de seus entrevistados, para
obter resultados confiaveis para uma pesquisa bem elaborada. O pesquisador deve levar em
conta que, no momento da pesquisa, estard convivendo com sentimentos, afetos, fragilidades,
e, por isso, € necessario todo respeito a pessoa pesquisada. Ele ndo pode se esquecer que cada
um dos pesquisados apresenta particularidades, uma existéncia singular (GODOY, 1995).
Devido a isso, € dever do pesquisador situar o leitor sobre o lugar em que o entrevistado fala,

qual o seu espaco social, sua condigdo social e de quais contextos o pesquisado € originario.

As entrevistas semi-estruturadas, como as deste estudo, combinam perguntas abertas e
fechadas, e o entrevistado tem a liberdade de falar sobre o assunto, ou sobre o que lhe foi
perguntado. Nesse caso, 0 pesquisador deve seguir questdes previamente elaboradas; e, no ato
da entrevista, deixar o entrevistado a vontade, para que possa dar as informacdes necessarias
(MINAYO, 1993). Isto é, a entrevista foi realizada de maneira espontanea, cuidando para
que os respondentes pudessem tecer informacdes sobre um determinado assunto com
liberdade.

Segundo Minayo (1993), esse tipo de entrevista é utilizado quando o pesquisador
deseja obter o maior numero possivel de informacGes sobre um determinado tema, como na
descricdo de casos individuais, na compreenséao de especificidades culturais, e na comparacdo

de diversos casos.



61

As respostas espontaneas dos entrevistados e a maior liberdade podem trazer a tona
questdes inesperadas para o entrevistador que poderdo ser de grande utilidade na pesquisa.
Portanto, a entrevista semi-estruturada ¢ um procedimento de coleta de dados que supde uma
conversagao continuada entre o entrevistado e o entrevistador (pesquisador) e que devera ser
dirigida por este, de acordo com seus objetivos. Permite o desenvolvimento de uma estreita
relacdo entre o entrevistador e o entrevistado.

Richardson (1999) esclarece que esse termo entrevista é construido a partir de duas
palavras: “entre” e “vista”. “Entre” indica a relagdo de lugar ou estado, no espaco que separa
duas pessoas ou coisas; e “vista” refere-se ao ato de ver, ter preocupagdo com algo. Portanto,
0 termo entrevista refere-se ao ato de relacionar entre duas pessoas num determinado espaco e

tempo.

Nas entrevistas, fez-se uso de uma filmadora profissional, determinando uma imagem
perfeita tendo por foco a localizacdo e a articulagdo das méos, para posterior transcrigdo para
0 portugués. As entrevistas foram filmadas em DVD e depois transcritas, garantindo-se
registros fidedignos dos relatos dos entrevistados se expressando em Lingua Brasileira de

Sinais.

Embora, os alunos ndo tivessem um periodo de adaptacdo com a utilizacdo da
filmadora, os mesmos ndo pareceram se intimidar na presenca da mesma. A entrevista

transcorreu sem nenhum problema aparente.

Bourdieu (1999) sugere alguns cuidados para a transcricdo da entrevista, ou seja, uma
transcricdo de uma entrevista ndo € um ato mecanico de passar para o papel o discurso
gravado do informante, pois, 0 pesquisador precisa apresentar 0s gestos, 0s risos, 0s siléncios
do informante durante o processo. Estes sentimentos ndo passam pela lente da maquina e séo

muito importantes para a analise feita pelo entrevistador.
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Para a realizacdo dessa pesquisa, foram elaboradas 24 perguntas abertas, aplicadas
pela pesquisadora em lingua portuguesa oral, sendo que os dois participantes oralizados
também responderam na lingua oral; e por meio da lingua de sinais foram entrevistados cinco
participantes (trés oralizados e dois sinalizadores), que responderam as perguntas da

entrevista também por meio da lingua de sinais.
As perguntas usadas na entrevista foram as seguintes:

1- Vocé estd estudando aqui, comigo, e na escola comum, como vocé se sente na
escola comum. Por qué?

2. Vocé compreende o que o professor explica em sala de aula? (Se ndo, como vocé
faz?)

3. O que vocé tem aprendido na escola comum?

4. Como vocé se relaciona com os seus colegas na escola comum? (Explicar)

5. Vocé tem amigos na escola comum? (explicar)

6. VVocé se relaciona com os professores? Como?

7. E com os funcionarios da escola?

8. O que mais vocé sente dentro da escola comum? Por qué?

9. Por que vocé, estando em uma escola comum, vem a uma escola de surdos?

10. Como vocé se sente nesta escola de surdos?

11. Como vocé se sente em relacéo aos professores?

12. E em relacdo aos seus colegas?

13. O que vocé tem aprendido na escola de surdos?

14. VVocé tem amigos na escola de surdos? Quem séo eles?

15. Vocé costuma passear?

Com quem vocé passeia?

Esses seus amigos sdo surdos ou ouvintes?

16. Eles estudam com vocé? Onde?

17. Onde sua familia quer que vocé estude?
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18. E vocé, onde vocé quer estudar? Por qué?
19. O que sua familia espera do seu futuro?

20. O que vocé pretende com o estudo?

21. Até onde vocé quer estudar?

22. No que vocé quer trabalhar quando crescer?
23. Voceé acha que o estudo pode Ihe ajudar?

24. O que mais vocé quer falar sobre os seus estudos?

Procedimento de coleta de dados

O procedimento de coleta de dados deu-se em duas fases. Primeiramente, trés alunos
surdos da sala de recursos multifuncionais (S1, S2 e S3) foram entrevistados pela professora
regente da sala que também era a pesquisadora. A entrevista contou com 24 perguntas abertas,
foi realizada individualmente e na mesma sala de recursos. As perguntas foram feitas em
lingua de sinais para o aluno surdo (S2) que também respondeu em lingua de sinais; 0s
demais alunos (S1 e S3), nessa fase da pesquisa, por serem oralizados, foram entrevistados em
lingua portuguesa oral, também responderam oralmente e as suas respostas anotadas em um

caderno de campo. Essa primeira fase foi realizada durante o0 més de abril de 2010.

Na segunda fase do procedimento, foram entrevistados 0s outros quatro alunos surdos,
obedecendo a sequéncia: S4, S5, S6 e S7. Foi usada a lingua de sinais tanto para alunos

surdos oralizados como para 0s que usam a lingua de sinais.

Essa fase do procedimento de levantamento de dados aconteceu no més de junho de
2010, mais precisamente, no dia 14 de junho, nas dependéncias da sala de recursos

multifuncionais da escola especial para surdos.

Nessa segunda fase, todo o procedimento foi filmado por um profissional competente,
pois as perguntas feitas pela pesquisadora, na lingua de sinais, também foram respondidas

pelos alunos na lingua de sinais, ndo importando a modalidade de comunicac¢éo dos mesmos.
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O profissional responsavel pela filmagem fez uso de uma filmadora e equipamentos
profissionais, pois havia a necessidade de que todo o procedimento de filmagem apresentasse
uma imagem condizente com o evento focalizando nitidamente os movimentos das méos, da
expressdo corporal e facial, com a finalidade da transcricdo impecével da lingua de sinais para

a escrita do surdo.

Depois da filmagem, as respostas foram transcritas para o portugués com o auxilio de

um educador de surdo.
Procedimento de analise dos dados

De posse dos dados da entrevista, fez-se a transcricdo para o Portugués, registrando 0s
depoimentos obtidos. Em seguida, foram agrupadas respostas e definidas categorias a partir

da leitura das transcrigdes das filmagens, com o auxilio de um professor surdo adulto.

Para a analise dos dados, procurou-se estabelecer ligacdo entre os dados e 0s
referenciais tedricos que embasaram esta pesquisa, além de focalizar também, os objetivos

tracados.

Depois de agrupadas as perguntas por categorias, destacaram-se trechos que
constituiam o nacleo central e que respondiam diretamente as questdes, isto €, categorias
eleitas como: a) a incluséo do aluno surdo, isto €, a visdo do aluno surdo sobre esse processo,
como ele o esta vivenciando; b) a relacdo aluno surdo-surdo e ouvinte, isto €, como acontece a
interacdo entre surdos e ouvintes na escola comum ou de surdos; c) o que os alunos surdos
aprendem na escola comum, isto €, 0 que os alunos surdos relatam que aprendem na escola
comum; d) o que o surdo aprende em escola para surdo isto €, 0 que 0s alunos surdos relatam
gue aprendem na escola para surdos; e) as expectativas da familia quanto ao futuro de seu
filho surdo, isto é, o que o aluno relata sobre o que sua familia espera de seu futuro e f) as
expectativas dos surdos quanto ao seu futuro, isto €, quais as expectativas do surdo sobre o

seu futuro.
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Buscou-se, nesta etapa, ser o mais fiel possivel aos relatos dos surdos entrevistados,

com o cuidado de levar em conta o referencial tedrico que embasou toda pesquisa.
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6 — RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados de acordo com categorias definidas apds leitura das
anotacBes no diario de campo e das transcri¢cbes das entrevistas filmadas, ou seja, com base
nas perguntas definiram-se as categorias: a inclusdo do aluno surdo; relagdo do aluno surdo e
ouvinte; aluno surdo e escola comum; aluno surdo e escola para surdo; familia e filho surdo; e

expectativas do surdo quanto ao futuro.

6-1 A INCLUSAO DO ALUNO SURDO.
Sobre este tema, o0s surdos relataram como est&o vivenciando o processo de inclus&o.

As perguntas para este tema foram:

1- Vocé esta estudando aqui, comigo, e na escola comum, como vocés se sente na
escola comum. Por qué?
2- Vocé compreende o que o professor explica em sala de aula? (Se ndo, como faz?)

3- O que vocé mais sente dentro da escola comum? Por qué?

Com base nessas perguntas, definiu-se a categoria: a incluséo do aluno surdo.



QUADRO- 1 A incluséo do aluno surdo.

SURDOS

RESPOSTAS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

Depois que percebeu a surdez, comecou a frequentar a escola de surdos, e
desde entdo participa das duas escolas, isto é, a escola regular no periodo
da manhd, e a escola de surdos no periodo oposto, pois tem muitas
dificuldades com a lingua oral escrita.

Na sala de aula ndo consegue entender o que o professor explica, s6 copia.
Ficou surdo com seis anos. E desde entdo comecou estudar em escola de
surdos. A partir de 2009, frequenta a escola de ouvintes, mas tem muitas
dificuldades, porque a professora so fala, fala, fala, e ele ndo entende
nada. Precisa da escola de surdos para entender o que foi ensinado na
escola regular. N&o tem intérprete na sala de aula regular.

Na escola de ouvintes ndo consegue aprender nada, precisa de um
intérprete na sala de aula, mas ndo tem, e ai fica dificil entender o que a
professora explica.

Sente muitas dificuldades na escola, ndo entende o que os ouvintes falam
e eles ndo conseguem entendé-lo. Tudo muito confuso.

A aluna conta que ndo entende as explicacdes do professor porque tém
muitas conversas paralelas na sala de aula de ouvintes, e precisa pedir
para o professor explicar. Fica desanimada e ndo pergunta novamente,
porque tem vergonha e espera chegar a tarde, quando vai a escola de
surdos.

Comecou estudar com 16 anos na escola regular. No inicio sentiu muitas
dificuldades e atualmente, frequenta as duas escolas. Quando sente
dificuldade pede ajuda aos colegas da classe, eles mostram onde esta a
resposta e ele copia. Na sua classe ndao tem intérprete e fica dificil
entender a explicacdo do professor. Busca ajuda na escola de surdos.
Quando pequeno, estudava na escola de ouvintes, ndo aprendeu nada.
Ficava muito nervoso e angustiado. Depois foi para a escola de surdos,
comecou a aprender a lingua de sinais e as palavras em Portugués.
Atualmente frequenta as duas escolas. Agora estd melhor, tem intérprete
na sala de aula.

Entrou para o processo de inclusdo no ano de 2009. No inicio tudo foi

muito dificil, pois ndo entendia nada do que o professor explicava. O
professor ficava de costas, as vezes escrevia na lousa para ele ler. A aluna
disse que tem intérprete na sala de aula, por isso ajuda nas suas atividades

escolares.
A escola de surdos ajuda muito porque a professora da classe auxilia,

explica o que ela ndo entende na sala de aula, ai ela diz que tudo fica mais

facil.
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Nos depoimentos de S1, S2, S3, S4, S6 e S7, os surdos relataram que, atualmente,
todos eles estdo matriculados na escola publica, no periodo da manha e também na escola de
surdos, no contraturno. Somente, o aluno S2 frequenta a escola municipal no periodo noturno
(EJA)?! e no periodo da tarde frequenta a escola de surdos. Os alunos surdos S2, S3, S4 e S7
frequentam a escola regular desde o ano de 2008, enquanto S6 foi inserido no contexto
inclusivo neste ano de 2010.

Pelos depoimentos de S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7, todos eles foram unanimes em
relatar as dificuldades que sentem na escola regular quanto ao que é ensinado, € 0 que se
aprende, ou seja, “nao aprendem nada”. O surdo S2 relatou que a professora fala, fala, fala, e
ele ndo entende, e que precisa da escola de surdos para poder entender o que foi ensinado na
escola de ouvintes. Fala também, da falta de um intérprete da lingua de sinais na sala de aula
comum, que é o que a legislacdo estabelece por meio do Decreto 5626/2005, como esta nao
tem condicdes de aprender as palavras porque ndo sabe o significado das mesmas em
Portugués. As mesmas dificuldades foram repetidas pelos alunos surdos S3 e S5, isto €
quando ndo conseguem entender o aluno fica confuso ou pede ajuda para os colegas, ou copia.

E importante destacar que a escola regular foi organizada e construida para os ouvintes
(Dias, 2001), e por isso, os alunos surdos ou qualquer outro aluno que ndo proceda dentro dos
parametros esperados pela unidade escolar vai encontrar dificuldades. 1sso acontece porque
essa escola, mesmo no século XXI e inserida no processo de inclusdo, ainda ndo se modificou
de maneira a ensinar a todos os seus alunos. (PEDROSO, 2001; TARTUCCI, 2005). .

No depoimento de S5, disse que quando comecgou frequentar a escola de ouvintes
sentia muitas dificuldades, na sala de aula e procurava a ajuda dos amigos, e estes lhe
mostravam onde estavam as respostas dos exercicios e ele copiava. Segundo Pedroso (2001),
esse procedimento é muito comum nas escolas regulares, onde os alunos surdos copiam o
contetdo dado na sala de aula, mas ndo sabem o que significa, ndo entendem o contetdo.

O surdo S6, em seu depoimento relatou que antes de descobrir sua surdez estudava em
escola de ouvintes, e ndo entendia nada, por isso ficava nervoso, angustiado. Ao detectar sua

perda auditiva, foi para a escola de surdos, onde aprendeu a lingua de sinais, aprendeu a se

21 EJA: Educacdo de Jovens e Adultos: modalidade de educacio, para aqueles que nao tiveram oportunidade na
idade adequada de freqlientarem a escola publica (BRASIL, 1996).
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comunicar com outros surdos na escola de surdos e depois o significado das palavras
em Portugués. Atualmente, ele disse que se sente bem melhor, porque tem uma intérprete de
lingua de sinais em sala de aula.

Por esses depoimentos observa-se que o aluno surdo busca o entendimento do que néo
conseguiu absorver, na escola regular, e por isso, a escola de surdos o auxilia a recuperar o
que ndo atendeu. Um dos alunos surdos (S6) relata que a escola se torna melhor com a
presenca de o intérprete de lingua portuguesa. Todos eles demonstram que querem aprender.

Essa atitude revela que os alunos mostram a importancia do ensino em suas vidas.

Por sua vez, o relato de S6 mostra que a atuacdo de um interprete na sala de aula
comum ajuda muito o aluno surdo. O intérprete de lingua de sinais, no processo de inclusao,
garante 0 acesso aos contetdos curriculares, até entdo negados aos alunos surdos pela escola
regular de ensino. As presencas desse profissional e do professor regente bilinglie tornam-se
necessarias e fundamentais para o estabelecimento de uma satisfatoria relagcdo professor-aluno
surdo, e possibilita 0 acesso ao curriculo que deve ser garantido pelo dialogo com o professor

regente e/ou pela mediagéo do intérprete de lingua de sinais (DORZIAT, 2009).

Ainda no relato de S6, ele diz que a escola esta melhor porque tem intérprete na sala
de aula. Entdo fica mais facil para o surdo entender o que esta sendo dado, ou seja, esse aluno
tem condicGes de ter acesso ao curriculo Dorziat (2009), e isso se torna importante, do ponto
de vista cognitivo e social, pois as escolas podem oferecer condicdes de um ensino de

qualidade para o aluno.

No entanto, ndo é sé pela atuacdo de um intérprete de Lingua de Sinais e pela presenca
dessa lingua, na sala de aula, que o surdo estara em condicGes de aprendizagem, isto somente

ndo é suficiente. Segundo Dorziat (p.56, 2009):

Um dos principais limitadores de uma andlise apropriada quanto ao ensino de
Surdos esta geralmente na falsa ideia de que s6 o fato de usar a LS na sala de aula,
seja pelo professor da sala/escola especial, seja pelo intérprete de LS da sala regular,
é suficiente para proporcionar a aprendizagem desses alunos. Em ambos 0s casos
(sala/escola especial ou sala regular), o conhecimento escolar passa pelo crivo do
ouvinte que, mesmo sabendo sinalizar, usa na maior parte do tempo a légica ouvinte
para desenvolver conceitos importantes.
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E preciso muito mais que a Lingua de Sinais (LS) para que o surdo adquira 0s
conhecimentos adequados para sua sobrevivéncia no mundo. Nesse sentido, a escola devera
também, adequar seu projeto politico-pedagdgico para receber a Cultura Surda. Tem-se
observado nessa década de 2010, muitas iniciativas publicas de adequacdo curricular, mas
essas iniciativas de respeito a diferencas e da necessidade de mudancas no sistema
educacional de ensino publico, ainda séo reprodutoras da hierarquizacdo da classe majoritéaria
quando déo significados aos contetdos padronizados do ensino, excluindo muito mais do que
incluindo (SKLIAR, 1998 e DORZIAT, 2009).

Os depoimentos de S1 e S2 mostram surdos que adquiriram a surdez depois do contato
com o Portugués falado, isto €, estes conhecem ou tem lembrancas da lingua falada de seu
pais. Manifestada a surdez, comecaram a frequentar as duas escolas; a escola regular e a
escola de surdos, com a finalidade favorecer o aprendizado da lingua escrita e, portanto,
possibilitar o rendimento escolar desses alunos, evitando-se que 0s mesmos ficassem
atrasados em relacdo aos ouvintes, pois a diferenca linguistica existente podia causar déficit
de aprendizagem (PERLIN, 1998 e GOLDFELD, 2002).

A falta de uma lingua compartilhada na escola dificulta a comunicacao entre os surdos
e ouvintes e entre a escola, impedindo os alunos surdos de interagirem e adquirirem oS

conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento. (TARTUCCI, 2005).

Pelos depoimentos acima se pode constatar que 0 quanto antes a crianca surda
aprender a lingua de sinais, mais cedo ela vai interagir com a familia, melhorar sua relacéo
com 0s ouvintes e com outros surdos, enfim, vai estabelecer uma conexd com o mundo e,

portanto, passa a ser valorizado pela sociedade como sujeito capaz (PERLIN, 1998, p.56).

Para que a crianca surda possa ter um desenvolvimento cognitivo, social e afetivo
satisfatorio tem que, em primeiro lugar aprender a sua lingua natural e espontanea; conhecé-la
para que a interlocucdo entre a escola e o surdo, entre o surdo e ouvintes, e, entre seus pares,
aconteca de fato. Entretanto, “[,,,] 0 surdo necessita de ambas as linguas para ter um
desenvolvimento competente: a lingua de sinais para a comunicagdo entre surdos e a segunda

lingua para integrar-se a comunidade ouvinte [,,,]” (SKLIAR, 1997, p. 143).
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A comunicagdo, portanto, é fator determinante no desenvolvimento do surdo, mas,
sem a lingua de sinais ndo é possivel uma mediacdo, uma aprendizagem que possibilite um
contexto inclusivo na sala de aula, isto é, para uma aprendizagem de fato s6 sera possivel, por
meio da lingua natural dos surdos (PEDROSO, 2001).

Na auséncia da comunicagdo por meio da lingua de sinais, o dialogo entre surdo e o
mundo ouvinte nao sera possivel, e assim, “[...] o surdo deve ser exposto 0 mais precocemente
a lingua de sinais, identificada como a lingua possivel de ser adquirida pelo surdo
espontaneamente [...]”, conseguindo-se assim, que o surdo obtenha um desenvolvimento
integral (PEDROSO, 2001).

Com o relato de S2, que ficou surdo aos seis anos de idade, houve a necessidade de
frequentar a escola de surdo, e assim, aprender a lingua de sinais e o Portugués escrito ao
mesmo tempo, ou seja, deu continuidade aos seus estudos em uma escola bilingiie. Dessa
forma, desenvolveu ao mesmo tempo a lingua de sinais e a lingua oral escrita, evitando-se que
apresentasse uma identidade deficitaria, pois o ensino que recebiam nas escolas de ouvintes
ndo era apropriado aos surdos, mas aos ouvintes. Nas escolas regulares, os surdos recebem
mensagens de que ndo sdo ouvintes e sim possuidores de uma “patologia”. Por outro lado, na
escola de surdos, a identidade surda prevalece porque compartilham atividades com outras
criancas e adultos surdos. (MARTINS, 2008).

Segundo Skliar (1998), o modelo clinico-terapéutico apresentado no oralismo sempre
considerou a surdez como uma patologia, e, portanto, submetiam os surdos a um tratamento
arduo, causando muitas vezes um grande sofrimento para 0os mesmos. Assim, estes eram
obrigados a negar a lingua de sinais, sua lingua natural, e, com isso o surdo ndo aprendia, ndo

era visto como aluno capaz de aprender.

Nos depoimentos de S1, S2 e S3, observaram-se as dificuldades destes alunos quanto
ao aprendizado da lingua oral escrita quando S2 relatou que na sala de aula comum fica dificil

entender as palavras, e, por S1 quando relatou suas dificuldades com o Portugués escrito.
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Isso acontece devido ao fato de a escola regular ndo oferecer aos surdos uma forma real de
comunicacdo, isto €, sem a presenca da lingua natural do surdo no contexto escolar da sala de
aula ndo acontece a aprendizagem. Segundo Skliar (1997); o oralismo apresentou no ensino
dessa clientela uma série de problemas psicossociais que esta abordagem de ensino causou
aos surdos, desconstruindo sua identidade, sua subjetividade e consequentemente o fracasso

escolar.

Segundo Moura (2000, p.139), em relacéo a vida escolar do surdo:

A escola deve oferecer uma situacdo onde o surdo possa se construir e se constituir
como individuo capaz de comunicacdo, onde ele possa buscar o conhecimento, a
compreensdo de um mundo, que, em geral, estd pouco acessivel a ele. Este é
também o papel da familia, que estd cada vez mais passando para a escola esta
funcdo da sociedade, mas que no caso do surdo se v& muitas vezes impedida de
concretiza-la.

Conforme relatos anteriores dos surdos S4 e S6 disseram ter muitas dificuldades com
0 Portugués escrito, por ndo conhecer o significado das palavras e de suas insatisfacdes
quando o professor “fala, fala, fala”, na sala de aula e nio aprendem nada. E o que disseram
S4 e S6, que mesmo estando na sala de aula, € como se ali ndo estivessem, porque sao surdos,
ndo ouvem, ou tém deficiéncia auditiva e o ensino publico estadual ndo usa a Libras na
comunicagdo. Muitos alunos surdos, por essa auséncia da lingua de sinais na sala de aula
comum, desistem de estudar ou desanimam, por causa da dificuldade de aprendizagem do

Portugués escrito. (S2).

De acordo com o que foi relatado pelos surdos com relacdo a dificuldade com o
Portugués escrito, Quadros (2000) e Oliveira (2002) constataram que essa dificuldade
encontrada na escrita e na leitura pelos surdos ¢é decorrente da surdez, pois a ndo compreensdo
da lingua falada acaba por mudar os sentidos dos sons captados pelo surdo, e assim, ndo
permite que ele compreenda o significado do que foi ensinado. Como declararam todos 0s

surdos entrevistados acima.

A comunicacdo oral utilizada na escola comum ndo possibilita que os alunos surdos
desenvolvam as mesmas habilidades, porque ndo é possivel aos surdos o aprendizado da

lingua oral de forma natural.
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Segundo Quadros (2006), a comunicacdo entre a comunidade surda se d& por meio das

expressoes faciais e corporais e pelo movimento das maos.

Na escola oralista, observou-se a exclusdo e o fracasso do surdo do processo
educacional, como foi relatado pelos surdos entrevistados: S1, S2, S3, S4, S5, S6e S7 quando
disseram ter dificuldades no aprendizado na sala de aula comum, pois as condi¢des de ensino
ndo atendem as especificidades dessa clientela. Para Quadros (2006), ndo basta apenas
introduzir a lingua de sinais nos espacos escolares. Para ela é necessario uma estruturacdo dos
espacos escolares para 0 acesso dessa clientela, recursos pedagdgicos e equipamentos que
atendam as especificidades dos alunos surdos, materiais que explorem o0 espaco visual,
estratégias diversificadas de ensino que possibilitem o desenvolvimento desses alunos e uma
formacdo capaz de desenvolver as suas potencialidades, isto &, criar novas estratégias de
ensino que assegurem aos alunos surdos usufruirem das mesmas oportunidades dos ouvintes
(SKLIAR, 1998; PERLIN, 1998; SA, 2002; DORZIAT, 2009).

Diante do que explanado acima, verifica-se que a escola ainda ndo reconhece as
diferencas linguisticas, culturais e sociais, pois continua avaliando os alunos com
necessidades educacionais da mesma forma que avaliam 0s ouvintes, ou seja, continua
valendo nas escolas regulares o ensino baseado na homogeneidade, na eugénia?,
desrespeitando as diferencas e os diferentes (PERLIN, 1998; DORZIAT, 2009).

Tartucci (2005) fez essa mesma observacdo que, a metodologia usada pelos
professores, no atendimento aos alunos surdos e alunos ouvintes, é a mesma, sendo assim, 0s
alunos surdos ndo conseguem 0s mesmos resultados que os ouvintes. Outros autores e
pesquisadores também fizeram as mesmas observacbes, com relacdo ao conteudo
administrado nas escolas regulares e o rendimento escolar apresentado pelos surdos
(PEDROSO, 2001).

As mesmas dificuldades que os alunos surdos relataram na entrevista quanto ao

aprendizado na sala de aula e as suas frustracdes por ndo entenderem nada do que é explicado

22 Eugenia: é um termo cunhado em 1883 por Francis Galton (1822-1911), significando bem-nascido. Segundo
Galton, € o estudo dos agentes sobre o controle social que podem melhorar ou empobrecer as qualidades raciais
das futuras geragdes.
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na sala de aula comum, Pedroso (2001), também observou a metodologia utilizada pelos
professores em sala de aula. Ela verificou que o conteddo curricular foi transmitido pelo
professor no Portugués escrito e sua explicacdo foi na modalidade oral (DIAS, 2001). Além
disso, o aluno copiou o texto da lousa sem compreendé-lo. Situacdo idéntica relatada pelo

surdo S5 que disse copiar as respostas indicadas pelos colegas da classe.

Sendo assim, todas as dificuldades mostradas ainda permanecem, porque a escola é
organizada e planejada para 0s ouvintes e ndo para as outras culturas “ndo ouvintes”. Nesse
modelo de escola voltada ao atendimento de um publico hegeménico, o aluno surdo é
excluido. “E preciso reconhecer o que representam as linguas para os proprios surdos”

(QUADROS, 2006).

Pelos depoimentos dado pelos surdos, constatou-se que ndo basta colocar o aluno
surdo na escola de ouvinte, é preciso que os sistemas de ensino assegurem a tais educandos

“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as

suas necessidades”. (QUADROS, 2006; MARTINS, 2008; DORZIAT, 2009).

Sabendo-se que a escola publica que temos foi criada para atender os alunos ouvintes,
entendemos que o movimento pela inclusdo dos alunos surdos nessa escola precisa ser
repensado, ou seja, ao receber os alunos com necessidades educativas especiais, a escola
precisa assumir mudancas; deixando de ser a escola da homogeneidade e para ser a escola da
heterogeneidade, isto é, no caso dos surdos, essa unidade de ensino precisa atender esses
alunos, privilegiando sua lingua natural que é a Libras. Sendo assim, essa escola deixa de ser
a escola da discriminacéo e da excluséo e dé lugar a escola aberta para todos (SKLIAR, 2004;
MARTINS, 2008).

E por isso, que a inclusdo escolar do surdo s6 ocorrera de forma adequada se houver
um suporte oferecido para a escola regular. Além disso, 0s alunos devem ser trabalhados no
sentido de aceitarem os alunos com necessidades especiais dentro da sala de aula, propiciando
um ambiente socializado e humanitario, aceitando a diferenca e os diferentes, e, 0s
professores devem fazer da diferenca utilizando-se de estratégias e metodologias que
promovam a inclusdo desses alunos, como recurso favoravel para o enriquecimento do

curriculo escolar.
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Portanto, a escola, como espaco inclusivo, deve promover uma educagdo de qualidade
para todos sem excec¢éo, e, ao incluir um aluno com necessidades educacionais especiais nesse
espaco, a escola deve apresentar um projeto politico-pedagdgico inspirado nos principios da
inclusdo, da diversidade, do multiculturalismo, isto €, que contemple as necessidades
educativas desse alunado com respeito as suas especificidades, diferencas linglisticas e

culturais.

Segundo Martins (2008, p. 114):

Na escola inclusiva a escolarizacdo do aluno com necessidades especiais é um
problema educativo, como é também, a educacdo/escolarizacdo de outros excluidos:
as classes populares pouco favorecidas, a escola rural, a educacgao de criancas de rua,
dos indigenas, dos jovens e adultos analfabetos, e também dos presidiarios. Em
todos esses grupos ha especificidades que os diferenciam, mas ha também, um fator
comum, que faz as semelhancas: sdo classificados como minorias, e sofrem exclusao
semelhante, antes mesmo do processo educativo.

A preocupacdo atual quanto a educacdo de surdos tem sido oferecer aos mesmos as
duas linguas concomitantemente (bilinguismo), e estruturar um plano educacional que nao
afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianca surda (QUADROQOS, 2000). Segundo
(Quadros, 2000, p. 27):

Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma esponténea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral é
adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém o direito de ser
ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito.

Ainda sobre a diferenca linguistica e cultural da crianca surda, Quadros (2000, p.27)
relata:

Se h& um dispositivo de aquisi¢do de linguagem comum a todos os seres humanos
que precisa ser acionado mediante a experiéncia linguistica positiva, visivel a
crianca, entdo essa deve ter acesso a Libras o quanto antes para acionar de forma
natural esse dispositivo. A lingua portuguesa ndo serd a lingua que acionaré
naturalmente o dispositivo, devido a falta de audi¢do. A crianca surda até podera vir
a adquirir essa lingua, mas nunca de forma natural e espontanea, como ocorre com a
Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS).
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Para tanto, ndo basta apenas inserir fisicamente o educando na escola, é imprescindivel
que o governo adote, efetivamente, um olhar para as politicas educacionais inclusivas, ou seja,
acOes inclusivas e de responsabilidade social que respeitem e atuem na aplicabilidade em
defesa dos direitos das pessoas com necessidades educacionais especiais; fazendo-se cumprir
a Lei que regulamentou a Libras, como lingua oficial e o Decreto n°5626/2005 (BRASIL,
2005), e nao apenas divulgue por meio dos meios de comunicacdo que estd promovendo a
incluséo escolar. (MARTINS, 2008).

Quanto ao ensino da lingua portuguesa, a proposta bilingue para surdos concebe o0 seu
desenvolvimento baseado em técnicas de ensino de segundas linguas. Segundo Quadros
(2000), tais tecnicas partem das habilidades interativas e cognitivas ja adquiridas pelas
criangas surdas diante de suas experiéncias naturais. De acordo com Quadros (2000, p. 29),
levanta-se a seguinte questéo:

Como uma crianga surda, filha de pais ouvintes que nunca viram a lingua de sinais,
ndo conhecem pessoas surdas e nem imaginam o que fazer para comunicar-se com
seu filho, como ela vai adquirir a primeira lingua? Esse é um grande obstaculo para
o0 desenvolvimento psicossocial da crianca surda, e para o ensino eficiente da lingua

portuguesa, pois a crianga nem sequer nasce em um ambiente que favoreca o
desenvolvimento de sua primeira lingua, no caso do Brasil, a LIBRAS.

Sabe-se que o surdo tem capacidade de aprendizagem, pode realizar qualquer tipo de
atividade e trabalho, pois sdo sujeitos capazes e inteligentes. Segundo Skliar (1997) e Perlin
(1998), os surdos sdo pessoas diferentes, porque apresentam lingua e cultura diferentes das
dos ouvintes, mas podem ter trajetéria de vida comum se forem respeitados os seus direitos de
cidaddo e de serem educados na sua prépria lingua e cultura. Dessa forma, a crianca surda

deve ter acesso 0 mais cedo possivel a lingua de sinais.

A inclusdo escolar sé ocorrera de forma adequada se houver um suporte oferecido para
a escola regular. Segundo Martins (2008), isto ndo é o que ocorre atualmente, portanto, fica

dificil incluir “o diferente” em uma sala de ensino regular.
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Além disso, os alunos devem ser trabalhados no sentido de aceitarem os alunos com
necessidades educacionais especiais, logo que a sala de aula contemple esses alunos, e, 0s
professores e todo o coletivo da escola precisam estar equipados e estruturados para o
atendimento desses alunos, e ndo o contrario, pois assim, estaremos vivenciando um

verdadeiro processo de inclusdo escolar.

Destacaram-se também, nos depoimentos acima, a importancia de outros surdos no
seu desenvolvimento cognitivo e social, isto ocorre principalmente devido a construgdo
cultural materializada na lingua de sinais. Por meio dessa lingua, os surdos se desenvolvem
em tempo igual ou semelhante aos ouvintes. Essa compreensdo torna-se fundamental na
aceitacdo pelos pais da lingua de sinais no desenvolvimento intelectual de seus filhos, e
inclusive, na aceitacdo e compreensao dos pais por terem um filho surdo que pertence a uma
cultura diferente da familia (PERLIN, 1998 e QUADROS, 2000).

Outro destaque para esta categoria, foi com relacdo a necessidade de todos os alunos
surdos tem em frequentar a sala de recursos, pois buscam ajuda na escola de surdos, uma vez
que ndo entendem o que foi explicado na sala de aula comum. Os alunos surdos, também
destacaram que sentem muitas dificuldades na escola, que ndo conseguem aprender o que a

professora explica na sala de aula comum, e por isso precisam frequentar as duas escolas.

Dos sete alunos entrevistados, dois deles declararam que tém professor interlocutor na
sala de aula da escola regular — S5 e S7, os outros ndo possuem professor interlocutor, sendo
que o Decreto 5626 que regulamentou a Lei n°® 10.346/02, que dispde sobre a Lingua de
Sinais € do ano de 2005 e ainda ndo presenciamos esses profissionais em sala de aula comum

das escolas regulares.
6-2 A RELACAO ALUNO SURDO-SURDO E OUVINTE

Sobre este tema o0s alunos surdos relataram como acontece a interacdo entre surdos e

ouvintes na escola comum e na escola de ouvintes.
As perguntas desse tema foram;

Como vocé se relaciona com seus colegas na escola comum? (explicar)



E em relacdo aos seus colegas?

Como vocé se relaciona com os professores?

E com os funcionarios da escola?
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Com base nessas perguntas, definiu-se a categoria: relacdo aluno surdo-surdo e

ouvinte.

QUADRO- 2 A relacéo aluno surdo-surdo e ouvinte

SURDOS

RESPOSTAS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

Muita brincadeira, amizade; as vezes, gosta de passear com 0S amigos
ouvintes, mas ndo é nada sério.

N&o tem amigos na escola comum, s colegas, muita brincadeira.
Conversa pouco com os professores, as vezes brinca com eles.

Conversa somente 0 necessario.

N&o tem muitos amigos na escola comum, conversa so sobre as matérias.
Com os professores ndo tem relacionamento, s6 quando precisa fazer
tarefa e provas.

Né&o tem contato com os funcionarios da escola.

Na escola conversa sobre as matérias, ndo tem muita amizade, nédo
conversa muito com os colegas da escola comum. Com os professores,
as vezes comenta alguma coisa sobre a matéria, s isso.

Né&o tem contato com os funcionarios da escola.

Muita brincadeira, conversas, amizade; as vezes, sai com 0S amigos da
escola.

N&o € nada sério. Nao tém amigos na escola comum, s alguns colegas.
Conversa com o0s professores, as vezes, pede ajuda para alguma
explicacdo, se ndo entendeu sente vergonha de perguntar. S0 isso.

N&o tem muito contato com os funcionarios da escola, pergunta
informacado e eles dao.

Na escola comum tem alguns amigos, mas ndo sai com eles, o
relacionamento € so 14, as vezes jogam bola juntos.

O relacionamento com os professores € legal, conversa com eles, brinca.
Eles dao conselhos bons.

Com os funcionérios conversa com a cozinheira da escola.

N&o tem muito relacionamento com os colegas da classe, também néo
procura conversar com eles. Fica sentado quieto e ozinho. Tem poucos
amigos, mas na escola tem a irma que estuda também Ia.

Com os professores conversa s 0 necessario, porque entrou este ano na
escola comum e ainda ndo tem intimidade com os alunos.

N&o conversa com ninguém, na escola, sé quando o chamam.
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S7 Gosta de amigos surdos e ouvintes. Gosta dos dois. Com 0s amigos
surdos é facil a comunicacdo, gosta de sair com eles, gosta de conversar,
brincar. Com o ouvinte, também é bom, pois melhora as ideias. Tem
amigos ouvintes na escola comum.

Com os professores conversa pouco, na escola comum. Eles ndo sabem
Libras.

N&o conversa com os funcionarios porque eles ndo sabem Libras, e eu
sou surda.

Nos depoimentos dos alunos surdos S1, S2, S3, S4, S5 e S6 constataram-se um
relacionamento destes com os alunos ouvintes da sala de aula, da escola comum, bem
superficial, isto €, para S1, S4, o envolvimento deles se d& com case em brincadeiras, nada
sério como foi dito; para o surdo S5, o relacionamento com 0s ouvintes da sala de aula so
acontece no periodo das aulas, fora dali ndo ha envolvimento entre eles, porque ele ndo sai.

Gosta de jogar futebol com os amigos.

Os surdos S2, S3 e S6 ndo se envolveram com o0s amigos da classe, ou seja, eles
declararam ndo terem nenhum envolvimento com os colegas da sala de aula. Somente S7
declarou ter envolvimento com os amigos ouvintes da sala de aula. 1sso acontece porque 0s
surdos, no inicio do processo de inclusdo sentem uma mistura de medo e vergonha de se
comunicar com pessoas estranhas ao seu convivio, por receio e por ndo serem compreendidos

pelos ouvintes. Medo de serem ridicularizados perante os outros alunos da classe.

Sobre o relacionamento dos surdos com os professores das diferentes disciplinas; os
surdos responderam: S1, S2 e S7 disseram conversar pouco com seus professores, apenas
quando ha necessidade. O aluno S7 declarou que ndo ter didlogo com os seus professores,

porque eles ndo sabem Libras e ele é surdo.

Para os alunos S3, S4 declararam conversarem com o0s professores somente sobre as
disciplinas e quando necessitam de ajuda, ai procuram conversar com 0s seus professores, ja o

aluno S5 disse ter um bom relacionamento com seus professores.

Quando perguntado sobre o relacionamento com os funcionarios da escola, os alunos
surdos S1, S2, S3 e S4, relataram ndo terem contato com os funcionérios da escola. O aluno
S4 respondeu que somente quando precisa de alguma informagdo que ele pergunta ao

funcionario da escola, enquanto S5 disse conversar com a cozinheira da escola, S6 declarou
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ndo conversar com ninguém e S7 disse ndo ter didlogo com os funcionérios da escola porque

eles ndo sabem Libras.

De acordo com os depoimentos dos alunos surdos, o relacionamento surdo-surdo € o
que traz mais satisfacdo, devido a comunicacdo em Libras e a melhor sintonia entre eles;
como foi dito pelos surdos S1, S2, S3, S5 e S6, pois favorece a socializacdo dos saberes,
valores e comportamentos da cultura surda. Pelos relatos dos alunos surdos, compartilhar uma
lingua é o principal caminho para a construcdo da subjetividade do individuo surdo. E pela
lingua de sinais que o surdo constrdi sua identidade (SOUZA 1998 e PERLIN 1998).

Os relatos mostram a dificuldade no estabelecimento de vinculos, na escola de
ouvintes. Ha muito menos interagdes significativas em relacdo a escola de surdos devido a

auséncia dessa lingua compartilhada.

No depoimento de S4, por ser oralizada apresenta facilidade no convivio com 0s
ouvintes porque pode se expressar na lingua oral, conversar e fazer-se entender pelos
ouvintes. No convivio com os surdos, também nédo apresenta dificuldades, pois sabe Libras e
se comunica normalmente, portanto, ndo ha empecilho na comunicagdo com ambos 0s grupos,

devido a sua comunicacdo em lingua de sinais e na lingua oral.

Na relacdo aluno surdo-ouvinte, observou-se uma comunicacdo eficiente entre os
alunos S1, S3, S4, S5 e S6 e 0s ouvintes, principalmente por esses alunos apresentarem um
residuo auditivo e serem oralizados, 0 que ndo se da com os alunos S2 e S7 que apresentam

surdez profunda nos dois ouvidos e se comunicam somente por meio da lingua de sinais.

Destaca-se também, entre os alunos S1, S3, S4, S5 e S6 o desenvolvimento cognitivo
muito maior, sendo este resultado do residuo auditivo que possuem e da oralizacdo, isto €,
eles tém experiéncia do som das palavras, dos fonemas, o que ajuda na comunicacdo com 0s

Seus pares, na comunicagdo com 0s ouvintes e na escrita.
Outros depoimentos sobre a relacdo aluno surdo-surdo:
Como vocé se sente na escola de surdos?
Como vocé se sente em relagdo aos professores?
Vocé tem amigos na escola de surdos? Quem sao eles?

Vocé costuma passear? Esses seus amigos sao surdos ou ouvintes?



QUADRO- 3 A relagéo aluno surdo-surdo

SURDOS

RESPOSTAS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

Na escola de surdos, estes se sentem muito bem, eles conversam entre si
por meio da lingua de sinais, tem mais liberdade uns com os outros. Com
relagdo a professora da escola de surdo disseram ter um bom
relacionamento, conversam e contam, as vezes, 0 que sentem.

Disseram ter muitos amigos na escola de surdos. Contam seus segredos,
contam piadas, riem e brincam muito juntos.

Na escola de surdos tem muitos amigos, contam piadas e brincam
bastante. Disseram que a professora da sala de recursos é legal, ela da
risada com a gente. O ambiente da sala de aula é agradavel, pois todos se
entendem e falam a mesma lingua. Disse que seus amigos na escola de
surdos sdo a Janaina, o Robert, a Joseane e o Uélton.

Disse gostar muito da escola de surdos. E legal na escola de surdos. Na
escola de surdos eles se entendem e podem confiar uns nos outros. Eles
disseram ter mais liberdade com os surdos do que com os ouvintes. A
professora da sala de recursos € boa, ela ensina a fazer as tarefas, e o que
ndo entendeu na sala de aula comum. Disse que seus amigos na escola de
surdos sdo 0 Robert, a Janaina, o Uélton e a Luciana.

Disse gostar das duas escolas, da escola de surdos e da escola regular. Na
escola regular tem os amigos da sua cidade que também saem com ela a
noite. Na escola de surdos ela conversa com eles porque sabe a lingua de
sinais, e por isso ndo tem problema na comunicac¢do com os surdos.

Disse que professora ensina quando ela tem dificuldades na tarefa. Os
amigos da escola de surdos sdo a Luciana, a Téania, a Joseane e 0S
Everton.

Ele disse que na escola de surdos tem muitos amigos, pode jogar futebol
com os surdos a noite,na escola de surdos , e gosta muito de conversar
com os surdos. Disse que o surdo é amigo. Falou que a professora €
muito legal porque ela explica as licbes que ndo entendeu na escola
comum. As tarefas ela explica tudo. Disse que seus amigos da escola de
surdos sdo o Uélton, a Fernanda, a Joseane, o Leandro, a Tania.

Falou que na escola de surdos gosta dos amigos, fala em Libras, brinca
bastante, tem muitos amigos la. Disse que a professora de escola de
surdo tira as duvidas, melhora bastante os estudos e ele precisa continuar
seus estudos. Disse gue seus amigos na escola de surdos sdo a Joseane, 0
Uélton, a Fernanda, o Robert, o Leandro, a Ténia, o Everton.
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Nos depoimentos dos alunos S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7, todos foram unanimes em

relatar a boa relacdo existente entre eles (na escola de surdos), com a presenca de

brincadeiras, piadas, bom humor e a liberdade que possuem uns com o0s outros em confiar

segredos e intimidades. O relacionamento com o professor da sala de recursos também
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demonstrou ser importante e necessario na vida escolar de todos eles, pois revelaram ter
necessidade desse profissional, para realizarem suas atividades escolares e para o
entendimento das diferentes disciplinas.

O relacionamento entre os surdos também se d& na mediacdo entre eles e os diversos
profissionais que atuam na escola de surdos, procurando desenvolver a afetividade o
raciocinio e a expressividade tdo importante para eles, principalmente, por meio de atividades
teatrais, danca, natacdo e jogos que proporcionam aos surdos a cooperacéo, a solidariedade e
0 companheirismo, obtendo-se como resultado sujeitos mais aptos para conviver em

sociedade.

Nesses depoimentos, os surdos S1, S2, S3, S5 e S6 percebem a interacdo com seus
pares, revelando a aproximacao entre os mesmos. De certa forma, tendo a diferenca como
alteridade, demonstra o reconhecimento do outro, que implica também no reconhecimento da
igualdade dos sujeitos. Quando num certo ambiente se faz presente a diferenca, a alteridade se
revela e comeca a socializagdo dos sujeitos, desfazendo-se a opressao e a discriminado. Assim
se constroi a identidade dos individuos surdos, numa relagdo do Eu e do grupo, ou seja, a
subjetividade desses surdos se da por meio das relagdes com pessoas do mesmo grupo
(PERLIN, 1998; SA, 2002; MARTINS, 2008).

Ainda no depoimento de S7, torna-se evidente a presenca da lingua de sinais como
elemento que mostra a autonomia no pensar e expressar as convicgoes dos surdos, isto é, a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) que lhe da a capacidade de ser e de estar no mundo

como pessoa capaz. O surdo ndo precisa mais reproduzir o “outro” para poder ser, ele ja € ele

proprio (MOURA, 2000).

Os depoimentos de S7 fizeram-me reportar para a histéria de Ricardo, relatada por
Moura (2000). Essa historia de vida de ‘“Ricardo”, tendo uma familia de ouvintes passou por
todas as etapas de vida por que passou S7, também tendo uma familia ouvinte passa pelos
mesmos obstaculos, isto €, a ndo aceitacdo de sua deficiéncia como uma patologia e ndo como
uma diferenca; as dificuldades com o ensino, na escola publica, que usa a lingua portuguesa
oral na administracdo dos conteudos curriculares, mas mesmo assim, a aluna tem grande forca
de vontade em persistir assumindo-se como pessoa surda e exigindo a Libras na sala de aula

na comunicagdo com o surdo (MOURA, 2000).
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Atualmente, S7 conta com a presenca de um intérprete, de um interlocutor, na sua sala
de aula, por determinacdo da Lei, mais precisamente do Decreto n°® 5626/05, tornando seu
aprendizado mais eficiente, mas ainda ndo é o suficiente para seu potencial como pessoa

surda. Segundo Moura (2000, p.139), especificamente na educacéo do surdo:

O ensino precisa oferecer uma situacdo onde o surdo possa construir e constituir-se
como individuo capaz de comunicacdo, onde ele possa buscar o conhecimento, a
compreensdo de um mundo, que, em geral, pouco acessivel para ele. (...) Sem o
acesso a uma lingua que possibilite a intermediacéo (ponte) entre o surdo e a escola,
a realidade sO pode ser apresentada de forma fragmentada. A escola, ao negar
explicar, ou tornar o conhecimento instrumento de reflexdo do surdo a fim de
possibilitar sua conexdo com o mundo, ela (a escola) ndo cumpre seu papel, e
também, ndo fornece condi¢des de eliminacdo da barreira de lingua entre a familia e
0 surdo.

Assim, pelo que foi exposto no paragrafo anterior, a escola precisa possibilitar o
acesso dos surdos com o conhecimento/saber, isto &, assegurar ao surdo sua conexao com o
mundo por meio de sua lingua e de sua cultura, para que ele possa conhecer-se como um
cidaddo pertencente a este mundo, que por muito tempo lhe foi negado. A escola, nesse
sentido deve oferecer condicdes de socializacdo entre os alunos por meio de uma convivéncia
entre ouvintes e surdos, para que na diferenca possam reconhecer-se no “outro” e reconhecer
o “outro”, ou seja, sua alteridade. Somente por meio de ac¢des humanitarias entre esses
individuos € que a sociedade podera tornar-se mais justa e igualitaria, ao assumir a
responsabilidade pelo outro oprimido, transformando a sociedade da exclusdo e da

desigualdade em uma sociedade da inclusdo escolar e social (MOURA, 2000).

Para um verdadeiro processo de inclusdo que satisfaca as necessidades educacionais
dos alunos surdos na sala de aula, vai além do professor interlocutor de Libras, é preciso que a
lingua de sinais esteja presente nessa sala com professores que se comuniguem com 0s surdos
nessa lingua,
trazendo para essa mesma escola um projeto politico-pedagdgico que contemple a cultura

surda. Somente assim, 0s surdos se sentirdo presentes nesse contexto escolar e social.

Considerando o aspecto psicossocial, a crianga surda somente estard socialmente
integrada na sociedade ouvinte se antes, tiver uma identificacdo bastante solida com a
comunidade surda. Segundo Quadros (2000), se os surdos ndo apresentarem uma
identificacdo solida com o seu grupo, ou seja, com a comunidade surda, tera sérias
dificuldades, tanto numa comunidade como na outra, apresentando limitagcbes sociais e

linguisticas algumas vezes irreversiveis (QUADROS, 2000, p.28).
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Como podemos perceber nos depoimentos acima, a comunicagdo com 0s ouvintes é
dificil para os surdos. Alguns podem fazer a leitura labial, mas nem todos podem fazé-lo;
outros recorrem a escrita e a mimica e gestos para facilitar a comunicagdo. Na verdade, 0s
surdos também sentem a necessidade de estar junto com os ouvintes. Mas de que forma, se
eles ndo sdo oralizados? Por isso muitos sofrem no relacionamento com os ouvintes, por ndo
entenderem uns aos outros, ou seja, por pertencerem a uma cultura diferente e por

apresentarem uma lingua diferenciada (MOURA, 2000).

Essa dificuldade de relacionamento surdo-ouvinte acontece na escola de ouvintes, nas
salas de aula, onde o surdo se sente excluido por falta da presenca de sua lingua natural. Com
a presenca do professor interlocutor, onde e quando esse profissional aparece, fica evidente o
acesso do surdo aos conteudos trabalhados na sala de aula, mas o convivio surdo-ouvinte, a
comunicagdo propriamente dita, sO se da por intermédio da lingua de sinais, e, como 0S

ouvintes ndo sabem se comunicar em lingua de sinais, essa relagdo ndo acontece.

Assim, a relacédo entre alunos surdos e ouvintes nem sempre € tranquila. O aluno surdo
parece ser acolhido pelos ouvintes, visto com respeito, conta com a amizade dos
companheiros e que todos conhecem os sinais suficientes para uma comunicagdo satisfatoria.
Nesse ambiente, o aluno surdo se revela um bom aluno, fazendo-se pensar em um ambiente

harmonioso, no qual ndo existem conflitos.

No entanto, segundo Lacerda (2000), se o olhar é apurado é possivel perceber nos
depoimentos que a lingua de sinais é vista como uma lingua dificil, trabalhosa para se
aprender. Que o0 amigo surdo € legal, mas que faz coisas estranhas, que frequentemente nao

sdo compreendidas pelos ouvintes da classe, e espera-se que o0 surdo aprenda a falar.

A integracdo do surdo na sociedade, em primeiro lugar, parece ser uma atividade

destinada a cultura oral. Segundo Skliar (1997, p. 65) mostrou que:

A integracdo social da crianca surda comeca na aceitacdo, por parte dos ouvintes, da
sua diferenga. Isto ndo significa que o surdo ndo seja respeitado nesta sociedade
porgue nao tem uma “boa” fala, mas ao contrario, que ele tenha garantido junto aos
ouvintes o direito de crescer com outros surdos numa relagéo de construcéo cultural
materializada na lingua de sinais.

O relacionamento entre surdos-ouvintes sofre impedimento devido a comunicacao
pelo fato de que os ouvintes ndo tém conhecimento da lingua de sinais. Mesmo 0s surdos

oralizados sentem dificuldade de comunicagdo com os ouvintes, pois a “voz” emitida por eles
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sai “artificial” e, com isso; dependendo da pessoa, a comunicacdo torna-se deficiente se o

ouvinte ndo estiver adaptado com o surdo oralizado (MOURA, 2000).

Os surdos né@o oralizados apresentam grandes dificuldades em se comunicar com 0s
ouvintes. Sabendo-se que a lingua de sinais é essencial a formacdo de estruturas mentais e
superiores para a formacdo de idéias e pensamentos; no entanto, devido ao fato de o surdo
viver em sociedade de ouvintes, este necessita comunicar-se com 0s mesmos. Para tanto, ele
deve, antes de ingressar no arduo e doloroso aprendizado da lingua portuguesa, seja ela oral
ou escrita, ter um bom entendimento de sua lingua natural, e somente depois, adquirir a lingua

portuguesa na forma escrita (SKLIAR, 1997).

Segundo Moura (2000), o surdo ndo estad no mesmo nivel do ouvinte. O mundo esta
pronto para os ouvintes, mas para o surdo, ndo. O surdo ndo tem acesso a mesma forma de
comunicagdo dos ouvintes. A grande maioria dos surdos foi educada na abordagem oralista,
por isso, seu caminho é de tristezas e de angustias. Para o surdo, deveria existir uma forma
mais harmoniosa no convivio entre o surdo e o ouvinte, porém, no Brasil, isto ndo acontece,

ndo é realidade. O n&o falar traz sofrimento ao surdo (MOURA, 2000).

Nesse sentido, a questdo da diferenca estd no cerne do debate ético sobre a excluséo.
Ou seja, quem € o outro que me traz inseguranca, que é negado pela sociedade e que discursos

legitimam a diferenca e as praticas de exclusdo?

A sociedade em que vivemos ainda € preconceituosa e discriminadora, pois enxerga o
“outro” pela anormalidade, pela sua falta. Por exemplo, no caso dos surdos véem a auséncia
da fala como empecilho para as suas realizacdes. Nesse sentido, encontra-se presente a visao
dos ouvintes, como classe dominante e, portanto, superiores aos surdos (SKLIAR, 1997;
MARQUES, 2004).

Assim perguntamos: Qual o modelo de surdo que o0s ouvintes tém? Sdo poucos 0S
surdos que servem de modelo, que sdo bem sucedidos. Entéo fica evidente a superioridade do
ouvinte em relacdo ao surdo. Atualmente, a tendéncia é de mudanca, mas muito ainda deve
ser feito, pois o ouvinte detém o dominio na educacdo de surdos, sendo a escola que ainda
temos prioriza 0s alunos ouvintes e ndo esta preparada para o atendimento dos alunos surdos,
isto &, ndo esta presente na sala de aula a cultura surda e a lingua de sinais. E por isso, que 0s
surdos se desenvolvem com essa carga negativa de que eles ndo sdo capazes, que o surdo €

incompleto e inferiorizado, perante o ouvinte (SKLIAR, 1997).
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Ainda com relacdo a lingua de sinais, durante a abordagem oralista, houve a tendéncia
em acabar com a lingua de sinais, de elimina-la do cotidiano dos surdos para que 0s mesmos
fossem oralizados. Nesse periodo, uma grande opressao contra os surdos, ou seja, 0s surdos
eram obrigados a “falar”, tornarem-se falantes da lingua portuguesa e assim, equiparados aos
ouvintes. Esse foi um periodo de grande violéncia para com os surdos, pois eles sofreram
tratamentos continuos, intervengdes cirurgicas com a finalidade exclusiva para que o surdo

falasse, isto é, educar o surdo para falar igualmente, o ouvinte (SKLIAR, 1997).

Na verdade, o surdo precisa da convivéncia de outros surdos, precisa da esséncia para
dar referéncia aos significados que constitui sua cultura, sua naturalidade como um povo e 0s
aspectos que tornam este povo diferente de outro povo. Os surdos, enquanto povo surdo tem
necessidade da esséncia cultural que identifica a diferenca. Esta esséncia também se distingue
quando falamos de identidade surda (PERLIN, 1998; PERLIN, 2004).

A experiéncia de ser surdo remete a uma posicdo que, na realidade, é detentora de um
desenvolvimento onde a vida é o espaco que se desenrola na sua realidade sem os problemas
que os ouvintes lhe atribuem. As narrativas surdas prosseguem: este ser surdo, esta
experiéncia de ser ndo tem aquilo de anormalidade que os ouvintes referem constantemente.
O erro ouvinte esta em colocar o problema na falta da audicdo e acreditar que a dependéncia
do surdo da audicdo Ihe coloca situacGes de anormalidade (QUADROS, 2000).

Os ouvintes na sua experiéncia acreditam ser melhor para o surdo que ele venha a falar
e; assim, buscam a possibilidade de expressdo da ouvintizacdo. Nesse processo, 0s ouvintes
acreditam que a logica da civilizacdo ¢ a audicdo, € o dom da fala, a leitura. Nesse ponto, o
ouvinte se converte num “colonizador” que coloca o surdo numa situacdo de inferioridade,
constituido por uma falta, uma “anormalidade” em que o surdo ¢ visto e tido como
incapacitado socialmente. Isso acontece em um mundo em que a escrita e 0 raciocinio que
constitui o poder sobre as leis, identidades, representacGes, determinagcfes sdo baseadas na
fala (PERLIN, 1998 e SKLIAR, 2005).

A concepcdo desse primeiro estado do ouvinte é a idéia de auséncia de audicdo, a
idéia de que o surdo é um selvagem que pode advir da ndo utilizacdo da fala, da leitura e da
escrita na forma do ouvinte. Caso contrario, esse ato remete ao outro uma parte do que reside

nele préprio e dai a transferéncia de atribuir ao outro (ao surdo) algo do que ja é simbdlico
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em si mesmo ( a fala). Esta posi¢cdo ndo introduz ainda a alteridade de ser o outro diferente
(FOUCAULT, 2000; MARQUES, 2004).

6-3 O QUE OS ALUNOS SURDOS APRENDEM NA ESCOLA COMUM

Nestes depoimentos, os alunos surdos relataram o que aprendem na escola comum. As

perguntas foram:

O que vocé aprende na escola comum?

Vocé compreende o que o professores explica na sala de aula? E como vocé faz?

Vocé tem amigos na escola comum? (explicar).

De acordo com as perguntas, definiu-se a categoria: 0 que os alunos surdos aprendem

na escola comum.

QUADRO- 4 O que os alunos aprendem na escola comum.

SURDOS

RESPOSTAS

S1

S2

S3

Na sala de aula, quando ndo entende vai a sala de recursos da escola de
surdos, para a professora explicar e ajudar nas tarefas, porque na sala de
aula tem vergonha de perguntar. Fica quieta.

Aprende coisas importantes para viver em sociedade. Aprende conviver
com 0s amigos.

Na escola comum tem muita brincadeira, nada sério, as vezes sai com
eles.

O aluno surdo disse que na escola comum ndo aprende nada porque a
professora so fala, fala, e ele ndo entende as palavras, ndo entende as
palavras porque é surdo. Ndo compreende o que a professora explica. Ele
ndo sabe Libras e quando precisa fazer prova, o professor da a prova
para que ele a leve e faca em casa. Assim, ele faz a prova na escola de
surdos porque a professora ajuda.

Na escola comum ndo tem muitos amigos.

Na escola comum ele disse que ndo entende 0 que a professora explica.
E, que sente muita dificuldade com as palavras, que é dificil entender as
palavras. Por isso, disse que fica muito confuso na sala de aula da escola
comum.

Antes, na escola comum, a professora ficava muito brava com ele,
porque ndo fazia certo, e ele ndo gostava, ficava muito mal, tinha
problemas na sala de aula. Agora ele disse que a escola é importante
porque aprende as atividades escolares necessarias para a vida.

Ele disse que tem amigos surdos e ouvintes, mas gosta de conversar
com os surdos por causa da comunicagdo em Libras.
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S4 Na escola comum ela disse que aprende as disciplinas de Portugués,

Matematica, Geografia, Inglés, Ciéncias, Biologia, Fisica e Historia.
A aluna afirmou que na escola comum tem muito barulho e atrapalha o
seu entendimento, pois ela ndo escuta direito. Pede para que a professora
repita as explicagdes, pede ajuda para que a professora explique
novamente. Ela falou que tem bom relacionamento com os colegas da
classe.

S5 Na escola comum, disse que aprende tudo que é importante para a vida,
e afirmou que o estudo é importante para ele. Disse que comegou estudar
em escola comum e se sentia muito angustiado porque ndo conhecia
ninguém.

Hoje frequenta as duas escolas. Ele contou que quando ndo entende o
que o professor ensina pede ajuda aos colegas, e eles mostram as
respostas para que ele as copie. Diz ter muitas dificuldades na escola
comum, mas que esta dificuldade diminui quando esta na escola de surdo
porque gosta de aprender com a Libras.

Diz ter varios amigos surdos e ouvintes, mas ndo sai de casa porque seus
pais ndo o deixam passear a noite, pois falam que é perigoso.

S6 Disse que entrou para o processo de inclusdo em 2010, e atualmente,
frequenta as duas escolas.

Quando a professora explica as atividades, na escola comum, disse que
ndo entende, mas, na sala de aula tem uma intérprete que o ajuda, e, por
isso fica mais facil.

Ele disse que ndo tinha amigos, ficava isolado na hora do recreio, ficava
sozinho, agora melhorou.

S7 Comecou estudar na escola de ouvintes em 2009, e era muito dificil para
ele. Nao conseguia entender os professores, eles ficavam de costas para
ele, as vezes, escreviam para que ele entendesse. N&o conseguia
entender, ndo entendia as palavras, foi muito dificil; por isso disse que
precisava da sala de recursos da escola de surdos para entender o que nao
tinha aprendido na escola comum.

Com os amigos ouvintes, no inicio também foi dificil, a comunicacéo era
e ainda é tudo escrito, pois eles ndo sabem a lingua de sinais.

Agora, em 2010, ficou mais facil porque tem intérprete na sala de aula,
entdo disse que aprende cada vez mais.

Pelos depoimentos acima, os surdos S2 e S7 destacaram ndo entender as palavras e
ndo entender o que o professor fala, pois sdo surdos profundos. Destacaram também que nédo
entendem o que o professor fala. O aluno surdo S7, ainda relatou que o professor fica de
costas, ou as vezes, escrevia para ele entender. Esse procedimento mostra a falta de
entendimento dos professores pela surdez, porque eles ndo sabem ainda como proceder no
atendimento de alunos com necessidades especiais, principalmente, no atendimento dos

alunos surdo incluidos em sala de aula comum.
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Os alunos surdos S1, S3 e S5 ndo entendem o que é ensinado em sala de aula da escola
comum, e que procuram a escola de surdos para solucionarem suas dificuldades e fazerem as
tarefas porque ndo compreendem os professores na classe comum, mesmo sendo alunos
oralizados, eles tém dificuldades com as palavras. O aluno S5 disse como nédo entende o que
foi explicado pelo (a) professor (a), pede ajuda aos colegas da sala, e eles indicam as
respostas. Depois ele copia. Esse procedimento de copiar as respostas mostra que na sala de
aula o surdo ainda é copista, pois ndo entendendo o que foi ensinado, ele busca as respostas
com os colegas sem se entender o contetdo. Dessa forma, o surdo na sala de aula continua

sem assimilar o curriculo escolar.

O surdo S6 relatou que no inicio de sua vida escolar, ingressou em escola regular, na
escola de ouvintes e ndo conseguia aprender nada, por isso ficava angustiado e nervoso. Ele
relatou na entrevista que sua professora falou que ele precisava frequentar a APAE. Depois
foi estudar na escola de surdos. Esse procedimento do (a) professor (a) mostra total
desconhecimento sobre a surdez e mesmo sobre alunos com necessidades especiais. Mostra
desconhecimento sobre a oralidade para o aluno surdo e ainda sugere que o0 aluno possui uma
patologia que ela desconhece, prejudicando-0 na sua trajetoria escolar. Hoje esse aluno,
frequenta as duas escolas, e tem demonstrado ser 6timo aluno, ter boas notas e ter bom

relacionamento com seus colegas.

O aluno S6 também destacou a importancia do intérprete na sala de aula para o
entendimento do conteddo na escola comum, tornando mais facil o aprendizado escolar e o
acesso ao curriculo, mas somente isso ndo é suficiente para o aprendizado escolar desses
alunos. Eles, os alunos com necessidades educacionais especiais, necessitam de um sistema e
de um curriculo que realmente privilegie as diferencas, mostrando a riqueza de um ensino
baseado na heterogeneidade e no multiculturalismo. Esses alunos precisam ter na escola
regular e nas salas de aula sentir e aprender com o surgimento da diferenca como condi¢édo

bésica para a convivéncia de multiplas identidades nestes novos “mapas culturais” (MOURA,
2005).
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Segundo Martins (2008, p. 111):

Um dos elementos presentes no cotidiano escolar € a linguagem. Ela ¢ um dos
componentes mais ricos do cotidiano das pessoas, presente constantemente na
sociedade, nas interacdes com o outro. E é na partilha, na troca, no contextualmente
situado que a linguagem ocupa um espaco privilegiado no cotidiano do individuo.
Isso porque os processos humanos das vivéncias cotidianas sdo, fundamentalmente,
formados pelos recursos mediacionais, que empregam especialmente a linguagem, e
que estdo incorporados na acdo humana, nos comportamentos dos individuos.

Na fala do aluno S6, fica explicita a importancia da lingua de sinais, como primeira
lingua do surdo; e, esta estd associada ao desenvolvimento cognitivo do mesmo. O
nervosismo, e os problemas de ordem emocional dito por esse aluno mostram as dificuldades
que os surdos enfrentam quando estdo incluidos na escola regular e que dificultam seu
processo de ensino-aprendizagem. E, é na interacdo destes com 0s ouvintes que se da a
mediacdo linguistica responsavel pela troca de experiéncias no cotidiano escolar entre seus
representantes (DORZIAT, 2009).

A interacdo de surdos com outros surdos e de surdos com os ouvintes sofrem com a
comunicagdo entre 0S mesmos, pois para 0s ouvintes a utilizacdo da lingua de sinais é dificil,
e, por outro lado, o uso da lingua Portuguesa pelos surdos na forma oral torna-se impossivel,
ja que sdo surdos. mesmo o surdo oralizado sofre com a lingua Portuguesa na forma oral,
apresentando muitas vezes uma fala artificial de dificil entendimento pelos ouvintes, sendo
assim, Muitas criancas surdas recebem tratamento psicolégico-terapéutico porque acreditam
que a mesmas possuam distarbios neurologicos (FERREIRA-BRITO, 1993 e DORZIAT,
2009).

Na verdade, os problemas como o0 nervosismo, a inseguranca apresentada pelos surdos
sdo originarios da precariedade na comunicacgdo, ou seja, a diferenca linglistica entre ouvintes
e 0s surdos. Muitos casos de retardamento mental em Surdos sdo detectados como

conseqléncia de um input linglistico inadequado (DORZIAT, 2009).



91

E pela linguagem que o sujeito se apropria do conhecimento se desenvolve,
construindo seu proprio conhecimento e apropriando-se do significado das palavras
(VYGOTSKY, 1994). Quando se tratando do cotidiano escolar, na interagdo com os ouvintes
e outros surdos, estes se desenvolvem criando expectativas na convivéncia com o “outro”.
Essas relages que fazem parte dos espacos escolares incluem a realidade dos alunos e devem
fazer parte da formacdo profissional dos docentes, capaz de respeitar as especificidades e as
diferencas dessa clientela, que ao promover a melhora no rendimento escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais e contemple o desenvolvimento cognitivo dos mesmos
(MARTINS, 2008; DORZIAT, 2009).

Os contextos interacionais dao, portanto, significado ao cotidiano; é nele que o0s
individuos criam e negociam a ordem social, nos contextos especificos de suas experiéncias

cotidianas, e onde a palavra, ou as linguagens tornam-se fundamentais (MARTINS, 2008).

Pelo exposto por Vygotsky (1994) e DORZIAT (2009), a linguagem é condigédo
fundamental para o éxito de todos os alunos, no caso dos alunos surdos, visando o melhor
aproveitamento desses alunos, o educador deve pautar seu trabalho em uma pedagogia ativa3,
perceber e trabalhar com a multiplicidade de ocorréncias e fendmenos que ocorrem no espaco
escolar a fim de trazer para a realidade da escola tudo que estiver dentro e fora do cotidiano

escolar e ndo-escolar, além de trabalhar a heterogeneidade e a multiculturalidade (SA, 2002).

A pessoa com necessidades educativas especiais € sujeito do processo de inclusdo e
segundo tedricos do desenvolvimento, como Vygotsky, Piaget e Wallon, as leis do
desenvolvimento sdo as mesmas para todas as criangas, mudando que em alguns casos, 0S
aspectos sociais de aprendizagem favorecam alguns e prejudicam outros, de acordo também,

com 0s aspectos vivenciais e educacionais (MARTINS, 2008).

No caso de alunos com necessidades educacionais especiais, eles se diferem em
rapidez, alguns sdo concentrados, outros nem tanto, alguns sdo rapidos nas respostas outros
ndo, e outros se cansam rapidamente. Assim, a rotina da escola deve ser organizada de um

modo que as caracteristicas proprias de cada, seu ritmo de aprendizagem sejam respeitados.

3 Pedagogia Ativa: pedagogia da Escola Ativa de Piaget
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Ou seja, o cotidiano escolar é impregnado de situacbes diversas que se entrelagcam
constantemente e por isso, devem-se aproveitar esses momentos e dar significados a eles,
interagir com outros contetidos escolares, favorecendo a interdisciplinaridade?* o processo de

ensino e aprendizagem.

Com base dos depoimentos dos alunos surdos S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7 e
relacionando aos tedricos estudados acima, conclui-se a importancia da lingua de sinais — a
Libras para a vida escolar do surdo, na assimilacdo do curriculo, mas o processo de inclusao
val mais além, € preciso “acreditar” que a crianga possa superar sempre seu estagio de
desenvolvimento e aprendizagem, bastando, para isso, que sejam criadas pela escola
condicdes curriculares adequadas e que os educadores possam fazer a diferenca na vida desses

alunos.

Nesse cenario de transformacdes e mudangas, refletem-se as discussdes acerca do
curriculo. Nesse sentido, 0 que ensinar num cenario multicultural? Quais contetdos, métodos
e avaliacdes eleger para incluir nos curriculos? Assim, segundo Lunardi (1998), diz sobre as
possibilidades de se construir um curriculo que celebre a diferenca e as diversidades culturais
desses sujeitos; e, portanto, de construir uma educacdo que permita aos/as surdos/as serem

agentes de sua prépria educacdo, ou seja, de uma educacdo multicultural.

Com o intuito de se abordar um curriculo para o surdo, Apple (1997), ilustra uma

forma de conceituar o curriculo como “um conhecimento oficial”, que segundo (APPLE,

1997, p. 25)

Analisa as disputas acerca do curriculo, ensino e politica, numa variedade de niveis
e aponta as possibilidades na situacdo atual. Ele argumenta que as forma de
curriculo, ensino e avaliagdes nas escolas sdo sempre os resultados de acordos ou
compromissos nos quais os grupos dominantes, para manter o seu dominio,
necessitam levar em conta as preocupacgdes dos menos poderosos. Este acordo €
sempre fragil, sempre temporario e estd constantemente sujeito as ameagas. Havera
sempre brechas para a atividade contra-hegemonica.

24 Interdisciplinaridade: é um dos desafios da educacio para o século XXI — superacdo da fragmentacao.
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Segundo Dorziat (2009), trabalhar o Curriculo na educacdo de Surdos sempre
significou desenvolver estratégias que 0s tornassem mais aceitos socialmente, isto é, que 0s
fizessem parecer mais com os ouvintes. As discussdes em torno do Curriculo passaram

distante dos debates educacionais realizados na educagéo de Surdos (DORZIAT, 2009, p.46).

A educacdo praticada pelo sistema educativo vigente no Brasil ainda reproduz o
ensino praticado por uma classe dominante; e, portanto, padroniza o curriculo de acordo com
0 que essa classe prioriza, ou seja, esse sistema educacional ndo esta adequado para receber 0s
diferentes, os excluidos (pobres, negros, indigenas), em seu entorno. O que o sistema de
ensino até agora proporcionou foi uma forma de legalizar a exclusdo, garantindo a “todos”,
indistintamente, o direito de frequentar a escola, sem dar condi¢bes para tanto (SKLIAR,
1998).

Situando o curriculo na educacao de surdo e o processo de ensino aprendizagem dessa
clientela, Skliar (1997, p. 6), diz:

Que se o critério para afirmar a singularidade educacional desses sujeitos é o de uma

caracterizacdo excludente a partir da deficiéncia que possuem; entdo, ndo se esta

falando de educagdo, mas de uma intervencdo terapéutica; se acredita que a

eficiéncia, por si mesma, em si mesma, é o eixo que define e domina toda a vida
pessoal e social vulgar processo clinico.

Contudo, o que presenciamos nas escolas regulares de ensino publico ainda, nédo
condiz com as necessidades dos surdos, pois se estdo sendo incluidos nas escolas regulares é
preciso também incluir nos curriculos a diversidade linguistica e a cultura surda para que
possam realmente, tornarem sujeito de um processo em construcdo, porque da forma como

estd acontecendo a inclusdo em nossas escolas, € uma falso processo (SKLIAR, 1998).

Assim, enquanto a escola estiver desvinculada das praticas curriculares em que a
diferenca seja enriquecedora, promotora da criacdo de novos conhecimentos, essa instituicao
continuara perpetuando a exclusdo, o preconceito e a discriminagdo social, pois na educacdo
de surdos, ndo basta apenas, colocar na sala de aula a lingua de sinais, seja pelo professor da
sala de aula, seja pelo intérprete, é fundamental também, que além da lingua de sinais é
importante considerar um curriculo que contemple a politica da diferenga, que desmistifique

as construgdes discursivas recheadas de esteredtipos (DORZIAT, 2009).
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Quanto a educacdo de surdos nos dias atuais, de nada adianta dizer para o Surdo que
ele ndo é inferior ao ouvinte, que este € um discurso de poder da classe dominante ouvinte aos
dominados, ou que os Surdos, historicamente foram marcados pelo estere6tipo do “anormal”,
do “deficiente”. A educagdo do século XXI exige um novo redirecionamento da escola, dos
professores ouvintes, dos intérpretes e dos instrutores Surdos. Segundo (DORZIAT, 2009, p.
58):

E preciso assumir atitudes que fagam com que eles se percebam participantes dos
processos educacionais, que sintam que a escola podes se transformar em local de
cidadania. O respeito a diferenca é que podera proporcionar aos surdos a aspiracéo

de desenvolver-se através dos estudos, como meio de socializagdo e de formagao
humana, nos aspectos também cognitivos.

De acordo com o que foi explicitado pelos tedricos citados acima, torna-se de
fundamental importancia a presenca de um ensino de qualidade, atuante e voltada para as
necessidades das criancas surdas. A escola deve privilegiar um curriculo aberto as diferencas
linguisticas e culturais existentes entre 0s ouvintes e 0s Surdos, buscando enriquecer esse
curriculo com essa heterogeneidade onde todas as criancas saem ganhando em socializacdo de

saberes e valores humanos e sociais (DORZIAT, 2009).

A integracdo da crianca surda comeca na aceitacdo, por parte dos ouvintes, da sua
diferenca. Isto ndo significa que o Surdo ndo seja respeitado nesta sociedade porque ndo tem
uma “boa” fala, mas ao contrario, que ele tenha garantido junto aos ouvintes o direito de
crescer com outros surdos numa relacdo de construcao cultural por meio da lingua de sinais e
da interacdo com os ouvintes (MARTINS, 2008).

6-4 O QUE O SURDO APRENDE EM ESCOLA PARA SURDO

Sobre este tema os alunos surdos relataram o que aprendem em escola para surdos. As

perguntas selecionadas para este tema foram:



Por que vocé estando em escola comum, vem para a escola de surdos?

Como voce se sente na escola de Surdos?
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O que vocé aprende na escola de surdos?

Com estas perguntas, definiu-se a categoria: 0 que o aluno surdo aprende na escola

para surdos.

QUADRO- 5 O que os alunos surdos aprendem na escola para surdos.

SURDOS

RESPOSTAS

S1

S2

S3

S4

Disse que vem para a escola de surdos pedir ajuda e mais informacao
(conhecimento), disse que sempre frequentou a escola de surdos e a escola
regular, ao mesmo tempo, desde que ia para a creche. No periodo da
manha, ia para a creche, e no periodo oposto frequentava a escola para
surdo

Na escola de surdo disse sentir-se bem, conversa com os surdos, tem
bastante liberdade de conversar com todos eles.

Na escola de surdos disse que aprendeu a ler e a escrever e a falar direito,
porque teve a atuacdo de uma fonoaudidloga. Disse também que aprendeu
tudo nessa escola, aprendeu a se comunicar com 0s surdos. Aprendeu a
Libras.

Disse que foi para a escola de surdos fazer as suas atividades escolares. A
tarefa que ele ndo consegue fazer, vai para a escola de surdos e a
professora explica tudo em libras, ai ele entende e faz as li¢Ges.

Na escola de surdo, ele disse que é boa para ele, porque la ele pode
conversar com seus amigos surdos e eles se entendem. Diferente da escola
de ouvintes que eles ndo o entendem.

Na escola de surdo, disse que é muito bom, ele aprende fazer a licdo que
ndo aprendeu na escola de ouvintes.

Ele vai para a escola de surdos, no periodo da tarde, faz a tarefa, a
professora explica quando ele ndo sabe. Na escola de surdos, também
disse que aprende varias coisas importantes, faz curso de panificacdo, tem
teatro, tem atendimento com a fonoaudi6loga e com a psicologa. Elas o
ajudam bastante.

Na escola de surdos tem amigos que conversam em libras.

Ele disse que vai a escola de surdos, no periodo oposto ao da escola
comum. Disse que comegou frequentar essa escola de quando perdeu a
audicdo de um dos ouvidos.

A aluna disse precisar da escola de surdos porque ndo consegue entender o
que a professora explica na sala de aula comum, devido as conversas
paralelas dos amigos, entdo precisa perguntar 1,2

,3 vezes para o professor. Muitas vezes as davidas s6 sdo resolvidas na
escola de surdos. Também tem aulas de culinéria, de teatro, natacdo e
atendimento com psicéloga.
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Ela se sente muito bem na escola de surdos, fica mais tranquila.

S5 O (a) aluno (a) tem muitas dificuldades na escola regular e preciso da
escola de surdos para diminuir essas dificuldades, pois aprender com
Libras é mais facil. Na escola de surdos tem aula de teatro, faz natacéo e
também joga futebol com os amigos surdos.

Na escola de surdos tem varios amigos.

S6 Neste ano de 2010, comecou estudar na escola comum, mas continua
estudando na escola de surdos, porque quando ndo consegue fazer as
tarefas, a professora explica. Ai ele (a) entendo tudo.

Na escola de surdos ele (a) aprende as coisas que ndo consegue entender,
também aprende muitas coisas na escola de surdo, aprende a lingua de
sinais.

S7 Vai aescola de surdos porque precisa que a professora explique o que ndo
entendeu na escola comum. Tem dificuldades com as palavras e a
professora da sala de recursos explica o significado das palavras em
Libras.

Na escola de surdos tem os amigos surdos e que eles se comunicam em
Libras.

Todos os alunos surdos S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7 destacaram que a escola para
surdos foi/é muito para suas vidas, porque la eles (as) aprenderam a Lingua de sinais,
aprenderam a se comunicar com outros surdos e se descobriram como pessoas capacitadas. S1
destacou a comunicacdo com outros surdos foi muito importante para ele (a) e que aprendeu a
Libras.

Nos depoimentos acima, o aluno S6 diz ter sido incluido neste ano de 2010, e
freqUenta as duas escolas, isto €, a escola comum no periodo da manh4, e a escola de surdos,
no periodo contrario. Com a inclusdo disse que precisa da sala de recursos da escola de surdos
para a realizacdo das tarefas, porque nela a professora explica aquilo que ndo entendeu na

escola regular e; portanto, pode realizar suas tarefas.

Todos os alunos relataram que precisam da sala de recursos para a realizacdo de suas
tarefas que trouxeram da escola regular, e que as dificuldades que tiveram, na explicacdo do
professor da escola de ouvintes, serem solucionadas com as explicacdes em Libras realizadas
na escola para surdos, pelo professor da sala de recursos multifuncionais. Assim, as
dificuldades dos alunos surdos nas escolas de ouvintes sdo oriundas da comunicagdo, da

diferenca linguistica, porque as explicagdes séo realizadas na lingua oral e ndo na lingua
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espaco-visual (do surdo). Por isso, estes alunos entrevistados relataram a necessidade de ajuda

para realizarem suas atividades diarias.

Nos depoimentos dos alunos surdos S1, S3, S4 e S5, relataram a importancia da escola
regular na sua vida escolar quando la aprendem as disciplinas de Portugués, Matematica,
Inglés, Histdria, Ciéncias, Biologia e Fisica, e que elas sdo fundamentais para suas vidas.O (a)
aluno S1 na sua entrevista disse que aprende as coisas importantes para se conviver em
sociedade, ,0u seja, 0s alunos consideram o estudo importante para suas vidas, por isso vao a

escola e la aprendem e buscam o conhecimento de que necessitam.

O aluno surdo S1 busca, na escola de surdos, complementar ainda mais seus
conhecimentos, pois sente a necessidade de obter mais informagdes, mais conteudos
importantes para sua vida escolar. Além disso, em seus depoimentos declarou sentir-se bem

na presenca dos alunos surdos, da liberdade de comunicacdo e da aprendizagem em libras.

Os surdos S3 e S5 em seus depoimentos disseram, além das atividades diarias na
escola de surdos como a realizacdo de tarefas, disseram ter aulas de culinaria, natagéo, teatro.
Também possuem atendimento constante com uma fonoaudidloga e uma psicologa que 0s
ajudam nas atividades com a lingua portuguesa e na resolucdo de problemas oriundos do

relacionamento afetivo, emocional e familiar.

O atendimento educacional especializado para o ensino de Lingua portuguesa que
acontece na sala de recursos multifuncionais pretende possibilitar condi¢Ges de abstracdo de
conceitos dessa lingua, por meio de uma pluralidade de discursos contextualizados atendendo
as escpecificidades educacionais desses alunos surdos. Nesse sentido o professor da sala de
recursos visa explorar figuras, gravuras e toda espécie de textos visuais, focalizando o e3studo
da lingua nos niveis morfoldgico, sintatico, semantico e a significacdo das palavras nos
diferentes tipos textuais (MEC/SEESP, 2007).

O aluno S4 relatou as dificuldades de aprendizagem existentes na escola de ouvintes,
por causa do barulho, das conversas dentro da sala de aula, as quais interferem e muito nas
explicacdes do (a) professor (a), pois com o barulho ndo consegue entendé-las. Mesmo
perguntando, as dividas permanecem, e sO sdo solucionadas na sala de recursos da escola de

surdos.

Todos os surdos: S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7 em seus depoimentos disseram interagir

melhor com seus pares, gostam de se relacionar, pois se sentem a vontade, maior liberdade,
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maior possibilidade de comunicacdo entre eles. Isto porque sdo falantes de uma mesma
lingua. A facilidade em Libras, a fluéncia nessa lingua faz o surdo ter maior seguranca e
confianga na comunicagéo entre seus pares (DIAS, 1999; PEDROSO, 1999).

O atendimento educacional especializado em Libras da condi¢6es ao aluno surdo de
melhor aprendizagem do conteldo da escola comum, e, ao aluno com surdez o processo de

ensino-aprendizagem em Libras d& maior seguranga e motivacao para esse processo.

Todos os alunos surdos, em seus depoimentos disseram da importancia da escola de
surdos para ajuda-los nas suas atividades escolares e da necessidade dessa ajuda, da
explicagdo do professor (a) da sala de recursos multifuncionais para a compreensdo dos

contetdos escolares, ja que na escola regular apresentam muitas dificuldades.

Essa facilidade na comunicacdo e na satisfacdo de estarem na presenca de outros
surdos traz mais segurancga, maior expressividade e confidéncia entre eles, além de relatarem
0s acontecimentos diarios, ou seja, 0s surdos expressam a sensacdo de liberdade com seus
pares, e isto & compreensivel, pois sendo falantes de uma mesma lingua eles sentem-se
seguros, descobrem-se, e encontram-se na comunidade surda, no seu grupo social. Na
comunidade surda, os surdos encontram o “acolhimento”, tem a sensagdo de pertencimento,
de identificacdo, ou seja, com 0s seus pares, 0s surdos constroem sua identidade surda e
podem interagir uns com o0s outros propagando sua cultura e 0 comportamento dos sujeitos
surdos (MOURA, 2000).

Segundo SKLIAR (2005, p.27):

A identificacdo das criangas surdas com seus pares ou com os surdos adultos esta no
fato de eles possuirem a potencialidade da aquisicdo da lingua de sinais. Por isso,
elas tém o direito de se desenvolverem numa comunidade onde estdo presentes,
também, sua lingua, sua cultura e suas identidades. A afinidade e a identificacdo
entre os surdos tornam - se inevitaveis, pois a surdez os identifica.

Com a legislacdo vigente no pais, em se tratando de pessoas com necessidades
educacionais especiais; muito se fala sobre a inclusdo dessas pessoas ha sociedade e no ensino
publico, mas ainda esse processo ndo aconteceu em nossas escolas publicas, pois o que esta
acontecendo, ainda, é somente a insercdo dos mesmos nas escolas regulares. Apesar da lei
vigente no pais, por meio do Decreto 5626 (BRASIL, 2005) que regulamentou a Lei de
Libras, serem uma determinacdo politica publica, no entanto, ainda ndo consta realidade das
escolas regulares, e assim sendo, sem a presenca do intérprete de lingua de sinais na sala de

aula comum, os surdos ndo encontram condicGes de aprendizagem (BRASIL, 2005).
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6-5 AS EXPECTATIVAS DA FAMILIA QUANTO AO FUTURO DO FILHO SURDO

Sobre este tema, os alunos relataram aquilo que seus familiares esperam deles com

relagdo ao seu futuro. As perguntas selecionadas para este tema foram:

Onde sua familia quer que vocé estude? O que sua familia espera do seu futuro?

Com estas perguntas, definiu-se a categoria: as expectativas da familia quanto ao

futuro do filho surdo.

QUADRO- 6 As expectativas da familia quanto ao futuro de seu filho surdo.

SURDOS

RESPOSTAS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

O aluno surdo disse que sua mae quer que ele termine o ensino médio na
escola comum, faca uma faculdade, mas que continue na escola de surdos
porque ajuda na sua aprendizagem.

Quanto ao seu futuro ele disse que sua familia quer que ele faca uma
faculdade de Letras/Libras, pois tem conhecimento da lingua de Sinais, e no
futuro quer trabalhar com o surdo.

Ele (a) que a familia ndo pensa muito no seu futuro, eles ndo dizem nada. Eles
sO querem que ele termine os seus estudos na escola comum.

Ele (a) disse que sua familia quer que termine o ensino médio e comece a
trabalhar logo. Seus pais querem que ele (a) continue estudando na escola
comum e na escola de surdos.

Disse que sua familia quer que ele termine os estudos até o ensino médio. Ele
(a) também quer estudar até o ensino meédio e depois, disse que quer trabalhar
com informatica. Seus pais o (a) apéiam, e tambem querem que ele (a)
trabalhe, quando terminar o ensino médio, e faca cursos de informatica. Ela
disse que seus pais, enquanto ele (a) ndo termine o ensino médio, que
continue estando nas duas escolas.

Seus pais querem que ele (a) termine o ensino médio e depois comece a
trabalhar. Por enquanto ndo tem vontade de fazer faculdade quer ganhar
dinheiro.

Sua méde quer que ele (a) continue estudando nas duas escolas até terminar o
ensino médio. Depois quer que ele faca uma faculdade, sé que nédo sabe qual.
Sua familia quer que ele (a) continue estudando nas duas escolas, na escola
comum e na escola de surdos até terminar o ensino medio. Para o futuro esta
pensando em ser intérprete de lingua de sinais, pois na sua religido os seus
amigos aprendem Libras para interpretar e ajudar os surdos.
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Pelos depoimentos acima dos alunos surdos, somente S1 e S6 pretendem fazer uma
faculdade. Os mesmos querem continuar estudando nas duas escolas por determinacdo dos
pais também. Somente S1, sabe qual curso fazer. A referida aluna é fluente em Libras e gosta
da convivéncia com os surdos, e por isso, quer fazer faculdade de Letras/Libras. O aluno S6,

ainda, ndo sabe qual curso pretende fazer.

Os alunos surdos S3, S4 e S5 querem terminar os estudos até o ensino médio e no
momento ndo querem fazer faculdade. Com isso, eles pretendem trabalhar. O aluno S7 quer

ser intérprete de lingua de sinais, por influéncia da religiao.

No depoimento do surdo S2 visualizamos a distancia da familia do surdo com relagéo
ao seu futuro quando ele diz que seus pais nada falam a respeito, s6 querem que ele termine o

ensino médio.

Nos relatos dos alunos surdos verifica-se pouco interesse destes em relagdo a um
futuro com mais estudos, e a realizacdo de uma faculdade como querem o0s ouvintes da
mesma faixa etaria. Provavelmente, isso esteja relacionado com a pouca expectativa dos
surdos num futuro melhor, e também se observou a baixa auto-estima dos mesmos quanto a
continuacdo dos estudos superiores, pois muitos deles tém enraizado dentro de si a
incapacidade e a auséncia da fala e da audicdo como empecilho para a continuidade dos

estudos, e principalmente entre os surdos profundos, nota-se o medo da lingua oral escrita.

Pelos relatos dos alunos surdos S1, S3, S4, S6 e S7, os pais destes alunos entendem a
necessidade dos mesmos em dar continuidade aos estudos, na escola de surdos, pois sabem
das dificuldades dos mesmos em relacéo a lingua oral, na modalidade escrita; e a continuidade

no aprendizado da lingua de sinais como sua primeira lingua.

Pelos depoimentos dos alunos surdos, muitas das dificuldades e das alegrias nos
relacionamentos com seus familiares séo linguisticas, ou decorrentes do descrédito na pessoa
com surdez, como o medo do filho enfrentar as situa¢bes do cotidiano. Moura (1998), ja
apontava que a comunicacao entre a familia e o surdo sempre foram os maiores desafios dos

quais decorre uma trajetoria de frustracdes e de dor na vida dessa pessoa.
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Segundo os dados estatisticos, somente 4% a 5% das criangas surdas nascem e se
desenvolvem em seus primeiros anos de vida, dentro de uma familia com pais surdos. Assim,
essas criancas surdas, filhas de pais surdos tém condicGes de fazer parte de uma mesma
comunidade linguistica e da mesma cultura (MARTINS, 2008).

No entanto, a maioria das criancas surdas — de 95% ou 96% (Martins, 2008)- ndo tem
a mesma possibilidade que os filhos de pais surdos, como no caso de S1, S2 e S7, pelo
contrério, essas criangas crescem e se desenvolvem dentro de uma familia ouvinte, que

geralmente desconhece, ou, se conhece, rejeita a lingua de sinais. (S1), S2) e (S7)

Quando a crianga surda nasce em uma familia ouvinte, esta ndo esta preparada para
recebé-la, entdo, esse nascimento pode vir acompanhado de muitas decepges e angustias. As
vezes, passam-se anos e a familia ndo aceita o filho por ele ser diferente daquilo que se
considera “normal”. Durante a trajetéria de vida dessa crianca, presenciam-se relatos de
rejeicdo, soliddo e estigmatizacdo provocados por estereotipos de discursos narrativos de
poder da classe dominante sobre a dominada, como discutido por Skliar (1997) e revelado em

alguns dos depoimentos dos alunos entrevistados, como S2, S5 e S6.

Muitos dos pais ouvintes que negam a seus filhos surdos o contato com outros surdos
e 0 contato com a lingua de sinais impedem seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo,
prejudicando-os substancialmente. Os prejuizos sdo de ordem psicologica e, principalmente
linguistica e cultural, pois essas criancas tendem a se isolar, tornam-se agressivas,

desmotivadas e desinteressadas diante das atividades sociais e escolares.

Estudos comparativos entre filhos surdos de pais surdos e filhos de ouvintes sugerem
que estes Ultimos necessitam de um contato imediato com a comunidade surda, por isso deve-
se oportunizar espacos onde 0s surdos possam se encontrar, oferecer aos surdos um ambiente
apropriado para a interacdo comunicativa e 0 conseqliente desenvolvimento cognitivo e
linguistico pleno (SANCHES, 1992).
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Pelos depoimentos dos surdos acima, revela a importancia da comunicacdo na vida
dessas criancas e como a lingua de sinais ¢ fundamental para que haja essa comunicacéo,
como declaram S2, S5 e S6. A comunicacdo entre a familia ouvinte e o surdo devem se
processar pela lingua de sinais, levando em conta a comunidade surda que interagira com os

pais ouvintes e com os filhos surdos.

Destaca-se, portanto, nesse item a importancia da comunidade surda na vida do surdo,
Ou seja, a convivéncia entre seus pares, a presenca da lingua de sinais na comunicacdo dos
surdos, a presenca de atitudes e comportamentos que os identificam como sendo surdos e as
suas identidades. E por isso, que a comunidade surda é capaz de trazer ao surdo o resgate de
sua cidadania e constitui-lo com representatividade social, podendo lutar por seus ideais e

pelos direitos de seus membros. .
6-6 AS EXPECTATIVAS DOS SURDOS QUANTO AO SEU FUTURO

Sobre este tema, os alunos surdos relataram as expectativas que tém quanto ao seu

futuro.
As perguntas selecionadas para este tema foram:
O que vocé pretende com seu futuro?
Até onde vocé quer estudar? Por qué?
No que vocé quer trabalhar quando crescer?
Vocé acha que o estudo pode Ihe ajudar?
O que mais vocé quer falar sobre os seus estudos?

Com estas perguntas, definiu-se a categoria: as expectativas dos alunos surdos quanto

ao seu futuro.

QUADRO- 7: As expectativas do surdo quanto ao seu futuro.

SURDO RESPOSTAS




S7

S1

S2

S3

S4

S5

S6

Ele (a) disse que no futuro quer ser professor (a) de surdos. Quer fazer
faculdade de Letras/Libras para ajudar outros surdos. E que esté estudando
para ter mais conhecimento, um bom emprego e um futuro melhor.
Pretende terminar a faculdade e trabalhar como instrutor de Libras.

Ele (a) destacou que o estudo vai ajuda-lo (a), pois preciso saber mais,
estudar mais. O estudo é a solucdo para ser um bom instrutor de Libras.
Disse que pensa em terminar o ensino médio. Depois trabalhar, ndo quer
continuar os estudos porque a escola é muito dificil para ele (a) p6 causa
das palavras, dificil.

Ainda ndo sabe no que trabalhar, penso qualquer coisa. O estudo pode
ajudar

Disse que ainda ndo pensa no seu futuro, s6 pensa em terminar 0 ensino
médio e trabalhar para ganhar dinheiro. O estudo é bom, precisa ter mais
conhecimento e ajuda-lo (a) conhecer as palavras.

Disse que quer estudar até o terceiro ano do ensino médio. Depois quer
fazer cursos de informatica e trabalhar nisso, porque gosta muito de
computacdo. No futuro quer arrumar um bom emprego e acredita que o
estudo vai ajuda-lo (a) a arrumar um bom emprego.

Ele (a) disse que quer estudar até terminar o terceiro ano do ensino médio.
Agora ja tem idade e preciso trabalhar. Seus pais querem que ele (a)
trabalhe. O estudo é bom para se ter conhecimento e arrumar um bom
emprego.

Disse que quer continuar os estudos até terminar a terceira série do ensino
médio. Ele (a) relatou que tem medo de fazer faculdade, mas que vai
precisar para arrumar um bom emprego. E disse também que pretende
estudar, aprender bastante, para ter um bom emprego e ganhar dinheiro.
Eu quero continuar estudando, quero fazer faculdade no futuro, mesmo
sabendo que tenho dificuldades com as palavras e achar dificeis as
palavras. Pretendo arrumar um bom emprego, comprar um carro. O estudo
€ muito importante na vida das pessoas. O estudo faz a gente ficar mais
inteligente, saber do que esta acontecendo. E bom estudar, surdo precisa

entender.
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Percebe-se pelos depoimentos dos surdos, que eles ndo tém ambicdo de fazer uma
faculdade, de se esforcarem para conseguir um futuro melhor, mas que acreditam que o
conhecimento é importante para se conseguir um bom emprego e um bom futuro. Na verdade,
os surdos sentem muitas dificuldades com a lingua portuguesa, e por isso, por resisténcia e
medo de enfrentar uma lingua desconhecida, eles preferem trabalhar, conseguir um emprego e

assim, constituir um lar, uma familia.

Pelos depoimentos dos surdos S2, S3 e S5 observa-se que o objetivo deles para seu
futuro € terminar o ensino médio e trabalhar, pois dessa forma acreditam conseguir um
emprego e ser feliz. Para os surdos S1, S6 e S7, acreditam que fazer uma faculdade é o
caminho para se conseguir uma vida melhor, mesmo sabendo de suas limitacbes, pois
disseram achar dificil fazer uma faculdade por medo, constrangimento pela “deficiéncia” que
possuem, mas acreditam ser a faculdade e a continuidade dos estudos o ideal para melhores

condicdes de vida.

Os surdos S2 e S6 destacaram em seus depoimentos que tém dificuldades com o
portugués escrito, com as palavras, e por isso, sentem medo de continuar os estudos numa
faculdade. O aluno surdo S2 apresenta surdez nos dois ouvidos e por ndo ser oralizado nao
quer saber de mais estudo, além de ndo ter o apoio da familia. O aluno S6, apesar de ser

oralizado também tem medo de dar continuidade aos estudos.

O surdo S3, apesar de ser oralizado, apresenta muitas dificuldades com o portugués
escrito e com a fala; ndo apresentando boa diccdo e articulacdo das palavras, e, portanto, ndo
pretende dar continuidade aos estudos, inclusive a familia destaca que ele precisa trabalhar e

ganhar dinheiro.

O surdo S4 também, ndo pretende continuar os seus estudos posteriores, mas acredita
conseguir um bom emprego e uma vida melhor por meio de cursos profissionalizantes ou

cursos de informética que possam lhe garantir um futuro.
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Portanto, as perspectivas de futuro para os Surdos, ainda é uma incognita, pois a
educagdo dos surdos se encontra mergulhada no passado, na representagdo de um ser
deficiente, onde todas as suas histdrias se misturam e se identificam. Nesse sentido, o futuro
sofre interferéncia do passado e depende de muitas lutas politicas e das comunidades surdas

lutarem por direitos de seus membros.

A escola, que deveria promover a mudanca das possibilidades, permanece repetindo as
mesmas atitudes de antes, ou seja, 0 que nédo faz sentido e aquilo que ndo ajuda na construcéo
de uma verdadeira linguagem como ato social e como edificador de uma identidade calcada
na possibilidade de vir a ser (MOURA, p. 138, 2000).
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre o processo de inclusédo dos alunos surdos em um contexto inclusivo
destacou que estes apresentam muitas dificuldades na escola regular, porque ndo entendem o
que estd sendo dado na sala de aula e, no inicio do processo apresentam dificuldades de
relacionamento com os alunos ouvintes. Essas dificuldades acontecem devido a diferenca
linguistica, pois os ouvintes ndo sabem a lingua de sinais, tornando-se, portanto, dificil a

comunicacdo entre surdo e ouvinte.

As dificuldades de aprendizagem que os surdos relataram é fato, pois a escola foi
criada e planejada para 0s ouvintes e, assim, torna-se impossivel, nesse contexto, 0 processo
de ensino-aprendizagem para os surdos, porque a lingua usada nas salas de aula da escola
regular é o portugués e ndo a Libras. E por isso, que num contexto de inclusdo a lingua do
surdo deve estar presente na sala de aula comum e fazer parte do curriculo como determina a
Lei

Além disso, os professores dessas salas devem utilizar a diversidade cultural e a
heterogeneidade a favor dos alunos surdos para que 0s mesmos se sintam presentes. Por outro
lado, os docentes devem utilizar recursos pedagogicos e didaticos, equipamentos e explorar o

espaco visual para que os surdos possam reconhecer 0 sucesso escolar.

Para que uma escola seja verdadeiramente inclusiva, implica mudancas de postura da
escola regular, que deve propor no projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia
e nas avaliacOes, acBes que favorecam a inclusdo escolar no sentido de atender a todos
indistintamente. Pois, em uma escola inclusiva, valoriza-se a diversidade e a heterogeneidade
como riqueza curricular, privilegiando as diferentes culturas num intercambio disciplinar onde
a participacdo e os envolvimentos de todos os alunos promovam o desenvolvimento

cognitivo, afetivo, politico e social dos mesmos, por meio da interdisciplinaridade.
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Os relatos dos surdos destacaram que sdo alunos “copistas”, isto é, como nao
entendem o que esta sendo dados na sala de aula, eles perguntam aos colegas 0 que devem
fazer e 0s amigos mostram o que devem copiar. Assim, 0s alunos surdos copiam tudo da lousa

sem saber do que se trata.

Por isso, a escola regular ndo cumpre a sua funcdo social de ensinar a todos sem
distincdo; ndo promovem a transformacéo na vida de seus alunos e também nédo eliminam as
barreiras, ou seja, as desigualdades sociais. Também, quanto aos alunos surdos, muito deve
ser realizado para que essa escola que se apresenta deixe de ser a escola da exclusao e passe a
ser a escola da inclusdo, pois estes alunos ainda ndo tém condicfes de sucesso profissional e

realizac6es com a educacgdo que estamos oferecendo a eles.

Nesse cenario de debates sobre a inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares,
pretende-se lancar questGes polémicas quanto ao acesso ao curriculo e aos conteudos
administrados nas salas comuns das escolas regulares, e que os mesmos devem fazer parte do
projeto politico-pedagogico dessas escolas. Assim, hd urgéncia de acBGes educacionais que
favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com surdez em um contexto

inclusivo.

O trabalho pedagdgico realizado nas escolas comuns para alunos com surdez num
contexto inclusivo deve ser desenvolvido com a presenca de um profissional intérprete de
Libras o que ainda ndo acontece em todas as escolas, e quando muito, encontram-se pessoas
sem conhecimento da surdez e dessa lingua, enquanto os alunos com surdez fazem copias de

conteddos da lousa sem entender o que estdo copiando.

Nas salas de recursos multifuncionais das escolas especiais para alunos com surdez, o
que se destaca, sdo a realizacdo de tarefas pelos alunos vindos da escola comum, e que |& véao
para entender o que ndo conseguiram nas escolas regulares. Com isso, o0 atendimento
educacional especializado que deveria ocorrer de forma diversificada e com recursos
metodologicos adequados para esse atendimento ndo acontece, desfigurando a especificidade

desse atendimento.
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Portanto, conclui-se que o atendimento educacional especializado nas salas de
recursos multifuncionais e nas salas comuns das escolas regulares ndo acontece como
determinam a Secretaria de Educacdo Especial do Estado de Séo Paulo (SEESP), com isso,
presenciamos um falso processo de inclusdo e quem perde sdo os alunos com surdez que

acabam sendo excluidos social, econdmica, politica, cultural e cognitivamente desse contexto.

Na relacéo aluno surdo-surdo e surdo-ouvinte destacou-se de fundamental importéncia
0 uso da lingua de sinais, principalmente para os surdos com surdez profunda nos dois
ouvidos, uma vez que a sua comunicacdo sO acontece por intermédio dessa lingua, o que
acarreta dificuldades para os ouvintes. No caso dos surdos com residuo auditivo e que sao
oralizados, a comunicagdo torna-se mais facil, mesmo que a fala do surdo seja artificial. Por
isso, € fundamental para os surdos que eles adquiram a lingua de sinais logo cedo, para a
formacdo de estruturas mentais superiores e a elaboracdo do pensamento e, depois possam

enfrentar o arduo trabalho de aprendizado da lingua portuguesa.

Para 0s surdos de pais ouvintes, que constitui a grande maioria, deve-se oportunizar de
imediato o contato com a comunidade surda, pois € por meio dela que as relacdes acontecem e
que o surdo se constitui como pessoa. E na comunidade surda que o surdo encontra a sua
representatividade, onde ele se comunica com outros surdos e descobre a sua identidade, onde

também tem voz para reivindicar seus diretos de cidaddo e fazendo parte de um grupo social.

Considerando que hd muito para aprender e conhecer sobre o processo de inclusdo
educacional dos surdos, na escola regular, este trabalho de pesquisa buscou chamar a atencéo
sobre como esta acontecendo esse processo e as questdes polémicas em torno dele, a fim de

tornar a vida e a sobrevivéncia do surdo mais natural possivel.

Este trabalho de pesquisa também tem por finalidade fortalecer a implementacao de
direitos adquiridos pela comunidade surda, segundo as leis vigentes, e auxiliar entidades,
governo e instituicbes fazer valer o disposto no Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005),
principalmente quanto a presenca, nas escolas, de novos agentes educacionais: o professor de
Libras, o tradutor intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, o professor de Portugués para o

aprendizado da segunda lingua e o professor ouvinte fluente em Libras (BRASIL, 2005).
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