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RESUMO

Esta dissertacdo se constitui enquanto um trabalho de pesquisa que visa
identificar de que modo a elaboracdo didatica desenvolvida pela
professora/pesquisadora corrobora para a constituicdo das marcas de
autoria nos artigos produzidos pelos alunos. Objetivou-se desenvolver,
neste trabalho, uma proposta de elaboragédo didatica de leitura, producgédo
textual escrita e andlise linguistica de artigos, de modo a verificar em
gue medida a proposta de elaboracdo didatica ajuda a evidenciar as
tomadas de posicéo autoral por parte dos sujeitos-autores, otimizando o
desempenho dos alunos na pratica de producdo textual, de um modo
geral e, em especifico, de artigos. A vista disso, foi desenvolvida uma
proposta de elaboragdo didatica durante as aulas de Lingua Portuguesa
de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede
municipal de educacdo do municipio de Criciima, Santa Catarina. O
desenvolvimento das aulas culminou com a realizacdo de uma atividade
de produgdo textual com o género discursivo artigo. Tendo em vista o
intuito em se trabalhar o género artigo em suas condicBes reais de
producdo, conforme postula Bakhtin, as producdes textuais foram
publicadas nos jornais Folha Regional e A Tribuna. Para analisar tais
produgdes, utilizou-se um referencial tedrico embasado nos estudos do
Circulo de Bakhtin, entre outros autores estudiosos do ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa na esfera escolar. Em virtude de
tais analises, verificou-se que os sujeitos-alunos ocuparam sua posicao
autoral frente a producdo textual do género proposto, corroborando para
a construgdo de novos conhecimentos em relacdo a préatica de leitura e
de analise linguistica, além da prépria producgéo textual.

Palavras-chave: Autoria. Producdo textual. Artigo. Circulo de Bakhtin.






ABSTRACT

This work is constituted as a research work that aims to identify how the
didactic elaboration developed by the teacher/researcher corroborates
for the constitution of the authorship marks in the articles produced by
the students. The objective of this work was to develop a didactic
elaboration of reading, textual written production and linguistic analysis
of articles, in order to verify the extent to which the proposal of didactic
elaboration helps to evidence the authors ‘positioning of authorship,
optimizing students' performance in the practice of textual production,
in general, and in particular of articles. Therefore, a proposal of didactic
elaboration was developed during the Portuguese classes, in a class of
an 8th grade of elementary school, in a school of the municipal
education of Cricidma city, Santa Catarina. The development of the
classes has culminated with the realization of a textual production
activity with the discursive genre article. Considering the intention to
work the genre article in its actual conditions of production, as Bakhtin
postulates, the textual productions were published in the newspapers
Folha Regional and A Tribuna. In order to analyze these productions, a
theoretical reference was used based on the studies of the Circle of
Bakhtin, among other authors of the teaching and learning of Portuguese
language in the school sphere. Due to these analyzes, it was verified that
the students occupied their author position in front of the textual
production of the proposed genre, corroborating for the construction of
new knowledge in relation to the practice of reading and linguistic
analysis, besides the actual textual production.

Keywords: Authorship. Text Production. Article. Bakhtin Circle.
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1 INTRODUCAO

A discussdo acerca da necessidade de reorganizacdo do ensino
fundamental no pais é relativamente antiga, conforme apontam o0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) - doravante PCN.
Ainda, segundo o documento, a nova realidade social, fruto da
industrializacdo e da urbanizacdo crescentes, da expansdo dos usos da
escrita e dos meios de comunicacgdo eletrnicos, acrescida da demanda
de alunos cada vez mais significativa no ensino regular, fez emergir
novas exigéncias e necessidades, tornando anacrénicos contetidos e
métodos tradicionais.

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa tem buscado
modificar-se ao longo dos anos, tendo em vista as novas configuracfes
socio-discursivas que a sociedade atual exige. Sdo novas tendéncias que
subjazem o campo da competéncia linguistica/discursiva, logo que, com
0 avango das praticas letradas — leitura e escrita — em uma sociedade
estreitamente organizada pelos usos sociais da lingua, as praticas de
ensino de Portugués, ainda pautadas no ensino apenas da sistematizacdo
gramatical e desvinculadas dos contextos interacionais da linguagem ja
nao fazem mais sentido no bojo do contexto escolar do século XXI.

E notério que o ensino de Lingua Portuguesa, fundado na
teorizacdo metalinguistica da linguagem — pratica ainda comum em
muitas instituicbes escolares da atualidade, embora os estudos ho campo
da Linguistica tenham avancado consideravelmente nos Gltimos anos —,
ndo tem contribuido para a apropriacdo discursiva dos educandos, tendo
em vista que essa concepcdo de ensino ndo leva em conta a
heterogeneidade dos processos comunicativos que permeiam a lingua
NosS Seus Uusos sociais e 0s processos de ensino e aprendizagem.
Conforme apontam os PCN (BRASIL, 1998, p. 31):

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode
observar em suas praticas habituais, tende a tratar
essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um
conteido em si, ndo como um meio para melhorar
a qualidade da produgdo linguistica. E o caso, por
exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um
contetido estritamente escolar, do tipo que so
serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagdgica que vai da metalingua para a
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lingua por meio de exemplificagéo, exercicios de
reconhecimento e memorizagéo de nomenclatura.

Desse modo, como o ensino de lingua materna pode levar os
alunos a se apropriarem dos sistemas linguisticos e, especialmente, dos
seus modos de (re)producgéo de forma a interagir em diferentes situacfes
sociais de interacdo, nas diferentes esferas da atividade humana? O que
se deve levar em conta no ensino de Portugués e, principalmente, como
o0 alunado se posiciona frente as situagcfes comunicativas que subjazem
0 seu dia a dia?

Apesar dos documentos parametrizadores do ensino de Lingua
Portuguesa convergirem para um ensino pautado no posicionamento
critico, responsavel e construtivo do aluno (BRASIL, 1998), tem-se,
ainda, um processo de ensino tradicional, no qual se espera “um locutor-
ouvinte ideal, pertencente a uma comunidade linguistica homogénea”
(BALTAR, 2003, p.15). De acordo com 0 mesmao autor,

[...] neste caso esta perspectiva tedrica tem que ser
revista e, em seu lugar, deve-se pensar uma teoria
que permita a analise dos falantes de uma lingua e
de suas producdes linguisticas — linguajeiras — na
qual os fatores sdcio-culturais tenham papel
constitutivo. (BALTAR, 2003, p. 16).

Tendo em vista que, mesmo com o advento dos estudos de vérias
areas do campo da Linguistica em meados dos anos 1960 e com as
novas propostas trazidas pelos estudos da linguagem — principalmente,
pelo Circulo de Bakhtin —, 0 ensino de Lingua Portuguesa, voltado para
0 desenvolvimento sécio-discursivo do aluno e, desse modo, para a
construcdo da alteridade do educando por meio da linguagem, pouco
avancgou no terreno das interacbes mediadas em sala de aula. O ensino
de lingua materna, muitas vezes, prende-se, ainda, ao ensino
descontextualizado e monolitico de contetidos estritamente gramaticais
que, conforme explicita Antunes (2007), sdo insuficientes para
preencher todas as nossas necessidades comunicativas?.

Para Geraldi (1997 [1991], p.7-8), o sistema de ensino
tradicional, pautado na escolha de temas ou assuntos a serem
“aprendidos” na sala de aula, faz com que as falas na escola sejam

! Entende-se comunicagéo, neste trabalho, assim como o Circulo a entende: é o conjunto
das interagBes verbais no seio das atividades humanas (BAKHTIN [VOLOSHINOV],
2006 [1929].
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tomadas como “meio”, “como atividades instrumentais de acesso e
apropriacdo de um conhecimento que se erige como tema ou assunto
dessas falas”. E apenas sobre esse tema, sobre esse conceito, de que se
fala e se produz na escola; sdo considerados como ‘“contetidos de
ensino”, prontos e acabados, cabendo ao aluno apenas aceitar o que ja
esta estabelecido pela ciéncia e, dessa maneira, “a interlocugdo em sala
de aula se caracteriza mais como ‘afericdo’ de incorporagdo do que ja
estava pronto, acabado”, pois os sujeitos envolvidos — 0s alunos — “se
sujeitam as compreensdes do mundo que se lhes oferecem na escola, o
gue se aprende propriamente é que tudo na ciéncia estd pronto
(mi[s]tificagdo do conhecimento)” e que, assim sendo, so resta aprendé-
lo.

Em conformidade ao que afirma Britto (1997), dentre os
principais problemas que podem ser observados no ensino tradicional de
Portugués, ainda figuram, de um modo geral, no sistema educacional
brasileiro; a indefinicdo quanto a finalidade do ensino da disciplina
(ensinar para qué?); a descontextualizacdo e a falta de sentido nas
atividades de leitura e produgdo de texto; e a falta de vinculo claro entre
a metalinguagem e a pratica efetiva de analise linguistica, limitando-se a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos.

Por isso, a pratica de ensino de lingua pautada na concepcao de
linguagem como sistema de normas ndo contribui para que o aluno seja
sujeito de seu proprio discurso (OSAKABE, 2004 apud SILVA;
CYRANKA, 2009). Esse método, pelo contrario, traz arraigado em si
uma concepcdo de sujeito reprodutor de conhecimentos formalmente
cristalizados que sdo repassados pelo professor — detentor desse
conhecimento formal e inalteravel — aos alunos, que apenas reproduzem
0 conhecimento escolar, sem direito & palavra em sala de aula.

Tendo em vista que é por meio da linguagem — viva e
constituidora das relacBes humanas — que o homem se desenvolve e,
sendo ela condicdo indispensavel na assimilagdo de conceitos que
permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir (GERALDI,
1997 [1991]), as aulas de Lingua Portuguesa precisam convergir para
um ensino pautado na interacao verbal como o lugar da produgéo da
linguagem e dos sujeitos.

Segundo Geraldi (1997 [1991]), os sujeitos sO se constituem
como tais & medida que interagem com 0s outros, ou seja, 0 sujeito s6 se
constitui quando colocado em didlogo com seus interlocutores, cuja
consciéncia e conhecimento de mundo resultam como produto desse
processo interativo. Para o autor, o sujeito é, dessa forma, social, haja
vista que a linguagem é trabalho social e histérico seu e dos outros, e é
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para 0s outros e com os outros que ela se constitui. Nesse interim,
“também ndo hd um sujeito dado, pronto, que entra na interagdo, mas
um sujeito se completando e se construindo nas suas falas” (GERALDI,
1997 [1991], p. 6).

No prefacio do livro Portos de passagem, de Jodo Wanderley
Geraldi, Franchi (1997, p. XI-XII) afirma que, na escola, “na produgéo e
compreensdo dos textos e na analise linguistico-gramatical (intuitiva)
das operacdes envolvidas nesses processos, a linguagem néo se da como
objeto epistemologico”. Na verdade, a linguagem “da-se por inteiro, em
sua dimensdo politica, historica, social, contextual. Da-se como um
acontecimento interativo e multifacetado, estruturalmente mais que
estrutura”. Nesse sentido, de acordo com o autor, a linguagem, para
além dela mesma, “envolve as a¢Oes que a linguagem faz e as agdes que
com ela se fazem e que fazem sobre ela”.

Nesse sentido, busca-se tomar o ensino de Lingua Portuguesa
como elemento intrinseco aos fatores socioculturais em que o sujeito-
aluno esta inserido, pois, como bem salienta Franchi (1992, p. 15) “as
relages contextuais sdo indispensaveis & propria eficiéncia da acdo
verbal”. Nesse ambito, por meio de uma teoria que seja capaz de
compreender o imbricamento entre as instancias sociais e discursivas
nos processos de ensino e aprendizagem de Portugués permitira, a
priori, a construgdo da alteridade dos alunos em seus discursos
produzidos.

Britto (1997, p. 99) também sinaliza para uma antiga necessidade
de reforma no ensino de Portugués no Brasil, tanto no que tange a seus
contetidos, quanto no tocante a seus métodos. O autor atribui ao
processo de escolarizacdo universal, imposto como necessidade politica
para as nagdes de terceiro mundo, oriundas da metade do século XX, a
massificacdo do acesso ao ensino — ao ensino da horma, como conjunto
de regras normativas da gramatica tradicional — que ndo implicou o
acesso ao conhecimento, tampouco a diversidade de situagbes da
linguagem nas sociedades complexas. Para o autor, desse modo, a
guestdo da transformacdo das praticas, métodos e conteidos escolares
“esta em pauta desde que a escola deixou de ser, no plano do embate
politico, ainda que ndo de fato, um privilégio de um segmento social
para se tornar um direito de todos”.

Com a disseminacdo dos estudos da linguagem promovida pela
ciéncia Linguistica, em meados da década de setenta e da década de
oitenta, impulsionou-se a nocdo do ensino de Lingua Portuguesa
estreitamente vinculada as préticas sociais discursivas, ancoradas no
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dialogismo da linguagem proposto pelo Circulo de Bakhtin? que,
segundo Koch (2010), é uma forma de atividade e, mais
especificamente, uma atividade humana. Nesse sentido, a interacdo entre
0S sujeitos no engajamento discursivo apresenta-se como substrato das
praticas discursivas que devem fazer-se presentes no escopo do ensino
de lingua materna em sala de aula.

Seguindo essa logica, faz-se importante que o projeto educativo
de ensino de Lingua Portuguesa esteja comprometido em garantir aos
estudantes 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para 0 exercicio
da cidadania, funcdo esta atribuida a escola, esfera social que deve
assegurar a democratizacdo social e cultural nas atividades
desenvolvidas em sala de aula (BRASIL, 1998). Para tanto, 0s processos
de aprendizagem precisam oferecer aos sujeitos um amplo leque de
vivéncias e de atividades ao longo de todo o percurso formativo, visto
que a realizacdo de uma dada atividade ndo promove o desenvolvimento
de todas as capacidades humanas (SANTA CATARINA, 2014).

Geraldi (2008 [1984]) afirma que o processo de fixagdo de
valores pelos estudantes necessita do convivio com discursos
materializados nos textos, pois os valores circulam por meio dos textos
e, sem eles, a escola ndo cumpriria uma de suas fung¢bes primordiais: a
reproducdo de valores® com que compreender o mundo, os homens e
suas acoes.

Desse modo, Geraldi (1997 [1991], p. 105) é enfatico quanto ao
uso do texto em sala de aula, ao definir que:

O trabalho com a linguagem, na escola, vem se
caracterizando cada vez mais pela presenca do
texto, quer enquanto objeto de leituras, quer
enquanto trabalho de produgdo [textual]. Se
quisermos tragar uma especificidade para o ensino
de Lingua Portuguesa, é no trabalho com textos
que a encontraremos. Ou seja, o especifico da
aula de portugués é o trabalho com textos
(grifos meus).

2 “Circulo de Bakhtin é a denominago atribuida pelos pesquisadores ao grupo de
intelectuais russos que se reunia regularmente no periodo de 1919 a 1974, dentre os quais
fizeram parte Bakhtin, VVoloshinov e Medvedev. Bakhtin faleceu em 1975, Voloshinov na
década de 1920 e Medvedev, provavelmente, na década de 1940.” (RODRIGUES, 2005,
p. 152).

3 Hoje, entendo que, para além da mera reproduc&o de valores, cabe a escola incentivar os
alunos a questiona-los, participando ativamente na sociedade.
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Para Geraldi (2008 [1984], p. 8), a presenca do texto* em sala de
aula significa desistir de um ensino baseado na transmissdo de
conhecimentos prontos e acabados. Seria preciso assumir uma postura
de ensino sem objeto direto fixo e imutadvel (como conhecimento
estabelecido); “tratar-se-ia de ndo mais perguntar ‘ensinar o qué’, mas
‘ensinar para qué’, pois do processo de ensino ndo se esperaria uma
aprendizagem que devolveria o que foi ensinado, mas uma
aprendizagem que se lastrearia na experiéncia de produzir algo sempre
nunca antes produzido”. Desse modo, conforme explica o autor, as
leituras ndo mais seriam realizadas para se fazer algo, mas em fungéo
desse “fazer algo”, iria-se em busca de textos para a leitura.

Britto (1997, p. 102) também considera que a preocupagdo com o
ensino de determinada teoria gramatical e a valorizacdo exacerbada de
sua metalinguagem, incluindo a valorizacdo autoritaria de apenas uma
modalidade linguistica no sistema educacional fizeram com que a escola
“esquecesse, progressivamente, aquilo que é fundamental no exercicio
da lingua: o texto”. Com isso, o autor entende que a volta do texto para
sala de aula significa redirecionar o foco de atencdo, pensando a lingua
em suas condi¢des reais de uso. “Nesta perspectiva, ensinar gramatica
seria pensar a lingua tal como ela é exercitada e avaliada em sociedade”.
Assim, 0 texto passa a ser considerado nas suas condi¢des de produgdo,
ou seja, dentro de uma dada interagdo, com seus interlocutores, em dada
esfera da atividade humana, o que implica a centralidade dos sujeitos e
suas praticas de linguagem.

A partir disso, os PCN (BRASIL, 1998, p. 23) determinam um
novo objeto de ensino de Lingua Portuguesa - o texto — pois

[...] nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como
unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos
letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases
que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e
pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino
sO pode ser o texto.

4 Entende-se texto, aqui, como sindnimo de enunciado, conforme os estudos do Circulo
de Bakhtin, pois ambos sdo considerados dentro da cadeia sociodiscursiva e, desse modo,
seus significados sdo intercambidveis.
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Desse modo, 0 processo de ensino e aprendizagem em que as
interacdes com o texto em sala de aula se fazem presentes requerem um
percurso formativo para além do etapismo escolar, conforme garante a
Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014); o
ensino de lingua materna deve convergir para a formacdo integral do
aluno, sujeito participe dos processos dialdgicos/interacionais que
permeiam a cadeia discursiva.

Ainda que o trabalho com o texto em sala de aula possa ser
considerado instavel, haja vista que o processo de ensino por meio do
texto nas aulas de Lingua Portuguesa introduz a possibilidade do
surgimento de “imprevistos”, de “acasos”, ele é, em contrapartida, o
lugar privilegiado para a construgdo de estabilidades sociais
(GERALDI, 2008 [1984]). Logo, o uso do texto em sala de aula €é
necessario quando se objetiva um ensino voltado para as praticas sociais
de linguagem que legitimam as atividades discursivas na sociedade.

Britto (1997) também considera que é por meio do texto que a
linguagem se materializa e, por conseguinte, constitui 0s sujeitos
discursivamente; nessa perspectiva, “focalizar a linguagem a partir do
processo interlocutivo e com esse olhar pensar um processo educacional
exige instaurd-lo sobre a singularidade do sujeito em continua
constituicdo [...]” (GERALDI, 1997 [1991], p. 5-6). Dessa forma, Britto
(1997) afirma que, no caso especifico dos textos escritos, 0 acesso ao
mundo da escrita ndo é garantido pelo dominio de regras e convencgdes
de uso, e sim pelos sistemas de referéncia que recobrem os textos
escritos.

Isto posto, Franchi (1992, p. 31-32) sintetiza o carater
constitutivo da linguagem ao afirmar que:

N&o ha nada imanente na linguagem, salvo sua
forca criadora e constitutiva, embora certos
“cortes” metodologicos e restrigdes possam
mostrar um quadro estavel e constituido. Ndo ha
nada universal, salvo o processo - a forma, a
estrutura dessa atividade. A linguagem, pois, ndo
é um dado ou resultado; mas um trabalho que da
forma ao conteGdo varidvel de nossas
experiéncias, o trabalho de construcdo, de
retificacdo do vivido, que ao mesmo tempo
constitui o sistema simbdlico mediante o qual se
opera sobre a realidade e constitui a realidade
como um sistema de referéncias em que aquele se
torna significativo. Um trabalho coletivo em que
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cada um se identifica com os outros e a eles se
contrapde, seja assumindo a histdria e a presenca,
seja exercendo suas opgdes solitarias.

Geraldi (1998, p. 28) ainda considera que o estudo e o ensino de
uma lingua ndo podem, nesse sentido, deixar de prezar as diferentes
instancias sociais, uma vez que 0s processos interlocutivos ocorrem no
interior das maltiplas e complexas instituicdes de uma dada formagéo
social. A lingua, enquanto produto histérico e condi¢do da producdo da
historia presente, é marcada pelos seus usos e pelas esferas sociais de
seus usos; por isso, o autor define que “a lingua nunca pode ser estudada
ou ensinada como um produto acabado, pronto, fechado em si mesmo”,
mas como um produto sociohistérico que possui em seu interior as
marcas de sua exterioridade constitutiva e que, justamente por ser um
trabalho discursivo que se constitui ao longo do tempo, estd sempre
inacabado, em construcéo.

Corroborando com essa perspectiva a respeito da lingua,
Chiappini (2008 [1984], p. 23) indica que a linguagem ndo pode ser
vista como uma simples emissdo de sons ou como um simples sistema
convencional, tampouco como a traducdo imperfeita do pensamento.
Longe disto, a linguagem é criacdo de sentido, incorporacdo de
significacdo e, assim entendida, “nio é automatica, mas intencional, ndo
mero estoque de palavras (ou regras), mas um modo de usa-las, um
trabalho”.

Nas palavras de Silva & Cyranka (2009, p. 278), “a realidade da
lingua, na concepcdo da linguagem como interacdo, se da na
concretizagdo do discurso”. Nesse contexto, como bem salienta Geraldi
(2008 [1984]), ndo ha escapatéria para o ensino de Lingua Portuguesa
sendo por meio dos textos (re)produzidos socialmente, pois é no texto
gue se verificam os rastros de subjetividade, das posicdes ideoldgicas e
das vontades politicas em constantes conflitos.

A linguagem é o lugar de constitui¢do de relagdes sociais, onde
os falantes se tornam sujeitos em meio ao processo interativo do qual a
linguagem se constitui (GERALDI, 2008 [1984], p. 42). Por isso, “a
lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na
interlocucdo. E é no interior de seu funcionamento que se pode procurar
estabelecer as regras de tal jogo”. Conforme sugere Britto (1997,
p.105), “tomar consciéncia da impossibilidade de neutralidade no ensino
implica perguntar quem sdo o0s agentes do conhecimento, em que
situagdo historica se inserem e quais seus interesses politicos reais”.
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Portanto, Geraldi (1997 [1991], p. 13) entende que o ensino de
Lingua Portuguesa deve levar em conta a lingua em suas condicGes
concretas de uso social, e define que:

a) A situagdo histdrico-social é o espago no qual
se ddo as interagBes entre os sujeitos. Elas ndo se
ddo “metafisicamente”, sem constri¢des. [...] AS
sociedades organizam e controlam, numa rede de
sistemas, as interacOes possiveis;

b) Toda interagéo é uma relagdo entre um eu e um
tu, relacdo intersubjetiva em que se tematizam
representacdes das realidades factuais ou néo;

c) A relacdo interlocutiva se concretiza no
trabalho conjunto, compartilhado, dos seus
sujeitos, através de operagBes com as quais se
determina, nos discursos, a semanticidade dos
recursos expressivos utilizados;

d) Os discursos produzidos sdo necessariamente
significativos, pois “s6 se pode conceber sua
existéncia enquanto ligada a um processo pelo
qual eu e tu se aproximam pelo significado” (apud
OSAKABE, 1979, p.21);

e) O trabalho social e histérico de producéo de
discursos produz continuamente a lingua enquanto
sistematizacdo aberta, 0 que permite, por seu
turno, o movimento continuo de producdo de
discursos, embora ndo seja a lingua condicgdo
suficiente para que estes ocorram.

Desse modo, deve-se pensar o ensino de Lingua Portuguesa
focando a linguagem a partir do processo interlocutivo (GERALDI,
1997 [1991]) que se estabelece entre os sujeitos do discurso. Nao cabe
mais ensinar a lingua como um sistema de comunicacdo fechado em si
mesmo, no qual a mensagem transmitida pelo emissor (0 que se quer
dizer) chega tal qual foi enunciada ao seu receptor, sem sofrer nenhuma
alteracdo ou interferéncia — tanto sociohistérica (em que momento esse
discurso é proferido? como se constituem socialmente esses sujeitos?)
quanto valorativa (qual juizo de valor é dado ao que é proferido? E bom,
ruim, agressivo, adequado, etc.).

Conforme explica Geraldi (1997 [1991], p. 6-7), as interagdes ndo
ocorrem apartadas de um contexto social e histérico mais amplo, e s6
sdo possiveis enquanto acontecimentos Unicos, no interior e nos limites
de uma determinada formacdo social, sofrendo interferéncias, controles
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e selecBes impostas pelo préprio nicleo social. Contudo, 0s processos
interativos também ndo sdo, quanto as condi¢cdes de sua realizagdo,
ingénuos; “sdo produtivas e historicas € como tais, acontecendo no
interior e nos limites do social, constroem por sua vez limites novos”.

A linguagem concebida como interagdo acaba sendo, nesse
contexto, um compromisso no ensino de lingua, como bem salientam
Silva e Cyranka (2009), visto que, ensinar Lingua Portuguesa por meio
das praticas sociais que envolvem os sujeitos participes do processo
interlocutivo permitird, de imediato, que o aluno se coloque na posi¢do
de sujeito participativo e reflexivo frente as questdes que envolvem o
trabalho com a linguagem.

E nessa perspectiva que a teoria dialégica da linguagem, proposta
pelo Circulo de Bakhtin, vem a contribuir, substancialmente, para um
aprendizado a partir da insercdo do sujeito-aluno no mundo, na relagéo
dialdgica entre o que aprende e seu universo sdcio-historico (BRITTO,
1997). Sendo o ser humano um ser socio-histérico por exceléncia, que
se constitui como tal por meio das relagdes que estabelece com o0 mundo
e com o outro, é imprescindivel que o ensino de lingua materna — neste
trabalho, em especial, analisa-se com mais afinco a pratica discursiva
escrita dos educandos — esteja embebido nas relagfes dialdgicas em que
os discursos/textos sdo constantemente (re)formulados e (re)produzidos.

Sendo assim, a partir de uma abordagem enunciativo-discursiva
de viés bakhtiniano, desenvolveu-se, nessa pesquisa, uma proposta de
elaboracdo didatica do género artigo, da esfera jornalistica, com vistas a
perceber de que modo o aluno ocupa sua posi¢do autoral engquanto
enunciador discursivo; o enfoque incide sob o texto como unidade
bésica de ensino e o género do discurso como mediador do ensino e
aprendizagem das préticas de linguagem.

Objetivou-se, desse modo, apresentar e discutir a elaboracdo
didatica desenvolvida pela professora/pesquisadora, a fim de verificar
em que medida ela contribui para o processo constitutivo da autoria
(posicdo autoral) nos artigos elaborados pelos alunos, através de
situacdes reais de uso do género artigo. Em suma, buscou-se trabalhar
com as praticas sociais integradas do uso e da reflexdo sobre a
linguagem (produgdo textual, pratica de leitura e andlise linguistica),
com vistas a posterior publicacdo em sua esfera social de circulagdo — a
esfera jornalistica.
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2 A TEORIA DIALOGICA DO CIRCULO DE BAKHTIN E AS
PRATICAS SOCIAIS DE USO DA LINGUAGEM

Neste primeiro capitulo, serdo apresentadas as discussdes tedricas
que nortearam esta pesquisa e que embasaram tanto a pesquisa
elaborada quanto a analise realizada a partir dos dados gerados. Discute-
se neste capitulo a teoria dialégica do Circulo de Bakhtin, que esta
dividida em cinco se¢Oes. A primeira secdo aborda reflexes acerca da
concepcao sécio-interacionista de linguagem e de sujeito; na segunda,
sdo evidenciadas as caracteristicas de enunciado e dos géneros
discursivos; a se¢do seguinte trata da concepc¢do do discurso sécio-
dialégico bakhtiniano; posteriormente, na quarta se¢do, sdo abordados
0s conceitos de ideologia e valoracdo; por fim, na ultima secéo, discute-
se acerca das esferas da atividade humana e sua influéncia na cadeia
discursiva.

2.1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E SUJEITO

O questionamento proposto por Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929]) a respeito do que deve ser entendido por lingua(gem) é de suma
importancia para o arcabouco tedrico que permeou o presente trabalho.
O autor traz a baila a seguinte pergunta: em que medida um sistema de
normas e leis (ou seja, um sistema de lingua, segundo os representantes
do objetivismo abstrato) conforma-se a realidade? Em outras palavras,
como a lingua, entendida como um sistema abstrato de signos
linguisticos, relaciona-se a realidade?

Essa nogdo de lingua, cunhada por Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929]) como objetivismo abstrato e entendida como uma das linhas
mestras do pensamento filosofico e linguistico, entende a lingua
justamente como oposicdo ao individuo enquanto norma, na qual o
individuo s6 pode aceitd-la como tal. Nessa linha teérica, a
lingua/linguagem é entendida assim como algumas linhas teéricas da
Linguistica a concebem: o estudo dos elementos da lingua fora do seu
contexto social, em sua imanéncia linguistica; a lingua constituida por
um sistema abstrato de formas.

Para Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 80), do ponto de
vista desta orientacdo do pensamento filoséfico-linguistico, ndo se
poderia falar de uma criacéo refletida da lingua pelo sujeito falante, haja
vista que seus fundamentos sdo inteiramente compativeis com a ideia de
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uma lingua universal racional artificialmente criada. Em conformidade
com o autor, Geraldi (1997 [1991], p. 10) pondera que:

Se falar fosse simplesmente apropriar-se de um
sistema de expressdes pronto, entendendo-se a
lingua como um cddigo disponivel, ndo haveria
construgdo de sentidos (e por isso seriam
desnecessarios fendmenos linguisticos
empiricamente tdo constantes como a parafrase, as
retomadas, as delimitacdes de sentido, etc.); se a
cada fala construissemos um sistema de
expressdes, ndo haveria historia [...] os recursos
expressivos usados nos processos interativos séo,
em si s0s, insuficientes para a identificacdo tanto
dos objetos referidos, quanto dos sistemas de
referéncias que se presentificam em cada
interlocugdo.

Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929] também discute outra linha
do pensamento filoséfico e linguistico da época, cunhado como
subjetivismo idealista, na qual a lingua é considerada a prépria
expressdo do pensamento individual. Assim como na primeira linha
filosofica (objetivismo abstrato), a relacdo entre os interlocutores
(dialogismo) ndo é fundamental, a lingua é monoldgica, ou seja, a lingua
€ um deposito inerte, instrumento pronto para ser usado pelos seus
falantes, materializando-se em atos de fala individuais,
independentemente das relacdes dialdgicas e ideoldgicas envolvidas no
processo interlocutivo (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]).

Assim, segundo o autor, do ponto de vista da evolucdo da lingua,
conforme o subjetivismo idealista, “ndo sdo as formas gramaticais
estaveis, efetivas e comuns a todas as demais enunciagdes da lingua em
guestdo, mas sim a realizacdo estilistica e a modificacdo das formas
abstratas da lingua, de carater individual e que dizem respeito apenas a
esta enunciagio” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 78).

Nesse interim, o autor propde outra linha tedrica, tendo como
base uma concepcéo dialdgica de linguagem, pois, segundo o autor, “na
pratica viva da lingua [...] para o falante nativo, a palavra ndo se
apresenta como um item de dicionario, mas como parte das mais
diversas enunciacfes dos locutores de sua comunidade e das multiplas
enunciacdes de sua propria pratica linguistica”. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 98).
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Desse modo, a concepcdo de lingua(gem) a qual o presente
trabalho estd associado é a concepc¢do de lingua como interagdo verbal
social proposta pelos escritos do Circulo de Bakhtin, sendo que o seu
modo de existéncia encontra-se na comunicagdo discursiva concreta,
“produto de uma criacdo coletiva, um fendmeno social e, portanto, como
toda instituicdo social, normativa para cada individuo” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 81); é a lingua como um fendmeno
puramente historico, de natureza social, uma criacdo sociohistorica
oriunda da intercomunicag&o entre sujeitos socialmente situados.

Tendo em vista, conforme explicita o autor, que 0 pensamento se
organiza na forma de linguagem, tem-se como funcdo central da
linguagem a interacdo entre sujeitos situados historicamente, pois o
discurso é a lingua como significacdo, como enlace de sentidos. Nesse
interim, a lingua(gem) se alicerca as praticas sociais de modo a
tornarem-se duas faces de uma s6 moeda, na qual o dialogismo
apresenta-se como elemento constitutivo fundante da linguagem. Assim,
segundo Bakhtin ([Volochinov], 2006 [1929] p. 99), “a lingua, em seu
uso pratico, é inseparavel de seu contetdo ideoldgico ou relativo a
vida.”

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) reitera que a lingua materna
ndo chega ao conhecimento dos individuos a partir de dicionarios ou
gramaticas, mas de enunciagbes concretas, que sd0 ouvidas e
reproduzidas pelos proprios individuos, usuarios da lingua, na
comunicacao discursiva viva com as pessoas que as rodeiam. A forma
deve ser assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, ou seja, como
uma forma idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da
enunciacéo, como um signo flexivel e variavel.

Fortalecendo essa concep¢do de lingua(gem), Geraldi (1997
[1991]) afirma que a lingua, enquanto elemento sociolinguistico, nunca
esta pronta, a mercé do sujeito para ser usada segundo suas necessidades
especificas do momento de interagdo mas que, a0 passo em que O
processo interlocutivo se constitui, a lingua se (re)constroi. Por isso,
conforme considera o autor, com base nas ideias do Circulo, a
linguagem se constitui por meio da interacdo verbal, lugar da produgéo
da linguagem e dos sujeitos.

A lingua ndo pode ser, desse modo, entendida como um
codigo fechado de signos ao qual as pessoas recorrem em suas agoes
linguisticas, esperando que o sistema da lingua contenha todos o0s
elementos linguisticos necessarios, “prontos” para serem usados pelo
falante. A lingua, portanto, de maneira alguma, se apresenta como um
sistema de formas normativas, separada de seu contetdo ideoldgico,
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pois, na pratica viva da lingua, “a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos
possiveis de wuso de cada forma particular” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p.98). Admitir a lingua como um
cédigo de signos anula, por completo, o carater reflexivo da linguagem,
pois,

[...] se entendermos a linguagem como mero
cddigo, e a compreensdo como decodificacdo
mecénica, a reflexdo pode ser dispensada; se a
entendermos como uma sistematizacdo aberta de
recursos expressivos cuja concretude significativa
se dd na singularidade dos acontecimentos
interativos, a compreensdo ja ndo é mera
decodificacdo e a reflexdo sobre os proprios
recursos utilizados é uma constante em cada
processo. (GERALDI, 1997 [1991], p.17).

Para Bakhtin (2003 [1979]), a confusdo terminoldgica acerca de
um ponto metodoldgico central no pensamento linguistico deve-se a um
menosprezo total pelo o que é, na realidade, a unidade real da
comunicacdo verbal: o enunciado, moldado a partir do discurso
pertencente a um sujeito falante e que ndo pode existir fora dessa forma;
por isso, a verdadeira substancia da lingua ndo se constitui por meio de
um sistema abstrato de formas linguisticas, tampouco pela enunciacéo
monoldgica isolada, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, pois
“a interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 127).

Por essa razdo, segundo Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), a
fim de que se entenda devidamente o fendmeno da linguagem, faz-se
necessario situar os sujeitos — emissor e receptor — no meio social, pois,
fora desse contexto, ndo ha um fato de linguagem. Ainda, é
indispensavel que estes individuos estejam integrados na unicidade da
situacdo social imediata, isto é, que ambos estejam situados em um
mesmo terreno de trocas linguisticas; apenas inseridos no meio social é
gue esses sujeitos serdo capazes de produzir um ato de fala.

Por conseguinte, se a lingua é interac&o, 0s sujeitos participes das
relacbes interlocutivas, seres sociais e historicamente situados,
constituem-se a partir da relacdo entre 0 que € o “eu” e 0 que € 0 “tu”,
visto que a lingua é trabalho social (GERALDI, 1997 [1991]),
manipulada e tecida por inimeras vozes que forjam o discurso durante o
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processo enunciativo. Logo, o sujeito se constroi frente ao outro, que o
significa e o contrasta em oposi¢cdo aquilo que é do outro, elemento
constitutivo de sua alteridade. Também Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929], p.117) acena para a questdo da palavra como “uma ponte
langada entre mim e os outros”, sendo que “toda palavra serve de
expressdo a um em relagdo ao outro [...]”, pois “se ela se apoia em mim
numa extremidade, na outra se apoia sobre meu interlocutor”, logo que a
palavra é a zona comum do locutor e do interlocutor.

Essa palavra langada, que serve de ponte entre o locutor e seu
interlocutor, é sempre adaptada em funcdo das particularidades a quem
se destina o enunciado; a palavra, portanto, é o0 mecanismo articulador
entre o sujeito e seu interlocutor imediato que, por meio do didlogo®, se
(re)constituem ao longo do processo de interacdo verbal. Bakhtin
[Voloshinov] (2006 [1929], p. 98), portanto, ressalva que a consciéncia
linguistica dos sujeitos falantes ndo pertence a prépria lingua como tal —
enquanto conjunto de formas normativas -, mas que se apresenta aos
locutores no contexto de enunciagfes precisas, implicando sempre um
contexto ideoldgico preciso; por isso, ha concretude da lingua, a relagéo
entre o locutor e seu interlocutor s6 pode ocorrer em um meio social, no
qual a linguagem se apresenta como um conjunto de contextos possiveis
a ser utilizado em situacGes especificas de intera¢do entre 0s sujeitos.

A lingua estd, por assim dizer, imersa no fluxo da comunicagéo
verbal, do qual é inseparavel e conserva-se sob a forma de um processo
evolutivo permanente. Os fendmenos linguisticos sdo fatos vivos em
constante evolucéo e, dessa maneira, considera-los como um sistema de
formas que remetem a uma norma seria equiparar a lingua a um sistema
abstrato, que “nos distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de
suas fungoes sociais” (BAKHTIN [VOLOSHINOV] (2006 [1929],
p.112). Devido a isso, 0 autor considera que:

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para
ser usada; eles penetram na corrente da
comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando
mergulham nessa corrente é que sua consciéncia
desperta e comega a operar. E apenas no processo
de aquisicdo de uma lingua estrangeira que a
consciéncia ja constituida — gracas a lingua

® Conforme afirma Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p.127), “pode-se compreender a
palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagdo em voz
alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicag&o verbal, de qualquer tipo que
seja”.
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materna — se confronta com uma lingua toda
pronta, que sd lhe resta assimilar. Os sujeitos ndo
“adquirem” sua lingua materna; é nela e por meio
dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia®.

Por isso, segundo o autor, a linguagem s6 vive na comunicagao
dialdgica daqueles que a usam, ou seja, ela ndo se apresenta como uma
forma composicional de suas particularidades sintaticas Iéxico-
semanticas — estudo dos fendmenos puramente linguisticos —, mas
apresenta a nogéo de lingua enquanto fenémeno real e concreto. Assim,
as relagOes interacionais das quais 0s sujeitos participam por meio da
lingua sdo extralinguisticas, pois se situam fora dos aspectos
estritamente linguisticos e transparecem na linguagem através de
enunciados integrais, que apenas significam em seus contextos sociais
especificos. Mesmo uma Unica palavra isolada, desde que ndo seja
interpretada como palavra impessoal da lingua, trard em si mesma outras
vozes, pois corresponderd a palavra como “signo da posigdo semantica
de um outro, como representante do enunciado de um outro”
(BAKHTIN, 2008 [1929], p. 206).

Ao se considerar a palavra como elemento dial6gico pertencente
a lingua, Bakhtin (2008 [1929], p. 232) afirma que um membro de um
grupo falante ndo encontra, de antemao, a palavra como uma palavra
neutra na lingua, imune as aspiracGes e avaliagdes de outros membros,
mas que esta repleta das vozes do outro, pois a palavra “deriva de outro
contexto, é impregnada de elucidagdes de outros” e, nesse processo, “ela
ndo perde o seu caminho nem pode libertar-se até o fim do poder
daqueles contextos concretos que integrou”. Para o autor, a palavra,
enquanto elemento da lingua, sé pode pertencer ao campo da
comunicacdo dialégica, que é o campo da vida auténtica da palavra.

Adiante, o autor revela o carater universal das relagGes dialdgicas
a que subjaz o fenbmeno da linguagem, que penetram toda a linguagem
humana e todas as relagdes e manifestaces da vida humana. Por isso,
tudo o que é importante e que tem sentido é transpassado pelo fenémeno
dialégico a qual a lingua estd embebida, nas mais variadas formas de
interacdo verbal, enleado as condi¢des de uma situacdo social. Bakhtin
[Volochinov] (2006 [1929], p. 41) considera a palavra como “o modo
mais puro e sensivel de relagdo social”, haja vista que a lingua, em seu

6 “O processo pelo qual a crianca assimila sua lingua materna é um processo de
integracdo progressiva da crianga na comunicacdo. A medida que essa integracdo se
realiza, sua consciéncia é formada e adquire seu contetido” (nota do autor, p.111).
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uso pratico, ¢ indissociavel de seu contetido relativo a vida, logo que “o
que faz da palavra uma palavra é sua significagdo”, isto é, sua natureza
semiotica atrelada ao meio social.

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 50) insiste ao afirmar a
natureza da palavra/lingua como elemento de significacdo e sentido ao
reiterar que “se nos perdermos de vista a significagdo da palavra,
perdemos a prépria palavra, que fica, assim, reduzida a sua realidade
fisica, acompanhada do processo fisiologico de sua produgido”, ou seja, a
palavra sé existe porque significa, porque tem imbricada em si tons
valorativos que produzem significados diversos em um dado contexto
particular social. A palavra/lingua estd inundada de outras vozes, que
reagem ao contexto social do sujeito que a usa. A comunicacgao verbal,
desse modo, acarreta conflitos, envolve situacbes de dominagdo e
resisténcia — em especial, nas situacGes hierarquicas —, reforca o poder
de uns em detrimento de outros, etc. Por isso, “a palavra acompanha e
comenta todo ato ideolégico” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006
[1929], p. 38), e ndo pode isentar-se de todo contedido sociohistdrico que
carrega consigo. Para o autor,

Tanto é verdade que a palavra penetra literalmente
em todas as relagOes entre individuos, nas relagdes
de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos
encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes
de caréter politico, etc. As palavras sdo tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios. E portanto claro que a palavra
serd sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacBes sociais, mesmo daquelas que
apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma,
que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideologicos estruturados e bem formados
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929],
p.42).

Presente em todas as relacfes entre individuos, a palavra,
enquanto atividade mental do sujeito — bem como sua expresséo exterior
—, sO pode ser constituida em um territorio social, cuja enunciagdo exige
a adaptacdo ao contexto social imediato de fala e, sobretudo, aos
interlocutores concretos. O sujeito s6 profere o seu discurso em vista da
posicao social de seu interlocutor, pois “o individuo, enquanto detentor
dos contelidos de sua consciéncia, enquanto autor dos seus pensamentos,
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enquanto personalidade responsavel por seus pensamentos e por seus
desejos, apresenta-se como um fendmeno puramente sdcio-ideologico”
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 59).

Ainda, outro aspecto fundamental na constituicdo dos sujeitos
como seres sociohistéricos para 0 pensamento bakhtiniano incide na
concepcdo do sujeito exotdpico; ao utilizar da palavra como signo
linguistico veiculador de sentidos, o sujeito, diante de seu interlocutor,
na relagdo entre o “eu e o outro”, contempla horizontes concretos que
ndo coincidem, logo que, mesmo estando ambos frente a frente, um
sempre vera aquilo que é inacessivel aos olhos do outro, pois ocupam
posicdes e percepgdes distintas frente ao mesmo objeto. As proprias
expressdes corporais — a cabega, 0 rosto, a expressao de seu rosto — ndo
podem ser percebidas pelo sujeito através do seu préprio olhar. A esse
conceito de visdo que se situa fora do proprio individuo Bakhtin (2003
[1979], p. 27) nomeia como excedente de visao, isto é, “quando estamos
nos olhando, dois mundos diferentes se refletem na pupila dos nossos
olhos”, pois sempre ha algo de novo na visdao do outro que € inacessivel
ao individuo.

Verdadeiramente, tanto os sujeitos quanto a lingua(gem) sao
objetos historicos-sociais, em que ambos se (re)constituem e se
(re)significam a cada ato comunicativo (BRITTO, 1997). Por essa razao,
ndo se pode reduzir a pluralidade da qual a lingua(gem) se constitui,
pois “ao falarem, os homens realizam mais que simplesmente enunciar
alguma coisa” (BRITTO, 1997, p.72). Assim, interlocutores e material
semiotico (verbal ou ndo) congruem na busca do fio condutor dos
sentidos, que s6 se dd no contexto das relacbes sociais que se
estabelecem entre sujeito, lingua(gem) e sociedade.

2.2 0 ENUNCIADO E OS GENEROS DO DISCURSO

Nos estudos do Circulo, o conceito de enunciado € o produto da
interacdo entre os sujeitos que, por meio de tipos historicos de
enunciados — 0s géneros do discurso — materializam a lingua por meio
de textos/enunciados, dando-lhes sentido em um dado momento
sociohistérico. Para o Circulo, “toda enunciagdo, mesmo na forma
imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é construida
como tal” (BAKTHIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 101). Toda
enunciacao &, nos estudos do Circulo, produzida para ser compreendida,
orientada para uma leitura no contexto da vida, isto €, a enunciacdo so
existe na realidade da vida, socialmente contextualizada e indissociavel
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do processo ideolégico do qual ela integra (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929]).

Assim sendo, ndo é possivel conceber o enunciado fora de seu
contexto de produgdo. A enunciacdo isolada, fechada em si — a exemplo
do que se costuma fazer em sala de aula, quando se utiliza o texto para
tratar de assuntos de natureza puramente linguistica, em sua imanéncia —
constitui-se em mera abstracdo, logo que aquilo que o individuo
compreende da lingua ndo se orienta para a identificacdo dos elementos
normatizadores do discurso, e sim para a sua nova qualidade contextual,
gue se reitera a cada enunciado socialmente constituido. Nas palavras do
autor,

A enunciacdo monoldgica fechada constitui, de
fato, uma abstracdo. A concretizagdo da palavra
s0 é possivel com a inclusdo dessa palavra no
contexto histdrico real de sua realizagdo primitiva.
Na enunciacdo monolégica isolada, os fios que
ligam a palavra a toda a evolugdo histérica
concreta foram cortados. (BAKTHIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 107).

O enunciado constitui-se, dessa forma, em sua dimensao verbal e
em sua dimensdo social, ou seja, em seu carater extraverbal, sendo o
sentido da palavra totalmente determinado pelo seu contexto
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 109). Vale lembrar
ainda que, segundo o autor, esses contextos discursivos ndo estdo
simplesmente justapostos; encontram-se, verdadeiramente, numa
situacdo de interagdo e conflito ininterruptos, uma vez que toda
enunciacdo, seja qual for sua forma (verbal ou ndo-verbal), contém
sempre a indicacdo de uma aceitacdo - ou ndo - com algo.

O enunciado é, puramente, de natureza social (BAKTHIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 113), ndo podendo, jamais, ser
considerado como ato individual, explicado através das condicOes
psicofisioldgicas do sujeito falante. Toda palavra, ao comportar duas
faces — aquele que dirige a palavra (locutor) e o seu receptor imediato
(ouvinte) — serve como um elo entre dois individuos socialmente
organizados, sendo o enunciado o produto de tal interacdo (BAKTHIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 116).

A priori, serd a situacdo de interlocucdo que dard forma ao
enunciado, socialmente constituido, tanto quanto seus participantes mais
imediatos, a medida em que o enunciado é suscetivel e determina-se
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pelas pressdes sociais aos quais estd submetido o locutor. Bakhtin
[Volochinov] (2006 [1929]) ilustra como o enunciado se comporta a
depender do contexto enunciativo:

De que maneira serd marcada a sensagdo interior
da fome? Isso depende ao mesmo tempo da
situacdo imediata em que se situa a percepcao, e
da situacdo social da pessoa faminta, em geral.
Com efeito, essas sdo as condigbes que
determinam o contexto apreciativo, o angulo
social em que seréd recebida a sensacdo de fome. O
contexto social imediato determina quais serao
0s ouvintes possiveis, amigos ou inimigos para 0s
quais serdo orientadas a consciéncia e a sensagao
da fome: as imprecagdes serdo langadas contra a
natureza ingrata, contra si mesmo, a sociedade,
um grupo social determinado, um certo individuo?
[...] Mas é certo que sem uma orientacdo social
de caréater apreciativo ndo hé atividade mental.
(BAKTHIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929],
p.118) (grifos meus).

N&o caberd, nesse momento, uma discussdo acerca do carater
valorativo do enunciado, haja vista que serad discutido posteriormente.
Vale ressaltar, no entanto, que o enunciado “orienta-se essencialmente
em funcdo de seu auditério, ou seja, todo enunciado, além de se
constituir a partir de enunciados ja-ditos, dirige-se a um interlocutor, e é
este, por sua vez, que determina seus limites (ACOSTA-PEREIRA,
2012, p. 28).

Assim sendo, o enunciado pode ser definido a partir de suas duas
dimensfes fundamentais: uma dimensdo verbal — ou outro material
semidtico como 0s gestos, a expressdo facial, a arte, etc. — e uma
dimensdo social — quem proferiu? em qual situagcdo? para quem? com
gue intencdo?. Todo enunciado é, logo, a unidade da comunicacéo
discursiva (RODRIGUES, 2005, p. 157), compreendido em sua
dimenséo so6cio-histérica e verbal.

O emprego da lingua, como vem sendo discutido, efetiva-se na
forma de enunciados, concretos e singulares, que se originam dos
integrantes de uma esfera da atividade humana’ especifica. Cada esfera
da atividade humana elabora, ao longo de sua historicidade, conforme

7 O termo bakhtiniano “esfera da atividade humana” sera discutido, especificamente, a
posteriori.
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assenta Bakhtin (2003 [1979], p. 279), “tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso 0 que denominamos géneros do discurso®’. Ou
seja, por meio de enunciados individuais, que consubstancia uma certa
regularidade em determinada situacdo interacional, é que se constituem
0s géneros do discurso, responsaveis pela relativa regularizacdo dos
enunciados nas diversas esferas da atividade humana.

Embora seja observavel uma certa regularizacdo dos géneros
discursivos, faz-se necessario apontar para a sua flexibilidade e
plasticidade enquanto reguladores dos enunciados existentes, assim
como dos novos que surgem constantemente nas esferas da acdo
humana. Na afirmacdo de Machado (2008, p. 153):

Diferentemente dos géneros poéticos, marcados
pela fixidez, hierarquia e até por uma certa nogdo
de purismo, os géneros da prosa sdo, sobretudo,
contaminacdes de formas pluriestilisticas: parddia,
estilizacéo, linguagem carnavalizada,
heteroglossia — eis as caracteristicas fundamentais
a partir das quais 0s géneros prosaicos se
organizam. Tal variedade e mobilidade
discursivas promovem a emergéncia da prosa e 0
consequente processo de prosificacdo da cultura.
[...] Na verdade, a prosa é uma potencialidade que
se manifesta como fendbmeno de mediacdo, que
age por contaminacdo, migrando de uma
dimenséo a outra.

Longe de estabelecer uma oposicdo simpléria entre prosa e
poesia, a prosificacdo da cultura letrada, para Bakhtin (2003 [1979],
p.154) “pode ser considerada um processo altamente transgressor, de
desestabilizacdo de uma ordem cultural que parecia inabalavel”. Devido
a esse carater transgressor, de oposi¢do a normas rigidas comuns a
poesia, é que Bakhtin se debruca sobre o Romance em seus estudos,
situando o universo das relagdes dialdgicas nas mais variadas
realizagOes discursivas. Machado (2008) ainda afirma que, “na verdade,
0 Romance sé lhe interessou porque nele Bakhtin encontrou a

8 Faz-se necessario distinguir duas correntes filosoficas acerca do género: a corrente
filosofica de Adam (1992), em que tipos de texto (sequéncias/ enunciados: descricéo,
narracdo, etc.) compdem/estruturam os géneros textuais, e a do Circulo de Bakhtin
(1929), que concebe os géneros do discurso como estruturas sociohistéricas que
estruturam os enunciados nas mais variadas esferas sociais.
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representacdo da voz na figura dos homens que falam, discutem ideias,
procuram posicionar-se no mundo” (MACHADO, 2008, p. 153).

Deveras, a analise dos géneros sempre esteve orientada para o
angulo artistico-literario, sendo os géneros considerados isolados da
vida social, e ndo como formas de discurso que se diferem dos géneros
de outras esferas socioideoldgicas, como bem salienta Rodrigues (2005).
Em vista disso, 0s estudos do Circulo voltam-se para o estudo do género
através de sua historicidade, atribuindo-lhes “a mesma natureza dos
enunciados (natureza social, discursiva e dialdgica), ao toma-los como
seus tipos historicos” (RODRIGUES, 2005, p. 163).

Ainda que ndo sigam normas rigidas, indissoliveis, os géneros
discursivos também ndo sdo fruto de livre escolha dos elementos
constituintes da lingua pelos sujeitos. Acosta-Pereira (2012) também
sinaliza que, para além da vontade do falante, os enunciados orientam-se
para as formas tipicas na construcdo da totalidade discursiva, haja vista
gue 0s géneros discursivos ndo sdo criacdes inéditas de seus falantes, e
sim, constructos historicamente estruturados. Por isso, em termos
bakhtinianos, “nenhum fenémeno novo (fonético, lexical, gramatical)
pode entrar no sistema da lingua sem ter sido longamente testado e ter
passado pelo acabamento do estilo-género” (BAKHTIN, 2003 [1979],
p.285).

Por conseguinte, sdo 0s géneros discursivos 0s responsaveis pela
‘sistematiza¢do’ das formas composicionais do discurso em todas as
esferas da atividade humana que, conforme explica Rodrigues (2005),
atuam como uma das forgas sociais de estratificacdo da lingua, a medida
em que, ao longo da histdria, emolduram-se (relativamente) em
formatos historicamente constituidos.

Esta estratificacdo da lingua em géneros se
entrelaca, ora coincidindo, ora divergindo, com a
estratificacdo profissional da lingua (em amplo
sentido): a linguagem do advogado, do médico, do
comerciante, do politico, do mestre-escola, etc.
Estas linguagens diferenciam-se evidentemente
ndo s6 pelo vocabulario: elas implicam
determinadas formas de orientacdo intencional,
formas estas de interpretacdo e de apreciagdo
concretas. Mesmo a linguagem do escritor (do
poeta, do romancista) pode ser percebida como
um jargdo profissional, ao lado dos outros
(BAKHTIN, 1998 [1975], p. 96).
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Dessa forma, Bakhtin (1998 [1975]) reitera que toda
manifestacdo socialmente significativa tem o poder — por vezes, durante
um longo periodo — de contagiar com suas intencdes os elementos da
linguagem integrantes na sua orientagdo semantica e expressiva, fixando
matizes de sentido precisas e nuances de valores definidos, visto que
cada tempo historico apresenta a sua linguagem, isto é, cada época
histérica apresenta uma linguagem socialmente tipica. E nesse sentido
gue Rodrigues (2005, p.165) aponta para a nog¢do bakhtiniana de
cronotopo?®, tendo em vista que cada género assenta-se em um diferente
horizonte espacial e temporal, articulado a situacdo social de interacao.

Apesar disso, os géneros discursivos ndo podem ser entendidos
como uma armadura/camisa de forca, ou como formas de enunciado a
serem seguidas rigidamente, e sim como dispositivos versateis e
maleaveis, continuadamente se (re)criando e se (re)inventando.
Rodrigues (2001) ressalva que o0 género, a0 mesmo tempo que se
constitui como elemento regulador para a construgdo e acabamento do
enunciado para o falante e horizonte de expectativa para o interlocutor,
também se reorganiza a cada interacdo verbal, dado que cada enunciado
individual colabora para a sua existéncia e perenidade. Todorov, em sua
obra Os géneros do discurso, aponta para a necessidade da transgressao
do proéprio género para a criacdo da norma. Segundo o autor “o facto da
obra desobedecer ao género ndo o torna inexistente; tem-se a tentagéo de
dizer: pelo contrario [...] a norma s6 se torna visivel — sO existe —
mediante as suas transgressdes” (TODOROV, 1980, p. 47).

Isto posto, Bakhtin (2003 [1979]) observa que a pluralidade dos
géneros discursivos torna-se infinita em virtude da variedade virtual da
atividade humana ser inesgotavel, sendo que cada esfera dessa atividade
comporta um repertdrio de géneros do discurso que vai diferenciando-se
e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e se
complexifica. E nesse sentido que Bakhtin explora o conceito de
heterogeneidade dos géneros do discurso, pois, ainda que sejam tipos
relativamente estaveis de enunciados e gerem enunciados comuns
aquela situacdo de interacdo, cada enunciado é Unico e irrepetivel,
garantindo a sua atualizagdo ao longo da histdria. Por isso, “quando

% Cronotopo é uma composicio das palavras gregas cronos: tempo e topo: lugar.
Conforme explica Rodrigues (2001, p. 24), a nocdo de cronotopo é desenvolvida por
Bakhtin em sua obra intitulada Formas de tempo e de cronotopo no romance (ensaios de
poética histérica) e em La novela de educacion y su importancia en la historia del
realismo. No referido ensaio, o autor define o cronotopo na esfera artistico-literaria como
0 processo de assimilacédo e de interligacdo artistica do tempo, do espaco e do individuo
historico real que se revela neles.
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passamos o estilo de um género para outro, ndo nos limitamos a
modificar a ressonancia deste estilo gracas & sua inser¢do num género
que ndo lhe é proprio, destruimos e renovamos o proprio género”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 286).

Em suma, sdo 0s géneros discursivos 0s responsaveis por
conduzir as interagfes sociais e, de mesmo modo, sdo por elas
conduzidos; servem como referéncia para o dizer social e sua
compreensdo, bem como estruturam, maleavelmente, os enunciados nas
esferas sociais. Os géneros surgem das novas necessidades
comunicativas e do processo de complexificagdo das esferas da
atividade humana, que, ao longo da historia, sdo inevitaveis e continuas.
Tal como reitera Rodrigues (2001, p.65): “os enunciados e os seus
géneros sdo as correias de transmissdo entre a histéria da lingua e a
histéria da sociedade”.

23 A CONCEPCAO DO DISCURSO SOCIODIALOGICO
BAKTHINIANO

Em seu texto O discurso na poesia e o discurso no romance,
Bakhtin (1998 [1975], p.102-103) expbe o conceito de
pluridiscursividade da lingua:

A lingua e 0 mundo da orag&o, a lingua e 0 mundo
da cangdo, a lingua e 0 mundo do trabalho e dos
costumes, a lingua especifica e o mundo da
administracdo rural, a lingua moderna e 0 mundo
do trabalhador citadino que chega para descansar,
todas essas linguas e mundos cedo ou tarde sairdo
de seu estado de equilibrio sereno e amorfo, para
descobrir sua pluridiscursividade (grifo meu).

A lingua, como j4 explicitado anteriormente, é trabalho social,
penetrada de intencdes e valoragdes, que chega ao conhecimento dos
individuos por meio de enunciados concretos, na comunicagdo viva com
os individuos que os rodeiam. Tendo em vista que o enunciado, unidade
da comunicagdo discursiva, nasce de outros enunciados ja-ditos e
buscam sempre uma reacao/resposta de seu interlocutor, o discurso é,
tdo logo, a propria enunciagao como significagio, pois “o falante tende a
orientar o seu discurso, com o seu circulo determinante, para o circulo
alheio de quem compreende, entrando em relagdo dialdgica com o0s
aspectos desse dmbito” (BAKHTIN, 1998 [1975], p. 91). O discurso,
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nesse sentido, apenas existe na forma de enunciados reais, em que “o
locutor penetra no horizonte alheio de seu ouvinte e constréi a sua
enunciacdo no territério de outrem, sobre o fundo aperceptivo do
ouvinte” (BAKHTIN, 1998 [1975], p. 91).

Essa orientacdo do discurso para 0 outro, em consonancia com
todos os fios dialdgicos presentes no enunciado de cada individuo da, ao
préprio discurso, uma caracteristica polifnica, pluridiscursiva, em que
se enredam inameros discursos, inimeros ja-ditos ao proprio objeto
discursivo. Segue o autor:

O discurso vive fora de si mesmo, na sua
orientagdo viva sobre seu objeto: se nos
desviarmos completamente desta orientacao,
entdo, sobrard em nossos bragos seu cadaver nu a
partir do qual nada saberemos, nem de sua
posicdo social, nem de seu destino. Estudar o
discurso em si mesmo, ignorar a sua orientagdo
externa, é algo tdo absurdo como estudar o
sofrimento psiquico fora da realidade a que esta
dirigido e pela qual ele é determinado
(BAKHTIN, 1998 [1975], p. 99).

Na verdade, é impossivel conceber o discurso vivo, real e
concreto fora do seu horizonte social, sem ser levado em conta o seu
contexto enunciativo — o locutor, o ouvinte, o tempo, o lugar e os outros
discursos que precedem ao ato enunciativo. Todorov (1980) afirma que
o discurso, sendo tal elemento uma enuncia¢do completa, em que hd um
locutor que enuncia, um interlocutor ao qual o locutor se dirige, um
tempo e um lugar e um discurso que precede outro que segue, é sempre
e, necessariamente, um ato de fala. Imbricado a essas caracteristicas,
tem-se 0 conceito de discurso dialdgico, que dara conta dos sentidos
produzidos entre os falantes em enunciados concretos postos em
interacéo.

A relacdo entre o dizer e o proprio objeto discursivo, dessa
maneira, nunca se da de forma direta, haja vista que os enunciados, em
sua génese, estdo imersos em um emaranhado de outros discursos
socialmente construidos; nenhum discurso, por assim dizer, €
completamente neutro: ha nele inUmeras vozes, que enredam 0 objeto
discursivo; esse plurilinguismo discursivo orientar-se-a sempre para o
ja-dito, para o conhecido, para a opinido publica, pois “a orientacdo
dialégica € naturalmente um fenémeno préprio a todo o discurso”
(BAKHTIN, 1998 [1975], p. 88).
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Por isso, o discurso, conforme reitera Bakhtin (1998 [1975]), em
qualquer um de seus movimentos até o objeto, ird se deparar com o
discurso do outro e, obrigatoriamente, ira interagir com essas outras
vozes; estabelecido o dialogo, ndo ha uma “nio-resposta” a0 que ja esta
posto, pois a palavra/discurso € uma ponte entre o individuo e o outro,
entre os sujeitos dialogicamente constituidos. O autor faz uma aluséo a
essa relacdo dialdgico-discursiva por meio do personagem biblico Adéo,
conforme se segue:

Apenas 0 Addo mitico que chegou com a primeira
palavra num mundo virgem, ainda ndo
desacreditado, somente este Addo podia realmente
evitar por completo esta mutua-orientagdo
dialégica do discurso alheio para o objeto. Para o
discurso humano, concreto e histdrico, isso ndo é
possivel: s6 em certa medida e convencionalmente
€ que se pode dela se afastar (BAKHTIN, 1998
[1975], p. 88).

Essas relagfes dialdgicas, como se pode depreender da alusdo
biblica feita por Bakhtin, sd sdo possiveis porque nos constituimos a
partir do outro através de discursos socialmente materializados, que
ultrapassam os limites estritamente linguisticos, em que as infinitas
vozes do tecido dialégico se intercruzam na arena de luta que é a
palavra/discurso; ao se analisar uma oracdo isolada — numa visdo
linguistica -, obviamente retirada de seu contexto enunciativo, Bakhtin
(2003 [1979]) afirma que os indicios que revelariam seu carater de
dirigir-se a alguém sdo encobridos, bem como sdo ocultadas as
influéncias da contra-resposta e a ressonancia dialdgica que remete aos
enunciados anteriores do outro, inclusive as marcas acentuadas de
alternéncia dos sujeito falantes que penetraram o enunciado. Tudo isso,
tdo somente analisado pelo viés estritamente linguistico, “perde-se e
apaga-se [...] deixam de existir desde que esse todo é perdido de vista”
(BAKHTIN, 2003 [1979]), p. 326).

Em Marxismo e filosofia da linguagem, Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929]) reitera o indice social do objeto discursivo, em que a
palavra, enquanto signo ideoldgico, é escolhida pelo locutor dentre
varias possibilidades de realizacdo de signos disponiveis. O locutor
escolhe, dentre essa gama vasta de signos possiveis, aquele que melhor
se adequa a situacdo enunciativa: ele levard em conta o seu interlocutor
imediato e 0 espaco social ao qual seu discurso se insere, haja vista que
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“a propria realizagdo deste signo social na enuncia¢do concreta ¢
inteiramente  determinada pelas relagdes sociais” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 115).

Nesse interim, Bakhtin (1981 [1929]) conclui que as relagBes
dialdgicas — o discurso entre mim e o outro — sdo extralinguisticas, isto
é, estdo profundamente imersas nas relagbes sociais de poder.
Relacionam-se, intrinsecamente, com a situagdo social mais imediata e 0
meio social mais amplo que determinam a estrutura enunciativa,
variando de acordo com seu auditorio social: se for uma pessoa do
mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia
social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos
estreitos — pai, mée, marido, etc. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006
[1929]).

E por isso que o locutor, ao proferir o seu discurso, coloca-se no
universo de seu interlocutor, tentando criar um ambiente favoravel a sua
compreensdo de modo dindmico e motivado, que ira gerar uma contra-
resposta de seu ouvinte, pois

Na vida real do discurso falado, toda compreensdo
concreta é ativa: ela liga o que deve ser
compreendido ao seu prdprio circulo, expressivo e
objetal e esta indissoluvelmente fundido a uma
resposta, a uma objecdo motivada — a uma
aquiescéncia. Em certo sentido, o primado
pertence justamente a resposta, como principio
ativo: ela cria o terreno favoravel a compreensdo
de maneira dindmica e interessada. A
compreensdo amadurece apenas ha resposta. A
compreensdo e a resposta estdo fundidas
dialeticamente e reciprocamente condicionadas,
sendo impossivel uma sem a outra (BAKHTIN,
1998 [1975], p. 90).

Procedendo ativamente ao elaborar a sua contra-palavra e
empregando elementos do seu préprio circulo (seu fundo aperceptivo), o
ouvinte ativo introduz novos componentes ao discurso, haja vista que a
sua compreensdo ativa refrata o préprio discurso em sua contra-resposta,
indo além da mera reproducéo daquilo que Ihe foi dado de anteméo no
discurso ja compreendido; por conseguinte, o discurso nasce “no
didlogo com sua réplica viva, forma-se na mutua-orientagdo dialdgica do
discurso de outrem no interior do objeto” (BAKHTIN, 1998 [1975]
p.88).
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Assim sendo, todo discurso orienta-se para uma resposta ativa de
seu interlocutor. Bakhtin (1998 [1975]) ressalva que o dialogismo
inerente a todo discurso inclui, além do ja-dito, uma orientacdo para o
discurso-resposta que ainda ndo foi dito, mas que “foi solicitado a surgir
e que ja era esperado” (BAKHTIN, 1998 [1975] p.89). Deste modo, o0
discurso vivo e corrente, conforme afirma o autor, estd imediata e
diretamente determinado pelo discurso-resposta do interlocutor, aquele
gue “responde e replica de maneira ativa” (BAKHTIN, 1998 [1975]
p.89).

O discurso, desse modo, ndo estd ligado apenas aos elos que o
precedem, mas também aos que lhe sucedem na cadeia da comunicagdo
verbal, tal qual pontua Bakhtin. Embora no momento da fala esses elos
ainda ndo existam, o enunciado-discurso, desde o principio, elabora-se
em funcdo da eventual reacdo-resposta do outro, que participa
ativamente na cadeia discursiva. Espera-se dele uma resposta, uma
compreensao responsiva ativa que provocara uma ressonancia dialdgica
no enunciado-discurso. Assim, “o indice substancial (constitutivo) do
enunciado é o fato de dirigir-se a alguém, de estar voltado para o
destinatario” (BAKHTIN (2003 [1979], p.320).

Por conta desse dialogismo, enquanto o sujeito elabora o seu
enunciado, ele leva em conta, conforme considera Bakhtin (2003
[1979]), o fundo aperceptivo sobre o qual sua fala sera recebida pelo seu
destinatario como, por exemplo, o grau de informacdo que ele tem da
situacdo, seus conhecimentos especializados na area de determinada
comunicacdo cultural, suas opinibes e suas convicgdes, Sseus
preconceitos (do ponto de vista do locutor), suas simpatias e antipatias,
etc., pois serdo esses fatores que “determinardo o género do enunciado, a
escolha dos procedimentos composicionais e, por fim, a escolha dos
recursos linguisticos, ou seja, o estilo do enunciado” (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 321).

Novamente, reitera-se o carater dialégico do discurso, sendo que
ele s6 se torna possivel “se ouvimos nele a voz do outro” (BAKHTIN,
1981 [1929], p. 160). O autor observa que esse enfoque dialdgico é
possivel a qualquer parte significante do enunciado, inclusive a uma
Unica palavra, desde que seja interpretada como signo da posi¢do
interpretativa de um outro, isto &, se for considerada como um fendmeno
integral concreto na cadeia discursiva. Portanto, conforme sinaliza o
autor, “as relagdes dialdgicas podem penetrar no dmago do enunciado,
inclusive no intimo de uma palavra isolada se nela se chocam
dialogicamente duas vozes” (BAKHTIN, 1981 [1929], p. 160).
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Bakhtin (1998 [1975], p. 87) metaforicamente compara 0 jogo
dialdgico de interagBes verbais que constituem o discurso pela forma de
um raio que, em sua trajetéria para incidir sobre um prisma, refrata
inimeras cores e luzes; também é assim que o “discurso-raio” refrata,
em seu caminho ao objeto discursivo, inimeros “discursos alheios, de
apreciacdes e de entonagdes através do qual passa o raio, dirigindo-se
para o objeto”. Nesse sentido, “a atmosfera social do discurso que
envolve 0 objeto faz brilhar as facetas de sua imagem” (BAKHTIN,
1981 [1929], p. 160), ou seja, o dialogismo presente em todo e qualquer
discurso, envolto pela atmosfera social, é que Ihe atribui sentido.

Portanto, conforme salienta Bakhtin (1981 [1929]) a palavra ndo
¢ um objeto — no sentido restrito do termo -, mas um meio
constantemente vivo e mutavel de comunicacdo dialdgica, uma vez que
“ela nunca basta a uma consciéncia, a uma voz. Sua vida esta na
passagem de boca em boca, de um contexto para o outro, de um grupo
social para o outro, de uma geragdo para a outra”. Por isso, o discurso
nunca € neutro, isento das valoracGes de outrem, mas substancialmente
dialégico-ideoldgico.

2.4 IDEOLOGIA E VALORAGCAO

De acordo com as ideias do Circulo, o discurso nunca é neutro,
pois esta carregado de valoracdes — opiniGes, convicgdes, preconceitos,
simpatias, antipatias, etc. — de outrem, advindas de discursos ja-ditos
gue, assim como um raio, fazem refratar inimeras vozes ao direcionar-
se para 0 objeto discursivo. Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 99),
em seu texto Marxismo e filosofia da linguagem, afirma que, na
verdade, ndo sdo apenas palavras aquilo que ouvimos ou pronunciamos:
sdo verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, haja vista que “a palavra estd sempre
carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”.

Para o autor, as formas linguisticas sempre se apresentam aos
locutores inseridas no contexto enunciativo que, consequentemente,
implica em um contexto ideoldgico preciso, visto que “sem signos, ndo
ha ideologia” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 31). A
linguagem, como signo social — a palavra enquanto constructo
sociohistérico dotado de significagdo — é o que da materialidade as
ideologias presentes em todas as esferas da atividade humana. A
linguagem, em sua completude contextual é, para Bakhtin, um
fendmeno ideoldgico por exceléncia, pois “tudo que é ideologico possui
um valor semidtico” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p.33).
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E importante salientar que o termo ‘ideologia’, na obra bakhtiniana, néo
possui sentido restrito e negativo; vai além de uma visdo limitada de
“mascaramento do real”, e deve ser entendido como um conjunto de
representacbes de mundo construidos nas interagdes sociais entre
individuos socialmente organizados.

O autor afirma que o discurso interior — a consciéncia do
individuo — s6 pode manifestar-se por meio de um material semidtico,
mediante a encarnacdo material em signos, pois a compreensao de um
signo consiste na aproximacdo do signo apreendido de outros signos ja
conhecidos, ou seja, “a compreensdo € uma resposta a um signo por
meio de outros signos” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929],
p.34). Dessa forma, a compreensdo ideoldgica desloca-se de signo em
signo para um novo signo, de modo Unico e continuo: de um elo de
natureza semidtica para um outro elo de natureza estritamente idéntica.
“Essa cadeia ideologica estende-se de consciéncia individual em
consciéncia individual, ligando umas as outras. Os signos s emergem,
decididamente, do processo de interacdo entre uma consciéncia
individual e uma outra” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]).

Bakhtin [Volochinov] (2006, [1929]) afirma que, devido a essa
funcdo excepcional de instrumento da consciéncia, a palavra — no
sentido de discurso verbal — funciona como elemento essencial que
acompanha toda criacdo ideoldgica, como, por exemplo, um quadro,
uma peca musical, um ritual ou um comportamento humano. O autor
ainda considera que, embora a palavra ndo seja capaz de suplantar, por
completo, nenhum desses signos ideoldgicos, cada um deles, ao mesmo
tempo, apoia-se e ¢ acompanhado por ela, pois “nenhum signo cultural,
qguando compreendido e dotado de um sentido, permanece isolado:
torna-se parte da unidade da consciéncia verbalmente constituida
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 38).

Assim sendo, a palavra, para ser considerada um signo
ideoldgico, deve estar inserida em um contexto social de interagdo; o
ideoldgico reside no material social particular de signos criados pelo
homem, situado entre individuos devidamente organizados, sendo este o
meio de sua comunicacao. Acerca da constituigdo ideolégica dos signos,
Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p.35) prossegue considerando que:

Os signos s6 podem aparecer em um terreno
interindividual. Ainda assim, trata-se de um
terreno que nao pode ser chamado de “natural” no



47

sentido usual da palavra®®: ndo basta colocar face
a face dois homo sapiens quaisquer para que 0s
signos se constituam. E fundamental que esses
dois individuos estejam socialmente organizados,
que formem um grupo (uma unidade social): s6
assim um sistema de signos pode constituir-se. A
consciéncia individual ndo s6 nada pode explicar,
mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada a
partir do meio ideoldégico e social (grifos do
autor).

Em vista disso, conforme pondera Faraco (2003, p. 47), “a
criacdo ideolodgica é sempre social e historica”, pois sO existe a partir das
interacdes dialdgicas entre os sujeitos pertencentes a determinado grupo
(esfera) social. Sera a palavra, elemento social que acompanha toda a
criacdo ideoldgica, “o indicador mais sensivel de todas as
transformagdes sociais” condi¢do esta que se deve, principalmente, a sua
ubiquidade social, isto €, estd presente em todas as relagbes entre
individuos. (BAKHTIN [VOLOCHINOV] 2006 [1929], p. 42).

Para o Circulo, o vinculo entre o signo e a ideologia comp&e uma
relacdo inextricavel: ndo ha signo sem ideologia, assim como ndo ha
ideologia que ndo se materialize por meio de signos; Assim, Bakhtin
[Volochinov] (2006 [1929], p. 37) declara que “o signo, entdo, € criado
por uma funcdo ideologica precisa e permanece inseparavel dela”. Ao
identificarem, no signo, uma funcéo ideoldgica precisa, o autor se refere
aos diversos dominios — esferas da atividade humana — aos quais 0s
signos ideologicos lhe sdo especificos, uma vez que “cada um dos
demais sistemas de signos é especifico de algum campo particular da
criagdo ideoldgica” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 37).

Cada um desses dominios — o dominio politico, o dominio
religioso, o dominio cientifico, etc. —, dessa forma, “possui seu proprio
material ideoldgico e formula signos e simbolos que Ihe séo especificos
€ que ndo sdo aplicaveis a outros dominios” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 37). A palavra, devido a sua
ubiquidade social, carrega inGmeras orientacfes ideologicas, pois
permeia todos as relagbes interindividuais nos mais variados dominios
sociais. As vistas disso, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) afirma que
h& uma parte de suma importancia da comunicacao ideoldgica que néo

10 Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) esclarece que a sociedade, devido ao fato de
possuir seu préprio sistema de leis especificas, distingue-se qualitativamente da natureza,
embora seja parte dela.
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pode ser vinculada a uma esfera ideoldgica restrita: a comunicagao na
vida cotidiana, a qual o autor ird denominar como pertencente as
ideologias do cotidiano.

As ideologias do cotidiano, segundo o autor, se exprimem na vida
corrente, e “constituifem] o dominio da palavra interior e exterior
desordenada e n&o fixada num sistema” (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
2006 [1929], p. 123). Sdo mais moveis e sensiveis se comparadas as
ideologias mais especializadas e, segundo Miotello (2008, p. 169), sdo
consideradas como as que nascem e se fundam nos encontros casuais e
fortuitos, onde nascem os sistemas de referéncia, na imediacdo social
com as condi¢des de producéo e reproducdo da vida.

A partir das ideologias do cotidiano, os sistemas ideoldgicos da
moral social, da ciéncia, da arte e da religido se solidificam como
produtos da evolugdo social e econdmica, constituindo o que Bakhtin
[Volochinov] (2006 [1929], p. 123) cunhou como ideologias
formalizadas, ou “sistemas ideol6gicos constituidos, tais como a arte, a
moral, o direito, etc.” Embora Bakhtin tenha separado essas duas
grandes formas ideoldgicas, as ideologias formalizadas mantém um elo
organico vivo com a ideologia do cotidiano, sendo que, longe delas, ndo
podem existir, morrem, “assim cOmo morrem, por exemplo, a obra
literaria acabada ou a ideia cognitiva se ndo sdo submetidas a uma
avaliagdo critica viva” (BAKHTIN [VOLOCHINOV] (2006 [1929],
p.123), pois é essa avaliacdo critica, segundo o autor, a Unica razdo de
ser de toda a producéo ideoldgica, operando-se na lingua da ideologia do
cotidiano.

A partir dessa definicdo, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929],
p.46) reitera a realidade dos fendmenos ideol6gicos como a realidade
dos signos sociais, em que “ndo pode entrar no dominio da ideologia,
tomar forma e ai deitar raizes sendo aquilo que adquiriu um valor
social”. Os signos constituem, dessa forma, indices sociais de valor, a
medida em que se estabelecem nas relagGes interpessoais de individuos
pertencentes a uma dada organizacdo social; a palavra, enquanto signo
ideologico, reflete, discretamente, “as mais imperceptiveis alteragdes da
existéncia social” (BAKHTIN [VOLOCHINOV] (2006 [1929], p. 47).

Apesar de refletir aspectos da realidade, Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929], p-33) afirma que cada signo ideoldgico ndo ¢ “apenas um
reflexo, uma sombra da realidade, mas também um fragmento material
dessa realidade”. Se, como j& foi discutido anteriormente, o signo
ideoldgico permeia todas as relag@es interindividuais nos mais variados
dominios sociais e, por isso, representa indices de valor, além de refletir,
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0 signo também refrata os confrontos de interesses sociais presentes nas
visbes de mundo de cada esfera da atividade humana.

Um signo ndo existe apenas como parte de uma
realidade; ele também reflete e refrata uma outra.
Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc.
Todo signo esta sujeito aos critérios de avaliagdo
ideoldgica (isto é: se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.) (BAKHTIN
[VOLOCHINOV] (2006 [1929], p. 32).

Assim sendo, a palavra como signo ideoldgico é uma arena de
luta, em que valores sociais historicamente constituidos se projetam,
refletem e refratam a realidade, posto que “cada campo de criatividade
ideoldgica tem seu proprio modo de orientacdo para a realidade e refrata
a realidade a sua propria maneira” (BAKHTIN [VOLOSHINOV] (2006
[1929], p. 33). Por isso, toda palavra estd permeada por ideologias que
vao além da mera representacdo do real, mas que refratam — a partir do
intercruzamento dos acentos valorativos nela constituidas — a proépria
realidade.

Faraco (2003, p. 50) considera que, na visdo do Circulo de
Bakhtin, a refracdo “¢ o modo como se inscrevem nos signos a
diversidade e as contradicBes das experiéncias histéricas dos grupos
humanos”. Bakhtin (1998 [1975]) atesta que o objeto discursivo esta
amarrado e penetrado por ideias gerais e por pontos de vista, bem como
por apreciagcdes e entonaces de outros. Segundo Miotello (2008, p.
171), “se poderia caracterizar ideologia, da perspectiva bakhtiniana,
COMO a expressao, a organizacao e a regulacdo das relagdes historico-
materiais dos homens”. Nesse sentido, a ideologia, presente em todo e
qualquer signo, responde a interesses diversos e contrastantes, que sao
gerados a partir dos interesses de uma dada esfera sociodiscursiva.

Retomando o que foi discutido anteriormente, para Bakhtin, o
locutor ndo é um Adéo, que se utiliza da palavra “pura” ao se relacionar
com 0s objetos no mundo, mas um ser que tem a sua Gtica atravessada
pela valoracdo do outro; também o acesso aos objetos do mundo é
mediado pelos discursos ja-ditos; fora dessa distincdo — 0 eu e o outro —
“nenhum ato poderia ter seu peso de valores”, pois “viver significa
ocupar uma posicdo de valores em cada um dos aspectos da vida,
significa ser numa otica axiologica” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.201-
202).
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O objeto discursivo, qualquer que seja, ndo sera um objeto do
discurso inédito nesse enunciado, bem como o locutor ndo é o primeiro
a falar dele: o objeto discursivo, enquanto elo da cadeia discursiva, ja foi
falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas formas; € o lugar
onde se cruzam, se encontram e se separam pontos de vista distintos,
visGes do mundo, tendéncias (BAKHTIN, 2003 [1979]).

O falante, participe ativo dos processos de interacdo social, atua
socialmente por meio de discursos saturados de valoraces do outro —
seu horizonte axiolégico — no qual seus pontos de vista e suas
expectativas estdo embebidos. Bakhtin [Voloshinov] (2006 [1929])
entende esse indice de valor discursivo como elemento de natureza
interindividual, pois somente se constitui a partir do horizonte
axiologico do outro. Desse modo, para o Circulo, a significacdo do
discurso apresenta sempre uma dimensdo avaliativa, que sempre
concretiza um posicionamento social valorativo (FARACO, 2003).

Nesse sentido, todo objeto discursivo estd envolvido por uma
espécie de névoa valorativa, em que tal objeto apresenta expressdes de
acentos estrangeiros — acentos valorativos — em uma complexa
atmosfera axiolégica de “opinides sociais multidiscursivas”
(BAKHTIN, 1998 [1975], p. 86). Dessa forma, conforme o autor,

O objeto estd amarrado e penetrado por ideias
gerais, por pontos de vista, por apreciagdes de
outros e por entonagdes. Orientado para o seu
objeto, o0 discurso penetra neste meio
dialogicamente perturbado e tenso de discursos de
outrem, de julgamentos e de entonagOes. Ele se
entrelaca com eles em interagbes complexas,
fundindo-se com uns, isolando-se de outros,
cruzando com terceiros; e tudo isso pode formar
substancialmente o discurso, penetrar em todos 0s
seus estratos semanticos, tornar complexa a sua
expressao, influenciar todo o0 seu aspecto
estilistico (BAKHTIN, 1998 [1975], p. 86).

Qualquer palavra, engquanto signo ideoldgico, possui um valor
axioldgico; por conseguinte, ao ser enunciada, ela € propositalmente
selecionada dentro de um escopo possivel de signos — que sempre vem
de outros enunciados — e determinada pelos julgamentos de valor do
locutor e de seu ouvinte no processo discursivo. Volochinov [Bakhtin]
(1926, p. 14) em seu texto Discurso na Vida e Discurso na Arte, afirma
que as “palavras articuladas estdo sempre impregnadas de qualidades
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presumidas e ndo enunciadas”, ou seja, a compreensdo ou avaliagdo de
um enunciado sempre abarca a situacdo pragmatica extraverbal e o
préprio discurso verbal.

A vida, portanto, ndo afeta um enunciado de fora;
ela penetra e exerce influéncia num enunciado de
dentro, enquanto unidade e comunhdo da
existéncia que circunda os falantes e unidade e
comunhdo de  julgamentos de  valor
essencialmente sociais, nascendo deste todo sem o
qual nenhum enunciado inteligivel é possivel. A
enunciagdo esta na fronteira entre a vida e o
aspecto verbal do enunciado (VOLOCHINOV
[BAKHTIN], 1926, p. 14)

Para Bakhtin (2010 [1920/1924], p. 90), ao se separar o contetido
da experiéncia direta da sua real vivéncia, o conteido — objeto
discursivo — apresenta-se totalmente indiferente enquanto valor real e
afirmado; desse modo, “um tom emotivo-volitivo, uma valoracao real,
ndo se referem ao conteldo enquanto tal, tomado isoladamente, mas na
sua correlacdo comigo no evento singular do existir que nos engloba”.
Desse modo, o autor indica que todo ato (ou evento) é orientado por
tons emotivos-volitivos, isto &, todo sujeito sempre expressa
posicionamentos de valor sobre si e sobre 0 mundo.

Logo, “¢ a pluralidade de acentos que dé& vida a palavra”, pois
cada contexto discursivo dard o tom valorativo ao enunciado
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p.111). Com isso, 0 autor
define a lingua como uma “opinido plurilingue concreta sobre o
mundo”, penetrada de intengdes e totalmente acentuada, tornando-se,
por fim, em uma palavra “semi-alheia”, sempre posicionada nos limites
de seu territério e nos limites do territério de outrem (BAKHTIN, 1998
[1975], p.100).

2.5 AS ESFERAS DA ATIVIDADE HUMANA

Sendo o signo ideoldégico um elemento de natureza social,
condicionado tanto pela organizagdo social — as esferas da atividade
humana — dos individuos como pelas condigdes da interacdo discursiva,
Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 45) estabelece que “todo signo
ideoldgico, e portanto também o signo linguistico, vé-se marcado pelo
horizonte social de uma época e de um grupo social determinados”.
Segundo o autor, a utilizacdo da lingua esta sempre relacionada com as
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mais variadas esferas da atividade humana, sendo que o enunciado
“reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s por seu contetdo [...] mas também, e sobretudo, por sua
construcdo composicional (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 279).

A essa estrutura composicional retoma-se a definicdo dos géneros
discursivos, responsaveis pela relativa estabilidade enunciativa, haja
vista que cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, ou seja, cada esfera da atividade
humana organiza-se em torno de géneros discursivos que lhe sdo
préprios, como, por exemplo, 0s géneros da esfera académica, juridica,
jornalistica, etc. Bakhtin (2003 [1979]) atribui a riqueza e a variedade
dos géneros discursivos justamente ao fato de a variedade virtual da
atividade humana ser inesgotavel, logo que cada esfera dessa atividade
abarca um conjunto de géneros do discurso que se diferencia e se amplia
a proporcdo que a propria esfera se desenvolve e torna-se mais
complexa; desse modo, conforme pontua Miotello (2008, p. 169),
“grupos especificos estabelecem sistemas especificos de atribuicdo de
ordem ao mundo [...]".

Ao estabelecer a nogdo de géneros discursivos como constructos
sociohistéricos que estruturam os enunciados nas mais variadas esferas
sociais, Bakhtin (2003 [1979]) aponta para uma diferenciagdo entre dois
grandes grupos de géneros: a dos géneros primarios (ou simples), que se
constituem em circunstancias de uma comunicagdo verbal esponténea, e
a dos géneros do discurso secundarios (complexos), que aparecem em
situacBes comunicativas mais complexas e relativamente mais evoluidas
(principalmente escrita) como o romance, o discurso cientifico, o teatro,
etc. Ao elaborar essa distingdo, o autor considera que 0s géneros
primarios ndo estdo presentes em uma esfera especifica, mas sdo aqueles
que circulam diariamente na comunicacdo da vida cotidiana, ao passo
em que 0s géneros secundarios, mais especializados, circulam nas
esferas mais hierarquizadas da organizag&o social.

A exemplo do que foi exposto acima, Rodrigues (2005, p.165)
apresenta alguns géneros que sdo proprios de algumas esferas
especializadas: a) na esfera do trabalho: a ordem, padronizada e
normativa; a pauta jornalistica, que orienta e delimita o trabalho dos
jornalistas; b) na esfera intima: a conversa, marcada pela relagdo
simétrica entre os interlocutores; c) na esfera artistica: o romance, em
gue um estilo individual faz parte do seu objetivo; d) na esfera
jornalistica: a carta do leitor, curta, orientada para a editoria e 0s
leitores. Consequentemente, é a partir da composicdo das diferentes
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esferas sociais que os géneros discursivos se assentam e se organizam.
(RODRIGUES, 20014a).

Em conformidade com o exposto, Acosta-Pereira (2012, p. 36)
reitera a relacdo intrinseca entre as esferas da atividade humana e os
géneros discursivos, afirmando que “as esferas tipificam as situagdes de
interagdo”. Com efeito, as caracteristicas que constituem cada género
discursivo vinculam-se as particularidades de cada esfera social, que
organiza suas formas tipicas de discurso; dessa maneira, conforme ja
explicitado por Bakhtin (2003 [1979]), o enunciado sempre se reporta a
um interlocutor socialmente organizado e, por isso, seu indice
constitutivo revela-se no fato de dirigir-se a alguém. A partir do exposto,
o autor afirma que o individuo, ao formular seu enunciado, apresenta
uma concep¢do padrdo acerca de seu interlocutor, que determinard o
género discursivo em conformidade com a esfera da atividade humana
(organizacéo social) a qual o individuo esta socialmente inscrito naquele
momento da situacdo social de interag&o.

Diferentemente das unidades significantes da
lingua [..] o enunciado tem autor [..] e
destinatario. Este destinatario pode ser o parceiro
e interlocutor direto do dialogo na vida cotidiana,
pode ser o conjunto diferenciado de especialistas
em alguma é&rea especializada da comunicagdo
cultural, pode ser o auditério diferenciado dos
contemporéneos, dos partidarios, dos adversarios
e inimigos, dos subalternos, dos chefes, dos
inferiores, dos superiores, dos proximos, dos
estranhos, etc. [...] Essas formas e concepgdes do
destinatario se determinam pela area da
atividade humana e da vida cotidiana a que se
reporta um dado enunciado. (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 320-321) (grifo meu).

Consoante a essa compreensdo do género como produto inerente
as producdes discursivas de cada esfera da atividade humana, Faraco
(2003, p.115) indica que “o género ndo deve ser abstraido da esfera que
o cria e usa”, sob pena de perder-se como meio sociohistérico de
visualizacdo e conceitualizacdo da realidade, pois o0s géneros
“funcionam como modos e meios de conhecer a realidade e nela
orientar-se” (p. 115-116). E sob essa Gtica que Bakhtin (2003 [1979])
declara que o enunciado ocupa uma posi¢do definida em uma dada
esfera da comunicacdo verbal, pois esta repleto de ecos e lembrancas de
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enunciados anteriores com 0s quais estdo vinculados pela identidade de
uma esfera discursiva.

Bakhtin (2003 [1979]) ressalva que, tanto nas esferas da vida
cotidiana como nas esferas da vida oficial, a situagéo social, a posicéo e
a importancia do destinatario ressoam na comunicacdo verbal de modo
singular, tendo em vista que o0 enunciado sempre se destina a um
individuo socialmente organizado. E, também, devido a essa
organizacdo social do individuo em classes que existe uma profusdo de
géneros, determinados pelo fato de serem diferentes em funcdo da
situagdo, da posicdo social e das relagdes pessoais de reciprocidade entre
0s participes da interacao.

Devido a esse fato, o locutor, ao enunciar o seu discurso, molda-o
segundo a esfera discursiva e a situacdo social de interacdo em que esta
inserido, dentro dessa esfera, e conforme a respectiva posicdo social a
qual pertence seu interlocutor, pois “cada esfera conhece e ‘aplica’ 0S
seus proprios géneros” (RODRIGUES, 2001, p. 70, grifo da autora).
Nesse sentido, Bakhtin (2003 [1979], p. 44-45) sinaliza para a
importancia incomensuravel do componente hierarquico no processo de
interacdo verbal, ou seja, a influéncia poderosa que exerce a organizacdo
hierarquizada das relagBes sociais — pertencentes a ideologia
formalizada, conforme o autor - sobre as formas de enunciag&o.

A estrutura da sociedade em classes introduz nos
géneros do discurso e nos estilos uma
extraordinéria diferenciagdo que se opera de
acordo com o titulo, a posicdo, a categoria, a
importancia conferida pela fortuna privada ou pela
notoriedade publica, pela idade do destinatéario e,
de modo correlato, de acordo com a situagdo do
préprio locutor (ou escritor) (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 322).

Conforme considera Bakhtin (2006 [1929]), a estrutura
sociopolitica e as relagfes de producdo determinam todas as interacfes
verbais possiveis entre os individuos, nas mais variadas esferas, como
no trabalho, na vida politica e na criacdo ideoldgica. Assim, as formas
de interacdo verbal vinculam-se as condi¢bes de uma situacdo social
especifica e reagem de modo sensivel a todas as flutuagfes da atmosfera
social, que determinam e déo o tom ao enunciado, tendo em vista que “é
a orientacdo dentro de uma situacdo social, junto com o seu auditério,
que da forma ao enunciado” (RODRIGUES, 2001, p. 49).
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Pode-se depreender, a partir das declara¢cGes apontadas acima,
gue o sujeito apenas pode apropriar-se das diferentes préaticas
sociodiscursivas a medida em que é capaz de dominar 0s géneros
discursivos que sdo proprios de cada esfera social. A esse respeito,
Bakhtin (2003 [1979]) exemplifica que muitas pessoas, mesmo
dominando perfeitamente a lingua, sentem-se desconfortaveis em certas
esferas da comunicacdo verbal pelo fato de ndo terem se apropriado
daquele dominio discursivo; cita o exemplo do homem que, dominando
perfeitamente sua fala em uma dada esfera cultural — sabe posicionar-se
frente a uma discussao cientifica, por exemplo —, cala-se ou intervém de
modo muito desastroso em uma outra esfera — por exemplo, em uma
conversa social.

Contudo, o autor considera que essa possivel falta de aptiddo do
sujeito em uma conversa social, conforme exemplificado, ndo se deve a
uma pobreza vocabular ou de estilo, mas de uma impericia no dominio
dos géneros que sdo proprios a essa esfera especifica, fazendo com que
o individuo fique “inapto para moldar com facilidade e prontiddo sua
fala e determinadas formas estilisticas e composicionais” (BAKHTIN,
2003 [1979], p. 303-304). Desse modo, quanto melhor o sujeito domina
0s géneros pertencentes a cada esfera social, mais livremente ele os
emprega em suas performances discursivas, pois

O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo
na escolha de um género do discurso. Essa
escolna é determinada em funcdo da
especificidade de wuma dada esfera da
comunicagdo verbal, das necessidades de uma
teméatica (do objeto do sentido), do conjunto
constituido dos parceiros, etc (BAKHTIN, 2003
[1979], p.301) (grifo meu).

Por isso, conforme ressalta 0 autor, a época e 0 meio social
sempre possuem seus enunciados que servem de norma e ddo o tom
discursivo, aos quais as pessoas se apoiam e se referem. Sdo obras
cientificas, literarias, ideoldgicas dentre tantas outras, que servem de
inspiracdo e sdo imitadas pelos sujeitos. Para Bakhtin (2003 [1979],
p.313) “toda época, em cada uma das esferas da vida e da realidade, tem
tradi¢des acatadas que se expressam e se preservam sob o invélucro das
palavras, das obras, dos enunciados, das locugdes, etc.”. As esferas da
atividade humana, assim como os proprios géneros discursivos,
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estabelecem, ao longo da histéria, uma espécie de diretriz discursiva, na
gual o sujeito se baseia e se orienta.

Pode-se compreender, dessa forma, que os géneros discursivos
sdo constituidos através das interagcdes sociais que relativamente se
estabilizam no @mago de cada esfera da atividade humana; cada esfera
comporta géneros que lhe sdo especificos e que se padronizam
(relativamente) segundo os intercambios comunicativos que déo forma a
cada esfera. Por isso, “todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da
lingua” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 279), e geram, historicamente, suas
formas discursivas. Dessa forma, conforme interpreta Rodrigues (2001,
p. 73), “justifica-se a consideracdo das esferas sociais como critério para
a organizac¢ao e analise dos géneros do discurso.”
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3 OENSINODE LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA E SUAS
RELACOES COM A TEORIA BAKHTINIANA

Este segundo capitulo é composto por discussbes que dizem
respeito ao ensino de Lingua Portuguesa enquanto parte integrante do
componente curricular nacional e sua trajetdria nas Gltimas décadas no
Brasil. Ainda, constitui-se como parte integrante do capitulo a
apresentacdo do mediador de aprendizagem proposto para o0
desenvolvimento da pesquisa, a saber, o género discursivo artigo. O
capitulo estd dividido em quatro secGes: a primeira traz um breve
percurso histérico do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e seus
percalcos até consolidar-se como disciplina escolar; a segunda secéo
aborda as concepgdes sobre a producdo escrita na disciplina de Lingua
Portuguesa, apontando para questdes conceituais, conteudisticas e
pedagégicas; na terceira secdo, atrelada as secdes anteriores, abre-se a
discussdo sobre a questdo da autoria e a pratica de producéo textual que
dialoga, diretamente, com a teoria bakhtiniana do discurso e o ensino da
producdo escrita na escola; por fim, é apresentado o mediador de
aprendizagem utilizado ao longo das aulas da proposta de elaboracéo
didatica, ou seja, 0s textos do género discursivo artigo. Utilizou-se como
embasamento tedrico para os estudos do género discursivo artigo 0s
trabalhos de Rodrigues (2001a; 2001b).

3.1 UM BREVE PERCURSO HISTORICO DO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Deve-se considerar que a disciplina Lingua Portuguesalt,
institucionalizada nas escolas brasileiras como tal, foi incluida como
disciplina no curriculo escolar apenas no inicio do século XIX, no fim
do império. J& em meados do século XIX, Marqués de Pombal
reformulou o ensino de lingua portuguesa nas escolas, consolidando o
seu ensino por meio de sua valorizacdo como lingua da paétria.
Associado ao ensino da leitura e da escrita, a gramatica portuguesa surge
€omo apoio aos estudos da gramatica latina (RAUPP, 2004).

Com o enfraquecimento constante do latim como lingua de
prestigio, sendo seu ensino extinto do ensino fundamental e médio, por
volta do século XX, a gramética da lingua portuguesa ganha forca e se

1 Quando mencionada a lingua portuguesa enquanto disciplina escolar, esta sera grafada
com iniciais maidsculas.
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torna parte integrante do curriculo de Lingua Portuguesa, assim como as
disciplinas de Retdrica e Poética. A criacdo do colégio Pedro II, em
1837, instituicdo modelo e padrdo de ensino para todo o pais apresenta,
em seu regulamento, no ano de 1838, o ensino da gramatica nacional
como objeto de estudo (NETO et al 1974 apud SOARES, 2004).

A Retdrica, a Poética e a Gramatica eram, entdo, as disciplinas
ensinadas como base para o ensino de lingua portuguesa nas escolas até
o fim do império; somente apds esse periodo é que as trés disciplinas se
fundem, gerando a denominacdo de uma Unica disciplina: Lingua
Portuguesa (SOARES, 2004). Embora se tenha dado uma nova
nomenclatura a disciplina, Soares (2004) aponta que ndo ha, de fato,
uma mudanga significativa quanto ao contetdo ministrado, logo que o
publico das instituicdes da época continuava sendo 0s grupos
socialmente privilegiados, a quem as aprendizagens baseadas no ensino
tradicional — retorica, poética e gramatica — continuavam sendo Uteis e
necessarias.

Esse panorama s6 comeca a ser modificado em meados dos anos
50 quando, de acordo com Raupp (2004), a clientela das escolas
brasileiras é modificada devido ao aumento das possibilidades de acesso
a escola das camadas menos privilegiadas. Geraldi (1997 [1991], p. 116)
afirma que a demanda crescente e inesperada de alunos exigiu, também,
uma demanda maior do ntimero de professores ¢, em vista disso, “o que
se viu foi a formacdo de professores em cursos rapidos, sem maior
embasamento tedrico”. Conforme explica o autor, a solugdo para o
despreparo dos professores frente a uma demanda excessiva e repentina
de alunos nas escolas brasileiras pareceu bastante simples: oferecer-lhe
um livro que ensinasse, sozinho, tudo o que os alunos precisassem
saber; desse modo, os livros didaticos comportariam duas faces: seriam,
ao mesmo tempo, verdadeiros livros de texto para os alunos e livros-
roteiros para os professores e, assim, “automatiza-se, a um tempo, o
mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de repeticdo material”
(GERALDI, 1997 [1991], p. 117).

Desse modo, Soares (2004, p. 167) afirma que, nesse periodo,
“ou se estuda a gramatica a partir do texto ou se estuda o texto com os
instrumentos que a gramatica oferece”. Comegam a surgir, nos livros
didaticos, exercicios de vocabulario, de interpretacdo, de redacdo e de
gramatica, em que a tarefa de formular exercicios e propor questdes é
atribuida ao autor do livro, e ndo mais ao professor (SOARES, 2004).
Logo, fez-se necessaria uma readequacdo no conteido da disciplina de
Lingua Portuguesa, bem como de um novo olhar a respeito dos
objetivos da instituicdo escola. Segundo Soares (2004, p.167, grifos da
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autora), “é entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo
da lingua comegam a constituir realmente uma disciplina com contetdo
articulado™.

Com a revolucéo dos meios de comunicagdo, por volta dos anos
1960, a hegemonia da cultura escrita ¢ ameagada, pois instaura-se a
pluralidade cultural e a competicdo entre veiculos, linguagens e
mensagens. Uma extensa rede televisiva, iniciada na década anterior,
comeca a cobrir todo o territério nacional. De acordo com Meserani
(1995, p. 19), “é hora de se pensar um novo sistema educacional ¢ ndo
sO de continuar remendando um modelo exausto e obsoleto”, haja vista
gue o tempo que caracterizava a década era de novas ciéncias e de novas
propostas educacionais. Segundo Soares (2004), é nos anos 60 que
ocorre a fusdo, no livro didatico, entre gramatica e texto, organizado em
unidades, cada uma constituida de texto para interpretacdo e de um
tépico gramatical; entretanto, ainda que o ensino de Portugués comece a
se direcionar para as habilidades de leitura — compreensdo e
interpretacdo —, a primazia do ensino ainda esta voltada para os estudos
da gramatica, sob influéncia das teorias mecanicistas e estruturalistas
(RAUPP, 2004).

Com o surgimento das novas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo n. 5692/71, no inicio dos anos 70, a disciplina de Lingua
Portuguesa, assim como as outras pertencentes a grade curricular,
sofrem profundas mudancas; a lingua passa a ser considerada
instrumento a servico do desenvolvimento (RAUPP, 2004). Soares
(2004) afirma que essas mudancgas ndo ocorreram progressivamente, em
virtude das mudancgas sociais e culturais decorrentes do processo
historico, mas foram derivadas da intervencdo militar instaurada em
1964. O governo militar, entdo estabelecido, institui uma nova lei que
reformula o ensino primario e médio, colocando o ensino de Portugués a
servico dos objetivos ideoldgicos do novo sistema.

Agora, a disciplina passa a ser chamada de Comunicacdo e
Expressdo (nas séries iniciais, no recém criado 1° grau), Comunicacéo
em Lingua Portuguesa (nas séries finais desse grau) e, no 2° grau,
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, conforme explica a autora.
Nesse sentido, “ndo se trata mais de promover o conhecimento do
sistema linguistico, mas das habilidades de expressdo e compreensdo de
mensagens — o uso instrumental e comunicativo da lingua” (RAUPP,
2004, p. 52). O ensino de Lingua Portuguesa baseia-se, logo, na teoria
da comunicacdo que, transposta da area dos meios eletrdnicos de
comunicacao, é reforcada nos anos 1970 como quadro referencial para
ensino da lingua (SOARES, 2004).
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Conforme explica a autora:

Ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou de
estudo da lingua, mas de desenvolvimento do uso
da lingua [...] a gramética é minimizada — alias,
foi nesse periodo que surgiu a até entdo
impensavel polémica sobre ensinar ou ndo ensinar
gramatica na escola fundamental; os textos
incluidos j& ndo sdo escolhidos exclusivamente
por critérios literarios, mas também, e talvez
sobretudo, por critérios de intensidade de sua
presenca nas préaticas sociais: textos de jornais e
revistas, historias em quadrinho, publicidade,
humor passam a conviver com os textos literarios;
amplia-se, assim, o conceito de “leitura”: ndo s a
recepcdo e interpretagdo do texto verbal, mas
também do texto ndo-verbal; a linguagem oral,
outrora valorizada para o exercicio da oratoria, em
seguida esquecida nas aulas de portugués, volta a
ser valorizada, mas agora para a comunicagdo no
cotidiano [...]. (SOARES, 2004, p. 169-170, grifos
da autora).

E a partir dos anos 1980 que surge uma virada nos rumos do
ensino de Lingua Portuguesa: os estudos da Linguistica chegam a esfera
escolar, e se direcionam ao ensino de lingua materna, concebendo a
lingua como enunciagdo, discurso, e inclui as relagdes da lingua com
aqueles que a utilizam, seu contexto enunciativo e condicOes
sociohistéricas de utilizacdo (SOARES, 2004, p. 173). Assim sendo, 0
foco do ensino de Portugués passa a ser a interacdo, em que ndo apenas
0 ensinar é foco de estudos, mas o aprender também € foco de interesses
(RAUPP, 2004). Por essa razdo, Soares (2004) declara que, nesse
periodo (metade dos anos 80, em pleno periodo de redemocratizagéo
politica), através de medida do entdo Conselho Federal de Educagdo, as
denominagdes Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua
Portuguesa saem de cena para o retorno da disciplina Portugués nos
curriculos do ensino fundamental e médio. “Radicalizando essas
necessidades, desloca-se a nocdo do processo de ensino como
transmissdo, concebendo-se a sala de aula como lugar de interacdo
verbal e por isso mesmo de dialogo entre sujeitos, ambos portadores de
diferentes saberes”. (GERALDI, 2004, p. 21).
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Soares (2004) sinaliza que sdo varias as mudangas e
interferéncias dos estudos da Linguistica que incidem sobre a disciplina
Portugués, em especial, o0 alerta para as diferencas entre as variedades
linguisticas verdadeiramente faladas pelos discentes e a variedade de
prestigio — ou padrdo-culto — que, pretensiosamente, se tentava ensinar
nas aulas de Lingua Portuguesa. Com a democratizacdo do acesso a
escola — e, portanto, de alunos pertencentes as camadas populares — o
ensino de Portugués, tradicionalmente e historicamente voltado para as
classes mais abastadas, passa a dirigir-se a alunos que possuem em sua
bagagem discursiva uma vasta heterogeneidade linguistica, que exige
tanto uma nova postura dos professores frente as diferencas dialetais de
seus discentes quanto a elaboracdo de novos contedidos e de uma nova
metodologia para a disciplina de Portugués.

Outra importante interferéncia dos estudos da Linguistica em sala
de aula, apontada por Soares (2004), foi o desenvolvimento de novas
concepcbes de gramatica do Portugués, contrapondo-se a concepgao
prescritiva que, até entdo, vinha vigorando, bem como a concepcédo de
gue apenas da lingua escrita se tem de conhecer a gramatica. A autora
ainda afirma que, além dessas novas concepc@es de gramatica, também
surgiu um novo papel e uma nova funcdo da gramatica, no que diz
respeito ao ensino de Portugués, como a elaboracdo da gramética do
Portugués para fins didaticos, concebida tanto quanto uma gramatica da
lingua escrita quanto uma gramatica da lingua falada. Ademais, Soares
(2004, p. 172) também indica que os estudos fonoldgicos da Lingua
Portuguesa e sua clara oposi¢cdo ao sistema ortografico levou “a uma
extensa e profunda reformulagdo do conceito e dos processos de
aprendizagem da lingua escrita”.

Além disso, a autora aponta para um terceiro elemento
transformador na concepg¢do de ensino de Portugués a partir dos anos
80: a vertente da linguistica textual, que amplia essa nova concepcao da
fungdo e da natureza da gramética para fins didaticos, explicitando a
inevitabilidade e necessidade de que a gramatica ndo se limite as
estruturas fonologicas e morfossintaticas, “mas chegue ao texto,
considerando fendmenos que escapam ao estudo do nivel da palavra da
frase (tais como correferéncia, a pronominalizagdo, a relagdo tdpico-
comentario, as relagdes entre frases etc.)” (SOARES, 2004, p.172).

Conforme salienta Britto (1997, p. 102):

Nesse processo, evidenciam-se as mais variadas
formas de restricdes ao ensino de gramatica
tradicional (o principal pilar do edificio do ensino
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tradicional de lingua), tanto do ponto de vista
tedrico (os erros e inadequagfes da teoria a ela
subjacente) quanto metodoldgico (sua forma de
apresentacdo e a utilidade dos conceitos e valores
oferecidos ao aluno).

Por conseguinte, outras areas de estudos e pesquisas
relativamente recentes — a historia da leitura e da escrita, a sociologia da
leitura e da escrita, a antropologia da leitura e da escrita (especializa¢des
da historia, da sociologia e da antropologia) — introduziram, conforme
indica Soares (2004, p. 173), a necessidade de “orientar o ensino da
lingua materna também por perspectivas historicas, sociologicas e
antropologicas”, ou seja, como se explicam as atuais praticas de leitura e
de escrita tendo em vista as praticas do passado? Levando-se em conta
as demandas de leitura e escrita inerentes aos alunos nas cidades
grafocéntricas atuais, que demandas de leituras e de escritas devem ser
atendidas? Quais sdo 0s géneros discursivos e seus respectivos
portadores que circulam em meio a essa sociedade? Observando o grupo
cultural ao qual os alunos pertencem, quais sdo as funcdes e 0s usos que
a leitura e a escrita representam a esses alunos? S&o esses
guestionamentos que, segundo a autora, tém configurado a disciplina de
Lingua Portuguesa na escola brasileira atual.

De acordo com Lopes-Rossi (2002a), a mudanca de concepgao no
processo de ensino e aprendizagem encontraram, no conceito de género
discursivo de Bakhtin (2003 [1979]), uma boa alternativa para 0 modelo
de ensino que vigorava, até entdo, na esfera escolar. Sob essa orientacéo,
0 processo de ensino e aprendizagem baseia-se no “sociointeracionismo,
na teoria enunciativa e na linguistica textual, cujos enfoques tedricos
dirigem o ensino da lingua(gem) para seu uso e funcionamento
discursivos, engquanto sistema semidtico e simbolico, contextualizado e
determinado s6cio-historicamente” (COSTA, 2000, p. 67).

Nessa nova perspectiva, documentos parametrizadores de ensino,
como os PCN (BRASIL, 1998) e Propostas Curriculares Estaduais — a
exemplo da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) — constituem
um grande avango para o ensino/aprendizagem de leitura e producéo de
textos na educac¢do basica, tendo em vista suas propostas metodoldgicas
de enfoque enunciativo-discursivo (COSTA, 2000); tomam o0s géneros
discursivos como objetos de ensino, haja vista que suas propostas estao
centradas, como bem salienta Rodrigues (2001b, p. 208) “nas fun¢des
sociodiscursivas da escrita e nas condigdes de produgédo das diferentes
interacdes verbais”.
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Atualmente, com a viabilizacdo dessa proposta nas aulas de
Lingua Portuguesa, tem-se um sistema de ensino baseado em géneros
discursivos para o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
aluno nas diferentes esferas sociais em que ele precisa utilizar a escrita
(LOPES-ROSSI, 2002b). Nesse contexto, segundo Rodrigues (1999, p.
4), a nocdo do género discursivo tem tomado corpo, com novas
concepgdes de abordagem da Lingua Portuguesa na pratica escolar, “que
apontam para um estudo mais funcional, centrado no estudo do texto,
nos processos de leitura e escritura e em uma nova metodologia do
ensino da lingua voltado para o trabalho da andlise linguistica”.

3.2 CONCEPCOES SOBRE A PRODUGAO ESCRITA NA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA

Tradicionalmente como vem sendo desenvolvido no pais, 0
ensino da producdo escrita, ainda entendido por muitos professores
como ensino de redacdo, enfrenta sérios problemas conceituais,
conteudisticos e pedagogicos, conforme aponta Lopes-Rossi (2002b).
Segundo a autora (2002a), o ensino de “redagdo”, baseado em produgao
de narragdo, descricdo e dissertacdo, vem sendo discutido por meio de
inlmeras pesquisas nas areas de Linguistica e Linguistica Aplicada,
desde o inicio dos anos 80. Tendo em vista que o aprendizado de
producdo do texto escrito € um dos principais conteidos do ensino de
Lingua Portuguesa em todos os niveis (fundamental, médio e superior),
conforme aponta Lopes-Rossi (2002b), faz-se necesséria a discussdo de
“uma pratica pedagogica voltada ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa mais ampla dos alunos”, a luz do conceito bakhtiniano de
género discursivo.

O ensino do escrever esteve, por um longo periodo, em terceiro
plano, conforme afirma Buzen (2006, p. 142). De acordo com o autor, 0
ensino da “composi¢ao”, pratica comum no final do século XVIII até
meados do século XX e que consistia em “escrever a partir de figuras ou
titulos dados, tendo como base os textos-modelo apresentados pelo
professor”, estava reservado praticamente para as Ultimas séries do
chamado ensino secundario, nas disciplinas de retérica, poética e
literatura nacional. Embora houvesse alguma presenca de atividades
relacionadas a escrita, essa pratica ndo consistia em um ensino formal e
sistematico, haja vista que o ensino de redagdo estava “fortemente
atrelado as disciplinas classicas que foram deixando um vazio no
curriculo, sendo preenchidas pelo ensino gramatical e por atividades de
‘leitura’” (BUZEN, 2006, p. 144).



64

Na década de 70, percebe-se um aumento consideravel da
producdo de livros didaticos para o ensino médio voltados para o ensino
de redacdo, consequéncia da LDB n° 5692/71, que consolidou uma
mudanca nos objetivos, nos procedimentos didaticos e na formulagéo de
métodos para o ensino de lingua materna. Desse modo, o ‘saber’ sobre a
lingua deixa de ser, em certo sentido, o enfoque principal, dando espaco
a compreensdo e ao estudo dos codigos comunicacionais; nesse
contexto, as redagbes produzidas pelos alunos passaram a ser vistas
como atos de comunicacgao e expressdo, conforme explica Buzen (2006,
grifo do autor).

Outro elemento significativo para a consolidacdo do ensino de
redacdo — em especial, no ensino médio — foi o Decreto Federal n°
79.298, de 24 de fevereiro de 1977, que instituiu a obrigatoriedade da
prova de redagdo em Lingua Portuguesa nos vestibulares de todo pais.
Segundo Buzen (2006, p. 146), essa nova determinagdo fez com que as
escolas comecgassem a dar mais énfase ao ensino de redagdo, a partir da
introducdo de uma nova disciplina na grade curricular do ensino médio,
objetivando “ensinar os alunos a fazer redacdes”.

A partir disso, conforme comenta Soares (1978, p. 54), a inclusdo
da prova de redacdo nos vestibulares culminou com a inclusdo do ensino
sistematico de redacdo nas escolas brasileiras; todavia, essa inclusdo néo
garantiu “um melhor desempenho linguistico a ser demonstrado em
prova de redagdo”. Para a autora,

[...] pode-se talvez assim explicar a inclusdo de
prova de redacdo no concurso vestibular: diante
da denuncia de um problema - uso insatisfatorio
da lingua escrita pelos estudantes - indicou-se o
concurso vestibular ndo s6 como o principal
culpado, por exigir apenas a habilidade de ‘fazer
cruzinhas’, mas também como o principal
responsavel pela solugdo do problema: se o
concurso vestibular inclui redacdo, os estudantes
aprenderdo a redigir (SOARES, 1978, p. 54).

Desse modo, como bem salientou Soares (1978), a inclusdo das
provas de redacdo nos vestibulares fez com que se cristalizasse mais um
objeto de ensino para essa faixa de escolaridade: a redagéo de vestibular,
e que, consequentemente, passa a ser objeto de ensino nas séries finais
do ensino fundamental I, como forma de prepard-los para o ensino
médio e para o vestibular. Logo, a escrita da redacdo escolar passa a ser
estritamente disciplinar, pois o aluno escreve para cumprir uma
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exigéncia do professor ou treinar para passar em concursos publicos
e/ou no vestibular, conforme salienta Buzen (2006).

Geraldi (2008 [1984], p. 120) afirma que, na situagdo escolar, ha
relagdes muito rigidas e bem definidas e, nessa situacdo, o aluno é
obrigado a escrever dentro dos padrdes previamente estipulados; além
disso, 0 seu texto serd julgado e avaliado pelo professor —
frequentemente o principal, sendo o Unico — leitor da redacgdo. Assim, 0
estudante “procurard escrever a partir do que acredita que o professor
gostara [...] Mais precisamente, fard a redacdo com base na imagem que
cria do ‘gosto’ e da visdo de lingua do professor”.

Nesse sentido, a redagdo escolar foi vista como um “nao-texto”,
pois suas condi¢Oes de producdo revelam, claramente, ser um produto
meramente escolar:

Sdo propostas de producdo de texto que solicitam
aos alunos que escrevam uma redagdo sobre
determinado tema, sem definir um objetivo
especifico, sem preocupagdo sociointerativa
explicita. E uma pratica de ensino e de avaliacdo
da escolarizacdo que raramente considera a
natureza dialégica e interativa da propria
linguagem e que praticamente anula a
subjetividade  necessaria a toda autoria
(POSSENTI, 2002; ANTUNES, 2001 apud
BUZEN, 2006, p. 148).

Costa Val et al (2009) também sinaliza para o0 quanto as
condicdes escolares de produ¢do colaboram para que o aluno tenha uma
imagem estereotipada da “redagdo escolar”: para o aluno, passa a ser
um exercicio escrito que serve para mostrar ao professor um
conhecimento adquirido na escola sobre estruturas linguisticas,
pontuacdo e ortografia, que aborda contelGdos previamente
determinados, sob a perspectiva ideol6gica da escola; o professor,
sujeito responsavel por “transmitir” conhecimentos, 1€ a redagdo em
busca da aplicacdo desses conhecimentos e, na funcdo de corretor,
assinala ou condena todas as manifestacbes que nao correspondem as
suas expectativas. “Forma-se, desse modo, um circulo vicioso em que a
funcdo do professor alimenta a imagem construida pelo aluno e o
desempenho do aluno ratifica as concepgdes e atitudes do professor”
(COSTA VAL et al (2009, p. 85).
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Nesse interim, como aponta Lopes-Rossi (2002b, p. 135) a
producdo escrita, entendida como ensino de redacdo, ocorre em
condicdes de producéo inadequadas por haver:

e artificialidade das situagdes de redagdo, pois o
texto produzido na escola (a redagdo) ndo é um
texto auténtico, ndo existe na nossa vida social,
ndo tem finalidade, a ndo ser cumprir uma
exigéncia do professor ou do programa;

e descaracterizagdo do aluno como sujeito no uso
da linguagem;

eartificialidade dos temas propostos ou pouca
possibilidade de interesse dos alunos nesses
temas;

e falta de objetivos de escrita por parte do aluno;
e falta de um real leitor (exceto o professor) para
0 texto a ser produzido;

e falta de acompanhamento do professor nas
varias etapas de elaboracdo do texto, ou — néo raro
— ndo existéncia de etapas de planejamento,
organizacdo das ideias, revisdo do texto por parte
dos alunos;

e atitude bastante comum do professor de
comportar-se como “corretor do texto do aluno” e
nao como “leitor participativo na construgdo do
texto”;

e falta de animo do proprio professor em relagao
a correcdo de um exercicio cuja eficacia ndo é tdo
certa.

Antunes (2003, p. 26) também considera que esse tipo de trabalho
com a escrita ndo tem funcdo, haja vista que aparece, praticamente,
“destituido de qualquer valor interacional, sem autoria e sem recepgao”,
pois “ndo se estabelece a relagdo pretendida entre a linguagem e o
mundo, entre o autor e o leitor do texto”. Dessa forma, para a autora, 0s
alunos exercitariam uma forma escrita que raramente dialoga com
outros textos e com Varios leitores, ou seja, uma forma de escrita
destituida dos aspectos interacionais da linguagem.

Buzen (2006) aponta para um aspecto relevante quanto ao
entendimento do texto: ora tratado como processo e ora tratado como
produto, muitas vezes ficou restrito a analise dos aspectos da
textualidade centrados no texto — coeséo e coeréncia — e bem menos no
usuario/interlocutor (intencionalidade, aceitabilidade, etc.). Em vista



67

disso, conforme explica o autor, iniciou-se a inclusdo dos aspectos da
textualidade como critério de avaliagdo em algumas comissdes de
vestibulares e o aparecimento de tais aspectos como objetos de ensino*
em materiais didaticos de Lingua Portuguesa do ensino médio.

Houve, também, uma espécie de diversificacdo das atividades de
producdo de texto, tanto por parte dos autores de livros didaticos quanto
dos professores; no entanto, tal diversidade parece ter sido focada muito
mais na estrutura composicional dos textos do que na diversidade de
contextos e situagdes de producdo (BUZEN, 2006). Segundo o autor, 0s
alunos continuaram a produzir redacfes para o professor com foco na
estrutura composicional de cartas, noticias, reportagens etc., “uma vez
gue ndo houve praticamente alteracdo no contexto de producéo,
circulagdo e recep¢ao” (BUZEN, 2006, p. 152-153).

Considerar os textos, tanto para leitura com para a escrita, apenas
pela perspectiva dos modos de organizacdo do discurso “é¢ um risco de
limita-los a formulas ou esquemas e descaracteriza-los de seus
propésitos comunicativos”, afirma Lopes-Rossi (2002a, p. 23). Para
Bonini (1998, p. 18), o principal problema de aplicacdo da tipologia
textual no ensino da escrita reside no fato dessa metodologia ndo prover
uma explicacdo “que dé conta do escopo social dos textos, uma vez que
ndo os trata como elementos de comunicagdo, mas como formulas
abstratas”.

Esses modos de organizacdo do discurso ndo sdo em si praticas
socio-discursivas de nossa sociedade, ou seja, ndo se realizam como
formas tipicas de enunciados usados nas situagdes reais de comunicag&o,
como bem salienta Lopes-Rossi (2002a, p.22). Nesse sentido, 0 ensino
de producdo de textos a partir do enfoque nas tipologias textuais é

Uma forma de escritura bastante
descontextualizada, uma vez que 0s tipos sdo
dados como esquemas imutaveis e independentes
dos atores sociais. Ja que o texto, conforme
pesquisas recentes, € caracterizado em relagdo a
suas condi¢Bes de producdo, o que é ensinado,
neste caso, ndo é o género (como seria um
editorial), mas a sequéncia (como a argumentagao
que esta inserida em um editorial) [...] 0 aluno nao
consegue perceber que um texto pode servir em

2 Assim como o autor, ndo se esta negando a importancia do uso da metalinguagem para
a compreensdo de alguns fendmenos textuais-discursivos, mas sim questionando a forma
com que tais conceitos sdo didatizados (BUZEN, 2006, p.152).
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grau maior ou menor a certos propositos
comunicativos e que um bom resultado depende
de uma série de fatores relacionados a si proprio e
ao seu interlocutor, fatores estes que nunca levam
a perfeicdo, mas que podem ser manipulados e
aperfeicoados para a obtengdo do melhor
resultado possivel. (BONINI, 1998, p. 18).

De acordo com o exposto e, tendo em vista a ineficacia dos
métodos de ensino da produgdo escrita tradicionais, inicia-se um forte
guestionamento sobre a validade do ensino da reda¢do como um mero
exercicio escolar, em que se tem como objetivos principais “observar e
apontar, através de uma corre¢cdo quase estritamente gramatical, os
‘erros’ cometidos pelos alunos”. Nesse sentido, o ensino de redacdo era
“um ensino de produgdo de textos que acredita na mera assimilacdo de
técnicas e padrdes”, baseado em um ensino que enfatiza, novamente, os
aspectos normativos, voltando o olhar do professor apenas para o
produto final (BUZEN, 2006, p. 147).

Segundo Geraldi (2008 [1984], p. 19), € a partir dos anos 80 que
novas perspectivas tedricas utilizadas nos estudos da linguagem ganham
espaco: discurso e texto passam a ser as unidades de ensino a medida
que se esgotavam as possibilidades de explicagdo dos fenémenos com
base apenas na frase. E nesse quadro de reflexdes e mudancas que
comegam a surgir tentativas da passagem da redacdo para a producédo de
textos, ponto de partida de todo o processo de ensino-aprendizagem da
lingua (GERALDI, 1997 [1991]; 2008 [1984]).

Agora, a preocupacdo volta-se muito mais para os contextos de
producdo e de recepcdo dos textos (quem fala, com quem, com que
objetivos, de que forma, etc.) (BUZEN, 2006) e, para que essa mudanca
se efetive, faz-se necesséario assumir o aluno como locutor de seu
discurso, implicando que o aluno: tenha o que dizer; tenha razdo para
dizer o que se tem a dizer; tenha para quem dizer o que tem a dizer;
assuma-se enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz; escolha
estratégias para dizer (GERALDI, 1997 [1991]).

Conforme reitera Geraldi (2008 [1984]), o texto — oral ou escrito
— € 0 lugar privilegiado das correlacdes: seu material semidtico, as
palavras, organizam-se em unidades maiores para construir informacdes
cujo sentido/orientagdo somente é compreensivel na unidade global do
texto; este, em contrapartida, dialoga com outros textos, formando um
continuum de textos que se relacionam entre si (0 texto visto na sua
condicdo de enunciado), e que constituem a nossa heranca cultural. Por
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isso, segundo o autor, conceber o aluno como produtor de textos é
entendé-lo como participante ativo deste didlogo continuo com textos e,
consequentemente, com leitores.

Nas palavras do autor, “substituir ‘redacdo’ por producdo de
textos implica admitir este conjunto de correlagdes, que constitui as
condicdes de producdo de cada texto, cuja materializacdo ndo se da sem
‘instrumentos de produgdo’™, ou seja, OS recursos expressivos
mobilizados em sua construcdo.” (GERALDI, 2008 [1984], p. 22).
Assim, o autor explica a distincdo entre producéo de textos e redacéo:
“nesta, produzem-se textos para a escola; naquela, produzem-se textos
na escola” (GERALDI, 1997 [1991], p. 136 [grifos meus]).

Os alunos, em vista disso, ndo deveriam produzir “redagdes”,
meros produtos escolares, mas “textos diversos que se aproximassem
dos usos extra-escolares, com funcédo especifica e situada dentro de uma
pratica social escolar”, assumindo um ensino muito mais procedimental
e reflexivo, “que leva em consideragdo o proprio processo de producao
de textos e que Vvé a sala de aula, assim como as esferas da comunicacéo
humana, como um lugar de interagdo verbal” (BUZEN, 2006, p. 149).

Antunes (2003, p. 45) afirma que a atividade de escrita € uma
atividade interativa de expressdo, de manifestacdo verbal das ideias,
informacGes, intencBes, crencas ou dos sentimentos que queremos
partilhar com alguém, de modo que se possa interagir com ele; por isso,
“ter o que dizer ¢ uma condig¢do prévia para o éxito da atividade de
escrever”. Conforme a autora,

Uma visdo interacionista da escrita supde, desse
modo, encontro, parceria, envolvimento entre
sujeitos, para que aconte¢a a comunhao das ideias,
das informagdes, e das intencBGes pretendidas.
Assim, por essa visdo se supfe que alguém
selecionou alguma coisa a ser dita a um outro
alguém, com quem pretendeu interagir; em vista
de algum objetivo (ANTUNES, 2003, p. 45).

A visdo interacionista da escrita também supde a existéncia do
outro, o tu, com quem se divide 0 momento da escrita, haja vista que
“quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em
interagdo com outra pessoa” (ANTUNES, 2003, p. 46). Assim sendo, no
momento da escrita, essa outra pessoa torna-se o parametro das decisdes
gue devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer e de como fazé-
lo, pois ela é a medida daquilo que escrevemos, como oportunamente
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afirma Antunes (2003). Escrever sem ter em vista para quem se escreve
é, antes de tudo, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, uma tarefa
ineficaz, ja que falta a referéncia do outro, a quem todo e qualquer texto
deve adequar-se; ou seja, “sem o outro, do outro lado da linha, ndo ha
linguagem” (ANTUNES, 2003, p. 47).

Tendo em vista que a escrita existe para cumprir diferentes
fungdes comunicativas socialmente especificas e relevantes, a
insisténcia na pratica de uma escrita escolar sem leitor e, assim, sem
referéncia para se decidir sobre o que vai ser escrito, € uma pratica que
tira, por completo, o carater inerentemente social da linguagem. Por
isso, socialmente, “ndo existe a escrita ‘para nada’, ‘para ndo dizer’,
‘para ndo ser ato de linguagem’”, isto é, ndo existe a escrita de palavras
ou frases soltas, de textos sem proposito, sem a clara e inequivoca
definicdo de sua razdo de ser. (ANTUNES, 2003, p. 48).

Em vista disso, Lopes-Rossi (2002a) enfatiza que o professor
precisa criar situacdes de redacdo em sala de aula que envolvam o aluno
com algum objetivo ou leitor hipotético, planejando atividades que
organizem o processo de producgdo do texto com discussdo e busca de
informagBes sobre o tema — geracdo de ideias —, planejamento das
ideias, planejamento e revisdo colaborativa do texto.

Quando se fala em tomar os géneros como objetos de ensino, ou
como mediadores para o0 ensino e aprendizagem das praticas de
linguagem, e ndo apenas 0s textos ou os tipos de textos, estd se
apostando em um processo de ensino-aprendizagem que seja capaz de
constituir um sujeito “capaz de atividades de linguagem que envolvem
tanto capacidades linguisticas ou linguistico-discursivas, como
capacidades propriamente discursivas, relacionadas a apreciacdo
valorativa da situacdo comunicativa”. Desse modo, tem-Se um outro
modo de se produzir e de se compreender/ler textos em sala de aula
(ROJO, 2001, p. 39).

Para tanto, a produgdo, circulacéo e recepgao de textos precisa ser
sempre pensada em relacdo as praticas socioculturais de determinado
grupo social (BUZEN, 2006); nesse contexto, quando se pensa no
trabalho com textos, “outro conceito indissociavel diz respeito aos
géneros em que eles se materializam, tomando-se como pilares seus
aspectos tematicos, composicionais e estilisticos”, conforme sugerem as
orientagdes dos PCN+ (BRASIL, 2002, p. 77). A partir disso, a visdo de
leitor/produtor de textos presente nos PCNs, conforme explica Rojo
(2001), é a de um usuario eficaz e competente da linguagem escrita,
imerso em praticas sociais e em atividades de linguagem letradas que, a
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depender da situacdo comunicativa, utiliza-se dos géneros do discurso
para construir ou reconstruir os sentidos de textos que 1€ e que produz.

Temos, j& aqui, um deslocamento da visdo
corrente de ensino de LP como objetivando a
construcdo de conhecimentos e conceitos sobre a
lingua e da capacidade de andlise linguistica em
favor de uma visdo comunicativa ou enunciativa,
na qual se trata de ensinar usos da linguagem ao
invés de andlises da lingua. Estes usos sdo, desde
0 inicio, qualificados como usos da linguagem
oral e escrita, na compreensdo e produgdo de
textos socialmente situados, com finalidades
comunicativas e ocorrendo em situacdes de
producdo especificas do discurso (ROJO, 2001,
p.33).

E preciso lembrar sempre que, os alunos, de maneira geral, ja
produzem textos em géneros diversos — dentro e, especialmente, fora da
escola —, ainda que ndo sejam tdo legitimados pela esfera escolar. Por
isso, para dar autonomia e promover uma pratica de ensino de Lingua
Portuguesa menos artificial e instrumental, faz-se necessério pensar em
aulas que estabelecam uma inter-relagdo entre as atividades de leitura,
produgdo de texto e analise linguistica e que “ndo fragmentem a relacdo
entre a lingua e a vida [...] uma préatica de ensino mais voltada para a
formacao de leitores e escritores autdbnomos ¢ criticos” (BUZEN, 2006,
p. 159).

3.3 A QUESTAO DA AUTORIA E A PRATICA DE PRODUCAO
TEXTUAL

Ao iniciar esta se¢do, faz-se importante retomar que, para o
Circulo de Bakhtin, todo processo semiodtico, a0 mesmo tempo que
reflete, também refrata a realidade; assim, o processo semidtico nao se
constitui como mera reproducdo de um mundo ‘objetivo’, mas de
remissdo a um mundo multipla e heterogeneamente interpretado, ou
seja, “aos diferentes modos pelos quais o mundo entra no horizonte
apreciativo dos grupos humanos em cada momento de sua experiéncia
historica” (FARACO, 2005, p. 39).

Bakhtin (2003 [1979]), em sua obra Estética da criacdo verbal, ao
retomar as particularidades do enunciado como elo da comunicagéo
verbal, afirma que tanto a palavra quanto a oragéo, enquanto unidade da
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lingua, ndo possuem autor; possuem, somente, quando funcionam como
um enunciado completo, que se torna expressdo individualizada da
instancia locutora, ou seja, em uma situagdo concreta da criacdo verbal.

Desse modo, de acordo com o autor, “todo texto tem um sujeito,
um autor (que fala, escreve)®” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 330). Essa
realidade do texto-enunciado (RODRIGUES, 2001) apresenta-se,
segundo o autor, na relacdo existente entre o enunciado e a realidade,
entre 0 enunciado e o locutor (autor); apresenta-se no enunciado em sua
esséncia, na relagdo (dialdgica) que se estabelece entre os enunciados,
nas formas da comunicacao verbal e nos géneros do discurso.

Na perspectiva dialdgica do discurso, o
enunciador representa 0 sujeito produtor de
enunciados, que imprime a eles sua assinatura, e,
sob esse aspecto, distancia-se do autor-pessoa em
sua atividade rotineira. No momento que o sujeito
se propde a escrever, eshoca uma proposta
comunicativa e, em funcdo dela, organiza seu
pensamento, escolhe o género que melhor atenda
a essa proposta, passando a elaborar seu
enunciado em funcdo de um leitor pressuposto e
do meio de divulgacdo desse enunciado (PUZZO,
2015, p. 180).

Apesar dos estudos bakhtinianos terem dado maior énfase a
guestdo do autor voltada para o género literdrio — em especial, no
romance —, é importante destacar, como afirma Sobral (2009, p. 61) que,
por autor, o Circulo designa,

N&o somente o autor de obras, literarias ou nao,
mas também o autor de enunciados, 0 que se
justifica se pensarmos que, embora reconhecendo
a especificidade dos discursos aos quais se
costuma atribuir um autor, o Circulo considera 0s
atos de discurso parte do conjunto dos atos
humanos em geral — e todo agente de um ato
humano é, nesse sentido, ‘autor’ de seus atos.
Assim, falar de autor no &mbito das teorias do
Circulo implica pensar no contexto de acdo dos
sujeitos, e nas complexas tarefas que realizam ao
enunciar. Implica considerar, de um lado, o

13 A palavra texto, aqui, € entendida em sua qualidade de enunciado (BAKHTIN, 2003).
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principio dial6gico [...] e, do outro, os elementos
sociais, histéricos etc. que formam o contexto da
interacdo e que incidem sobre a a¢do autoral.

Ao compreender a questdo da autoria como um fator intrinseco a
todo enunciado e, devido ao seu carater dialdgico, estar associado a
realidade, o autor concebe a autoria como uma marca indelével do ser
humano que, em seu ato ético e responsivo, ndo tem direito a um alibi —
fuga de sua responsa[i]bilidade Unica e irrevogavel no Ser.

Para Bakhtin, “ndo ha alibi na existéncia”, e os
atos do sujeito, sejam ou ndo voluntarios, sdo
responsabilidade sua, ou melhor,
“responsibilidade” sua, isto é responsabilidade
pelo ato e responsividade aos outros sujeitos no
ambito das praticas em que séo praticados o0s atos
(SOBRAL, 2008, p. 228-229, grifos do autor).

Assim, Bakhtin esclarece que:

E preciso tomar o ato realizado ndo como um fato
contemplado de fora ou pensado teoricamente,
mas toméa-lo de dentro, em sua responsabilidade.
Essa responsabilidade do ato realmente
desempenhado é o levar-em-conta nele todos os
fatores — um levar-em-conta tanto a sua validade
de sentido como a sua realizagdo em toda a sua
concreta historicidade e individualidade. A
responsabilidade do ato realmente executado
conhece um plano unitario, um contexto unitario
no qual esse levar-em-conta é possivel — no qual
sua validade tedrica, sua fatualidade histérica e
seu tom emocional-volitivo figuram como
momentos de uma sO decisdo ou resolucgao
(BAKHTIN, 2010 [1920/1924], p. 46).

Para Bakhtin (2003 [1979], p. 204), o autor “ocupa uma posi¢do
responsavel no acontecimento existencial: ele lida com componentes
desse acontecimento, e por isso também sua obra é um componente do
acontecimento”. Desse modo, 0 agente (autor) age em uma situacdo
concreta organizada em torno de praticas socio-historicas que balizam as
possibilidades de atos e de formas de realizagdo de atos, sendo essas
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circunstancias especificas essenciais em todo entendimento de atos
(SOBRAL, 2008).

Clark e Holquist (2008, p. 89) explicam que, desse modo, para
Bakhtin, a atividade ética é concebida como um ato, sendo que sua
énfase ndo recai naquilo em que a agdo resulta, “mas antes no ato ético
em seu fazimento, como um ato no processo de criar ou ‘autorar’ um
evento que pode ser chamado de ato, quer ele seja uma acéo fisica, um
pensamento, uma elocu¢do ou um texto escrito”. Por isso, 0s autores
consideram que, no pensamento bakhtiniano, a arquiteténica da autoria,
que ¢é a constru¢do de um texto, “corre em paralelo com a atividade da
existéncia humana” (CLARK E HOLQUIST, 2008, p. 90).

Bakhtin (2003 [1979], p. 343) relembra que o sujeito/autor, ao
criar um produto verbal — um enunciado —, ele o cria com enunciados
heterogéneos, com enunciados do outro pois, a bem dizer, “o discurso
direto do autor ¢, conscientemente, preenchido de palavras do outro”.
Faraco (2005) observa que, para 0 pensamento bakhtiniano, sdo as
posicdes socioavaliativas, em meio a uma dindmica de multiplas
interrelacdes responsivas, os elementos responsaveis pela grande forga
gue move 0 universo das praticas culturais. Desse modo, é o autor quem
da forma ao conteGdo, visto que, a partir de uma certa posicdo
axioldgica, ele recorta e organiza esteticamente os eventos da vida, haja
vista que, ‘no acontecimento singular e unico da existéncia, ¢
impossivel ser neutro” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 144). Nesse sentido,
ainda de acordo com Faraco (2005, p. 39), o autor constitui-se como
“uma posi¢do refratada e refratante”, pois se trata de uma posi¢do
axiologica recortada pelo viés valorativo e, a partir dela, se recorta e se
reordena esteticamente os eventos da vida.

Desse modo, corroborando com a afirmacgéo de Faraco (2005),
Sobral (2009, p. 63) considera que, dado um certo género do discurso, 0
enunciador é levado a assumir esta ou aquela posicdo em relacdo ao
outro; nessa variedade de relagbes com o outro encontra-se a base que
constitui o ‘tom’ ¢ o ‘fio’ dos discursos, nos seus variados planos
(estético, ético, cognitivo, religioso) pelo autor, levando sempre em
conta as esferas de atividade em que sdo possiveis e aceitaveis um dado
‘tom’ ou ‘fio’. Nesse interim, ser autor ¢é “assumir, de modo
permanentemente negociado, posi¢des que implicam diferentes
modalidades de organizagdo dos textos, a partir da relagdo do autor com
0 ‘her6i’, ou tépico, e com o ouvinte”.

Esse ‘orientacdo’ do autor em relagdo ao seu ouvinte, em suas
tomadas de posigdo, envolvem tanto a selegdo de palavras quanto o
estilo na organizagcdo dos textos. A selecdo de palavras advém do
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contexto da vida, que “impregna as palavras de julgamentos de valor,
impondo, pois, ao seu significado uma direcdo especifica; todo discurso
¢ ‘enderecado’, dirige-se a alguém e, portanto, traz esse alguém para a
superficie” (SOBRAL, 2009, p. 64). S&o esses julgamentos de valor,
pois, que “determinam a sele¢do de palavras do autor e a recepgdo desta
selecdo (a co-selegio) pelo ouvinte” (VOLOCHINOV/BAKHTIN,
1926, p. 15).

Assim como a escolha das palavras, o estilo advém da relacdo
entre 0 autor e o grupo social de que faz parte, em seu representante
autorizado, e da imagem social do ouvinte (SOBRAL, 2009). Segundo
Volochinov/Bakhtin (1926, p. 23), “o estilo ¢ pelo menos duas pessoas
ou, mais precisamente, uma pessoa mais seu grupo social na forma de
seu representante autorizado e o ouvinte — 0 participante constante na
fala interior e exterior de uma pessoa”. Sob a dtica do Circulo, como
observa Puzzo (2015, p. 179), o estilo abrange todos os géneros
discursivos, em diferentes niveis: mais determinado e invaridvel nos
géneros mais objetivos e impessoais — documentos burocraticos, por
exemplo -, e 0s mais variaveis, em funcéo da presenca da subjetividade
expressiva — como os textos literarios, jornalisticos, publicitarios, etc.

Nesse interim, o autor bakhtiniano é todo sujeito que fala
segundo a posigdo social que ocupa em relagdo ao seu interlocutor. Do
seu lugar social, o autor determina o género, o estilo e 0 tom de seu
discurso, sendo estes fatores decisivos para determinar suas formas de
autoria. Dessa forma, para Bakhtin, as formas de autoria,

Dependem do género do enunciado /.../ que por
sua vez € determinado pelo objeto, pelo fim e pela
situagdo do enunciado. /... / o lugar (posigdo)
ocupado na hierarquia pelo falante (lider, /.../ pai,
filho) /.../de quem fala e a quem fala. Tudo isso
determina o género, o tom, o estilo do enunciado:
a palavra do lider,/.../ a palavra do pai, etc. E isso
que determina forma de autoria. A mesma pessoa
real pode manifestar-se em diversas formas
autorais. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 390).

Ao enunciar, o autor “encontra seu tema sempre ja envolto em
uma aura heterogldssical® constituida pela consciéncia social e vai,

14 Segundo Faraco (2005, p. 49), o conceito bakhtiniano de heteroglossia associa-se a sua
concepcdo de linguagem que congrega multiplas e heterogéneas linguas sociais,
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basicamente, se orientar de forma responsiva nessa aura”. O autor
ocupa, de certa forma, uma posicao verbo-axioldgica, a partir da qual
reflete e refrata a heteroglossia, apresentando um modo de percebé-la,
experimenta-la e valora-la (FARACO, 2005, p. 49). E esta ‘alma social’
(VOLOCHINOV [BAKHTIN], 1926) que faz com que o enunciado
concreto nascga, viva e morra no processo da interacdo social entre o0s
participantes da enunciagéo.

Sobral (2012, p. 128) explica que, do ponto de vista bakhtiniano,
toda interacdo remete de modo retrospectivo e prospectivo a
enunciacBes anteriores e ulteriores, possiveis e imaginaveis, inserindo
toda e qualquer enunciacdo numa rede de interlocucdo em constante
fazer-se, “um festival de volta ao lar de prodigos significados
temporariamente extraviados”, abarcando varios momentos sociais €
historicos que constituem a interacdo/enunciacdo, “ndo se limitando,
pois, as circunstancias imediatas desta”.

Bakhtin (2003 [1979], p. 338-339) ressalta que, embora o
discurso do autor seja carregado das palavras do outro, de discursos
anteriores e ulteriores numa extensa e infinita rede de interlocug&o,

O nosso ponto de vista ndo afirma, em hipétese
alguma, uma certa passividade do autor, que
apenas monta os pontos de vista alheios, as
verdades alheias, renunciando inteiramente ao seu
ponto de vista, & sua verdade. A questdo ndo esta
ai, de maneira nenhuma, mas na relacdo de
reciprocidade inteiramente nova e especial entre a
minha verdade e a verdade do outro. O autor é
profundamente ativo, mas o seu ativismo tem um
carater dialdgico especial.

Dessa forma, “o discurso escrito € de certa maneira parte
integrante de uma discussdo ideolégica em grande escala: ele responde a
alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes
potenciais, procura apoio, etc.” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006
[1929], p. 126).

Isto posto, Sobral (2012, p. 127) ratifica que:

entendidas como “compdsitos verbo-axiol6gicos, como expressdes de uma determinada
interpretacdo do mundo”.
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A posicdo do autor com respeito ao contetdo de
seu enunciado é ativa, mas ndo o coloca acima de
todas as influéncias que incidem sobre seu agir em
seu ambiente sdcio-histdrico. Ser autor envolve
dizer tudo em termos pragmatico-referenciais,
dado que faltam ao enunciado per se as
circunstancias concretas que permitem identificar
o dito e o presumido de modo relativamente
imediato como o seria na interagdo face-a-face.

Portanto, autorar ¢ “assumir uma posi¢do axioldgica, é deslocar-
se para outra(s) voz(es) social(is) [...] as buscas do autor por sua prépria
palavra sdo basicamente buscas por uma posi¢do autoral” (FARACO,
2005, p. 56). Por isso, a autoria s6 é possivel quando had um projeto
discursivo, ou seja, apenas quando o0 texto-enunciado encontra-se
dialogicamente imerso na imensa cadeia discursiva da comunicacéo
verbal.

3.4 O MEDIADOR DA APRENDIZAGEM: O GENERO ARTIGO

Conforme ja havia sido previsto no planejamento anual da turma
(apéndice B), a proposta de elaboracdo didatica do género artigo como
mediador do ensino e aprendizagem das praticas de linguagem havia
sido tracada, desde o inicio do ano letivo®®, com o intuito de evidenciar
as marcas de autoria dos alunos em relagdo as suas producdes textuais,
ao possibilitar suas tomadas de posicionamento e expor 0os pontos de
vista do seu autor, evidenciando, dessa forma, suas marcas de autoria.

Além disso, ao se pensar na articulagdo dos eixos de ensino
propostos pelos PCN (1998), em que as praticas de leitura (eixo do uso)
e a préatica de analise linguistica (eixo da reflexdo) integram-se a préatica
de producéo de textos, a entrada dos diferentes géneros jornalisticos na
escola como objetos de ensino/aprendizagem, em especial do artigo,
“encontram respaldo na necessidade de compreensdo e dominio dos
modos de producdo e significacdo dos discursos da esfera jornalistica”,
em que se criam “condigdes para que os alunos construam os
conhecimentos linguistico-discursivos requeridos para a compreensdo e

150 género artigo, desde o inicio do ano letivo, ja constava como mediador do ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem a ser estudado no 3° trimestre letivo, embora
alguns elementos tenham sido acrescidos em sua elaboracéo didatica, haja vista que o
planejamento feito no inicio do ano letivo representa uma perspectiva do que seria
realizado em cada trimestre, aberto a alteracdes.
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producdo [de textos] desses géneros, caminho para 0 exercicio da
cidadania, que passa pelo posicionamento critico diante dos discursos”
(RODRIGUES, 2001b, p. 141).

Ao centrar a escrita em suas fung¢Bes sociodiscursivas, as novas
propostas tedrico-metodoldgicas redimensionaram a préatica da producgdo
escrita na esfera escolar, conforme afirma Rodrigues (2001b), pois
levam em consideracdo as diversas esferas sociais, os diferentes géneros
discursivos - suas especificidades constitutivas e de funcionamento — e
as diversas funcles sociais da escrita, reorientando as atividades de
producdo textual. Para a autora, ao inserir as atividades de produgéo
escrita em contextos reais de interagdo, “0 texto se torna a unidade de
ensino e 0 género o objeto de ensino®®; a escola se abre para textos
auténticos, exemplares de géneros que circulam nas diferentes esferas
sociais” (RODRIGUES, 2001b, p. 134).

Segundo a autora,

A entrada do artigo como objeto de aprendizagem
justifica-se, por essas razbes, para além do
ensino/aprendizagem do modo de construgdo do
“discurso argumentativo” nos diferentes géneros,
pela sua relevancia social. A consideracdo do
artigo como género pertinente para o ensino da
producdo escrita adquire uma dimensdo
pedagdgica especial para as classes excluidas. O
conhecimento e o dominio do género se
constituirh como um instrumento para a
participacdo dessas classes na produgdo dos
discursos na esfera jornalistica, pois além de todos
os filtros sociais, jornalisticos de excluséo, ainda
ha outro, o desconhecimento dos processos da
producéo escrita dos seus géneros.
(RODRIGUES, 2001b, p. 144).

Por isso, a autora justifica o ensino/aprendizagem da producédo
textual do artigo devido a sua funcéo sociodiscursiva, tendo em vista a
sua relevancia como um dos instrumentos para a promogao da efetiva
participagéo social do aluno-cidaddo, que consta como um dos objetivos
gerais do ensino fundamental, assim como resgata a funcdo social da
escrita; ainda, sua relevancia destaca-se “pela sua dimensio pedagogica,
quer dizer, pela fungdo que pode desempenhar no desenvolvimento de

6 Atualmente, a autora entende que o género ndo deve ser visto como objeto de ensino,
mas como mediador do ensino e aprendizagem das praticas de linguagem.
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contetidos especificos da area de Lingua Portuguesa” (RODRIGUES,
2001b, p. 141).

Nesse interim, ao entender o género como mediador do ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem, em sua autenticidade
sociodiscursiva, 0 aluno deixa de ser um mero espectador dos
acontecimentos sociais ao seu redor e assume uma posi¢ao responsiva
ativa (BAKHTIN, 2010 [1920/1924]), passando a ser, também, um
interlocutor real nas mais diversificadas situacdes da interacdo verbal.
Assim, conhecer e perceber as caracteristicas do género artigo, mediador
de aprendizagem desta pesquisa, permite planejar uma elaboracéo
didatica (HALTE, 2008 [1998]) que abarque a pratica de producéo
textual associada as praticas de leitura e andlise linguistica, conforme
sugerem os documentos parametrizadores nacionais.

Ao retomar os estudos do Circulo acerca da organizacdo dos
géneros discursivos, ja exposta nesta pesquisa, Bakhtin (2003 [1979])
afirma que os géneros discursivos vinculam-se as particularidades de
cada esfera social, que organiza suas formas tipicas de enunciados, ou
seja, 0s géneros do discurso. Uma tentativa de organizagdo dos géneros
discursivos assenta-se no principio das esferas sociais, trabalhando com
0 género em sua existéncia concreta, ou seja, com a nogdo de género
historicol’, levando-se em conta a impossibilidade de uma classificacdo
exaustiva em funcéo de sua extrema variedade e infinidade, conforme
explica Rodrigues (2001a).

Desse modo, Rodrigues (2001a, p. 73-74) delineia uma
possibilidade para o agrupamento dos géneros discursivos por esferas
sociais, seguindo os tipos e as variedades de intercambio comunicativo
social, conforme segue:

a) géneros da esfera da producdo: ordem de
servico, instrucdo de operacdo de maquinas, aviso,
pauta jornalistica etc.;

b) géneros da esfera dos negdcios e da
administracdo: contrato, oficio, memorando etc.

c) géneros da esfera cotidiana: conversa familiar,
conversa publica, diario intimo, saudacéo etc.;

7 Segundo Rodrigues (2001a), a diferenca entre género histdrico e género teérico ou
“tipo” tedrico € discutida por Todorov em Os géneros do discurso (1980, p. 47): “Nao
renuncio de modo algum a necessidade de analisar os géneros em categorias abstratas [...]
Os géneros histéricos sdo géneros tedricos; mas, na medida em que a reciproca ndo é
necessariamente verdadeira, a nogdo separada de género tedrico parece-me perder em
interesse”.
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d) géneros da esfera artistica: conto, romance,
novela etc.;

e) géneros da esfera juridica: petigdo, decreto etc.;
f) géneros da esfera cientifica: tese, artigo, ensaio,
palestra etc.;

g) géneros da esfera da publicidade: andncio,
panfleto, folder, etc.;

h) géneros da esfera escolar: resumo, seminario,
"texto didatico" etc.;

i) géneros da esfera religiosa: sermdo, enciclica,
parabola etc.;

j) géneros da esfera jornalistica: entrevista,
reportagem, noticia, editorial, artigo etc.

Conceber o género artigo como pertencente a esfera jornalistica,
bem como os demais géneros afins, significa expandir o conceito de
jornalismo impresso para outras modalidades do jornalismo atuais, haja
vista que o jornalismo abrange outros suportes, como afirma Rodrigues
(2001a). Nesse sentido, “a esfera jornalistica ndo pode ser confundida
com o jornal propriamente dito” (RODRIGUES, 2001a, p. 76), e deve
ser entendida em suas especificidades sociodiscursivas, sécio-
ideoldgicas e socioeconémicas.

O objeto da esfera jornalistica, segundo Rodrigues (2001a, p. 81)
“se constr0i no horizonte de acontecimentos, fatos, conhecimentos e
opinides da atualidade, de interesse publico”, e sua fun¢do sdcio-
ideoldgica se define por fazer circular as informagdes, 0s conhecimentos
e 0s pontos de vista da atualidade e do interesse publico, de modo a
atualizar a sociedade ou determinados grupos sociais dos
acontecimentos mais importantes.

A fim de se compreender melhor as especificidades do género
artigo, é preciso considerar as particularidades da comunicacédo
discursiva no conjunto das atividades e da comunicagao social; dadas as
condicdes sécio-historicas e tecnoldgicas de producdo, bem como a
finalidade ideoldgica da esfera jornalistica no conjunto da comunicacao
social, 0 género artigo apresenta algumas caracteristicas em comum com
outros géneros da mesma esfera, evidenciadas por Rodrigues (2001a): a
sua interacdo autor/leitor ndo se da no mesmo espago e tempo fisicos,
assim como ndo se dd “de pessoa a pessoa”, sofrendo interferéncias
ideologicas da esfera jornalistica, além de ter uma “validade prevista”,
ou seja, uma determinada periodicidade.

Sendo os géneros discursivos capazes de se adaptar ao canal da
interacdo social que lhes é reservado, em que o tipo, a estrutura, 0s
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objetivos e a composicao social do grupo séo refletidos ideologicamente
(BAKHTIN, 2003 [1979]), o género artigo apresenta particularidades
que lhe sdo prdprias, devido a organizacéo particular dos participantes
da interacdo — autor e leitor —, do objeto do discurso e sua finalidade
discursiva especifica, conforme destaca Rodrigues (2001a). Segundo a
autora, embora o artigo apresente algumas semelhangas com outros
géneros considerados “opinativos”, € a partir da sua autoria que ele
assume “fei¢oes particulares” (RODRIGUES, 2001a, p. 124).

O género artigo normalmente é encontrado, nos jornais, nas
paginas junto aos editoriais, e seu autor, de um modo geral, é alguém
gue ndo possui vinculo direto com a instituicdo; esse autor costuma
ocupar papel de destaque na sociedade — escritor, pesquisador, politico,
professor, médico, advogado, empresario, jornalista, etc. —, apresentando
e sustentando seu ponto de vista sobre determinado fato e/ou
acontecimento da atualidade (RODRIGUES, 2001b).

Rodrigues (2001a) faz uma importante observacdo ao afirmar
gue, muitas vezes, no artigo, tem-se menos a fala “individual” do autor,
Ou seja, 0 seu proprio ponto de vista como integrante de uma esfera
especifica, pois ha uma espécie de deslocamento, de sobreposicdo, em
que na fala do préprio autor tem-se a voz da instituicdo que ele esta
representando, assumindo um papel de porta-voz ao incorporar a
instituicdo que representa, constituindo-se em um discurso bivocal.

Na esfera jornalistica, atribui-se a autoria do artigo ao articulista,
e suas informagdes — idade, profissdo, fungdo ou cargo — aparecem no pe
biogréfico. Os jornais também costumam solicitar textos a
colaboradores, que podem ser fixos ou eventuais, jornalistas ou ndo,
mas, de um modo geral, sdo pessoas de prestigio social ou especialistas
de grande destaque social. Entretanto, € possivel que 0s jornais também
publiqguem artigos enviados de forma espontinea a Redacdo, como
reitera Rodrigues (2001a).

Vale lembrar que esse destaque dado ao articulista, em vista de
sua esfera social e do papel social que nela desempenha, incorpora nele
0 ethos da competéncia social, manifestando-se ideologicamente no
género: “ele legitima o ponto de vista do autor, funcionando como
garantia para o seu discurso”. Ainda, o articulista ¢ visto “como sujeito
competente para aquilo que diz [...] ele incorpora a aura da competéncia
sociodiscursiva, inclusive para a abordagem de temas fora do seu
dominio de atuacao”, pondera Rodrigues (2001a, p. 144).
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O ethos da autoria no género artigo, além de se
constituir como uma garantia, funciona como um
argumento de autoridade para aquilo que é dito.
Na verdade, tem-se um duplo argumento de
autoridade: o do articulista — legitimado pela sua
esfera de atuacdo, pelo jornal e pelos leitores — e 0
do jornal, por funcionar como um autor
interposto. Dessa forma, o autor ancora o seu
ponto de vista, muitas vezes, na sua propria
autoridade, legitimada  pela sua competéncia,
pelo seu saber enciclopédico, pela sua circulagdo
social. Também o argumento de autoridade que
emana da autoria ndo é um argumento citado, mas
mostrado pela cena genérica do artigo e pelo
préprio discurso. (RODRIGUES, 20014, p. 145).

Quanto aos critérios para a publicacdo dos artigos, geralmente
eles sdo determinados pela propria empresa jornalistica, com base nas
instrucdes de seus manuais de redacdo e estilo. Alguns dos critérios
levados em conta para a publicacdo dos artigos sdo o dominio do
articulista em relagéo ao assunto abordado, se o texto estd bem redigido
e se 0 assunto é atual e capaz de gerar polémica.

Do ponto de vista da esfera jornalistica, o artigo é considerado
como um género “onde se constréi a defesa de um ponto de vista
particular a respeito de um tema da atualidade que, segundo 0s manuais,
ndo precisa coincidir com a opinido do jornal”. A assinatura, conforme
ja foi comentado, além de identificar a autoria, tem uma funcgdo de
responsabilidade ideol6gico-discursiva e juridica (RODRIGUES, 20014,
p. 126).

No que tange ao espago discursivo (cronotopo) do artigo, de
modo geral, ele se encontra na se¢do de opinido dos jornais, dividindo
espaco com outros géneros jornalisticos, como o editorial e a carta do
leitor. A periodicidade e o nimero de artigos publicados costuma variar,
a depender do jornal. Geralmente, 0s artigos costumam ser escritos por
articulistas diferentes, sendo alguns deles “fixos” no quadro de
colaboradores do jornal. Ha, ainda, a possibilidade de abertura para
publicagGes de articulistas sem vinculo com a empresa jornalista, 0 que
cria o efeito de imparcialidade em suas opinides e permite ao leitor
confrontar-se com tomadas de posicdes ideoldgicas distintas.
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Dessa forma, a propria secdo Opinido € um
elemento constitutivo do género artigo, pois ela é
0 lugar da sua ancoragem ideolégica, delimitando
a que parte do universo tematico do jornalismo ele
se refere, qual o seu horizonte tematico, sua
finalidade da interacdo. Ou seja, a situacéo social
da interagdo é parte constitutiva do género: ndo se
pode interpretar o0 sentido do enunciado,
compreender 0 género sem a sua consideragdo
(RODRIGUES, 2001a, p. 132).

Tendo em vista, conforme ja foi mencionado, o fato dos
interlocutores ndo se caracterizarem por uma interacdo face-a-face entre
o articulista e o leitor/interlocutor, o autor procura antecipar possiveis
respostas, afinal, conforme afirma Bakhtin (2003 [1979] p. 322),
“enquanto falo, sempre levo em conta o fundo aperceptivo sobre o qual
minha fala serd recebida pelo destinatirio”. Essa possivel reagdo-
resposta do interlocutor influencia o enunciado do autor do artigo que,
ao escrever, procura antecipar as possiveis reacdes dos interlocutores ao
gue esta sendo dito e como é dito. Segundo Rodrigues (2001a, p. 135),
além do autor e do leitor/interlocutor, a prépria instituicdo juridica se
inclui a no¢do de interlocutores do artigo, assumindo o papel de “um
leitor privilegiado”, tendo em vista que a publica¢do do artigo “passa
pela leitura e aprovagdo prévia da instituicao”.

Ao caracterizar o objeto do discurso, ou seja, o elemento
motivador do aparecimento do género artigo, Rodrigues (2001a, p. 159-
160) entende que os fatos que motivam o aparecimento do enunciado ja
sdo elementos discursivizados, logo que, por sua atualidade e interesse
social, caracterizam-se como temas de circulagdo da comunicacdo
sociodiscursiva e normalmente encontram-se orientados para os eventos
socio-politicos da atualidade. A autora ainda considera que esses
eventos sociais “desencadeadores” do seu surgimento podem ser
tomados pelo articulista “como objeto de critica, questionamento; de
concordancia, comentario positivo; de apoio paro o seu discurso [...] ou,
entdo, como uma espécie de ponto de partida (gancho) para a construcéo
do seu discurso”.

A autora também considera que, no artigo, a opinido constitui-se
como uma resposta valorativa em relagdo aos acontecimentos sociais,
que sdo os objetos da comunicacdo jornalistica. Dessa maneira, o artigo
constitui-se como uma “réplica dialdgica a esses acontecimentos sociais,
frente aos quais o autor se posiciona” (RODRIGUES, 2001a, p. 163).
Essa orientacdo do articulista em relacdo aos acontecimentos sociais ndo
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se constitui isoladamente, mas enreda-se com outras posi¢Oes
discursivas, estabelecendo com elas relagdes dialdgicas, inclusive com
aquelas vozes que o autor engloba ao seu discurso, mantendo distintas
formas e graus de relagdo. A partir disso, o ponto de vista do autor vai se
moldando a partir do modo como incorpora e trata essas diferentes
vozes (pontos de vista) em seu enunciado.

Rodrigues (2001a) reitera que, no processo de construcdo do
ponto de vista do autor, é possivel perceber de que lugar social os outros
discursos incorporados pelos articulistas se originam, inclusive pode-se
“mapear” suas preferéncias, deixando mais visivel as esferas sociais
(esfera do cotidiano, esfera da ciéncia, esfera da politica, etc.) das quais
0 autor assimila essas outras vozes. E desse micromundo das esferas
sociais que Bakhtin (2003 [1979]) afirma existir enunciados que ddo o
tom e servem de inspiracdo para outros discursos, nos quais as pessoas
se apoiam e se referem e, no artigo, esse fenbmeno também se faz
presente.

Ao incorporar outros discursos a sua fala, o autor agrega outros
pontos de vista que sustentardo o seu ponto de vista. Ao referenciar e
trazer para o seu discurso os discursos do outro, em especial aqueles em
gue o valor ideoldgico ja esta cristalizado — discursos da esfera do
cotidiano, da esfera religiosa, da esfera cientifica, por exemplo.
Rodrigues (2001a, p. 169) aponta para uma autoria encarnada pela
prépria voz do povo e que, de tanto serem reenunciadas, acabam
tornando-se uma espécie de “verdade universal” ou, nas palavras da
autora, “essa orientagdo valorativa do artigo faz as vezes de que a voz do
povo ¢ a voz de Deus”, aumentando exponencialmente a credibilidade
ao que esté sendo dito.

Além desse movimento dial6gico de assimilacdo (RODRIGUES,
2001a), em que o autor tende a incorporar no seu artigo diferentes vozes
gue sustentardo o seu ponto de vista, ha também o que a autora cunhou
como movimento dialégico de distanciamento, em que ocorre 0
isolamento da orientacdo valorativa do outro, descredenciando o seu
discurso. Por meio dessas duas orienta¢Oes, o autor faz sua orientacéo
apreciativa frente aos acontecimentos sociais, posicionando-se. A autora
ressalta que esses movimentos ndo sdo frutos da mera escolha do autor,
mas partem de uma determinacdo socio-ideoldgica dessas orientacfes na
construcdo do ponto de vista do autor.

Desse modo, os movimentos dialégicos de assimilacdo e de
distanciamento sdo construidos ao longo de todo o artigo, por meio de
diferentes estratégias e de tragos estilistico-composicionais que
evidenciam mais precisamente essas diferentes estratégias. Dentre essas
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estratégias, incluem-se o uso de determinados verbos ou grupos
proposicionais introdutérios do discurso relatado e determinadas
palavras e expressdes avaliativas que incidem sobre o enunciado do
outro (RODRIGUES, 2001a).

Enquanto o movimento dialégico de assimilacdo apresenta uma
gama menor de estratégias de aproximacdo da fala do outro —
chamamento de outras vozes discursivas junto com a voz do autor —, no
movimento dialdgico de distanciamento tem-se uma gama maior e mais
diversificada de estratégias, pois ao desautorizar determinado ponto de
vista, a marcacdo de desqualificacdo precisa ser mais eficaz. Para tanto,
a autora indica como estratégia o uso de aspas, a negacdo, o uso de
operadores argumentativos, o chamamento do discurso de um outro, a
ironia e 0 uso de pronomes demonstrativos. Entretanto, Rodrigues
(20014, p. 178 grifo da autora) ressalta que essas palavras e expressdes
“assumem a funcdo de desqualificacdo, de distanciamento somente no
todo do enunciado, tanto que podem assumir fei¢cGes positivas em outra
situa¢do”. Desse modo, verifica-se que as estratégias de introducéo e de
incorporacéo do discurso do outro sdo diversificadas, variando desde a
presenca de uma interrelacdo mais marcada — em que o enunciado
aparece citado — até aquela mais implicita, que foge as formalizagdes
linguisticas de interrelagdo com o discurso do outro — uso da ironia, por
exemplo -, conforme explica a autora.

Esses movimentos dialégicos de assimilacdo e de distanciamento
nao se dao de forma aleat6ria, mas em conjunto; em um Unico trecho do
enunciado podem ser verificados os usos de diferentes estratégias, de
forma a produzir diferentes efeitos de sentido e que “vao construindo o
horizonte axiol6gico do artigo face aos outros enunciados ja-ditos da
comunicacdo social” e, assim, “o artigo ‘lapida’ o discurso do outro
introduzido no seu discurso” (RODRIGUES, 2001a, p. 185).

Na construcéo do artigo, o articulista vai buscando
outros elos da comunicagdo  discursiva,
orientando-se por entre o ja-dito; o artigo mesmo
ja é uma reacdo-resposta aos acontecimentos
sociais. O sentido do artigo é tecido pela
incorporacgdo de outros sentidos. Mas esses outros
enunciados com os quais o articulista se relaciona
discursivamente nem sempre se “diluem"
completamente no seu enunciado; antes, eles
deixam certos tragos no artigo. As relacdes
dialoégicas manifestam-se ndo s6 no plano do
contelido tematico; tambhém no plano estilistico-
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composicional podem ser percebidos esses tragos
do outro discurso. Os outros enunciados j4-ditos
"sulcam™ o artigo: a incorporacgdo ou o "reflexo"”
de outras vozes, que sdo outros enunciados, criam
0 efeito de heterogeneidade, tornam o artigo
multiplanar (a ménada) (RODRIGUES, 2001a,
p.187-188).

Além das relacdes dialdgicas que o artigo estabelece com o ja-
dito, ou seja, com os discursos anteriores, ele também se orienta em
razdo do seu interlocutor, haja vista que é a partir dele que se constroi o
discurso; mas, para além da orientacdo ao ja-dito, o autor também se
orienta para a reagdo-resposta ativa de seu destinatario, pois “todo
enunciado se encontra ajustado ao interlocutor e na sua resposta”
(RODRIGUES, 2001a, p. 208). Para a autora, 0 objetivo discursivo do
género artigo orienta-se para a persuasdo do leitor, para a aceitagdo do
ponto de vista do articulista e, por isso, a secdo de opinido dos jornais
pode ser considerada como um dos lugares ideolégicos de formacao da
opinido publica.

Devido as condigdes sociais de interacdo do artigo, em que o
articulista goza de um posicionamento social privilegiado em relagdo ao
leitor e sendo a esfera jornalistica a intermediadora dessa relagdo, tem-se
um posicionamento assimétrico e hierarquizado do autor sobre o leitor,
pois “é a palavra de uma personalidade que se orienta para 0 ouvinte,
tendendo a se constituir como uma palavra de autoridade”
(RODRIGUES, 2001a, p. 209).

Por isso, Rodrigues (2001a, p. 210) considera que:

Se é em funcdo do leitor que se da o
acontecimento do enunciado e que o projeto
discursivo do autor se orienta para a reagao-ativa
do leitor, buscando antecipar e prever as possiveis
reacOes (verbais ou ndo) dele face a sua fala, no
que toca a relagdo dialégica entre o autor e 0
interlocutor, no artigo, pode-se dizer que a
finalidade da interacdo, a persuasdo do leitor,
constroi-se através de trés movimentos dialdgicos
basicos: 0 movimento de engajamento do leitor ao
discurso do autor, o movimento de refutacdo da
possivel contra-palavra do leitor e 0 movimento
de interpelacdo do leitor ao ponto de vista do
autor.
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No movimento dialdgico de engajamento (RODRIGUES, 2001a),
o articulista posiciona o leitor como um co-autor do artigo, aliando-se a
ele. Assim, o discurso é construido em uma relacdo de concordancia,
como se ambos estivessem ocupando uma mesma posi¢do valorativa.
Desse modo, o movimento dialdgico de engajamento se estabelece pela
aproximacédo do leitor ao ponto de vista do autor. Ao usar 0 verbo e 0
pronome na primeira pessoa do plural, tem-se um noés que se constitui
como um “eu + tu” que, juntamente com as perguntas retdricas como
guestionamentos provaveis do leitor, sdo consideradas estratégias
linguisticas caracteristicas desse movimento.

Ja no movimento dialdgico de refutacéo, o autor busca antecipar
provaveis reacdes-respostas de objecdo do leitor, de modo a abaf-las. O
autor procura silenciar uma possivel contra-palavra negativa do leitor, e
sua construcdo no enunciado da-se de modo discreto, tendo em vista que
a situacdo de interagdo do artigo busca persuadir o leitor ao ponto de
vista do articulista; contudo, isso sé terd esse efeito se 0 movimento
discursivo conduzir, de forma favoravel, o leitor a perspectiva do autor.

Quanto ao movimento dialégico de interpelagdo, ha uma
imposicdo ao leitor para que o ponto de vista do autor seja aderido por
ele; desse modo, 0 autor apresenta seu ponto de vista como o ponto de
vista, como a verdade a qual o leitor deve apoiar e seguir. A opinido do
articulista — geralmente um autor de prestigio social elevado — ¢ tida
como uma certa norma pelos leitores, pois sua posicdo de autoria Ihe
confere tal credibilidade, conforme pontua Rodrigues (2001a).

Outra caracteristica marcante do género artigo é a presenca de
géneros intercalados que, segundo Rodrigues (2001a), esta voltada para
a articulacéo do ponto de vista do autor. Ao incorporar géneros de outras
esferas, como o relato, o provérbio, o ditado e o resumo, esses géneros
deixam de atuar em sua situacdo de interacdo e passam a ser
acontecimentos no artigo, transformando-se em maior ou menor grau.

Ressalta-se que todas as caracteristicas mencionadas acerca do
género artigo podem variar de um enunciado artigo para o outro, afinal,
como afirma Bakhtin (2003 [1979], p. 301 grifo do autor) “para falar,
utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos
0s nossos enunciados dispGem de uma forma padrdo e relativamente
estavel de estruturacdo de um todo”; “dito de outro modo, cada
enunciado artigo pode se encontrar, em uma escala gradual, mais ou
menos proximo dessas caracteristicas levantadas, compartilhando com
outros enunciados artigo um conjunto maior ou menor de tragos
semelhantes” (RODRIGUES, 2001a, p. 237).
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Percebe-se, a partir do que foi exposto, que a dimensdo verbal —
aspectos relacionados a parte semidtica do enunciado — é apenas uma
parte constitutiva do género e que, ao articular-se com a dimensao social
— situacgdo social de interacdo — é possivel, de fato, compreender o seu
funcionamento enquanto género discursivo. Por fim, Rodrigues (2001a,
p. 245-246) assevera que:

Os aspectos da dimenséo verbal considerados ndo
podem ser vistos como regras de constru¢do do
artigo, como uma analise padrdo, mas como
tendéncias (dindmicas e em processo de
desenvolvimento), como certos tragos do seu
funcionamento verbal, indissocidveis das suas
especificidades sociais [...] Assim, na verdade,
tem-se uma relagdo inextricavel entre as
dimensGes social e verbal do enunciado, que
formam a sua unidade, e do enunciado singular
e 0 seu género (que sO podem ser separados para
fins de analise).

Nesse interim, pode-se afirmar que a dimenséo verbal do género
ndo é apenas um reflexo da situacdo de interacédo, e s6 pode adquirir seu
sentido quando articulado a sua contraparte social. Portanto, a producéo
valorativa do discurso no género artigo é construida a partir da posicéo
de autoria, dos enunciados ja-ditos e pela reacdo-resposta ativa do leitor
gue, juntos, ajudam a delimitar as caracteristicas relativamente estaveis
desse género, conforme ressalta Rodrigues (2001a).

A partir do que foi exposto acima acerca do mediador de
aprendizagem da pesquisa — 0 género artigo — seré relatado, a seguir, o
planejamento e o desenvolvimento das aulas segundo o conceito de
elaboracdo didatica (HALTE, 2008 [1998]), desenvolvido para a préatica
de producgdo textual do artigo, aliado as préticas de leitura e andlise
linguistica, em sua perspectiva de género discursivo proposto por
Bakhtin.
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4 A CONSTRUGAO DA PESQUISA

As etapas de desenvolvimento desta pesquisa englobaram a
revisdo bibliografica de todo o material utilizado na elaboracdo do
referencial tedrico da pesquisa; o planejamento e o desenvolvimento da
elaboracdo didatica na esfera escolar, por meio das aulas de leitura,
producdo textual e analise linguistica em relacdo ao género artigo e a
andlise e avaliagdo dos dados gerados por meio das atividades
desenvolvidas na elaboracdo didatica. Este capitulo divide-se em quatro
secOes: a primeira, referente a base tedrico-metodoldgica da pesquisa,
situando-a no campo tedrico da Linguistica Aplicada (LA); a segunda
traz consideracfes sobre a base tedrico-didatica da pesquisa, com o
conceito de elaboragdo didatica; a terceira se¢do apresenta o contexto e
0s sujeitos da pesquisa; e a quarta se¢do, que engloba os procedimentos
e instrumentos metodoldgicos realizados na pesquisa.

Ao discorrer sobre a base tedrico-metodoldgica da pesquisa,
buscou-se discutir acerca da constituicdo desse campo tedrico e de sua
constante expansdo de atuacdo ao manter o didlogo com outras ciéncias
humanas e sociais. Ainda, discutiram-se alguns aspectos sobre o fazer
pesquisa no ambito da Linguistica Aplicada, tanto na esfera escolar
guanto fora dela. Em vista disso, usou-se como base os estudos de
Moita-Lopes (2006, 2009), de Rojo (2006, 2007), e as consideracdes
feitas por Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011).

Quanto a base tedrico-didatica da pesquisa, abordou-se o conceito
de elaboracéo didatica proposto por Halté (2008 [1998]), no que tange
ao processo de ensino e aprendizagem de lingua na esfera escolar.

Na terceira secdo, sdo apresentados 0s sujeitos da pesquisa —
alunos e professora — e o contexto da unidade escolar na qual a proposta
de elaboracéo didatica foi desenvolvida.

Por Ultimo, na quarta se¢do, sdo expostos os procedimentos e
instrumentos metodoldgicos utilizados durante o processo de geracédo de
dados desta pesquisa na esfera escolar.

4.1 A PESQUISA NA LINGUISTICA APLICADA

A Linguistica Aplicada — doravante LA — surge, enquanto ciéncia
da linguagem que estuda as relagbes de ensino e aprendizagem, no
ambiente da Segunda Guerra Mundial e em seu subsequente periodo de
pés-guerra, como uma necessidade no campo do ensino e do
aprendizado de linguas estrangeiras. Diferentemente do que havia sido
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proposto pela Linguistica estruturalista de Saussure e pela Linguistica
gerativa de Chomsky, a Linguistica Aplicada desenvolve-se com o
objetivo de estudar a linguagem em uso em situacdes reais de interacdo,
ou seja, focalizando o uso social a qual a linguagem se presta.

Moita-Lopes (2009, p. 37) entende que novas formas de pesquisa
sd0 necessarias — tanto tedricas quanto metodolégicas —, a fim de
oportunizar vozes alternativas em que seja possivel revigorar a vida
social ou construi-la através de novas alternativas, geralmente apagadas
no decorrer da modernidade, como a dos pobres, mulheres, indigenas,
negros, homossexuais, etc., pois “essas vozes podem ndo somente
apresentar alternativas para compreender 0 mundo contemporaneo, mas
também podem colaborar na producdo de uma agenda anti-hegeménica
ou na construcdo de novos esquemas de politizagdo”. De acordo com 0
autor, nesse sentido, fazer pesquisa em LA deve ser teorizado lado a
lado com a acdo politica.

Teorizagdes solidificadas ndo fazem mais sentido
se quisermos ser responsivos a vida social
contemporénea, que € muito mais dindmica,
fragmentada e matizada do que no passado,
envolvendo mais possibilidades de escolhas, ainda
que essas ndo existam em separado de restrigdes
socioeconémicas. Compartilho, assim, da visdo de
que a LA é um campo de investigagdo das
Ciéncias Sociais e opero, atualmente, com a
compreensdo de que é uma area de pesquisa que
tem como objetivo criar inteligibilidade sobre os
problemas sociais nos quais a linguagem tem um
papel central e que, para tal, é fundamental
entender como as praticas sociais contemporaneas
se organizam (MOITA-LOPES, 2009, p. 37-38).

Essas questbes chamam a atencdo para a necessidade de uma
continua reflexdo ou a uma pratica problematizadora a serem
submetidas nossas teorias e métodos, em que a LA passe a ser
considerada como um campo continuadamente sendo refeito, ou seja,
“que esta ancorado em pilares que sdo instaveis e moveis” (MOITA-
LOPES, 2009, p. 38). Por isso, o autor considera essa visdo de
construcdo do conhecimento bem mais complexa do que as de natureza
modernista/positivista e, consequentemente, mais adequada para dar
conta de proximidade critica em relagdo as praticas sociais de que se
estuda e de um mundo que esta vivenciando mudancas rapidas.
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No Brasil, as contribui¢fes da LA ganharam forca na década de
1980, periodo em que foram feitas consideracfes sobre a necessidade de
rever postulados de ensino e aprendizagem da lingua focados nas
normalizagbes gramaticais (RODRIGUES E CERUTTI-RIZZATI,
2011) e, desse modo, mudar a préatica de ensino de Lingua Portuguesa.
Em meados do século XX, as pesquisas nas areas da Sociolinguistica e
da teoria do texto e do discurso deram o enfoque de modo mais efetivo a
lingua em uso e as implicacOes da atividade enunciativa e interacional.
Segundo as autoras, “essas pesquisas passaram a dar destaque as agdes
discursivas em contextos especificos, preocupando-se com as
implicacBes de sentido depreensiveis dessa abordagem. O foco desses
estudos passou a ser 0s sujeitos interactantes, isto é, os seres humanos
em situagdes reais de fala” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATI, 2011,
p. 22-23).

Moita-Lopes (2006) assevera que a diferenca entre a teoria
linguistica e a préatica de ensinar/aprender linguas esta sob contingéncias
gue nenhuma teoria linguistica pode contemplar; aspectos sociais e
psicolégicos da aprendizagem em sala de aula, por exemplo, situam-se
bem distantes do escopo de uma teoria linguistica.

Assim, para dar conta da complexidade dos fatos
envolvidos com a linguagem em sala de aula,
passou-se a argumentar na direcdo de um
arcabouco tedrico interdisciplinar. 1sso acarretou a
compreensdo de que o tipo de conhecimento
tedrico com o qual o linguista aplicado precisaria
se envolver, para tentar teoricamente entender a
questdo da pesquisa com que se defrontava,
atravessava outras areas do conhecimento [...].
(MOITA-LOPES, 2006, p. 19).

Essa ldgica da interdisciplinaridade, segundo o autor, possibilita a
LA escapar de visdes preestabelecidas e “trazer a tona o que ndo €
facilmente compreendido [...] colocando o foco da pesquisa no que é
marginal (MOITA-LOPES, 2006, p. 19). Nesse sentindo, a LA ndo
procura encaminhar solu¢fes ou resolver problemas com que se
defronta, pelo contrario, procura problematiza-los ou criar
inteligibilidades sobre eles, “de modo que alternativas para tais
contextos de usos da linguagem possam ser vislumbradas (MOITA-
LOPES, 2006, p. 20)”.

Moita-Lopes (2006, p. 23) defende que a LA precisa dialogar
com teorias que tém levado a uma profunda reconsideracdo dos modos
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de produzir conhecimento em ciéncias sociais, em busca de
compreender o tempo atual e abrir espaco para visdes alternativas, ou
para ouvir outras vozes que possam revigorar a vida social dos sujeitos
ou vé-la compreendida por outras historias. Para o autor, “isso parece
ser imperioso em uma area aplicada, que, em Ultima analise, quer
intervir na ou falar a pratica social”.

Para tanto, o autor considera e esclarece que, para a pesquisa em
LA “sd3o necessdrias teorizagdes que dialoguem com o mundo
contemporaneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem”, assim
como sdo necessarios “desenhos de pesquisa que considerem
diretamente os interesses daqueles que trabalham, agem, etc. no
contexto de aplicagdo” (MOITA-LOPES, 2006, p. 23). Ainda, o autor
esclarece que, para uma LA contemporanea, faz-se necessario ter algo a
dizer sobre 0 mundo como se apresenta e que o faz baseado nas
discussdes que estdo atravessando outros campos das ciéncias sociais e
das humanidades. Com efeito,

Se quisermos saber sobre linguagem e vida social
nos dias de hoje, é preciso sair do campo da
linguagem propriamente dito: ler sociologia,
geografia, histéria, antropologia, psicologia
cultural e social etc. A chamada ‘virada
discursiva’ tem possibilitado a pesquisadores de
varios outros campos estudar a linguagem com
intravises muito reveladoras para nds. Parece
essencial que a LA se aproxime de &reas que
focalizam o social, o politico e a historia. Essa é,
alias, uma condicdo para que a LA possa falar a
vida contemporanea (MOITA-LOPES, 2006,
p.96).

Para Rojo (2006), a LA passa a querer-se interdisciplinar no
percurso de empréstimos de bases para a compreensdo de Seus processos
investigativos, buscando subsidios em outros campos de estudo, e ndo
mais apenas na linguistica. A fim de se compreender melhor os
processos investigados, campos como a sociologia, a antropologia, a
etnografia, a sociolinguistica, a estética e a estilistica e a teoria da
literatura passam a ser invocados. Ainda, a autora considera que esse
movimento interdisciplinar de empréstimos faz-se fundamental para a
emergéncia de muitos dos enfoques atuais em LA, buscando em outras
disciplinas seus fundamentos e métodos. Além disso, segundo Rojo
(2006, p. 255), as contribuicBes da teoria socio-histérica de Vygotsky
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também foram de grande valia na reformulacdo da nogéo de sujeito na
pesquisa, que passou a ser concebido de uma perspectiva psicoldgica,
social, e discursiva, originaria “dessas pesquisas de fundamento
discursivo e socio-historico”.

Rojo (2007, p. 1761) aponta que, dessa forma, “a orientagdo para
0 problema como abordagem dominante na LA substitui gradualmente a
orientacdo para a teoria”, dando um enfoque nos problemas da
linguagem com relevancia social suficiente para exigirem respostas
tedricas que estabelecam ganhos a praticas sociais e a seus participantes,
a fim de aprimorar sua qualidade de vida. Assim, segundo a autora, a
LA tem convergido com o interesse em entender, explicar ou solucionar
problemas, “objetivando a criacdo ou o aprimoramento de solugdes para
tais problemas, tomados em sua contextualizacdo, em sua relevancia
social, o que confere as solucBes condi¢do de conhecimento Util a
participantes sociais efetivos”.

Para Rodrigues e Cerutti-Rizzati (2011), essa postura implica um
posicionamento politico, com uma concepcdo de conhecimento que
indica preocupagdo com aquilo que acontece nos arredores, ou seja, uma
producdo de conhecimento que, de alguma forma, contribua para
qualificar a vida humana. Moita-Lopes (1998 apud ROJO, 2007) figura
a LA como um campo de pesquisa cuja responsabilidade social é
evidente, importando, dessa forma, desde o problema a ser investigado
até a propria estrutura de investigacdo, o que implica promover
mudangas tanto na sele¢cdo quanto no enfoque dos objetos a serem
investigados.

Moita-Lopes (2009, p. 37) entende que tal ponto de vista assinala
para uma renovagdo da producdo do conhecimento, ndo apenas por
conta do mundo estar diferente, mas porque tais mudangas no mundo
requerem  processos de construcdo de conhecimento  que,
obrigatoriamente, implicam mudangas na vida social. Para o autor, “em
sociedades nas quais o sujeito social tradicionalmente definido como
homogéneo foi re-descrito em termos de sua natureza fragmentada,
processual, discursiva e performativa”, ndo aparenta fazer mais sentido
pesquisas embasadas em teorias que “o descorporificam e
essencializam, apagando sua historia, classe social, género, desejo, raca,
etnia, etc. ou mantendo-o em espagos fechados e previamente
determinados”.

Nesse sentido, o embate entre a produgdo de teorias e 0 uso de
teorias da lugar a priorizacdo de problemas para os quais a LA propde a
buscar solugBes, como bem salientam Rodrigues e Cerutti-Rizzati
(2011). Segundo Rojo (2006, p. 258), ndo se trata mais de ‘aplicar’ uma
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teoria a um certo contexto, para testad-la, ou de explicar e descrever
conceitos ou processos presentes em determinados contextos, sobretudo
escolares, a luz de determinadas teorias emprestadas,

Mas de identificar problemas discursivos em sala
de aula que, solucionados, podem contribuir para
a construgdo dos conhecimentos, das vozes, do
dialogismo e dos discursos em sala de aula. N&o
se trata de estudar e descrever a linguagem em
situagdes de trabalho, mas de enfocar problemas
concretos de conflito comunicativo e interpreta-
los de maneira a contribuir para um fluxo
discursivo mais livre.

Por isso, conforme aponta Rojo (2007, p. 1762), trata-se entdo de
estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, dos enunciados e dos
discursos; as praticas de linguagem em contextos especificos, na
tentativa de ndo romper esse “fragil fio que garante a visdo da rede, da
trama, da multiplicidade, da complexidade dos objetos-sujeitos em suas
praticas”. Observa-se, entdo, que o objeto de estudo da LA ganha espaco
em seu sentido mais amplo, a medida em que focaliza os usos da lingua
nas diferentes instancias e contextos interacionais, bem como nos
problemas suscitados nesses universos multiplos, conforme afirmam
Rodrigues e Cerutti-Rizzati (2011).

Nesse sentido, a area de LA s6 podera esbogar resposta ‘propria’
enquanto campo transdisciplinar “tomando as privagoes sofridas pelos
sujeitos, comunidades e grupos em nossa sociedade para fundar seu(s)
objeto(s) de investigacdo e, principalmente, buscando configuractes
tedrico-metodoldgicas proprias”, como oportunamente aponta Rojo
(2006, p. 273). A autora também considera que no caso da pesquisa
socio-historica, o fazer transdisciplinar em LA ndo tem negado um
didlogo intenso com conceitos de diversas &reas como, por exemplo, da
andlise do discurso de viés bakhtiniano que, nas palavras da autora,
“pode ser um poderoso instrumental para a compreensdo e explanacéo
dessa socioconstru¢do” (ROJO, 2006, p. 274).

Entende-se, nesse interim, que cabe ao campo tedrico da LA
promover a reflexdo acerca dos problemas da linguagem socialmente
relevantes, em seu uso situado, nas mais diversas situagdes sociais de
interacdo. O campo tedrico da LA deve ser entendido como lugar do
fazer pesquisa em que a producdo do conhecimento contribua, de
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alguma forma, para qualificar a vida humana, cuja responsabilidade
social faz-se evidente.

No fazer desta pesquisa em sala de aula, buscou-se contribuir
para a construgdo das vozes dos alunos e dos discursos na esfera escolar,
permitindo o engajamento discursivo por parte dos educandos e, com
isso, a constru¢do do conhecimento. O ensino de lingua, por meio do
estudo do género discursivo artigo, implicou um posicionamento
politico e um olhar critico dos alunos ao que acontece em seus
arredores, permitindo posicionarem-se criticamente por meio da/na
linguagem, constituindo-se como autores de seus prdprios discursos.
Assim, no tocante a presente pesquisa, o fazer pesquisa em LA significa
intervir ou falar a prética social a fim de refletir acerca dos aspectos
sociais e psicologicos — nesse caso — da aprendizagem em sala de aula,
contexto de acdo no qual acontece o fazer da pesquisa, em que ocorrem
as relagBes de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

4.2 AELABORACAO DIDATICA

Conforme explicado anteriormente, a presente pesquisa situa-se
na area da Linguistica Aplicada, por se tratar de um estudo da
linguagem com foco nas situagdes reais de uso da lingua, com vistas as
implicagdes da atividade enunciativa e interacional dentro e fora de sala
de aula. Para a elaboracdo da base tedrica da pesquisa, optou-se pelo
conceito de elaboracdo didatica proposto por Halté (2008 [1998]), na
construcao dos procedimentos didaticos em sala de aula.

Halté (2008 [1998], p. 117) elabora o conceito de elaboracdo
didatica em contraposicdo dialdégica ao conceito de transposi¢éo
didatica desenvolvido por Chevallard. Para o autor, a transposi¢édo
didatica é “tao-somente [...] a transposicdo de saberes cientificos — ditos
de referéncia — em saberes escolares”, ou seja, a transposicdo didatica,
segundo o autor, nada mais € do que a escolarizacdo dos saberes
cientificos. Desse modo, o polo ‘saber’ (da triade professor-saber-aluno
e suas relacBes) concentrou toda a atencdo, em detrimento da fungéo de
andlise critica e dos saberes ligados as préaticas sociais. Por isso,
conforme o autor,

Com efeito, quer queiramos ou ndo, o0 proprio
termo “transposi¢ao” comporta a ideia de que se
toma aqui para colocar 14, e que, extraindo o saber
do seu contexto original, descontextualizando-o e
depois 0 colocando num outro contexto,
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recontextualizando-o, mudamos o seu sentido e o
seu valor. A teoria da transposicdo restrita agrava
ainda mais essa impressédo: afirmando que o saber
realmente ensinado ndo é o saber cientifico de
origem, ou pior, que nem pode ser, a transposi¢do
da a desagradavel sensagdo de uma deformacéo,
de uma degradacao inevitavel, da qual o professor
seria, ou a vitima inconsciente — haja vista que ele
se apoia em fontes, como propostas curriculares,
manuais, textos de formacéo, ja impregnados de
transposicdo —, ou ele também seria responsavel,
ja que, ao final de toda a cadeia, frente ao aluno,
na sala de aula, participa necessariamente da
transposicdo (HALTE, 2008 [1998], p. 119 grifos
do autor).

Assim, o autor explica que a propria nomenclatura ‘transposi¢ao’
ja evidencia a nocéo de que o conhecimento cientifico, retirado de seu
contexto original, ao ser ‘transportado’ para um novo contexto — 0 da
esfera escolar — deforma-se, mudando de sentido e valor; ou seja, 0 que
se ensina ndo é, de fato, o proprio conhecimento cientifico, mas sua
inevitavel degradacdo ao ser transposto a um outro contexto pelo
professor, uma vitima inconsciente (no sentido em que se apoia em
outros materiais/fonte de informacdes ja embebidos de transposi¢éo) ou
co-responsavel pela transposicdo (pois exerce papel fundamental na
transposicdo do saber cientifico em ‘saber ensinado’ em sala de aula).

Nesse interim, Halté (2008 [1998]) aponta para a problematica da
transposicio didatica ao focalizar o saber cientifico como a razéo da
existéncia da escola: sem saber cientifico a ser ensinado, ndo ha escola,
0 que justifica o porqué dos saberes cientificos serem privilegiados. O
autor evidencia, dessa forma, o carater redutor para outros campos que
ndo os da matematica, de outras disciplinas que se interessam pelos
conhecimentos ‘praticos e sociais’ (HALTE, 2008 [1998]), como 0
francés. Ao falar sobre a didatica do francés, que pode ser facilmente
entendida como a didatica de qualquer lingua, a exemplo do Portugués,
Halté (2008 [1998], p. 129, grifos do autor) considera que as préaticas
sociais de referéncia e os conhecimentos especializados devem ser
“solidarios e co-ativos na pratica didatica” com os conhecimentos
cientificos em sala de aula, sem sobreposicdo ou prestigio de um em
relacdo aos outros.

Nesse sentido, 0s conhecimentos cientificos, praticos e
especializados dos quais o aluno ja dispde (leituras variadas, interacbes



97

sociais nas mais variadas esferas da atividade humana, etc.) também
devem ser considerados na elaboracédo didatica para o ensino de lingua,
pois, conforme escreve o autor, “na pratica da sala de aula, 0 saber
cientifico, a pratica social de referéncia, a especialidade e o
conhecimento, estdo literalmente sincretizados” (HALTE, 2008 [1998],
p. 131).

Por considerar a transposi¢do didatica uma ‘sequencializacao’
dos saberes cientificos na esfera escolar, Halté (2008 [1998], p. 138)
explica que:

[...] pelo fato de fixar a atengdo apenas sobre 0
polo dos saberes, a transposicdo facilita, e até
legitima, a “deriva para os objetos de ensino”, em
detrimento de outros pontos importantes do
famoso triangulo. Pelo fato de definir um processo
descendente, do saber cientifico para o saber
escolar, ela favorece — até mesmo preconiza - 0
aplicacionismo. Pelo fato de organizar-se a partir
de saberes distribuidos academicamente em
campos constituidos, ela purifica os objetos de
ensino ao preco de uma perda de sentido pelos
aprendizes etc. Por essas razdes, eu havia
defendido uma didéatica globalmente praxioldgica,
caracterizando-se, em relacdo aos saberes, por
uma metodologia implicacionista que eu nomeei
elaboragdo didatica dos saberes.

O conceito de elaboracdo didatica proposto por Halté (2008
[1998]), ao considerar validos outros conhecimentos nado-cientificos e
‘menos prestigiados® socialmente, pode ser associado ao pensamento
bakhtiniano no que concerne a ideologia do cotidiano e a ideologia
especializada, ja discutidos anteriormente. Bakhtin entende que o0s
conhecimentos compartilhados nas interagBes cotidianas, menos
valorados pela esfera cientifica ou ainda ndo institucionalizados sofrem,
ao longo da histdria, inimeros conflitos em relacdo ao conhecimento
cientifico ou de outras esferas, historicamente institucionalizados nas
esferas ideologicamente mais formalizadas. Para ambos, esse
conhecimento vernacular dos sujeitos ndo deve ser considerado menos
importante ou ignorado e, por isso, juntamente com o conhecimento
cientifico, devem fazer parte das relagdes de ensino e aprendizagem na
esfera escolar, pois “sem a sincretizagdo, o ‘puro’ saber cientifico, o
puro modelo das préticas, o puro saber especializado ndo teriam o menor
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sentido, nem a minima chance de serem assimilados” (HALTE, 2008
[1998], p. 131).

Halté (2008 [1998], p. 136) afirma que os saberes em si, sejam
eles cientificos ou ndo, sdo apreendidos por meio do filtro axioldgico,
haja vista que a incidéncia dos valores sobre os objetos do mundo “¢
uma maneira comum de apreensdo do nosso meio”. Essa afirmagdo vai
ao encontro do pensamento bakhtiniano ao afirmar que o objeto
discursivo estd sempre envolto em uma névoa axiol6gica, ou seja, 0s
saberes/objetos discursivos estdo sempre embebidos pelas visdes de
mundo dos individuos; esses valores, inevitavelmente, trazem
implicacBes para a sua aprendizagem, haja vista que ndo € possivel
separar esse indice de valor discursivo do préprio saber em si.

Ao considerar os outros elementos do triangulo, além do
conhecimento cientifico — o professor, o aluno e suas relagcdes — Halte
(2008 [1998], p. 138) situa a elaboragdo didatica em um projeto
didatico, pois “seu espago privilegiado é o do sistema didatico inteiro”.
Nesse sentido, professor e aluno, negligenciados na transposigdo
didatica, passam a ser os “protagonistas essenciais”, j que a nogao de
elaboracdo didatica se propde a servir a pratica de ensino na “procura do
sentido (a funcdo, a eficacia, a utilidade, a oportunidade, a necessidade,
etc.) da transposi¢do no projeto de recontextualizagdo dos saberes de
maneira eficaz”.

Na elaboracdo didatica, os conhecimentos e seu ensino efetivo
estdo sempre imbricados em uma dimenséo social; o conhecimento nao
pode ser ensinado apenas porque esta disponivel: é preciso levar em
consideragdo 0s objetivos propostos para que determinado conceito
tedrico seja ensinado, conforme reitera Halté (2008 [1998], p. 139):

Ndo é porque um saber esta disponivel e é
ensinavel que ele deve ser ensinado: é porque tal
projeto didatico busca tal objetivo que tal conceito
tedrico ¢é eleito e transposto mais do que outro, em
convergéncia com as escolhas dos suportes, com
0s conhecimentos prévios, com as especialidades
afins etc. Se concordamos em considerar esse tipo
de probleméatica como maior, forgcosamente temos
que considerar que a transposigao didatica restrita
ndo é um grande recurso para o professor didata.

Pensando na necessidade de se produzir conhecimento para os
sujeitos, considerando, além da sistematizacdo do conhecimento
cientifico, a dimensdo social na qual o aluno esta inserido, prop6s-se a
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elaboracdo didatica como base tedrica para a presente pesquisa a
medida em que também entende o evento/aula como um ““‘hapenning,
um acontecimento (nico e irreproduzivel” (HALTE, 2008 [1998],
p.134), em conformidade ao que assenta Geraldi (2010) e consonante ao
gue afirma Bakhtin acerca da natureza de todo enunciado: elo Unico e
irrepetivel na cadeia da comunicacéo verbal.

Nessa perspectiva, entende-se as atividades desenvolvidas em
sala de aula como acontecimentos Unicos, em que as praticas de leitura,
producdo textual e pratica de andlise linguistica acontecem em contextos
especificos e sdo desenvolvidas em cooperacdo com a dimensdo social
na qual os alunos estdo inseridos. No que tange ao ensino de linguas,
deve-se pensar em uma pratica de ensino em que os diversos géneros do
discurso corroborem para um ensino que seja capaz de preparar 0S
sujeitos frente as inimeras demandas das mais diversas esferas sociais
de interacéo.

Nesse contexto, cada situacdo de interacdo € Gnica, bem como 0s
sujeitos que, para Bakhtin (2003 [1979]), ocupam um lugar Gnico no
existir; dessa forma, a esfera escolar também se constitui como espago
Unico de interacdo entre os sujeitos, em que tanto os conhecimentos
cientificos, como os especializados e as praticas de referéncia séo
atravessados por valores sociais. A aula de lingua materna, conforme
pontua Halté (2008 [1998], p. 136) constitui-se como um acontecimento
em que “necessariamente, circulam valores; os produtos sobre 0s quais
essa aula trabalha sdo atravessados por todo o lado; a cultura que ela
elabora (e pela qual ela é elaborada) é um lugar permanente de conflito
de valores”.

Nesse interim, considerando que os objetos de ensino sao
atravessados por diversos valores e discursos de outrem e que esses
conhecimentos devem ser ensinados por meio de uma didatica
praxioldgica (HALTE, 2008 [1998]), entende-se que o ensino de lingua
materna com foco nas préaticas sociais de interacdo é essencial quando se
objetiva um ensino com os géneros discursivos e nao sobre eles; ou seja,
0 ensino da lingua da-se por meio das praticas de linguagem que se
fazem presentes nos géneros discursivos e, por meio deles, estuda-se a
linguagem e seus processos socio-discursivos. Ao pensar na construgo
da elaboracdo didatica em torno do género discursivo artigo, foram
utilizados como referéncia os estudos da linguagem a partir da
concepgao socio-interacionista e dialégica do Circulo de Bakhtin
(1981[1929], 1998 [1975], 2003 [1979], 2006 [1929], 2010
[1920/1924]); dos estudos no tocante a formacgdo do professor e ao
processo de ensino-aprendizagem de lingua materna de Geraldi (1997
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[1991], 1998, 2004, 2008 [1984], 2008, 2010), Britto (1997) e Franchi
(1992, 1997); do breve percurso histérico do ensino de Lingua
Portuguesa com os apontamentos de Meserani (1995), Costa (2000),
Soares (2004) e Raupp (2005); das concepgOes sobre producdo escrita
na disciplina de Lingua Portuguesa com os estudos de Soares (1978),
Bonini (1998), Lopes-Rossi (2001a, 2001b), Antunes (2003, 2007),
Bunzen (2006), Silva e Cyranka (2009) e Costa Val et al (2009); e sobre
a questdo da autoria e a pratica de producdo textual com os estudos de
Faraco (2005), Sobral (2008, 2009, 2012), Clark e Holquist (2008),
Puzzo (2015) e os estudos do Circulo.

Com base nos autores acima mencionados, buscou-se construir,
juntamente com os alunos, as caracteristicas relativamente estaveis do
género artigo, por meio de atividades com as praticas de linguagem que
se desenvolveram de modo a evidenciar 0s seus usos sociais, ou Seja,
para o dominio da leitura e da produgdo textual do género artigo em
situac@es reais de interacdo. Durante a elaboracdo didatica desenvolvida
durante as aulas, textos de géneros diversos — em especial, outros
géneros da esfera jornalistica presentes no jornal impresso — também
foram discutidos e serviram de subsidio para a construcdo de sentidos
sobre a linguagem, conforme sugere Halté (2008 [1998].

4.3 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta se¢do sdo apresentados 0s sujeitos da pesquisa e 0 contexto
na qual a pesquisa se desenvolveu — a esfera escolar. Inicialmente, séo
apresentadas informacdes a respeito da minha trajetria de professora
pesquisadora'®, de natureza biografica. Posteriormente, serd comentado
0 contexto na qual a unidade escolar se insere bem como sera feita uma
breve descricdo sobre a turma participante desta pesquisa.

a) A professora pesquisadora

Sou professora pesquisadora formada em Letras — com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas respectivas
literaturas —, pela Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC),
concluido no ano de 2012. Sou especialista em Metodologia do ensino
de Lingua Portuguesa pela Universidade Estacio de S&, concluido no
ano de 2015. Nos anos de 2012, 2013 e 2014 atuei como professora de

18 Ao expor questdes mais restritas no que concerne a professora e pesquisadora, bem
como as informagdes sobre 0 acontecimento da pesquisa em sala de aula, irei me enunciar
na primeira pessoa do singular.
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Lingua Inglesa da rede particular de ensino. No ano de 2015, fui
nomeada professora efetiva da rede municipal de educacdo de Criciuma,
SC, por meio de concurso publico, assumindo vaga como professora
efetiva de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na rede municipal de
ensino de Criciima. Assim sendo, sou professora na unidade escolar na
qual a presente pesquisa foi realizada desde o inicio do ano letivo de
2015. Ainda, é importante salientar que sou professora da turma
participante da pesquisa hd 3 anos, desde 2015, ministrando as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

b) Contexto da pesquisa e a unidade escolar

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola puablica da
rede municipal da cidade de Criciima, SC. A escola abrange 0 ensino
fundamental dos ciclos | e Il (1° ao 5° ano do ensino fundamental | e 6°
ao 9° ano do ensino fundamental I1), distribuidos nos periodos matutino
e vespertino. A unidade escolar esta alocada em um bairro classificado,
segundo a prefeitura do municipio, pertencente a zona rural, ainda que a
regido ndo pode mais ser vista como tal, devida a sua urbanizagdo e
proximidade com o acesso a BR 101. A escola atende alunos de classe
média baixa, em sua maioria oriundos do préprio bairro e arredores,
com perfil econdmico de renda mais pobre. A pesquisa foi desenvolvida
com uma turma de 8° ano do ensino fundamental, escolhida pela
professora pesquisadora por ser a turma com quem ela ja havia
trabalhado nos dois anos anteriores, respectivamente 6° e 7° ano. A
necessidade de que a pesquisa de mestrado se voltasse para o Ensino
Fundamental foi exigéncia do programa de mestrado ao qual a pesquisa
esta vinculada, o Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS),
pois, nesse programa de mestrado, é requisito que o mestrando(a) seja
professor(a) em exercicio no Ensino Fundamental da rede publica de
ensino para que possa ingressar no curso de pés-graduacdo. Na época de
desenvolvimento da pesquisa, a escola possuia, aproximadamente, 349
alunos no total (ensino infantil, fundamental | e 11), sendo que o0 ensino
fundamental Il contava com uma turma para cada ano escolar, exceto o
8° ano, em que havia duas turmas. A turma participante da pesquisa foi a
801.

¢) Os alunos

A turma 801 contava com 17 alunos matriculados, sendo um
deles portador de necessidades especiais e, por isso, ndo pdde fazer parte
da pesquisa (as atividades do aluno eram especificas para as suas
necessidades, em separado). A faixa etaria dos estudantes era de 12 a 13



102

anos de idade. A carga horéria da disciplina de Lingua Portuguesa da
turma era de 5 aulas por semana, contando com 2 aulas nas quintas-
feiras e 3 aulas nas sextas-feiras. A grande maioria dos alunos eram
oriundos do préprio bairro e estudavam na escola ha varios anos. A
turma era formada, em sua maioria, por alunos leitores e interessados
nas questdes politicas, econdmicas e sociais que sdo amplamente
divulgadas pelos meios de comunicacdo, sempre muito atentos a tudo
gue acontece ao seu redor. A origem do projeto deu-se, justamente, pela
vontade que os alunos demonstravam em saber/discutir 0s
acontecimentos (em especial, 0s politicos) que se sucederam no ano de
2017, data da realizacdo da pesquisa. Por conhecé-los h4 3 anos e, desse
modo, ter desenvolvido com os alunos uma relagéo de amizade, além de
ter desenvolvido com a turma um ambiente de ensino-aprendizagem que
proporcionava sempre muito espago para o didlogo e a interacdo — em
especial, conversas que iam além dos muros da escola, sobre
acontecimentos multiplos na sociedade, no Brasil e no mundo —, em
comum acordo, decidiu-se, em meados de abril de 2017, juntamente
com a turma, destinar a primeira aula de Lingua Portuguesa das sextas-
feiras para a discussdo de noticias e acontecimentos de relevancia
nacional e/ou internacional, em que todos teriam espaco para comentar,
discutir e dar o seu ponto de vista sobre o assunto. Esses debates
duraram até o inicio do desenvolvimento da proposta de elaboracéo
didatica, que se desenvolveu a partir dos resultados entusiasmantes e
proficuos das discussdes promovidas em sala de aula. Pensando acerca
de todos os acontecimentos discutidos com os alunos, iniciou-se, entéo,
a leitura, a andlise linguistica e a escrita de textos do género artigo,
atividades essas previstas no planejamento anual de ensino, a partir do
qual se desenvolveu também esta pesquisa, a fim de observar como os
alunos se constituem autores de seus textos a partir da elaboracdo
didatica desenvolvida, tendo em vista que os alunos demostravam
interesse e protagonismo ao expor seus pontos de vista, além da vontade
de ter seus artigos lidos por pessoas pertencentes a outras esferas da
atividade humana, com assuntos que faziam parte do seu cotidiano.

Em relacdo ao numero de alunos/sujeitos participantes da
pesquisa, foram 16 alunos. Entretanto, durante o trimestre letivo em que
foi desenvolvida a elaboracdo didatica, apenas um dos alunos nao
concluiu todas as etapas da elaboragéo didatica proposta, resultando em
15 alunos que participaram, efetivamente, de todas as atividades
desenvolvidas durante as aulas de Lingua Portuguesa, com bastante
interesse e dedicacéo.



103

A andlise das interagfes e dos artigos elaborados para a pesquisa
foi realizada com todos os quinze alunos da turma, cujos pais e/ou
responsaveis assinaram o termo de consentimento, documento exigido
pelo Comité de Etica,’® responsavel por dar o aval & pesquisa. Assim
sendo, foram quinze alunos/sujeitos participantes cujas interacfes e
producdes textuais foram analisadas na pesquisa, sendo 8 meninas e 7
meninos.

A fim de garantir o sigilo da identidade dos alunos/sujeitos da
pesquisa, a identificacdo dos alunos é feita por meio das letras iniciais
de seus primeiro e Udltimo nome. Sendo assim, os alunos serdo
identificados na pesquisa como AM, AS, CL, EN, HD, LS, LT, MD,
MC, RG, RS, SR, SD, YC e LM.

E importante ressaltar que a elaboracao didética e a pesquisa, ao
serem concebidas dialogicamente, foram pensadas e repensadas varias
vezes no fazer da elaboragdo didatica, considerando os alunos/sujeitos e
a professora/pesquisadora como sujeitos ativos e responsivos no
acontecimento das aulas. No que se refere ao fazer da pesquisa, nas
secbes seguintes serdo abordados os instrumentos utilizados para a
geracdo dos dados da pesquisa, assim como o planejamento escolar na
qual a elaboracdo didatica se insere e acerca do género discursivo artigo,
género este mediador para o ensino e aprendizagem das praticas de
linguagem por ele mediadas. Ainda, serd feito um breve relato
comentado das aulas, em que as vozes dos alunos/sujeitos da pesquisa
serdo transcritas de forma a evidenciar seus posicionamentos, ou seja,
suas atitudes responsivas ativas frente as atividades solicitadas em sala
de aula e que culminaram com a elaboracédo dos artigos.

4.4 PROCEDIMENTOS E INTRUMENTOS METODOLOGICOS

No desenvolvimento e geracdo de dados da presente pesquisa,
fez-se necesséria a utilizacéo de alguns instrumentos metodol6gicos para
o planejamento das atividades e registro/material de consulta dos dados
gerados durante a elaboracdo didatica desenvolvida nas aulas de Lingua
Portuguesa concernentes a pesquisa. Foram contabilizadas 42 aulas de
Lingua Portuguesa, divididas em 21 encontros, sendo 2 horas-aula nas
quintas-feiras e 3 horas-aula nas sextas-feiras, de 45 minutos cada. O
tempo de duragdo no qual se desenvolveu a pesquisa foi de um trimestre

19 A redagdo do termo deve ser feita de maneira padréo, de acordo com a Resolugéo n°
466, de 12 dezembro de 2012, seguindo as orientagdes do Conselho Nacional de Satde.
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letivo. A seguir, sdo descritos os procedimentos e instrumentos
metodologicos utilizados durante as aulas:

a)
b)

c)

d)

€)

Revisdo e adequagdo do planejamento anual da disciplina de
Lingua Portuguesa entregue no inicio do ano letivo;
Elaboracdo de 10 planos de aula especificos para a realizacdo
das atividades durante as 42 aulas de Lingua Portuguesa;
Caderno de anotagdes, a fim de registrar as atividades
desenvolvidas em aula, bem como das situacOes e falas mais
significativas dos alunos;

Digitalizacdo dos textos escritos dos alunos: para garantir
melhor visibilidade e respeitando uma solicitacdo dos jornais
A Folha Regional e A Tribuna, para a publicacdo dos artigos,
os alunos escreveram, em formato de texto Word, os artigos
produzidos, que podem ser observados nos anexos.
Transcri¢do dos textos dos alunos: foram transcritos, ao longo
da andlise, trechos retirados dos artigos produzidos pelos
alunos, que colaboram com a organicidade textual dos dados
ao longo da analise.
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5 A PRODUCAO TEXTUAL SOB A OTICA DO GENERO, DA
ELABORACAO DIDATICA PROPOSTA E DO PROJETO DE
DIZER DOS ALUNOS: EM BUSCA DAS MARCAS DE
AUTORIA

A primeira se¢do deste capitulo apresenta um relato comentado
do desenvolvimento das aulas, em que sdo expostos, além do
desenvolvimento da proposta de elaboragdo didatica, o projeto de dizer
dos alunos, & luz do referencial tedrico. A secdo esté dividida de acordo
com os planos de aula desenvolvidos para a proposta de elaboracéo
didatica desta pesquisa. Em cada plano, sdo expostos os objetivos de
aprendizagem e um conciso relato comentado das atividades
desenvolvidas no decorrer das aulas de Lingua Portuguesa. Os
planejamentos tiveram como elemento norteador as caracteristicas
relativamente estaveis do género discursivo artigo, por meio de
atividades de leitura, producdo textual e pratica de analise linguistica,
interagindo com as caracteristicas mais expressivas do género e
aprofundando o seu estudo em cima dessas marcas mais expressivas,
haja vista a impossibilidade de se trabalhar todas as caracteristicas de
um determinado género devido a sua plasticidade e maleabilidade.

Embora tenha sido designada uma nota as producfes textuais
(anexo B), a fim de atender a uma exigéncia da esfera escolar, o objetivo
desta pesquisa, como ja comentado, ndo foi atribuir um “valor
numérico” aquilo que foi produzido, mas entender o processo de ensino-
aprendizagem pelo qual os alunos se constituiram como sujeitos do seu
préprio discurso. Desse modo, buscou-se avaliar todo o percurso
formativo proposto pela elaboracéo didatica e, assim, valorizar todas as
etapas de desenvolvimento/apropriacdo do género estudado, conforme é
sugerido pelos PCN (BRASIL, 1998).

Nessa acepcdo, as avaliagcBes que se seguem nas se¢des seguintes
tém trés focos de andlise: a) a avaliagdo dos textos produzidos sob a
otica do género artigo e a reverberacdo de suas caracteristicas
relativamente estaveis na producéo textual dos alunos; b) a avaliacdo da
proposta de elaboracéo didatica com vistas a estabelecer de que maneira
as marcas de autoria se evidenciaram nos textos produzidos pelos
alunos; c) o projeto de dizer dos alunos, fator intrinsecamente associado
a autoria.
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5.1 PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

Conforme ja foi enunciado, as atividades da pesquisa ocorreram
por um periodo de 1 trimestre letivo, somando 42 aulas de Lingua
Portuguesa ao longo de 21 encontros, com aulas de 45 minutos cada. A
elaboracdo didatica desenvolveu-se de modo a contemplar atividades de
leitura, analise linguistica e escrita que corroborassem para uma
sequéncia e uma continuidade légica das atividades. Desse modo, foram
planejados 10 planos de aula que orientaram todas as atividades
desenvolvidas durante a pesquisa.

Considerando que a escola, enquanto esfera socialmente
constituida, exige do seu grupo docente uma avaliagcdo quantitativa em
relacdo as atividades desenvolvidas em sala de aula, foi atribuida por
mim uma nota relativa a participacdo de cada sujeito ao longo das
atividades, em que o comprometimento e o envolvimento na realiza¢do
de cada atividade culminaram em nota maxima. E importante ressaltar
gue a elaboracdo didatica, em nenhum momento, teve como objetivo
classificar e/ou ranquear as produgdes dos alunos, mas, por entender que
a professora pesquisadora, enquanto sujeito em seu ato ético e
responsivo, ndo tem direito a fuga de sua responsa[i]bilidade
(BAKHTIN, 2010 [1920/1924]) como professora, fez-se necessario
atender a tal exigéncia.

Ao analisar 0s sujeitos enquanto participes da situacdo de
interacdo na esfera escolar durante as aulas, levando em conta a
concepcao de aula como acontecimento/happening (GERALDI, 2010;
HALTE, 2008 [1998]), a avaliacdo deu-se no sentido de responder a
pesquisa académica, em que se considerou, embora cada enunciado seja
Unico e irrepetivel na cadeia discursiva (BAKHTIN, 2003 [1979]), as
caracteristicas relativamente estaveis do género artigo, orientando a
andlise quanto a adequacdo dos textos dos alunos ao género discursivo
proposto.

A analise que se segue a posteriori dos artigos elaborados pelos
alunos, a partir da elaboracdo didatica desenvolvida por mim, também
objetivou entender em que medida a elaboracdo didatica desenvolvida
ao longo do projeto contribuiu para a consolida¢do da autoria dos alunos
em relacdo a producdo dos artigos, em que as marcas de autoria
mostram-se evidentes na escrita dos sujeitos.
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Segue-se,  primeiramente, 0 relato comentado® do
desenvolvimento das atividades propostas nos planos de aula de nimero
1 ao nimero 10, bem como a proposta de atividade definida para cada
plano de aula, organizado em alineas da letra a) até a letra j).

a) Relato comentado: plano de aula 1

Objetivos de aprendizagem:

Entregar aos alunos materiais da esfera jornalistica (jornais de
circulagdo social diferentes: Jornal Folha Regional [regional], Jornal A
Tribuna [municipal] e Jornal Diario Catarinense [estadual]) para leitura
e analise/reflexdo acerca do género artigo; o surgimento do jornalismo
(disponivel no link <http://www.diariodocentrodomundo.com.br/como-
surgiram-os-jornais/>);  discutir quem sdo e quem representam as
empresas jornalisticas; refletir acerca dos interesses que “rondam” a
publicacdo das matérias e grupos que dominam a esfera jornalistica;
levantar hipoteses sobre as “forcas” politicas e econdmicas que
“controlam” a imprensa com relag@o ao que ela pode/deve publicar e sua
influéncia direta na sociedade.

Desenvolvimento das atividades:

A aula iniciou com a apresentacdo dos jornais Folha Regional,
Jornal A Tribuna e Jornal Diario Catarinense. Ao questionar aos alunos
se eles ja haviam lido ou se tinham o habito de ler jornais — impressos
ou digitais — a maioria da turma respondeu ter pouco contato com o
material impresso; alguns disseram ja ter lido alguma versdo online e a
maioria afirmou ler noticias esporadicamente na internet e nas redes
sociais.

Foi solicitado que os alunos, agrupados em grupos de trés
integrantes, observassem e analisassem 0s exemplares dos jornais Folha
Regional, de circulagdo regional, do Jornal A Tribuna, de circulagdo
municipal e do Jornal Diario Catarinense, de circulacdo estadual,
objetivando colocar os alunos em contato com edi¢fes completas dos
trés jornais mencionados. Em conjunto, os alunos identificaram e
localizaram os diferentes géneros discursivos nos jornais, percebendo a
diversidade de assuntos abordados e de géneros neles presentes — entre
eles o artigo —, e as diferengas basicas entre ele e outros géneros.

20 O relato comentado foi feito de modo a destacar os acontecimentos mais relevantes em
cada plano de aula executado, a fim de ndo ficar extensamente longo e cansativo,
enfatizando a voz dos alunos no desenvolvimento de cada plano de aula.


http://www.diariodocentrodomundo.com.br/como-surgiram-os-jornais/
http://www.diariodocentrodomundo.com.br/como-surgiram-os-jornais/

108

Enquanto manuseavam o material, os alunos perceberam que os jornais
apresentam formas de organizacdo estilistico-composicionais textuais
diferentes, como se pode observar no comentario abaixo:

SR: O artigo vem, no jornal A Tribuna, na
primeira pagina, mas nos outros jornais nao.

Ao serem questionados acerca dos géneros discursivos®t
presentes nos trés jornais, os alunos citaram, entre outros: o hordscopo,
a noticia, a previsao do tempo e o proprio artigo. Discutiu-se que cada
género apresenta suas particularidades, suas caracteristicas
relativamente estaveis (BAKHTIN, 2003 [1979]) — assunto, projeto de
dizer, leitor previsto, intencionalidade, forma estilistico-composicional —
, evidenciadas nas falas dos alunos:

AM: Quem &€ um horéscopo pode ndo ter o
mesmo interesse em ler o artigo, porque sdo
assuntos diferentes [...] da pra ver que a escrita é
diferente também.

LT: Eu prefiro ler a coluna dos esportes porque
gosto de futebol, é uma coisa que eu gosto muito.
SR: Ha varios tipos de texto nos jornais, cada um
vai ler aquilo que gosta mais... por exemplo, as
mulheres, geralmente, vdo ler o hordscopo,
enquanto os homens preferem ler sobre futebol.

Ao serem questionados sobre os leitores pressupostos dos jornais
(PUZZO0, 2015), os alunos perceberam que, de um modo geral, os locais
onde esses jornais circulam, ou seja, seus espacos de circulagdo
(BAKHTIN, 2003 [1979]), delimitam os seus possiveis leitores:

RG: Como o jornal A Folha Regional é daqui do
nosso bairro, a maioria das pessoas que leem esse
jornal devem ser daqui.

RS: Se o jornal Diario Catarinense é distribuido
em todo o estado, provavelmente esse jornal é
mais lido que os outros, porque tem em mais
lugares.

2L Eu reiterei aos alunos que os géneros sdo os diferentes textos que circulam socialmente,
utilizados no nosso dia a dia como, por exemplo: a bula médica, o manual de instrugdo, a
noticia, a receita, etc.
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Em seguida, a aluna HD percebeu que o Jornal Folha Regional,
dentre os trés jornais, € 0 Unico a ter edicBes semanais, enquanto 0s
outros sdo de circulacdo didria. Com isso, a turma percebeu que cada
jornal tem suas prdprias regras de circulagdo e, a depender da regido e
dos géneros apresentados, apresentam leitores pressupostos diferentes.

Ao serem questionados sobre quem escreve e quem poderia
escrever nos jornais, as respostas foram interessantes e diversificadas:

LS: Quem escreve nos jornais sdo os jornalistas.
AS: Sdo os jornalistas e algumas pessoas da
sociedade, porque a Zuleide Hermann? nio é
jornalista, mas escreve coisas sobre as festas na
cidade no jornal.

SR: Depende, porque 0s artigos nos jornais A
Tribuna e no DC sdo de pessoas diferentes, e ndo
de jornalistas [...]J, mas as noticias sdo de
jornalistas.

Foi colocado entdo que, geralmente, sdo pessoas de relevo social,
de esferas sociais especificas (BAKHTIN, 2003 [1979]) (médicos,
advogados, fisioterapeutas, socialites, professores universitarios, etc.) os
convidados a escreverem como autores de diferentes géneros — artigo,
variedades, politica, etc. — e os jornalistas (frequentemente para a escrita
das noticias). Ao refletir sobre o assunto, outros alunos responderam:

MD: Como néo da de escrever qualquer coisa no
jornal, também ndo pode ser qualquer um que
pode escrever.

CL: A pessoa, para escrever no jornal, tem que
saber o que dizer, porque ndo pode dizer qualquer
coisa, pois as pessoas vao ler.

Com isso, o grupo refletiu sobre um dos pilares fundamentais da
escrita: ter o que dizer (projeto de dizer) (GERALDI, 1997 [1991]) e
pensar no interlocutor imediato (quem vai ler o que esta escrito), haja
vista que todo enunciado se dirige a alguém (BAKHTIN, 2006, [1929]).
Ainda, outro aspecto importante discutido diz respeito as esferas sociais
(esfera juridica, esfera académica, esfera politica, etc.), que influenciam

22 Colunista no Jornal A Tribuna, de Cricitima, conhecida socialmente por participar e
entrevistar celebridades em festas e eventos sociais de prestigio na cidade. Também é
apresentadora de programa de variedades no canal TV Litoral Sul, canal televisivo
regional da cidade.
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e legitimam aquilo que se escreve e quem escreve, devido ao prestigio
social que se atribui a personalidades pertencentes a algumas esferas
sociais. Ao serem questionados sobre quem decide o que é publicado
nos jornais e o que pode influenciar nessa decisdo, alguns alunos
responderam:

MC: Quem decide é o dono do jornal, porque se
tiver algo que ele ndo goste ele ndo vai deixar
publicar.

SR: Acho que sdo as pessoas que comandam o
jornal [...] se tiver um assunto que ndo agrada
essas pessoas ou que elas sejam contra, ndo vdo
permitir que publiquem.

Com o auxilio do power point, a turma pesquisou, juntamente
comigo, as empresas responsaveis pelos trés jornais analisados: o Jornal
Folha Regional tem como chefe editorial um morador do préprio bairro;
o0 Jornal A Tribuna faz parte de um grupo de comunicagdo composta,
além do jornal, por emissoras de radio da cidade, e seu editor chefe € um
renomado jornalista da cidade e o Jornal Diario Catarinense € um dos
meios de comunicacdo pertencentes a um grande grupo empresarial do
Estado. Refletindo sobre os conflitos econdmicos e politicos com os
quais grandes grupos empresariais precisam lidar — aliangas,
divergéncias, interesses econdmicos e politicos que beneficiem seus
interesses — 0s alunos consideraram que, para publicar algo, o material
publicado precisa estar de acordo com os interesses do grupo e/ou do
chefe editorial, pois, como afirmou a aluna CL: “S6 d4 de publicar
aquilo que vai agradar os donos e 0s interesses do grupo que comanda o
jornal”.

Apos os comentarios do grupo, foi iniciada a leitura conjunta do
texto “Como surgiram os jornais”, escrito por Paulo Nogueira. Durante
a leitura do texto, chamou a atencdo dos alunos o fato de que os
primeiros jornalistas foram chamados de “menanti”, que significa
“ameagadores”. Ao prosseguir a leitura, também chamou a atengdo dos
alunos o fato de jornais ja terem “inventado coisas” para manipular a
opinido publica. Nesse momento, foi discutido com os alunos que todo
enunciado possui seu conteldo ideoldgico, nos quais valores sociais
circulam e se confrontam (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]).
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SR: Como o jornal era do governo, eles falavam o
que era favordvel pra eles, nesse caso, eles
queriam incentivar a guerra entre os dois paises.
CL: Os jornalistas sdo ameagadores porque eles
investigam as sujeiras que o governo faz e ameaca
publicar.

Em seguida, ao serem relembradas as noticias comentadas todas
as sextas-feiras em sala de aula, o aluno RS lembrou-se do episédio do
impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff, em que houve uma forte
inclinagdo por parte de alguns meios de comunicacdo — em especial 0s
de grande circulagdo nacional — a favor do impeachment da presidenta e,
agora, mesmo diante de tantas acusagdes e provas contra o presidente
Michel Temer, ndo se v& 0 mesmo interesse desses meios de
comunicacao em inflamar a populacéo para tira-lo do poder.

Ao responderem as perguntas relacionadas ao contato com o0s
jornais, algumas respostas interessantes foram as listadas abaixo:

1. Como foi sua experiéncia com os jornais? Eles foram de facil
manuseio?

YC: Minha experiéncia com os jornais foi muito
boa, consegui ficar “por dentro” das coisas que
aconteciam ou que iriam acontecer. Eles foram
sim de facil manuseio, apesar de, as vezes, nos
ficarmos um pouco confusos, pois alguns jornais e
sites dizem algo e outros dizem outra, assim nédo
sabemos o que falar.

AS: Minha experiéncia com ele ndo foi muito
boa, pois eu ndo tenho o costume de olhar jornais,
ndo foram de facil manuseio, pois cada tipo de
jornal os textos estdo localizados em lugares
diferentes e escritos de outra forma.

2. Todos os textos presentes nos jornais sao iguais quanto as suas
formas estilistico-composicionais? (modo de escrita, assunto, projeto de
dizer, estrutura, género, etc.)

EN: N&o, tem noticias, resumos, propagandas,
etc.

LT: N&o, pois tem o0s esportes, cronicas,
horéscopo, etc.
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AS: Ndo, nos jornais tem varios tipos de textos
com géneros diferentes, em colunas e cadernos
podem ser suas estruturas.

YC: As suas formas ndo sdo iguais, e 0s assuntos
sdo diferentes, porque alguns falam sobre
violéncia, outros sobre politica [...].

3. Quais interesses “rondam” a publicacdo das matérias?

CL: H& interesses politicos e econdmicos.
Dependendo da matéria publicada, pode ser vista
COmo ameaga para 0 governo.

RG: Tem interesses na publicacdo das matérias
como para ndo perder a regalia [...].

4. Existem “forcas” politicas e econdmicas que “controlam” a
imprensa com relacéo ao que ela pode/deve publicar?

CL: Sim. Eles tentam evitar que o povo esteja
totalmente informado sobre a politica do pais, que
esta coberta de corrupcgao.

RS: Sim, porque tudo que é publicado passa antes
pelos donos que tem interesses e podem usar do
jornal para satisfazé-los.

SR: Sim, por exemplo, se um jornal tem
interesses politicos com alguém, ele ndo vai
publicar algo que seja contra a pessoa.

Observa-se que os alunos perceberam que os “diferentes textos”
sdo, na verdade, os diversos géneros discursivos que circulam
socialmente (BAKHTIN, 2003 [1979]), como esté salientado na fala da
aluna AS. No tocante ao tema, os alunos também perceberam que cada
género possui um tema relativamente mais especifico e, a depender do
veiculo de comunicagdo, pode exibir pontos de vista conflitantes acerca
de um mesmo assunto, como sugere a aluna YC. Os alunos foram
unanimes ao se discutir os interesses que rondam as publicacfes,
apontando para fatores politicos e econdémicos, como, por exemplo, a
troca de “favores” — nas palavras do aluno RG, regalias — que pode
haver entre os envolvidos na elaboracdo do jornal e esferas sociais
diversas, em especial, a esfera politica.
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b) Relato comentado: plano de aula 2

Obijetivos de aprendizagem:

Ler o artigo escrito por Lucio Vanio Moraes, doutor em Histéria
Cultural, publicado no jornal Folha Regional, analisando (oralmente) os
aspectos de sua dimensdo social e verbal, integrando a
leitura/compreensdo do texto-enunciado e a leitura/andlise do género;
discutir as fungdes sdcio-ideoldgicas do jornal em questdo; o género
artigo e sua esfera social especifica;
as influéncias que a imprensa exerce na sociedade (ideoldgicas,
politicas, morais, éticas).

Desenvolvimento das atividades:

A aula foi iniciada com a retomada, de maneira oral, de alguns
aspectos sociodiscursivos importantes na analise de géneros e, em
especial, do artigo: assunto, interlocutor previsto, projeto de dizer, etc.
Apos breve discussdo com o grupo, iniciou-se a leitura do artigo
“Campanha do agasalho e valores sociais”, escrito por Lucio Vanio
Moraes, doutor em historia cultural, editado no Jornal Folha Regional.

Ao iniciar a leitura, foi dado destaque ao titulo e ao autor do
artigo. Quando questionados a respeito do autor (Quem é? Ha alguma
informacdo sobre ele?), os alunos responderam 0 seu nome e a
informacdo de sua atuacdo profissional. Foi explicado aos alunos que
essa informacdo representa a esfera de atuacdo do autor, e é importante
para que o leitor compreenda de que lugar — esfera social — esse autor
fala e quem ele representa (BAKHTIN, 2003 [1979]), bem como
entender melhor os pontos de vista abordados no artigo acerca do
assunto exposto; o aluno SD comentou:

SD: Essa informagdo é importante pra saber,
porque quem escreve ta dizendo aquilo, se ele
defende ou se ele critica algo, etc.

Ao retornarmos nossa analise ao assunto do artigo, os alunos
indicaram o préprio titulo como o assunto a ser abordado. Conversando
com o grupo, eles perceberam que um titulo bem elaborado e direto faz
com que seu interlocutor previsto seja atingido mais facilmente. Quando
iniciada, de fato, a leitura do artigo, logo nas primeiras linhas os alunos
perceberam que o autor € um professor de ensino religioso de uma
escola publica de Maracaja, SC. Ao perceberem essa informacdo, foi



114

feita a seguinte pergunta “Qual ¢ o leitor previsto para esse artigo?” e
algumas respostas surgiram:

SR: Todos podem ler esse artigo, mas vai chamar
mais atencdo pra quem é professor, porque vai
falar do que ele faz na escola como professor, das
atividades em aula.

CL: Todos os que trabalham na escola podem ter
vontade de ler [...] pode até servir de incentivo pra
que se faca 0 mesmo em outras escolas...ai um
professor ou uma diretora podem se interessar
sobre isso.

Com isso, os alunos observaram que saber de que esfera social 0
autor fala pode estar relacionado com o leitor previsto do artigo, haja
vista que a identificacdo da esfera social do autor — nesse caso, professor
de ensino religioso da rede puablica, ou seja, da esfera escolar — faz com
gue pessoas ligadas a essa esfera social leiam e se interessem, mais
facilmente, pelo artigo. Desse modo, discutiu-se que o autor, ao escrever
o artigo, tem um leitor/interlocutor previsto, e esse leitor influencia
naquilo que é dito e na sua forma de dizer o que foi dito. No contexto do
jornal Folha Regional, de circulagdo mais restrita & comunidade, os
alunos indicaram que o assunto é de interesse aos seus leitores, porque o
jornal também circula nas escolas do bairro.

Ao prosseguir a leitura, os alunos puderam observar que o autor
busca promover a pratica da solidariedade, cooperacdo e generosidade
com seus alunos, durante as aulas de ensino religioso, através da
Campanha do Agasalho?®. Quando questionados acerca do que o
motivou a escrever sobre o assunto, alguns alunos responderam:

MC: Como ele é professor de religido, ele quer
ensinar coisas boas para os alunos [..] e a
solidariedade é importante na sociedade.

HD: E provavel que ele aproveitou a Campanha
do Agasalho pra ensinar essas coisas aos alunos
[...] j& que ele é professor de ensino religioso.

23 No Brasil, a Campanha do Agasalho é um tipo de campanha filantropica, organizada
geralmente por associagOes da sociedade civil, ou por vezes, por 6rgaos governamentais,
no sentido de arrecadar agasalhos em geral, tais como casacos e cobertores, em empresas
estatais, estacbes do metrd e comunidade em geral, para depois doar estas pegas a
entidades assistenciais e pessoas pobres e desvalidas.
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LT: Ele acha importante porque sdo coisas que
faltam na nossa sociedade... e é importante
aprender isso na escola.

CL: Ja que quem vai se interessar mais pelo
assunto sdo pessoas que trabalham na escola,
como os professores, a diretora, ele quer
incentivar outras escolas a fazer o mesmo.

Destacou-se, novamente, a importancia da esfera social da qual o
autor fala e representa para melhor entender o ponto de vista do autor
em relacdo ao assunto do artigo. Discutiu-se, também, a relevancia que
esse assunto pode ter para o leitor previsto desse artigo. Todos os alunos
concordaram que, tendo esse artigo como publico-alvo os sujeitos
pertencentes & esfera escolar — professores, diretores, alunos,
orientadores pedagdgicos, etc. — 0 assunto é relevante a medida em que
esses assuntos (solidariedade, cooperacdo e generosidade) tém
importancia para a educacdo de criangas e adolescentes na esfera
escolar, lugar de estimulo a boas atitudes e valores sociais. Desse modo,
discutiu-se que o autor escolheu seu assunto ndo aleatoriamente, mas
teve uma reacdo resposta-antecipada em razao de seu fundo aperceptivo
do ouvinte (BAKHTIN, 1998 [1975]), a fim de atingir seu objetivo:
disseminar o projeto em outras escolas.

Outro ponto discutido com os alunos foi a fungdo socio-
ideoldgica do jornal Folha Regional, do qual o artigo lido foi retirado.
Conforme observado na aula anterior, o jornal é de circulacdo regional
(bairro onde fica a escola e pequenas localidades préximas) e, dessa
forma, seu pulblico-alvo sdo as pessoas da propria comunidade.
Perguntados sobre a influéncia que esse jornal teria na sociedade, alguns
alunos disseram:

LM: Ele traz vérias coisas aqui do bairro [...] ai é
legal porque a gente pode ver as coisas que
acontecem aqui.

SR: Ele vai servir mais de influéncia para as
pessoas aqui do bairro, porque ele € um jornal
pequeno, feito para as pessoas daqui [...] como o
dono do jornal é daqui, ele vai trazer mais
informacdes daqui também.

Durante a discusséo, foi esclarecido que, devido ao fato do jornal
ser local, ele preza pelos interesses da comunidade; busca trazer
informacbes e acgdes positivas relevantes para o local, bem como
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discussfes politicas e econdmicas importantes para a regido, etc. Os
alunos comentaram, ainda, que o jornal possui pouca expressividade,
pois sua esfera de circulagdo é mais restrita quando comparada aos
outros dois jornais apresentados.

Ao observar a forma composicional textual do artigo, os
alunos apontaram que 0 texto ndo possui paragrafos e, ao final,
apresenta palavras-chave. Foi discutido com os alunos que os artigos,
nesse jornal, apresentam uma estrutura textual diferente dos outros dois
jornais selecionados e que, dependendo do jornal (mais especificamente
do espaco fisico destinado a publicacdo do artigo), o artigo vem
localizado e estruturado de formas diferentes, a depender do espaco
concedido a publicagdo do género, haja vista que 0s géneros sdo
dispositivos versateis e maleaveis, continuamente se (re)criando e se
(re)inventando (BAKHTIN, 2003 [1979]).

¢) Relato comentado: plano de aula 3

Objetivos de aprendizagem:

Ler o artigo escrito por Dimas de Oliveira Estevam, editor-chefe
da editora da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC),
publicado no jornal A Tribuna; expor sua finalidade discursiva e sua
motivacao tendo em vista o autor do artigo (o autor age pela emocéo ou
pela razdo? O que o motivou a escrever sobre esse assunto?); levantar
hipoteses sobre o possivel leitor previsto; analisar os posicionamentos
(pontos de vista); observar o0s recursos estilisticos-composicionais
presentes no texto-enunciado; perceber como o autor busca persuadir o
leitor a acreditar naquilo que defende/é contra; verificar a coeréncia
argumentativa do autor frente ao assunto escolhido (pontos de vista
consistentes; sdo convincentes?); verificar se 0 autor utiliza expressdes
conhecidas e discursos de outrem (ja-ditos/discurso do outro) para
justificar o seu préprio discurso; refletir sobre a importancia do género
artigo; relacionar fatos da vida cotidiana com o exposto no artigo.

Desenvolvimento das atividades:

O artigo para andlise no terceiro plano de aula foi publicado no
Jornal A Tribuna, jornal de circulagdo municipal e de maior abrangéncia
em relagdo ao jornal anterior. Foi retomada a discusséo da aula anterior,
a fim de que todos percebessem que, por ser um jornal de maior
circulagdo social, seus leitores previstos também sdo outros, haja vista
que o jornal circula, com maior frequéncia, em esferas sociais mais
especializadas (empresas, escritorios, algumas escolas (em especial, as
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particulares, que assinam o jornal), universidades, etc). Tendo em vista
gue o autor faz a projecdo de seu leitor, seu contetdo tematico também
se altera e busca uma maior aproximacdo com o seu leitor previsto
(nesse caso, leitores do jornal que também participam de outras esferas
sociais complexas: empresarios, advogados, académicos, professores,
etc.), ja que as concepcOes do destinatario se determinam pela area da
atividade humana a que se reporta um dado enunciado (BAKHTIN,
2003 [1979]).

LT: No outro jornal, a maioria das pessoas que
iam ler sdo as pessoas aqui da quarta-linha %[...]
Nesse, todas as pessoas da cidade podem ler, é
mais facil conseguir ler porque tem em toda a
cidade.

SR: Quem vai ler o jornal A Tribuna sdo pessoas
que ocupam cargos mais importantes, como
médico, dono de empresa [...] porque esse jornal
ndo é s6 de um bairro, tem mais informacdo e da
pra comprar em varias bancas de jornal na cidade.

Ao observar o titulo do artigo “A importancia da leitura” e seu
autor “Professor Dr. Dimas de Oliveira Estevam — Presidente do
Conselho Editorial da Unesc?® e Editor-Chefe da Editora da Unesc”, os
alunos indicaram que sua finalidade discursiva, possivelmente, é a de
promover o habito da leitura, tendo em vista sua esfera de atuacéo social
— professor e editor-chefe da editora da Unesc — e que seus leitores
previstos sdo as pessoas que precisam e/ou tenham interesse em
desenvolver o habito da leitura.

YC: Quem gosta de leitura, geralmente, sdo as
pessoas que costumam ler [...] essas pessoas vao
se interessar pelo artigo.

AS: Pra se dar bem na profissdo as pessoas
precisam ler [...] Por isso, todo mundo pode
querer ler esse artigo, mas quem ja tem o hébito
de ler vai se interessar mais.

Com isso, os alunos perceberam, novamente, que 0 assunto do
artigo, geralmente, esta associado com a esfera de atuacdo social de

24 Quarta-linha é o nome do bairro no qual a escola esta alocada, e o principal local de
circulagdo do jornal Folha Regional.
25 Unesc — Universidade do Extremo Sul Catarinense, alocada no municipio de Cricitima.
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guem o escreve, e que gera, desse modo, sua motivacdo. Ao instiga-los
um pouco mais sobre o assunto do artigo e sua motivacado de escrita, foi
guestionada a relacdo entre o assunto do artigo — a importancia da leitura
— e a funcgdo social do autor — editor-chefe da editora da Unesc — com a
seguinte pergunta: ha alguma outra possivel relacdo entre esses dois
fatores? (fatores comerciais, por exemplo), resultando nos seguintes
comentarios:

SR: Pode ser que ele tenha, além de divulgar o
gosto pela leitura, algum interesse comercial,
porque as editoras trabalham com venda de livros
e quem compra livros sdo pessoas que leem.

HD: Quanto mais pessoas lerem, mais as editoras
vendem, ai pode ser que ele tenha esse interesse
também, de vender mais livros se mais gente ler.

Desse modo, os alunos afirmaram que o autor agiu tanto pela
razdo quanto pela emocdo: pela razdo, porque seu ponto de vista se
reflete e se refrata (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]) em
outros discursos ja-ditos comuns sobre o assunto (leitura é um indicio de
inteligéncia; os livros sdo excelentes ferramentas de aprendizagem; o ato
de ler desenvolve a imaginacgdo; etc.) e que, por essa razdo, sdo mais
confiaveis, como disse a aluna AS: “Geralmente se acredita naquilo que
todo mundo diz”; e, pela emogdo, porque exercendo a fungdo social de
professor e editor, possivelmente ha, no autor do artigo, um sentimento
positivo em relacéo ao ato de ler, conforme afirmou o aluno MC: “Ele,
como professor e editor na universidade, provavelmente gosta de ler”.

Observando os pontos de vista apresentados pelo autor, os alunos
indicaram que os posicionamentos do autor acerca do ato de ler séo
convincentes, pois, além dos discursos ja-ditos presentes no artigo, €
possivel, também, verificar sua veracidade em pesquisas e revistas de
cunho cientifico (a leitura é importante porque ajuda a desenvolver a
mente; o ato de ler desenvolve o lado criativo das pessoas; etc.), dando
credibilidade ao que estd sendo dito. Além disso, os alunos também
relataram que os pontos de vista presentes no texto sdo observaveis no
dia a dia (o ato de ler é fundamental para o bom funcionamento de nossa
sociedade; ha muitas pessoas que ndo conseguem ler o suficiente para
entender pequenas instrucdes; as pessoas que leem muito desenvolvem
mais habilidades para melhor se situar no mundo do trabalho e
socialmente; a maioria dos empregos exige muita leitura; pessoas que
ndo praticam a leitura sdo mais faceis de controlar e manipular; etc.),
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validando o ponto de vista do autor e, consequentemente, persuadindo o
leitor a concordar com o que foi dito.

SR: Ele usa argumentos convincentes, discursos
conhecidos que fazem o leitor acreditar em seu
ponto de vista [...] eles condizem com a realidade,
0 que 0s torna mais convincentes.

AS: Ele utiliza argumentos que a gente j4 utiliza,
gue sdo ditos pela sociedade.

YC: Ele fala coisas sobre o cotidiano, e quem tem
0 habito da leitura entende o ponto de vista do
autor, pois ele comenta que sem a leitura ndo
desenvolvemos habilidades para nos situar melhor
no mundo.

Tendo em vista que 0 assunto é rotineiro, amplamente difundido
em diversas esferas sociais — escolar, académica, do trabalho, etc. —, 0s
alunos consideraram que 0 assunto € muito relevante e esta
intrinsecamente ligado ao nosso cotidiano, pois a leitura esta presente
em muitas atividades rotineiras na sociedade atual, assim como
apontado pelo artigo.

Nesse sentido, os alunos afirmaram que os artigos, de um modo
geral, sdo importantes para divulgar ideias (no artigo anterior, a
promogdo da campanha do agasalho elaborada por um professor com
seus alunos; nesse, a promocao do ato de ler) e, também, podem ser uma
maneira, ainda que subentendida, de promover algo que possa resultar
em algum beneficio para o autor (quanto maior o nimero de leitores,
maior o nimero de vendas).

MD: Ele busca influenciar as pessoas a lerem
mais [...] para as pessoas comprarem livro, sendo
ele editor-chefe da editora da Unesc.

LS: Sdo importantes porque estdo ligados com
fatos sobre a sociedade.

Quanto aos aspectos estilistico-composicionais do artigo, 0s
alunos notaram que sua extensdo é maior em comparagdo ao artigo do
jornal Folha Regional, e que esse fato esta ligado a sua ampla circulagédo
social e seu leitor previsto, conforme discutido no inicio da aula.
Perceberam, também, que ambos apresentam o nome do autor
(assinatura) e sua esfera de atuacdo social escritos acima do artigo; no
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jornal A Tribuna, o artigo aparece na segunda pagina, enquanto que no
jornal Folha Regional, o artigo aparece apenas na quarta pagina.

d) Relato comentado: plano de aula 4

Obijetivos de aprendizagem:

Ler o artigo escrito por Mario C. Burigo Filho, ortopedista e
médico do esporte, publicado no jornal A Tribuna; retomar os
guestionamentos feitos na aula anterior; ampliar a analise do género
artigo, iniciada no altimo encontro (Como o texto-enunciado se inicia?
E como termina?; os pontos de vista apresentados pelos autores
demonstram dominio do assunto exposto?; esses pontos de vista
preveem uma reacdo do seu leitor (concordar, discordar, questionar)?; O
gue nos faz afirmar que os textos-enunciados lidos até agora sao artigos?
Ha alguma regularidade observada nos artigos lidos até agora?.

Desenvolvimento das atividades:

A aula se inicia com a leitura do artigo “Esporte, mais que
educagdo”, escrito por Mario C. Burigo Filho, ortopedista cirurgido do
joelho e médico do esporte, publicado no jornal A Tribuna. A leitura,
inicialmente, foi realizada em duplas, para posterior discussdo com o
grande grupo, permitindo aos alunos construir, dialogicamente, os seus
pontos de vista. Desse modo, ao se constituirem a partir do excedente de
visdo do outro, de maneira exotdpica (BAKHTIN, 2003 [1979]), os
sujeitos sdo capazes de perceber aquilo que é novo e inacessivel ao
préprio individuo, pois ocupam posicdes e percepcdes distintas frente ao
mesmo objeto. Apds a leitura silenciosa do artigo, algumas perguntas de
retomada dos tragos caracteristicos do género artigo foram feitas pela
professora:

1. Quem é o leitor previsto desse artigo?

SR: S&o as pessoas em geral, mas quem tera mais
interesse em ler esse artigo vai ser as pessoas
ligadas ao esporte, escolas [...].

AS: Sdo todos, mas quem tem a ver com esporte e
educacéo vai gostar mais.

2. O autor demonstra dominio acerca do assunto em questao? Por
qué?
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RS: Sim, porque ele fala sobre a precariedade do
esporte no Brasil e ele ¢ um médico do esporte.
EN: Sim, porque ele trabalha com isso [...] ele é
médico do esporte.

3. Quais sdo os pontos de vista do autor em rela¢do ao assunto?

CL: O autor afirma que o corte orcamentario de
87% de imposto ao Ministério do Esporte
empobrece cada vez mais o pais [...] ele utilizou
um dado real para justificar o pouco investimento
no esporte e educacdo, e isso faz com que a gente
acredite nele mais facilmente, porque é um dado
real e a gente também consegue observar isso.
MD: Ele diz que o esporte pode modificar a vida
das pessoas, como os jogadores de futebol [...]
mas com esses cortes o investimento diminui, e
muita gente pode perder a chance de melhorar de
vida com o esporte.

Essas perguntas, ja realizadas nas leituras dos artigos anteriores,
demonstraram que os alunos, ao responderem prontamente,
compreenderam que todo artigo — assim como todo texto — possui um
leitor previsto e que, para escrever, é preciso ter o que dizer (e aqui
incluem-se o dominio do assunto, a defesa do seu ponto de vista, etc.).
Os alunos apontaram, ainda, que a esfera social de atuag¢do do autor do
artigo € importante para 0 movimento de persuasdo do leitor, atuando
como um movimento dial6égico de interpelacdo do leitor ao ponto de
vista do autor, em busca de sua adesdo (RODRIGUES, 2001a); ao
defender o seu ponto de vista, 0 autor estd automaticamente associado a
sua esfera de atuacgdo social, o que atribui maior ou menor credibilidade
ao que esta sendo dito.

SD: Quando ele fala em esporte e educagdo, ele
tenta fazer com que o leitor concorde com ele,
quando ele fala de dados reais e de coisas que nos
mesmos ja sabemos [..] se ele é médico do
esporte e estd falando disso, isso mostra que ele
sabe do que esta falando, e faz com que a gente
acredite no que ele diz.

Apos relembrarmos esses tragos caracteristicos importantes do
texto enquanto enunciado, outras perguntas foram feitas, e as respostas,
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novamente, demonstraram que os alunos compreenderam o género
artigo em suas dimensoes verbal e social, conforme descrito a seguir:
4. Como o autor inicia seu texto-enunciado?

LT: Ele inicia o artigo com uma introducéo sobre
aquilo que vai dizer, tentando fazer com que o
leitor acredite nele.

MC: Ele comecga o artigo dando uma introducéo
sobre o assunto em questdo.

5. Como o autor conclui seu texto-enunciado?

EN: O autor conclui seu ponto de vista e diz que a
questdo do esporte (exercicios fisicos), no Brasil,
esta precaria, pois 0 governo nao esta investindo
no esporte.

LM: Ele termina o texto resumindo o assunto com
tudo o que ele falou, porém com outras palavras.

6. O autor domina o assunto abordado? Justifique sua resposta.

SR: Sim, sua profissdo condiz com o seu texto,
sendo assim, ele tem um certo conhecimento
sobre o assunto.

LM: Sim, ele é um médico do esporte e
ortopedista e entende bastante sobre o assunto
abordado.

7. O autor, ao escrever, tem em mente um leitor prévio. VVocé
considera que 0 autor espera uma reagao-resposta desses leitores? (que
concordem, discordem, questionem algo, etc.)

CL: Ele, provavelmente, espera uma reagdo de
concordancia, porque tenta convencer o leitor,
durante o texto, de que o esporte traz mais
vantagens do que se imagina. Além disso, ele
explora pesquisas e fatos reais, sem deixar de lado
seu ponto de vista.

LS: O autor espera que o leitor concorde, porque
tudo o que ele fala ele apresenta uma boa
justificativa, que faz com que o leitor concorde
com ele.
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8. O que nos faz afirmar que os textos-enunciados lidos até agora
sdo artigos? Justifique sua resposta.

CL: Porque vem de alguém da sociedade que
entende do assunto, trata de opinides e tem um
tamanho e formato de texto especifico.

LT: Porque quem escreve &€ uma pessoa da
sociedade que defende seu ponto de vista, e 0s
textos sdo curtos.

9. H& alguma regularidade observada nos artigos lidos até agora?
Quiais?

HD: Sim, os artigos trazem o nome do autor e
guem ele é na sociedade, defendem seu ponto de
vista sobre o assunto abordado, tem um leitor
especifico e um ndmero de linhas mais ou menos
parecido (ndo é muito extenso).

SD: Sim, uma das principais caracteristicas € que
0s autores escrevem sobre aquilo que conhecem.
Os artigos também tem um leitor previsto, desse
artigo, por exemplo, sdo pessoas da educacdo e do
esporte. Sdo textos curtos, também.

YC: Séo textos que tentam fazer com que o leitor
concorde com 0 seu ponto de vista, com
argumentos reais e de senso comum.

Apos responderem as perguntas feitas acima, foi realizada a
leitura do artigo coletivamente, a fim de possibilitar a reflexdo e a
discussdo, em conjunto, das respostas dadas pelos alunos e de promover
0 debate coletivo acerca das caracteristicas sociodiscursivas e estilistico-
composicionais do artigo, de maneira dialdgica.

e) Relato comentado: plano de aula 5

Objetivos de aprendizagem:

Ler o artigo de opinido “Vamos parar de endeusar politicos”,
escrito por Nicola Martins, formando em administracdo publica pela
ESAG/UDESC, publicado no jornal A Tribuna; identificar e refletir
sobre as caracteristicas relativamente estaveis do género artigo.
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Desenvolvimento das atividades:

A aula se inicia com a leitura individual do artigo ““Vamos parar
de endeusar politicos?”, escrito por Nicola Martins, formando em
administracdo publica e jornalista, publicado no jornal A Tribuna.
Primeiramente, foi solicitada uma leitura silenciosa do artigo para,
posteriormente, ser realizada a leitura conjunta e, novamente, retomar as
caracteristicas do género artigo em sua funcdo sociodiscursiva e suas
caracteristicas estilistico-composicionais.

Apos a leitura silenciosa, foram retomadas, oralmente, algumas
caracteristicas do género artigo por meio das seguintes perguntas:

1. Quem é o autor e de que esfera social ele fala?

2. Quem ¢é o leitor previsto do artigo?

3. Qual o seu ponto de vista acerca do assunto abordado?

4. De que maneira ele tenta persuadir o leitor a concordar com o

seu ponto de vista?

Os alunos responderam, coletivamente, que 0 autor é um
estudante de administracdo publica e jornalista e, por isso, transmite
uma maior credibilidade aquilo que diz. Segundo Rodrigues (2001a), em
vista de sua esfera social e do papel social que desempenha, o autor
incorpora o ethos da competéncia social, legitimando o seu ponto de
vista. Quanto ao leitor previsto do artigo, a maioria afirmou que todas as
pessoas podem se interessar pelo artigo — pois trata de um assunto
social, a politica —, mas, em especifico, as pessoas maiores de 18 anos,
habilitadas a exercer sua cidadania por meio do voto, publico este que,
hipoteticamente, tem mais interesse em assuntos politicos e poder de
decisdo, ja que podem votar.

Ao ser discutido sobre o ponto de vista do autor, os alunos
concordaram que o autor defende, assim como no assunto em destaque,
gue o politico ndo deve ser endeusado; deve ser cobrado e dar o
exemplo, pois é um contratado do povo, um funcionério dos cidados.
Defende, também, que o politico ndo deve ser visto como um popstar da
televisdo e, muito menos, como um “salvador da patria”, e que temos
gue mudar nossa forma de votar e de avaliar os candidatos. Assim, o
autor toma o objeto discursivo de seu artigo — a politica — como um
objeto de critica, questionando-o (RODRIGUES, 2001a).

RS: E o que acontece hoje, muita gente acha que
0 Bolsonaro vai ser o salvador da patria, e vai
acabar com tudo o que tem de ruim hoje no pais.



125

AM: Hoje ndo se pode dizer nada sobre politica
[...] se falar da Dilma, é porque € petista...se falar
de outro, ja é motivo pra ser xingado também [...]
igual ele disse ali no comeco do texto, tudo €
extremo.

Em meio a essa discussao, os alunos também foram questionados
sobre 0 modo como o autor busca persuadir o leitor a acreditar e
concordar com o seu ponto de vista sobre o assunto abordado. A maioria
dos alunos afirmaram que, por se tratar de politica, um assunto que faz
parte do cotidiano de todas as pessoas, 0 autor utiliza fatos observaveis e
amplamente divulgados na sociedade — ideia do politico “salvador”;
politicos devem dar o exemplo; temos de mudar nossa forma de votar e
avaliar nossos candidatos; etc. —, ou seja, elementos ja& amplamente
discursivizados pela sociedade, dando maior credibilidade ao que se diz.

Ao serem questionados sobre as caracteristicas relativamente
estaveis do género artigo, os alunos listaram:

- O autor pertence a uma esfera social de atuacdo, devidamente

marcada no artigo;

- Ha sempre um leitor previsto;

- O autor busca defender seu ponto de vista sobre determinado

assunto;

- O autor busca persuadir o leitor a acreditar/concordar com o

seu ponto de vista;

- O género artigo é composto por um texto curto e,

relativamente, formal.

Apos a escrita de todos as caracteristicas apontadas pelos alunos,
cada aluno registrou no seu caderno as principais caracteristicas
sociodiscursivas e estilistico-composicionais do género em questao, para
retomada posterior.

f) Relato comentado: plano de aula 6

Obijetivos de aprendizagem:

Ler o artigo escrito por Marcelo Valdes, servidor publico,
publicado no jornal Diario Catarinense; enfatizar o uso dos conectivos
para a manutencdo de sentido e dos modalizadores como recursos
expressivos na elaboracdo do artigo®, tendo em vista que ambos

% A intengdo desse mddulo foi dar destaque aos conectivos/articuladores na elaboragéo
do artigo, tendo em vista a dificuldade que os alunos apresentavam em utilizar esses
elementos em suas producdes textuais. Vale lembrar que a andlise linguistica é parte
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colaboram no processo discursivo do género artigo; indicar alguns
conectivos e seus contextos de uso, aliado aos seus respectivos efeitos
de sentido; refletir sobre o uso dos modalizadores no processo
discursivo e seus efeitos.

Desenvolvimento das atividades:

Ao iniciar a aula, foi realizada a leitura conjunta do artigo “Seja a
contribuicdo de que o pais precisa”, escrito por Marcelo Valdes e
publicado no jornal Diario Catarinense. Momento antes da leitura,
retomamos algumas informagcfes importantes acerca do jornal
veiculador do artigo: leitor previsto, circulagdo social, seus responsaveis
e as forcas politicas e economicas que “rondam” suas publicacdes. Apds
a retomada dessas informac0es, procedeu-se a leitura analitica do artigo.

Ao longo da leitura, foram retomados os questionamentos feitos,
também, durante a leitura dos artigos anteriores (projeto de dizer, esfera
social de atuacdo do autor, pontos de vista, estratégias de persuasdo do
leitor, dominio do assunto, recursos estilistico- composicionais). Apés a
discussdo desses tracos caracteristicos do género artigo, foi feita a
seguinte pergunta:

- O que faz com que o artigo lido mantenha sentido, ou seja, 0
gue auxilia na manutencdo da coesdo e da coeréncia entre os elementos
constituintes do texto?

Ap0s alguns minutos de reflexdo, os alunos voltaram a analisar o
artigo e, com o auxilio da professora, perceberam que 0s conectivos
desempenham um papel muito importante na articulagcdo e na coeréncia
dos elementos constituintes no artigo; ainda, conforme explica
Rodrigues (2001a), nos movimentos dialdgicos de assimilagdo e/ou
distanciamento, o uso de diferentes estratégias e de tragos estilistico-
composicionais produzem diferentes efeitos de sentido, assim como
ocorre com 0 uso dos conectivos e dos modalizadores.

AS: Se tirar 0s conectivos, fica um amontoado de
palavras sem sentido [...] e se utilizar o conectivo
errado, a frase também fica sem sentido.

AM: Dependendo do conectivo usado, pode até
modificar o sentido do que é dito [...] por isso é
importante saber usa-los.

integrante de todos os mddulos até agora discriminados, sempre feita ao longo da leitura
dos artigos; desse modo, a énfase se justifica pela frequente auséncia/desuso dos
articuladores e auséncia de elementos modalizadores nas produgdes textuais dos alunos,
que sdo fundamentais, em especial, na elaboracéo do género artigo.
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Com o auxilio do data-show, foram apresentados alguns
conectivos e seus contextos tipicos de uso, a fim de problematizar sua
importancia na elaboracéo do texto-enunciado e, nesse caso, no género
artigo. Alguns alunos também observaram que é importante levar em
conta o uso de conectivos mais formais na escrita do artigo, pois o
género, tipicamente da modalidade escrita, exige certo grau de
formalidade, diferentemente do que ocorre com géneros orais, como
explica RG:

RG: As vezes, a gente nem se dé& conta de que
fica usando s6 o “e dai” pra dar sequéncia nos
textos quando escreve, porque sempre falamos
assim [oralidade].

SR: E a mesma coisa quando a gente ndo sabe
como comecar os paragrafos [...] ficamos um
tempdo pensando em que palavra usar, e nem
lembramos dos conectores [...] € porque temos
pouco contato com eles.

Em seguida, foi proposto um jogo para a turma com o uso de
alguns articuladores (anexo 2 do plano de aula) e, em duplas, os alunos
deveriam montar as dez oragBes propostas com o articulador mais
adequado para completar o sentido das orages. Foi interessante
observar as varias tentativas realizadas pelos alunos na busca do sentido
de cada oracdo, ora trocando a posicao dos articuladores, ora debatendo
com os colegas de dupla sobre os efeitos de sentido de cada articulador.
Ao fim de vinte minutos, foram discutidas e analisadas as oracfes e 0s
respectivos efeitos de sentido causados pelo uso de cada articulador. Os
alunos consideraram importante conhecer outros articuladores como
novas possibilidades no uso da escrita, enriquecendo o texto-enunciado
e, para a escrita do artigo, auxiliando na articulagdo dos pontos de vista
do autor, como foi lembrado pelos alunos EN e MD, ao serem
instigados a observarem o uso dos articuladores no artigo lido:

EN: Nesse artigo, o autor usa 14 no fim “por outro
lado”, indicando que agora ele vai falar de uma
ideia contréaria ao que ele disse antes [...] ali ele
esta mostrando a sua opinido sobre a situagdo da
nossa sociedade.

MD: Quando ele utiliza “é bem verdade” ele tenta
mostrar ao leitor que o que ele diz é algo certo,
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que ele ndo tem ddvida que tem muitas pessoas
que ndo fazem nada para mudar o pais.

Ao abordar o papel dos modalizadores na elaboracdo do texto-
enunciado, foi feita a seguinte pergunta:

Quando queremos convencer alguém a fazer ou a nos deixar fazer
algo — por exemplo, quando pedimos aos pais para sair com 0s amigos,
ir a uma festa, etc. — nés pedimos de qualquer jeito ou pensamos em
como pedir (como falar, com que palavras, etc.) para que o pedido seja
aceito? Quais estratégias podem ser usadas para convencé-los?

Os alunos foram unanimes ao afirmar que ¢ preciso “pedir com
jeitinho” e que, para ser atendido, é necessario “utilizar as palavras
certas”, com delicadeza para poder convencé-los”.

HD: Tem que pedir com jeito [...] se falar de
qualquer jeito, dependendo da situacéo, eles ndo
vao deixar.

LT: Se j& chegar s6 dizendo que quer sair, sem
nem argumentar, eles ndo deixam.

Com o auxilio do data-show, foi discutido com os alunos que,
assim como quando queremos convencer alguém a fazer ou concordar
com alguma coisa, também, na escrita do artigo, os modalizadores
ajudam a mobilizar o leitor a concordar com o que esta sendo dito,
aproximando-o de seu ponto de vista. Em conjunto, foi iniciada a leitura
do texto “O que sdo modalizadores discursivos™?’ e, em seguida, foram
analisados e discutidos alguns dos seus contextos de uso, com o auxilio
de slides?® disponiveis na internet. Ao observar os exemplos
apresentados nos slides, os alunos puderam observar que, a depender do
modalizador utilizado, é possivel modificar a maneira como
determinado ponto de vista é lido/ouvido.

SR: Nas duas frases “O consumo de energia
elétrica sem consciéncia sustentdvel deve
terminar” e “O consumo de energia elétrica sem
consciéncia sustentavel precisa acabar” fica claro
que, na primeira frase, o autor indica uma

27 Disponivel em:  <https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-gque-sao-
modalizadores-discursivos.htm>. Data: 04/10/17.

2 Disponivel em: <https:/pt.slideshare.net/miqueiasvitorino/modalizao-do-discurso-
14059757>. Data:04/10/17.


https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-sao-modalizadores-discursivos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-sao-modalizadores-discursivos.htm
https://pt.slideshare.net/miqueiasvitorino/modalizao-do-discurso-14059757
https://pt.slideshare.net/miqueiasvitorino/modalizao-do-discurso-14059757
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obrigacdo e, na segunda, uma necessidade, sem
ser obrigado.

RS: No outro slide, quando ele fala “N&o ha
davida de que o governo ignora a situacdo atual
da educagao no Brasil” ele da a ideia de certeza do
que esta falando, fazendo com quem I& concorde
com o que ele diz.

Por fim, os alunos perceberam a importancia tanto dos conectivos
guanto dos modalizadores discursivos para a constru¢cdo/manutencgdo de
alguns efeitos discursivos presentes no género artigo. Munidos de todos
0s artigos lidos até o0 momento, os alunos foram levados a analisar os
usos dos conectivos e dos modalizadores e seus efeitos discursivos nos
artigos ja analisados nas aulas anteriores, sendo dada a palavra a quem
quisesse participar.

g) Relato comentado: plano de aula 7

Objetivos de aprendizagem:

Iniciar a elaboragdo de um artigo acerca de algum assunto
relevante e/ou polémico de interesse dos alunos; relembrar a
importancia dos assuntos abordados e das condicbes de producéo®
vistos nas aulas anteriores para a escrita do artigo.

Desenvolvimento das atividades:

A aula iniciou com a retomada oral das condi¢des de producéo e
das caracteristicas estilistico-composicionais do género artigo; a maioria
dos alunos se mostrou participativa e deu sua contribuicdo a pergunta de
retomada feita pela professora pesquisadora. Ao ser discutido sobre 0s
assuntos pelos quais os alunos estavam propensos a escrever, a aluna SR
lembrou de que é preciso ter o que dizer (GERALDI, 1997 [1991]) para
conseguir escrever o artigo, e que se fazia necesséria a consulta a
materiais que embasassem seus pontos de vista em relagdo aos assuntos
que seriam escritos. Tendo em vista que a escola ndo dispBe de
laboratério de informatica, os alunos puderam utilizar apenas os dois
computadores disponiveis na sala dos professores para fins de pesquisa;

2 No inicio do trimestre, foi conversado com os alunos a respeito da minha pesquisa de
mestrado e dos contextos de produgdo do artigo a serem analisados na pesquisa, sendo
que, nesse momento, essas informagdes precisavam, apenas, ser enfatizadas para
relembré-los.
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outros optaram por utilizar a internet movel de seus aparelhos celulares
como fonte de informacao e embasamento para a escrita de seus artigos.

Também foi discutido acerca da relevancia do assunto a ser
escrito, pois, como afirmou a aluna HD, “o assunto tem que ser
relevante e tem que chamar a atencdo dos leitores, sendo ndo ird
despertar o interesse da leitura”, logo que, conforme afirma Rodrigues
(2001a), o objeto da esfera jornalistica se constr6i no horizonte de
acontecimentos, fatos, conhecimentos, e opinides da atualidade, sendo
sua funcdo socio-ideoldgica definida por fazer circular os pontos de
vista da atualidade e do interesse publico, atualizando a sociedade dos
acontecimentos mais importantes.

Desse modo, juntamente com a minha ajuda, os alunos
relembraram assuntos de grande repercussdao atual: violéncia escolar,
homofobia, violéncia contra animais, educacdo, dentre outros, visando
0s possiveis leitores dos artigos (leitores do jornal Folha Regional e A
Tribuna). Os alunos refletiram e pesquisaram sobre 0s assuntos
discutidos ao longo das aulas, e cada um p6de escolher o assunto com
gue mais tinha afinidade para escrever.

Ao iniciar a escrita dos artigos, alguns alunos questionaram
acerca da extensdo (quantas linhas? quantos paragrafos?) do texto a ser
elaborado; foram retomados, entdo, os artigos lidos em sala,
relembrando-os que cada autor escreve conforme o assunto que aborda;
que cada autor possui um estilo de escrita, e isso influencia no tamanho
e na estrutura do artigo, sem deixar de lado o género a ser escrito, pois
cada género possui uma estrutura relativamente estavel e socialmente
pré-estabelecida (BAKHTIN, 2003 [1979]). Ainda, foi retomada com 0s
alunos a questdo do espaco de publicacdo que cada jornal destina aos
artigos, que pode variar de acordo com o grupo jornalistico no qual o
artigo sera publicado (RODRIGUES, 2001a)%°. Assim, foi dado inicio a
escrita dos artigos, sem do que, primeiramente, os alunos focaram na
pesquisa acerca do assunto escolhido para melhor elaborar o seu projeto
de dizer.

30 Tendo em vista que a etapa de elaboragdo dos artigos foi anterior a sua publicagio, foi
sugerido que os alunos observassem a estrutura dos artigos publicados nos jornais Folha
Regional e A Tribuna, que sinalizaram interesse em publica-los (o jornal Diéario
Catarinense ndo sinalizou interesse) Ndo foi estipulado um ndmero exato de linhas a
serem escritas, pois dependeria do espago cedido a publicagdo dos artigos e,
posteriormente, caso necessario, seriam feitas as adequacdes necessarias.
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h) Relato comentado: plano de aula 8

Obijetivos de aprendizagem:

Finalizar a primeira versdo escrita do artigo; iniciar a corregdo
colaborativa dos artigos (adequac¢do do artigo ao seu interlocutor
previsto; adequacdo ao género; adequacdo do assunto escolhido, etc.) a
ser feita de forma coletiva com a turma, com o auxilio de data-show.

Desenvolvimento das atividades:

Comecada a aula, os alunos puderam continuar a elaboragdo dos
artigos, iniciada na aula anterior. A medida que os alunos iam
entregando os artigos em sua primeira versdo, eles foram sendo
digitalizados para apresentacdo em slides com o auxilio de data-show.
Quando todos os alunos haviam entregue o0s artigos, iniciou-se a analise
coletiva dos artigos elaborados, e todos puderam participar e opinar
acerca dos artigos elaborados pelos colegas, atentando para as
caracteristicas sociodiscursivas e estilistico-composicionais do género
artigo ja discutidas ao longo das aulas anteriores. Esse tipo de atividade
possibilita a reflexdo linguistica que, segundo os PCN (BRASIL, 1998),
faz-se necessaria tendo em vista a ampliacdo da competéncia discursiva
dos alunos. Alguns dos comentérios feitos pela turma foram:

AS: Acho que o titulo deveria ser mais chamativo,
td& muito comum, parece tudo igual [...] tem que
chamar a atencdo de quem vai ler.

RS: Quando se coloca uma informagdo naquilo
que se estd dizendo parece que da mais
credibilidade, fica mais facil de acreditar [...]
como no artigo da SR, quando ela traz dados do
site G1.com sobre a violéncia contra os LGBTS.
AM: A maioria escreveu sobre coisas que sabia,
do nosso dia a dia, que nem as coisas da escola
[...] fica mais facil de escrever porque séo coisas
que nos conhecemos, ja que somos alunos.

MC: O assunto do artigop do SD foi bem
interessante porque fala de um problema que esta
acontecendo de verdade, e seria bom se fosse lido
por vérias pessoas [...] vai chamar a atengdo de
toda a sociedade, porque afeta muita gente.

RG: E legal ver o artigo dos colegas porque a
gente pode se ajudar [...] as vezes um colega tem
uma informagdo importante sobre o0 que a gente ta
escrevendo que da pra usar.
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MD: Nao da pra ficar “contando” s6 a noticia...
ela é s6 uma informagdo daquilo que a gente quer
dizer, pra ajudar a convencer o leitor do que a
gente té falando [...] dizendo que é verdade o que
ta ali.

HD: O artigo ndo pode ser muito extenso, porque
sendo ja ndo é mais um artigo [...] existe mais ou
menos um “tamanho” para cada tipo de texto que
se escreve.

Durante a analise coletiva dos artigos, ao observar alguns dos
comentarios feitos pelos alunos, conforme acima descritos, foi possivel
perceber que os alunos entenderam a necessidade de ter o que dizer —
projeto de dizer - e de pensar no leitor previsto, ao sugerirem que 0
titulo do artigo deveria chamar a atencdo desse leitor para que fosse
efetivada a sua leitura. Ainda, foi possivel perceber que os alunos, ao
exporem seus pontos de vista em relacdo ao assunto escolhido,
entenderam que inserir um fato aquilo que esta sendo dito — uma noticia,
um dado cientifico, uma informagao de um site renomado — faz com que
esse leitor seja mais facilmente persuadido a concordar com o ponto de
vista do autor, pois ao utilizar discursos de esferas sociais cujo valor
ideoldgico ja esta cristalizado, eles se tornam uma espécie de “verdade
absoluta”, aumentando sua credibilidade, conforme indica Rodrigues
(2001a).

Também se evidencia, a partir do comentario de RG, que o
compartilhamento da leitura dos artigos ajuda a entender melhor as
caracteristicas relativamente estaveis do género artigo, e a troca de
experiéncias pode suscitar novos caminhos para a escrita de textos do
género, como sugere o comentario de MD. Ao falar das caracteristicas
estilistico-composicionais, o comentario de HD demostra a percepcédo
dos alunos quanto & forma composicional do género em questdo,
socialmente pré-estabelecida para cada “tipo de texto”, ou seja, para
cada género discursivo.

i) Relato comentado: plano de aula 9

Objetivos de aprendizagem:

Finalizar a revisdo colaborativa coletiva iniciada na aula anterior
com os alunos; reescrever a versdo final dos artigos apds revisdo
colaborativa com a turma.
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Desenvolvimento das atividades:

Apos finalizar com a turma a revisdo colaborativa dos ultimos 3
artigos restantes, fazendo uma retomada daquilo que havia sido
discutido e comentado na aula anterior, iniciou-se a reescrita dos artigos,
levando-se em consideracdo os apontamentos feitos pelos colegas e por
mim. A fim de ofertar mais subsidios a escrita, os alunos puderam
acessar a internet nos dois computadores disponiveis da sala dos
professores e nos aparelhos celulares por meio de internet mével. Ainda,
puderam trocar experiéncias com o0s colegas e com a professora
pesquisadora que, a todo momento, estava disponivel para auxilia-los.

j) Relato comentado: plano de aula 10

Objetivos de aprendizagem:
Finalizacdo da reescrita dos artigos; revisdo colaborativa
individual da professora para versao final do artigo.

Desenvolvimento das atividades:

A medida que os alunos iam finalizando a versdo final dos
artigos, foi realizada uma Ultima leitura individual com cada um dos
estudantes. De maneira geral, foram feitos apenas alguns ajustes quanto
a ortografia, pontuacdo e acentuacdo de palavras, com pouquissimas
intervencdes, haja vista que o projeto de dizer de cada aluno ja havia
sido discutido e estava apropriadamente exposto nos textos. Apos a
leitura, os alunos puderam passar a limpo seus artigos e entrega-los em
sua versdo final.

Tendo em vista que o discurso s6 se materializa quando imerso
na cadeia da comunicacdo verbal, na presenca de interlocutores reais
(GERALDI, 1997 [1991]), a escrita dos artigos deu-se de modo a prever
seu possivel publico, ou seja, os leitores dos jornais Folha Regional e A
Tribuna, que ja haviam sido estipulados como interlocutores das
producdes textuais. Os alunos ressaltaram que, apesar de seus
interlocutores serem os leitores dos dois jornais acima mencionados,
cada jornal apresentava uma esfera de circulacdo ligeiramente distinta: o
primeiro era mais restrito ao bairro €, o segundo, amplamente difundido
pela cidade, sendo necessario levar esses aspectos em consideragdo
durante a escrita dos artigos.

Desse modo, ao pensarem dialogicamente (BAKHTIN, 2003
[1979]) em suas producBes textuais, levando em conta o interlocutor
previsto e 0 género em questdo — o artigo — 0s alunos autores buscaram
expor 0s seus pontos de vista sobre assuntos socialmente relevantes, de
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modo a constituirem-se sujeitos do seu préprio discurso. No préximo
capitulo, sera discutido de que forma esses alunos evidenciaram suas
marcas autorais a partir do género escrito e da elaboracdo didatica
desenvolvida por mim.

5.2 A PRODUCAO TEXTUAL SOB A OTICA DOS GENEROS DO
DISCURSO

Com o propésito de fundamentar a anélise feita das producgdes
textuais sob a Otica do género artigo, foram destacados trechos dos
textos produzidos pelos alunos, constando o nome do artigo e as letras
iniciais do nome do autor, que estdo no anexo B. As caracteristicas
citadas encontram-se em negrito, e, embora sejam fragmentos dos
textos, a analise levou em consideragdo o todo do texto-enunciado. Para
manter certa organicidade textual ao longo das descrigdes, as
caracteristicas citadas aparecem representadas por uma sequéncia
numeérica, demarcada por parénteses.

Conforme ja foi relatado, os assuntos explorados nos artigos
partiram das discussdes feitas ao longo das aulas das sextas-feiras, em
gue os alunos traziam noticias de relevancia nacional e/ou internacional
gue fossem do seu prdprio interesse. Desse modo, os alunos puderam
debater e entender melhor os assuntos da atualidade, sendo estes
subsidios para a formacdo dos seus projetos discursivos — projetos de
dizer (GERALDI, 1997 [1991]).

Dessa forma, ndo foi estipulado um assunto especifico para a
escrita dos artigos; entretanto, a maioria dos alunos escreveu sobre
assuntos ligados a sua esfera discursiva: a esfera escolar. Os artigos
abordaram os seguintes assuntos: a violéncia escolar e a violéncia social,
a importancia dos estudos, a violéncia contra a comunidade LGBT, a
situacdo da educacdo brasileira, a violéncia contra animais presente nas
redes sociais, o fim do transporte escolar para os alunos da rede estadual
de ensino, a polémica exposicdo no Museu de Arte Moderna (MAM), a
questdo da liberacdo do porte de armas e a situacdo das escolas publicas
no pais.

Como se pbde observar, os assuntos sdo todos atuais e despertam
0 interesse ao debate, tendo em vista que fazem parte de um contetido
tematico ideologicamente atrelado ao contexto social de seus autores —
0s alunos — e, por isso, seus artigos constituem-se como uma reagao-
resposta aos assuntos descritos, como uma réplica dialégica a esses
acontecimentos sociais (RODRIGUES, 2001a). Segundo Rodrigues
(2001a), o objeto da esfera jornalistica se constr6i no horizonte de
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acontecimentos (01), de fatos (02) e opinifes da atualidade, de interesse
publico (03), como pode ser observado nos exemplos abaixo:

(01) A prefeitura de Criciima quer retirar o
transporte escolar das escolas estaduais.
Aparentemente, ndo ha motivos para isso
acontecer, pois o governo do Estado repassa o
pagamento do transporte desses alunos para a
prefeitura [...]. (Fim do 6nibus escolar estadual?,
SD).

(01) [..] Em setembro desse ano, uma mée
permitiu “em nome da arte” que sua filha de 4
anos manipulasse o corpo de um homem nu
para uma performance no Museu de Arte
Moderna (MAM), de Sdo Paulo [...]. (Arte ou
pedofilia?, CL).

(02) Na sociedade brasileira, segundo o site G1,
oito em cada dez alunos frequentam as escolas
publicas [...] Escolas pdblicas ndo tem a mesma
qualidade de ensino que as particulares, devido a
falta de investimento por parte do governo [...]. (O
que esperar das nossas escolas publicas?, AS).
(02) [...] No Brasil, acontecem vérios casos de
violéncia, principalmente entre professores e
alunos. Uma pesquisa da Organizagdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) diz que o Brasil € 0 nimero um em
violéncia contra professores [...]. (Até onde pode
chegar a violéncia contra nossos professores?,
MD).

(03) [...] A sociedade tem discutido sobre a
proibi¢do ou ndo do porte de arma de fogo e, na
minha opinido, ter armas em casa é um perigo
para a familia e para a sociedade. As armas
deveriam ser permitidas somente para o exército e
para a policia [...]. (Armas: a favor ou contra?,
RG).

(03) Onde a violéncia estd nos levando? Esta
levando jovens a matar muitas pessoas sem
motivo [...]. (Violéncia escolar: até quando?, LT)

Ao observar os objetos discursivos dos artigos, ou seja, 0S
elementos motivadores de sua escrita, nota-se que eles estdo orientados
para os eventos sécio-politicos da atualidade, e sdo tomados pelos
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alunos como objeto de critica/questionamento (04); como objeto de
concordancia/comentario positivo (05); como apoio para o seu discurso
(06) ou como ponto de partida para a construcdo do seu discurso (07):

(04): [...] O que pensar disso? Hoje em dia, no
mundo em que vivemos, 0 ser humano ndo tem
mais amor ao proximo e, por isso, vem
acontecendo cada vez mais ataques de
violéncia. (Quando a violéncia vai acabar?, MC).
(04): [..] O que estdo fazendo com os
estudantes que buscam uma oportunidade
melhor para o seu futuro é um absurdo. (Fim
do 6nibus escolar estadual?, SD).

(05): [...] Concordo plenamente com essa lei, e
acredito que todos deveriam segui-la, pois
maltratar animais é crime. (Violéncia contra
animais também precisa ser inibida nas redes
sociais, LS).

(06): [...] Muitos ainda reclamam dos estudos e
dizem que isso ndo ird mudar em nada nas suas
vidas. Mas, muito pelo o contrario, isso é para
muda-las (para entrar mais facilmente em uma
universidade, para ter um emprego melhor,
para conseguir um aumento de salario, etc.)
(Por que estudar?, YC).

(07): De acordo com a reportagem publicada
no dia 19 de julho de 2016, no site Gl.com, a
cada 28 horas um homossexual morre de forma
violenta no Brasil. (Brasil e sua contraditéria
apologia a comunidade LGBT, SR).

Ao incorporar outras vozes ao seu discurso, o ponto de vista do
autor vai se moldando de modo a agregar outros pontos de vista que
sustentardo o seu ponto de vista. Por esse motivo, o ponto de vista do
autor vai se delineando a depender do modo como incorpora e trata
essas diferentes vozes em seu enunciado; ao referenciar e trazer para o
seu discurso os discursos em que o valor ideoldgico ja esta cristalizado,
geralmente ligados as esferas do cotidiano (08), a esfera religiosa (09), a
esfera cientifica (10) a esfera juridica (11) e a esfera jornalistica (12), o
autor tem a sua autoria encarnada pela propria voz do povo, tornando-se
uma espécie de “verdade universal” (RODRIGUES, 2001a), observavel
Nnos seguintes excertos:



137

(08): [...] Podemos dizer que a inocéncia é a
maior qualidade de uma crianga, e devemos ter
cuidado para que isso ndo seja roubado delas.
(Arte ou pedofilia?, CL).

(08): [...] Nao vamos fazer com o outro aquilo
que ndo gostariamos que fizessem conosco.
(Brasil, pais com mais agressoes escolares. HD).
(09): [...] Muitas pessoas insistem na ideia de
que ser homossexual é ser pecador, muitas
vezes justificando seu pensamento na Biblia.
(Brasil e sua contraditéria apologia & comunidade
LGBT, SR).

(10): [...] Portanto, quando ha casos de bullying,
€ preciso que tanto o agressor quanto a vitima
recebam um tratamento adequado, pois ambos
precisam de ajuda. (O bullying na sociedade,
LM)

(11): [...] No artigo n° 53 da lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990, é citado que a crianga e 0
adolescente tem direito a educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho. (Por que estudar?, YC).

(11): [...] Segundo a lei de numero 9.394, de 20
de dezembro de 1996, os estudantes devem ter
o0 direito a um ensino de qualidade, com
materiais que cumpram as necessidades
basicas dos alunos. (A educacdo ndo é
prioridade?, EN).

(12): [..] Segundo uma pesquisa do site
G1.com, 262 mil professores ja sofreram algum
tipo de violéncia. Mais de 22 mil disseram que
ja foram ameacgados por estudantes. (Violéncia
nas escolas: o que pode mudar?, AM).

(12): [...] De acordo com o site O Globo, o
Brasil ja ultrapassou a marca de 59.5 mil
mortes em 2014, causadas por violéncia de
armas de fogo. (Armas: a favor ou contra?, RG).

Bakhtin (2003 [1979]) entende que ¢ desse “micromundo” das
esferas sociais que existem enunciados que ddo o tom e servem de
inspiracdo para outros discursos, em que as pessoas se apoiam e se
referem; no artigo, esse fendmeno também se concretiza, conforme
representado anteriormente.
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Além desse movimento dial6gico de assimilagéo, em que o autor
busca incorporar no seu artigo diferentes vozes que servem como base
para a construcdo do seu ponto de vista, também é possivel observar o
movimento dialdgico de distanciamento (RODRIGUES, 2001a), em que
ocorre o descredenciamento do discurso do outro, com o uso de aspas
(13), da negacédo (14) e de operadores argumentativos (15), conforme
exemplificado abaixo:

(13): [...] A escola, para quem ja completou os
estudos, parece ser uma coisa normal e que foi
facil de passar por essa fase. Ja para os que ainda
ndo terminaram, ¢ considerado um “bicho de sete
cabecas”. (Por que estudar?, YC).

(13): [...] Em setembro desse ano, uma mde
permitiu, “em nome da arte”, que sua filha de 4
anos manipulasse o corpo de um homem nu para
uma performance no Museu de Arte Moderna
(MAM), de S&o Paulo. (Arte ou pedofilia?, CL).
(14): [...] Onde esse dinheiro esta sendo investido?
Com certeza ndo € na educacdo, pois, se fosse, as
escolas publicas seriam tdo bem estruturadas
qguanto uma escola particular [..] (A nossa
“6tima” educacdo, RS).

(15) [...] Pode ser a falta de dinheiro, mas acredito
que a educagdo ndo é a prioridade. (A educagéo
ndo é prioridade?, EN).

Considerando-se que o projeto discursivo do autor se orienta para
a reacdo-ativa do leitor, buscando antecipar suas possiveis reacdes ao
gue esta sendo dito, haja vista que seus interlocutores ndo estabelecem
uma interacéo face-a-face entre o autor e o leitor, no género artigo tem-
se trés movimentos dialégicos bésicos (RODRIGUES, 2001a) para a
construcdo da persuasdo do leitor: os movimentos dial6gicos de
engajamento do leitor ao discurso do autor, perceptivel na estrutura de
um “ndés” que se constitui como um “eu + tu” (16) e nas perguntas
retéricas como questionamentos provaveis do leitor (17), o movimento
dialdgico de refutacdo da possivel contra-palavra do leitor, silenciando-
a (18), e o movimento dialdgico de interpelagéo do leitor ao ponto de
vista do autor, persuandindo-o (19), presentes nos trechos a seguir:

(16): [...] Se formos analisar, ser um criminoso
também ¢é ser pecador, pois ele estd ferindo,
roubando, matando, sem dizer naqueles que saem
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impunes. (Brasil e sua contraditéria apologia a
comunidade LGBT, SR).

(16): [...] J& estamos acostumados a ouvir que
nosso dinheiro estd sendo roubado por
CORRUPTOS MENTIROSOS [...]. (A educacéo
ndo é prioridade?, EN).

(17) Por que estudar? Todos nds sabemos que o
estudo é a base de tudo! [...]. (Por que estudar?,
YC).

(17) [...] Alguns estudantes estéo resolvendo seus
problemas do jeito mais dificil. Por que néo
resolver do jeito mais facil? [...]. (Violéncia
escolar: até quando?, LT).

(18) [...] em agosto deste ano, o Brasil liderava o
primeiro lugar no ranking mundial de violéncia
nas escolas. Seria culpa dos pais essas
agressdes? N&o, nem sempre. Na maioria das
vezes, 0S jovens sdo provocados até que, em
algum momento, eles ndo suportam mais isso.
(Brasil, pais com mais agressdes escolares, HD).
(18) [...] E importante que a crianca tenha os pais
ao seu lado durante sua infancia, para ensina-las
sobre o que é certo e 0 que é errado. Infelizmente,
nem todos os pais tem esse devido cuidado.
(Arte ou pedofilia?, CL).

(19) [...] Para que esse cenario mude, é preciso
gue 0s pais conversem mais com os seus filhos em
casa. (Até onde pode chegar a violéncia contra
nossos professores?, MD).

(19) [...] Para acontecer uma mudanga de verdade,
precisam mudar as liderangas politicas, haver
mais investimento e respeitar o percentual (25%)
que cada secretaria tem para gastar com suas
escolas. (O que esperar das nossas escolas
plblicas?, AS).

Essas caracteristicas evidenciam as projecdes estilistico-
composicionais utilizadas pelos alunos ao elaborar seus artigos,
salvaguardando a relacdo dialdgica estabelecida entre autor e leitor.

Outra caracteristica presente nos artigos elaborados pelos alunos
refere-se aos géneros intercalados que, de acordo com Rodrigues
(2001a), estdo voltados para a articulacdo do ponto de vista do autor
que, por meio da introducéo do discurso do outro, sulca o artigo pela
incorporacdo de enunciados; introduzindo géneros de outras esferas
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sociais, como o resumo (20), o ditado popular (21) e o relato pessoal
(22). Esses géneros transformam-se em maior ou em menor grau,
passando a ser acontecimentos no artigo e deixam de atuar em sua
situacdo de interagcdo. Desse modo, 0s géneros intercalados sdo outro
modo de introducdo do discurso do outro no artigo, a exemplo dos
seguintes excertos:

(20) [...] Um adolescente de quinze anos bateu
em uma professora de Indaial, em Santa
Catarina. A professora ia dar a primeira aula
de portugués da turma e, por causa de uma
discusséo, ele partiu para cima da professora.
Tudo isso aconteceu dentro da sala de aula.
(Violéncia nas escolas: o que pode mudar?, AM)
(20) [...] Aconteceu, também, outro atentado no
colégio Goyases, em Goidnia. Um adolescente
de 14 anos abriu fogo e matou dois alunos, pois
seus colegas de sala faziam bullying com o
menino por ele, supostamente, ter mal cheiro.
O rapaz ficou nervoso com a situacéo, pegou a
arma da mae, que era policial, e atirou nos seus
colegas. (Violéncia escolar: até quando?, LT).
(21) [...] Baseado nos problemas acima citados,
ndo vemos muita luz no fim do tanel, porque os
problemas acontecem devido ao “sistema”, que ja
vem errado de cima para baixo. (O que esperar
das nossas escolas publicas?, AS).

(22) [...] Tenho como exemplo a escola que eu
frequento, ndo temos os materiais necessarios
para as aulas de ed. fisica, sala com
computadores, quadra coberta e temos apenas
um projetor para ser usado por toda a escola.
(O que esperar das nossas escolas publicas?, AS)

Ao observar a ocorréncia do uso de varias caracteristicas tipicas
do género artigo na producdo textual dos alunos, é possivel considerar
gue o estudo do género, atrelado as praticas de leitura e andlise
linguistica, possibilitaram a producdo textual de artigos em que seus
tragos relativamente estaveis, conforme afirma Bakhtin, se fizeram
presentes na maioria das produgfes textuais, mas ndo se tornaram
“moldes” para a escrita do género.

Embora tenha sido este o primeiro contato dos alunos com o
género artigo, ao serem expostos a ele por meio de um trabalho pensado
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e pautado na teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, foi possivel
notar que a sua escrita se deu de uma maneira mais descontraida e
facilitada; partindo primeiramente dos aspectos de sua dimenséo social e
verbal, os alunos compreenderam que o trabalho com os géneros, nessa
perspectiva, implica estabelecer uma relacdo dial6gica entre seus
interlocutores, de modo a manter os elos que movimentam a cadeia
discursiva da comunicagdo humana.

53 A AVALIACAO DA ELABORAGCAO DIDATICA E SUA
RELAGAO COM AS MARCAS DE AUTORIA PRESENTES
NAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS

Para Bakhtin (2003 [1979]), apenas quando a palavra funciona
como um enunciado completo, ou seja, quando esta imersa em uma
situacdo concreta da criacdo verbal, pode tornar-se expressdo
individualizada da instancia locutora e, desse modo, possuir um autor.
Essa realidade do texto-enunciado apresenta-se na relagdo entre o
enunciado e a realidade, entre o enunciado e seu locutor (autor), isto &,
apresenta-se no enunciado em sua esséncia — na relacdo dialégica que
estabelece com outros enunciados, nas formas da comunicacdo verbal e
nos géneros do discurso.

Desse modo, os postulados teéricos do Circulo consideram que
todo agente de um ato humano ¢, nesse sentido, “autor de seus atos”
(SOBRAL, 2009), haja vista que os atos de discurso fazem parte do
conjunto dos atos humanos em geral. Ao elaborarem seus discursos, 0s
alunos precisaram levar em consideracdo o seu contexto de acdo e 0s
elementos sociais e/ou historicos que formam o contexto de interacéo e
incidem sobre a sua ac¢do autoral.

Entende-se, desse modo, que o género artigo constitui-se como
uma reacgdo-resposta do seu autor frente aos acontecimentos sociais do
momento (01), conforme apresentado abaixo:

(01) Onde a violéncia esta nos levando? Esta
levando jovens a matar muitas pessoas sem
motivo [...]. (Violéncia escolar: até quando?, LT).
(01) Por que sera que a prefeitura ndo manda
novos materiais para as escolas, como lousas
digitais, equipamentos de educacdo fisica,
livros para a biblioteca escolar, ndo constroem
novas salas para que nao ocorra superlotacéo,
salas de informatica, salas de artes e uma multi
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quadra descente e de qualidade? [..]. (A
educacdo ndo é prioridade?, EN)

(01) Ha muitas paginas nas redes sociais que
expressam o &dio, exibindo fotos e videos
inapropriados de violéncia contra animais
(torturas, abusos com animais). Isso é muito
comum com animais domésticos, mas também
acontece com animais silvestres. Na internet,
guando ndo sdo paginas apresentando torturas
com animais, sd0 paginas que incentivam a
cagca ou a morte de alguns animais [...].
(Violéncia contra animais também precisa ser
inibida nas redes sociais, LS).

(01) Um dos assuntos que mais estédo
repercutindo na midia é a violéncia nas escolas.
Na maioria dos casos, sdo praticados por causa
das brincadeiras de mal gosto, ou seja, do
bullying [...]. (Brasil, pais com mais agressdes
escolares, HD).

Para Rodrigues (2001a), a “0ltima instancia semantica do autor”

pode se manifestar pela indeterminagdo linguistica da autoria, em que
nenhuma marca explicita de primeira pessoa remete a uma instancia
enunciativa, deixando o trabalho e a responsabilidade da autoria
marcada na estrutura do enunciado (02), como uma estratégia estilistica:

(02) [...] Isso poderia mudar. Os estudantes
batem sem pensar nos professores, pois eles
nao pensam que os professores tem familia. Se
eles pensassem, a violéncia nas escolas poderia
diminuir. E preciso sempre se colocar no lugar
do outro. (Violéncia nas escolas: o que pode
mudar?, AM).

(02) [...] Para que esse cenario mude, é preciso
gue o0s pais conversem mais com os seus filhos
em casa. Nas escolas, poderiam ser feitas
palestras falando sobre esse tipo de violéncia,
ter a ajuda de profissionais como uma
psicologa que ajudaria a ter um ambiente
escolar mais saudavel para todos. (Até onde
pode chegar a violéncia contra nossos
professores?, MD)
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Entretanto, como reitera Rodrigues (2001a), hd uma certa
preferéncia genérica pela marcacdo da autoria com o uso da primeira
pessoa do plural; essa projecdo da autoria pode incidir na assimila¢do do
leitor ao artigo (03), buscando incorpora-lo ao seu ponto de vista. Ainda,
de acordo com a autora, a projecdo da autoria também pode incidir
linguisticamente pelas marcas de primeira pessoa do singular e do plural
de modo associado no artigo (04), funcionando como um recurso de
autoridade, tendo em vista que fazem mencéo ao autor e indicam que ele
“tem boas razdes para dizer aquilo que diz” (RODRIGUES, 2001a).

(03) [...] Deveriamos fazer o que ndo estamos
fazendo: ir as ruas protestar e buscar nossos
direitos! (A educagdo ndo é prioridade?, EN).

(03) [...] Na hora do voto, deveremos pensar bem
antes de escolher as liderancas e quais suas
propostas de investimento na area da educacéo. (O
que esperar das nossas escolas publicas?, AS).
(03) [..] Nosso pais poderia ser lider em
educacdo, em seguranca, em infraestrutura, mas
somos lideres em mortes, e por qué? [...] (Brasil e
sua contraditdria apologia a comunidade LGBT,
SR).

(04) [..] Pode ser a falta de dinheiro, mas
acredito que a educacdo ndo é a prioridade.
Provavelmente, o governo ndo oferece um ensino
de qualidade para ndo formar cidadéos criticos, o
gue ndo seria bom para o governo. Ja estamos
acostumados a ouvir que nosso dinheiro esta
sendo roubado por CORRUPTOS MENTIROSOS
[...] (A educagdo néo é prioridade?, EN).

A marca de autoria também se expressa no género artigo por
meio da assinatura e do pé biografico (nome do autor e informagdes
sobre ele), que podem ser observados nos artigos publicados nos anexos
C e D. Abaixo das publicactes dos artigos no jornal A Tribuna, tem-se,
ainda, o seguinte aviso: “Os artigos assinados nesta pagina séo de inteira
responsabilidade de seus autores”, enfatizando a posicdo responséavel
gue o autor ocupa no acontecimento existencial (BAKHTIN, 2003
[1979]). Para Rodrigues (2001a), ao se considerar a assinatura e o pé
biografico como elementos integrantes do texto-enunciado e o género
enquanto tipo histérico de enunciado, esses elementos acabam por se
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constituir partes do texto (enunciado) e do género, sendo ambos
indispenséveis para a sua interpretagéo.

Desse modo, falar de autor no ambito das teorias do Circulo
implica pensar no contexto de interacdo dos sujeitos, em que se tem, de
um lado, o principio dialdgico e, de outro, os elementos sociais e
historicos que, em conjunto, formam o contexto de interagéo e incidem
sobre a acdo autoral dos enunciados, conforme explica Sobral (2009).
Ao correlacionar a proposta de elaboracdo didatica desenvolvida para a
leitura, escrita e analise linguistica do género artigo com as marcas de
autoria presentes nos textos-enunciados dos sujeitos-alunos, pode-se
dizer que a arquitetbnica da autoria, pelo viés do pensamento
bakhtiniano, correu em paralelo com a atividade da existéncia humana;
0S sujeitos-autores, ao escreverem seus artigos, agiram em uma situacéo
concreta organizada em torno de praticas sécio-historicas que balizaram
as possibilidades e formas de organizacdo dos seus atos/discursos, no
processo de “autorar” seus textos escritos (CLARK E HOLQUIST,
2008).

Ao ressaltar aos alunos as tomadas de posi¢des socioavaliativas
dos artigos analisados ao longo de toda a elaboracéo didatica, em meio a
uma dinamica de maltiplas interrelag@es responsivas (FARACO, 2005),
em que os sujeitos puderam analisar e refletir acerca do género proposto,
os alunos foram capazes de dar forma ao contetdo, recortando e
organizando esteticamente os eventos da vida pelo seu viés valorativo
(06), papel este exercido unicamente pelo sujeito-autor na elaboragdo do
seu texto-enunciado.

(06) Em 5 de outubro de 2017, um homem
motivado por depressdo ateou fogo em uma
creche com criangas [...] O que pensar disso?
Hoje em dia, no mundo em que vivemos, 0 ser
humano ndo tem mais amor ao proximo [...].
(Quando a violéncia vai acabar?, MC).

(06) Por que serad que a prefeitura ndo manda
novos materiais para as escolas, como lousas
digitais [...] Pode ser a falta de dinheiro, mas
acredito que a educacdo nao ¢ a prioridade [...].
(A educacdo nao é prioridade?, EN).

Tomando o género artigop como mediador do ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem, os sujeitos-alunos foram
levados a assumir posicdes axiologicas (BAKHTIN, 2003 [1979]), ou
seja, a estabelecer relagdes com o outro, com o discurso alheio. Essa
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variedade de relacGes estabelece o tom dos discursos em seus mais
variados planos — estético, ético, cognitivo, religioso - pelo autor,
visivelmente marcado nos textos-discursos elaborados pelos sujeitos-
autores (07). Desse modo, conforme reitera Sobral (2009), ser autor é
assumir posi¢des que impliquem diferentes modalidades de organizacéao
dos textos, a partir da relagdo estabelecida entre o autor com o topico e
seu ouvinte.

(07) [...] Uma boa parte dos ataques de Odio
contra os gays séo feitos por pessoas machistas
[...] Outra parte € feita por religiosos, que seguem
suas crengas ao pé da letra [...]. (Brasil e sua
contraditdria apologia a comunidade LGBT, SR).
(07) [...] J& estamos acostumados a ouvir que
nosso dinheiro estd sendo roubado por
CORRUPTOS MENTIROSOS; é so ligar sua
televisdo que vai estar passando a noticia de que
algum corrupto estd desviando dinheiro do povo
[...]- (A educacéo ndo é prioridade?, EN).

Como se pbde observar, ao orientar-se para 0 ouvinte, 0 sujeito-
autor selecionou as palavras que fazem parte do contexto da vida,
impregnadas de julgamentos de valor (SOBRAL, 2009). Assim,
entende-se por autor, nas teorias do Circulo, todo sujeito que fala
segundo a posi¢do social ocupada em relacdo ao seu interlocutor (08).
Durante o percurso das aulas, os sujeitos-autores perceberam que a
esfera de atuagdo do autor é capaz de determinar o género, o estilo e 0
tom discursivo do enunciado (BAKHTIN, 2003 [1979]) (09), fatores
decisivos para determinar suas formas de autoria.

(08) [...] As escolas publicas do Brasil passam
por vérios problemas, como ndo ter os materiais
e a infraestrutura necesséria para as aulas. Tenho
como exemplo a escola que frequento, ndo
temos os materiais necessarios para as aulas de
educacdo fisica, sala com computadores, quadra
coberta e temos apenas um projetor para ser usado
por toda a escola [...]. (O que esperar das nossas
escolas publicas?, AS).

(09) [...] A prefeitura de Cricilma quer retirar o
transporte escolar das escolas estaduais [...] O
que estdo fazendo com os estudantes que
buscam uma oportunidade melhor para seu
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futuro é um absurdo [...]. (Fim do 6nibus escolar
estadual?, SD).

Durante a leitura e analise dos artigos propostos para estudo ao
longo do desenvolvimento da elaboracdo didatica, os sujeitos-alunos
perceberam que o enunciado sempre se encontra envolto pelas palavras
do outro, em uma espécie de aura heterogldssica composta pela
consciéncia social, orientando-se de modo responsivo a essa aura,
conforme considera Faraco (2005). Nesse sentido, o autor ocupa uma
posi¢do verbo-axioldgica, refletindo e refratando essa heteroglossia, em
gue o autor a percebe, experimenta e valora. Nos textos-enunciados dos
sujeitos-autores, é possivel identificar essa percepcdo e valoracdo da
consciéncia social (10), conforme apresentado abaixo:

(10) [...] Muitas pessoas insistem na ideia de
gue ser homossexual é ser pecador, muitas
vezes justificando seu pensamento na Biblia. Se
formos analisar, ser um criminoso também é
ser pecador, pois ele esta ferindo, roubando,
matando, sem dizer naqueles que saem
impunes [...]. (Brasil e sua contraditéria apologia
a comunidade LGBT, SR).

(10) [...] O nosso governo atual é corrupto e
quer tirar vantagem do povo e, por isso, ndo
investe tanto nas escolas, pois é de 14 que se
formam os cidaddos. O governo ndo tem
interesse em formar pessoas cultas e com uma
boa visdo de toda a farsa deles, pois uma pessoa
mal preparada, que vai ter que trabalhar
muito para se sustentar, com pouco tempo para
se informar sobre a situacdo do pais é muito
mais vantajoso para manter os privilégios do
governo [...]. (A nossa “6tima” educagdo, RS).

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) afirma, nesse sentido, que o
discurso escrito faz parte de uma discusséo ideolégica em larga escala,
em que o autor responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objecOes potenciais, procura apoio, etc.; o autor estabelece,
nesse sentido, uma relagdo de reciprocidade entre a sua verdade e a
verdade do outro, em que “autorar” consiste em assumir uma posicéo
axioldgica, deslocando-se para outra(s) voz(es) social(is) (11), conforme
ressalta Faraco (2005).
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(11) [...] A sociedade tem discutido sobre a
proibi¢do ou ndo do porte de arma de fogo e,
na minha opinido, ter armas em casa é um
perigo para a familia e para a sociedade. As
armas deveriam ser permitidas somente para o
exército e para a policia [...]. (Armas: a favor ou
contra?, RG).

(11) [...] Em setembro desse ano, uma mae
permitiu “em nome da arte” que sua filha de 4
anos manipulasse o corpo de um homem nu
para uma performance no Museu de Arte
Moderna (MAM), de Sdo Paulo. Na internet,
isso foi visto como pedofilia. De acordo com
internautas, o problema ndo foi a apresentagdo
envolvendo nudismo e, sim, envolver uma crianga
nisso [...] A vida de uma crianga deve basear-se
em brincar e aprender coisas saudaveis. Nem o
governo, nem a sociedade pode impedir uma
crian¢a de ter uma infancia inocente [...]. (Arte
ou pedofilia?, CL).

Levando-se em consideracdo a elaboracdo didatica comentada
anteriormente, em que se buscou evidenciar o processo de construcao da
inteligibilidade dos sujeitos-alunos face ao género artigo em seus
aspectos sociodiscursivos e estilistico-composicionais, findando com a
elaboracdo dos seus proprios artigos, ficou evidente que o0s sujeitos-
alunos produziram seus textos-enunciados de modo ativo e responsivo;
ndo abdicaram do seu ndo &libi na existéncia, assumindo sua
responsibilidade (BAKHTIN, 2010 [1920/1924]) diante das praticas
socio-histéricas que balizam todo e qualquer ato humano — nesse caso, a
producdo textual do género artigo. Ao conceberem a linguagem como
uma relacdo de dialogismo e interacdo, 0s sujeitos-alunos buscaram por
suas posi¢des autorais (FARACO, 2005), pois a autoria é um fator
intrinseco a todo enunciado da cadeia verbal.

54 O PROJETO DE DIZER DOS ALUNOS: O “ECOAR” DE
OUTRAS VOZES

Além das marcas de autoria que se evidenciaram nas producdes
textuais dos alunos pelos tragos tipicos do género artigo, as posicdes
autorais também tornaram-se evidentes nos projetos de dizer dos alunos,
a medida em que se observa a apropriagdo do proprio género na
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interacdo com outras vozes e outros discursos sociais, conforme se
observa nos excertos transcritos abaixo de todos os quinze artigos
elaborados, enumerados de 01 a 15:

(01) [...] E preciso sempre se colocar no lugar
do outro. (Violéncia nas escolas: o que pode
mudar?, AM).

(02) Baseados nos problemas acima citados, néo
vemos muita luz no fim do tdnel, porque os
problemas acontecem devido ao “sistema”, que
ja vem errado de cima para baixo [...]. (O que
esperar das nossas escolas publicas?, AS).

(03) [...] Em setembro desse ano, uma mde
permitiu “em nome da arte” que sua filha de
quatro anos manipulasse o corpo de um homem
nu para uma performance no Museu de Arte
Moderna (MAM), DE S&o Paulo[...]. (Arte ou
pedofilia?, CL).

(04) [...] Provavelmente, o governo ndo oferece
um ensino de qualidade para ndo formar
cidadéos criticos, 0 que ndo seria bom para o
governo [..]. (A educagcdo ndo é prioridade?,
EN).

(05) [...] Colocarmo-nos no lugar das pessoas e
pensar antes de fazer algo aos outros nos
pouparia parte das agressdes cometidas. N&o
vamos fazer com o outro aquilo que ndo
gostariamos que fizessem conosco [...]. (Brasil,
pais com mais agressdes escolares, HD).

(06) [...] Mas, devemos adotad-los ndo para
deixa-los jogados como brinquedos e, sim, para
tratd-los com amor, para cuida-los [...]
(Violéncia contra animais também precisa ser
inibida nas redes sociais, LS).

(07) [...] Na minha opinido, o bullying é algo sem
légica e desnecessario. As pessoas precisam se
botar em seu devido lugar, ter mais cuidado
com 0 que se diz para 0 outro e respeitar o
proximo. (O bullying na sociedade, LM).

(08) [...] Uma pesquisa no site Brasil Escola
mostra que a solugdo vird muito mais facil se a
sociedade investir na reestruturagéo da familia,
na valorizagdo dos principios éticos, morais e
cristdos e no reconhecimento da parcela de
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culpa de cada um de seus segmentos. (Violéncia
escolar: até quando?, LT).

(09) [...] Para que esse cenario mude, é preciso
gue 0s pais conversem mais com os seus filhos
em casa [...]. (Até onde pode chegar a violéncia
contra nossos professores?, MD).

(10) [...] O que pensar disso? Hoje em dia, no
mundo em que vivemos, 0 ser humano ndo tem
mais amor ao préximo [...]. (Quando a violéncia
vai acabar?, MC).

(11) [...] Ter armas em casa é um perigo para a
familia e para a sociedade [...]. (Armas: a favor
ou contra?, RG)

(12) [..] Nas escolas publicas, hd pouco
investimento e, por isso, 0s alunos ndo saem téo
bem preparados quanto um aluno que estudou
em uma escola particular [...]. (A nossa “6tima”
educacéo, RS).

(13) [...] A vida é dela, cada um segue o que
bem entende, e ninguém tem o direito de julgar
ou agredir ninguém [..]. (Brasil e sua
contraditéria apologia & comunidade LGBT, SR).
(14) [...] O que estdo fazendo com os estudantes
gue buscam uma oportunidade melhor para o
seu futuro é um absurdo [...]. (Fim do 6nibus
escolar estadual?, SD).

(15) [...] Todos nds sabemos que o estudo é a
base de tudo! [...] (Por que estudar?, YC).

No trecho (01), ao utilizar-se de um discurso socialmente muito
difundido e frequentemente reenunciado (“¢é preciso sempre se colocar
no lugar do outro”), AM incorporou-0 ao seu projeto discursivo
buscando a persuasdo do leitor ao seu ponto de vista em relagdo a
situacdo da violéncia nas escolas.

Em (02), ao afirmar que os problemas nas escolas publicas
derivam-se do “sistema estar errado de cima para baixo”, AS faz uma
clara mencédo as politicas de ensino adotadas pelo governo e seus 6rgados
responsaveis que, na hierarquia social, estd acima da propria escola.
Esse discurso € muito comum em todas as esferas sociais, e reenunciado
com o intuito de aproximar o leitor ao seu discurso, creditando seu
ponto de vista.

No excerto (03), CL utiliza o verbo “manipular” para citar o
polémico caso da performance no MAM, em Séo Paulo. Ao reenunciar
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esse verbo, que foi amplamente difundido nas noticias e manchetes
veiculadas sobre o caso (em especial, nas midias dominantes), CL, além
de reenunciar o discurso da midia, demonstra concordar com o ponto de
vista divulgado pela imprensa, ecoando a opinido mididtica sobre o
ocorrido em seu préprio projeto de dizer.

No trecho (04), retirado do artigo “A educacdo ndo ¢
prioridade?”, EN evidencia os interesses politicos por tras do sistema
educacional brasileiro, através do discurso social de que o governo ndo
investe em uma boa formacdo académica dos estudantes para ndo
prejudicar seus prdprios interesses. Atualmente, com a ampla
divulgacdo de noticias e materiais diversos sobre questdes politicas e
sociais do pais, esse discurso tem sido cada vez mais difundido e
reenunciado pela sociedade. Dessa forma, EN reverbera esse discurso
social para reiterar o seu proprio ponto de vista: a educagdo ndo €
prioridade para o governo.

Em (05), ao considerar que as pessoas devem pensar antes de agir
e que é preciso colocar-se no lugar dos outros antes de tomar qualquer
atitude, HD utiliza-se de um discurso ja-dito praticamente conhecido
por todos e, com isso, tenta convencer uma gama significativa de seus
leitores ao seu ponto de vista.

No excerto seguinte, em (06), ao falar sobre a adoc¢éo de animais
de forma responsavel, LS usa um enunciado bastante propalado: adotar
0 animal para cuidar, e ndo deixa-lo como um mero brinquedo. Ao
renunciar esse ja-dito, LS demonstra concordar com essa voz social e
busca fazer com que o leitor também o faga.

Em (07), ao abordar um assunto bastante difundido, o bullying,
LT se vale de um discurso muito disseminado em praticamente todas as
esferas sociais: colocar-se no lugar do outro e respeitar o préximo. Com
isso, LT utiliza-se de um ja-dito que, em sociedade, soa como uma
espécie de “regra geral” a ser seguida, validando o seu ponto de vista
frente ao leitor.

Ao falar sobre a violéncia escolar, em (08), LT reenuncia a voz
do site Brasil Escola, colocando-a como a sua propria voz. Ao renunciar
o discurso da reestruturagdo familiar, dos principios éticos, morais e
cristdos, o autor(a) invoca esferas sociais de grande influéncia na
sociedade (a familiar e a religiosa), em um movimento de assimilacédo
do leitor ao seu ponto de vista.

No exemplo (09), ao falar sobre a violéncia contra os professores
nas escolas, MD reenuncia a voz da esfera escolar e da esfera familiar:
de que é preciso que o0s pais conversem mais com os filhos em casa para
diminuir os conflitos na escola. Assim, MD insere em seu artigo a voz
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das esferas sociais que estdo estreitamente ligadas ao assunto abordado,
buscando garantir a ades&o do leitor ao seu ponto de vista.

Em (10), MC aborda o assunto da violéncia na sociedade ¢, a fim
de aproximar o leitor ao seu ponto de vista, utiliza um discurso bastante
popular: de que o ser humano ndo tem mais amor ao proximo. Desse
modo, MC procura garantir a adesdo do leitor ao seu ponto de vista em
relacio ao assunto em questdo, empregando um discurso muito
disseminado e em voga atualmente.

No excerto (11), RG declara que ter armas em casa € um perigo
para a familia e para a sociedade, reenunciando um discurso muito
divulgado na época da campanha do desarmamento no pais. Nesse
sentido, ao usar um discurso ja-dito e que obteve uma adesdo
significativa da populacdo, RG tenta convencer o leitor de que a melhor
saida para a questdo das armas seria 0 desarmamento da populacéo.

Em (12), RS parte de uma questdo social para justificar o seu
ponto de vista: de que as escolas particulares, por ser da iniciativa
privada, possuem mais investimentos do que as escolas publicas, de
responsabilidade do governo. Esse discurso é muito comum e
reenunciado na sociedade de um modo geral e, em especial, na propria
esfera escolar. Com isso, RS assume o posicionamento de grande parte
da opinido publica, aproximando-se de seu leitor.

No exemplo (13), ao discutir a questdo da comunidade LGBT no
pais, SR reenuncia um discurso que tem sido amplamente difundido no
gue tange ao respeito as diferencas: de que ninguém tem o direito de
julgar ou agredir ninguém, e que cada pessoa tem o direito de fazer o
que quiser. Ao reafirmar esse discurso, SR reforca o seu ponto de vista
também favoravel a tolerancia entre as pessoas e, com isso, busca a
adesdo do leitor ao seu ponto de vista.

Ao discutir a questdo do fim do 6nibus escolar estadual, no trecho
(14), SD apoia o seu discurso no ja-dito que circulou na voz de toda a
sociedade: de que a retirada do 6nibus escolar para os estudantes das
escolas estaduais era um absurdo, por prejudica-los na busca de uma
oportunidade melhor para o seu futuro. Ao reenunciar essa voz social,
SD empenha-se em persuadir o leitor ao seu ponto de vista, na tentativa
de reverter a situacao descrita com o apoio do publico leitor.

No dltimo excerto (15), YC reenuncia um discurso
demasiadamente comum quando o assunto sdo os estudos: o discurso de
que o estudo € a base de tudo. Como forma de persuadir o leitor a aderir
ao seu ponto de vista, YC evoca esse ja-dito como forma de reafirmar
sua posicdo valorativa sobre o assunto e, dessa forma, ter o apoio do
leitor.
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Conforme postula Bakhtin (2006 [1929]), o discurso nunca é
neutro e, por isso, estd sempre carregado de valoracBes advindas de
discursos ja-ditos que, como um raio, refratam inimeras vozes ao
direcionarem-se para o objeto discursivo. Nesse sentido, o autor nunca
utiliza a palavra “pura” ao se relacionar com os objetos do mundo, mas
tem a sua Otica atravessada pela valoragdo do outro, mediado pelos
discursos ja-ditos, em uma 6tica axiologica (BAKHTIN, 2003 [1979]).
Ao reenunciar os discursos ja-ditos, conforme destacado anteriormente,
os alunos incorporaram diferentes vozes a sua propria voz, reatualizando
seu contexto de interacdo e, dessa forma, imprimindo sua marca autoral,
pois a cada reenunciagao o autor atualiza o discurso e o resignifica.

Nesse sentido, ao elaborarem o seu proprio projeto de dizer, os
alunos tiveram ecoados em seus artigos inlmeras outras vozes; ao
ocuparem suas posi¢des autorais, seus discursos foram reatualizados e
reiterados em sua nova qualidade contextual, servindo de apoio para
articular e persuadir o leitor ao seu ponto de vista.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente, antes de tecer as considerac@es finais acerca desta
dissertacdo, faz-se necessario retomar o objetivo geral da pesquisa, que
consistia em verificar em que medida a proposta de elaboragéo didatica
desenvolvida por mim corroborava com a tomada da posi¢do autoral dos
sujeitos-alunos enquanto enunciadores de seus discursos. Ao tomar o
texto como unidade béasica de ensino e o género discursivo artigo como
mediador do ensino e aprendizagem das praticas de linguagem, prop0s-
se 0 estudo da/com a lingua(gem) em uso, em suas praticas
sociodiscursivas. Trabalhou-se, nesse sentido, com enunciados
completos que, por estarem imersos em situacdes concretas da criacdo
verbal, tornaram-se expressdes individualizadas da instancia locutora,
evidenciando as marcas autorais dos sujeitos-autores em suas producdes
textuais.

A autoria, conforme exposto anteriormente, s6 é possivel quando
h& um projeto discursivo, somente quando o texto-enunciado esta
dialogicamente imerso na cadeia discursiva da comunicacgéo verbal; esse
“ter o que dizer”, conforme pontua Geraldi (1997 [1991]), possibilitou a
elaboragdo do artigo sem as dificuldades habitualmente enfrentadas
guando o género é tomado apenas em Seus aspectos composicionais
textuais: “professora, ndo sei o que escrever”’; “professora, como eu
comego?”; “professora, ndo consigo escrever nada”. Ao desenvolver
uma elaboracdo didatica que abarcou o estudo do género em suas
dimensdes verbal e social, os alunos puderam perceber que a linguagem
sO se constitui por meio da interacdo verbal, lugar da producdo da
linguagem e dos sujeitos.

O trabalho com o género artigo propiciou aos sujeitos-alunos
posicionarem-se de seus lugares sociais; levou-os, antes de tudo, a
ocuparem a posi¢do autoral de suas producdes textuais. Ao exporem 0s
seus pontos de vista, 0s sujeitos-alunos portaram-se criticamente diante
de acontecimentos atuais, envolvendo-se com os fatos do seu dia a dia e,
de modo mais amplo, com os fatos discutidos pela sociedade em geral,
permitindo posicionarem-se como formadores de opinido (alguns artigos
foram publicados®), assim como prevé o género.

31 Devido aos jornais Folha Regional e A Tribuna possuirem articulistas fixos, nio foi
possivel publicar os 15 artigos produzidos pelos alunos, por falta de espaco destinado as
publicagdes. O jornal Diario Catarinense nédo sinalizou interesse na publicagdo dos
artigos, como ja mencionado anteriormente.
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Nesse sentido, o trabalho com o género artigo possibilitou
cumprir com o que se preconiza nos PCN (BRASIL, 1998) acerca do
estudo do texto na esfera escolar: analisar criticamente os diversos
discursos, incluindo o préprio, a fim de desenvolver a capacidade de
avaliacdo dos textos, identificando e repensando juizos de valor tanto
socioideoldgicos quanto historico-culturais associados a lingua(gem).
Em momento algum foram usados modelos prontos ou esquemas ja
escolarizados para a producdo textual, nem mesmo para as praticas de
leitura e analise linguistica; buscou-se como subsidio para o estudo do
género textos auténticos e reais, pertencentes a cadeia da comunicacdo
verbal e que circulam socialmente, permitindo a participacdo efetiva dos
sujeitos-alunos na sociedade. Embora ndo se tenha estudado o género
artigo por meio de definicbes e/ou regras, o estudo dos aspectos
linguisticos deu-se por meio de atividades desenvolvidas
epilinguisticamente (GERALDI, 1997 [1991]), com o intuito de levar os
sujeitos-alunos a refletirem acerca das possibilidades de usos e funges
gue esses elementos podem estabelecer dentro do contexto enunciativo.

Com isso, 0s sujeitos-alunos perceberam que, apesar dos géneros
possuirem caracteristicas relativamente estaveis, fato observado
especificamente no género artigo, eles ndo sdo uma “camisa de forga”,
pois o estilo do género é construido pelos recursos linguisticos usados
pelo autor do enunciado, que, no género artigo, ajuda a evidenciar as
marcas autorais presentes no texto-enunciado. Novamente, percebeu-se
gue os sujeitos-alunos ndo utilizaram modelos para a sua escrita,
marcando o seu proprio estilo em seus artigos, evidenciando a sua marca
autoral. Ainda, foi possivel observar que o0s sujeitos-alunos
compreenderam que a producdo textual ndo € uma atividade vaga, que
parte “do nada”, mas que SO se concretiza a partir de um projeto
discursivo, base para o entendimento e producdo escrita de qualquer
género do discurso.

Além do projeto discursivo, outro fator determinante para a
producdo textual dos sujeitos foi o entendimento de que todo enunciado
esta direcionado a um leitor previsto, que, a partir do seu horizonte
apreciativo, ird atribuir um juizo de valor aquilo que foi escrito.
Enquanto elaboravam seus discursos, 0s sujeitos tinham em mente 0s
possiveis leitores dos jornais Folha Regional e A Tribuna, em busca de
persuadir esses possiveis leitores ao seu ponto de vista; assim, pode-se
desenvolver uma pratica de estudo da/na linguagem sem a
artificializacdo/escolarizacdo do género, a medida que os aspectos
interacionais constituiram-se como parte integrante e fundamental ao
longo de todo o processo de ensino-aprendizagem.
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Entendendo que o projeto discursivo de qualquer género esta
voltado para um leitor previsto real, eu, enquanto professora, deixei de
exercer o papel de Unica leitora e de avaliadora dos textos elaborados
pelos alunos que, de modo geral, tornavam-se apenas uma nota
avaliativa de carater quantitativo. Todavia, ao tomar o género artigo em
suas dimensdes verbal e social, me tornei uma co-leitora e orientadora
das produgfes textuais, destituindo-me do papel meramente
instrumental de corretora dos textos dos alunos, corroborando para a
devida apropriagdo da fungdo social do género artigo por parte dos
sujeitos-alunos.

Durante a leitura analitica dos artigos produzidos pelos sujeitos
em sua primeira versdo, foi possivel notar que a pratica de analise
linguistica de suas proprias producdes causou nos alunos uma
preocupacdo com o adequar-se & pratica discursiva solicitada, pois as
suas producdes iriam pertencer, de fato, a sua esfera tipica de circula¢do
social, envolvendo todos os aspectos interacionais que 0 género
incorpora ao ser inserido na comunicacdo social. Com isso, eles
compreenderam que a reescrita da producdo textual ndo consiste apenas
em corrigir “erros” gramaticais, mas se faz necessario entender e avaliar
0 texto e seu género em seus aspectos verbais e sociais, sempre com
vistas em sua funcdo sociodiscursiva.

Nesse interim, a elaboracdo didatica proposta buscou integrar, de
forma harmonica e complementar, as praticas de leitura, analise
linguistica e producdo textual que, juntas, culminaram na elaboracéo dos
artigos. Vale ressaltar que a criacdo da situacdo de interacdo, essencial
para a elaboracdo dos artigos, deu-se por parte dos sujeitos-alunos que,
observando os acontecimentos sociais em andamento no pais e no
mundo, queriam se posicionar, entender o discurso do outro e ter o seu
ponto de vista levado em conta. Com isso, 0s sujeitos-alunos buscaram
por sua posicdo autoral, participando ativamente e responsivamente aos
acontecimentos sociais, deixando de ser meros expectadores daquilo que
se passa ao seu redor.

A prética da producdo textual na esfera escolar sob a oOtica
bakhtiniana dos géneros do discurso €, nesse sentido, uma pratica que
notabiliza a funcdo social da linguagem e permite aos sujeitos-alunos
uma participacao ativa e responsiva na construcdo do conhecimento e na
elaboracdo de seus enunciados. Além disso, possibilita aos sujeitos-
alunos perceberem que os discursos ndo Sdo neutros, mas se
(re)constroem ideologicamente e dialogicamente nas esferas sociais,
refletindo e refratando as inimeras vozes sociais que permeiam a
comunicacao verbal.
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Nessa perspectiva, 0 presente trabalho de dissertacdo tentou
problematizar e buscar alternativas para o ensino de Lingua Portuguesa
gue procurem integrar as praticas de linguagem — leitura, andlise
linguistica e producdo textual — as préaticas sociais de uso da lingua, com
vistas a formacdo de sujeitos-alunos criticos e atuantes, que ocupem, de
fato, a posicdo autoral de seus textos-enunciados. Entretanto, esse
trabalho nédo se constitui como uma receita a ser seguida, mas como uma
possibilidade de ensino da/na linguagem em seus usos reais de
interacdo; para tanto, é fundamental que o professor trabalhe com o
texto como unidade de ensino e o género discursivo como mediador do
ensino e aprendizagem das préaticas de linguagem nas aulas de Lingua
Portuguesa.
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Campanha do Agasalho
e valores sociais

Os temas que tenho trabalhado na disciplina de En-
sino Religioso nas escolas da rede publica de Maracaja
SC sdo valores sociais que necessilamos preservar e
reproduzir no cotidiano. A pritica da solidariedade,
cooperacdo, generosidade, como saber repartir o que
temos com o proximo, sio valores que necessitamos
trabalhar em nossa vida. Assim, com esse proposito,
desde o ano de 2011 venho organizando com os estu-
dantes das escolas e de forma geral com professores,
equipe gestora e demais funcionarios da educacdo, a
campanha do agasalho “Aquecendo o Préoximo™. Os es-
tudantes desenham folder, cartazes, elaboram bilhetes
e entregamos aos estudantes nas salas de aula para di-
vulgar a campanha. Ou seja, os proprios estudantes di-
vulgam nas salas a campanha, como também o proces-
so de organizacdo e separacio das roupas para sererm
doadas as pessoas. Essa atividade possibilita ainda aos
estudantes na criacdo de musicas, lexlos, poesias e alé
trova. O envolvimento do estudante na campanha do
agasalho ¢ uma acdo pedagdgica que trabalha direta-
mente os valores sociais na pritica escolar. Como tam-
bém instiga o mesmo no desenvolvimento de outras
habhilidades quando se é oferecido atividades que deve
se expressar diante um publico maior. A campanha do
agasalho “Aquecendo o Proximo” estda ocorrendo na
EEBM Nivaldo José Rosa e na EEBM Lulalia Oliveira de
Bern. Os agasalhos poderdo ser entregues na biblioteca

das escolas até o dia 20 de agosto de 2017.

Palavras chave: Ensino Religioso. Campanha do Aga-

salho. Escola.
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OPINIAO

A importéncia da leitura

DE/DL7201T D600

Mayara Carooso

Prof. Dr. Dimas de Oliveira Estevam - Presidents do Conselho Editorial da Unesc e Editor-Chefe da
Editora da Unesc

A divida que paira no ar &: 3 leftura continua sendo importants na formagde do individuo diante de
tantas outras opgdes de aprendizado, conheciments e lazer que nos 530 apresentadas? Mio devemos
nos deixar influenciar pelo discurse de que ler ests fora de moda ou n3c & sinal de inteligéneia. Pelo
contririo, 3 opgae pela keitura & um inditio de boa atitude e intelipéncia. Examinemos algumas razies.
0 ato de ler £ fundamentzl para o bom funcicnaments de nossa sociedade. HA muitas pessoas que ndo
conseguem ler o suficients para entender pequenas instrugdes. Atividades cotidianas pars pessoas que
leemn pouco podem se transformar em uma fonte de problemas e frustragdes, quer em casa, quer no
trabalhe. J3 a5 pessoas que leem muite desenvolvem mais habilidades para melher se situar no mundo
do trabalhe & socizlmente. Ma atuzlidade, 3 maicrs dos empregos exge muita leitura - ha relatdrios,
memorandes e e-mails que precisam ser lidos e respondidos.

A leitura & imponante porque 3juda 3 desenvolver 3 ments & 3 compreender um teso escorite, 3lém de
ser uma forma de desenvolver novas habilidades e ter mais opgdes de respostas. E uma maneira d=
descobrirmos coisas novas.

D= Iwros =30 excelentzs ferramentas de aprendizagem, que sxigem 3 capacidade de compreendsr o
que est3 escrito. Eles 530 0s nossos amigos silencicscs 2 podem ser nossos conselheiros.

A are dz leiwura &, na verdade, em grande parte, 3 melhor compreens3e da vida @ partic do nosso
encontro com um livro. Ela & um passo inicial para muitas coisas. Vivemos em um periodo no qual ha
exoesso de informagdes. A leitura @ a principal maneira de == tirar proveito disse. Quanto mais == €,
mais 58 compresnde 35 Coisas.

O ato de ler desenvelve 3 imaginacdo, o lade criative das pessoas, diferente da televisio & dos jogos de
computador, que 1 8m o s2u lugar, mas como diversic. A leitura & fundamental no desenvolviments de
uma boa opinido, ajuda a expandic o wocabulario, auxilia na construgio e na exposicio de boas ideias,
alem de nos pessibiliar ver as coisas por diferentes angulos e obter resultados e opinices diferentes. Os
nac leitores, muitzs wezes, possuem resposias simples, com poucas shternativas. Pessoas que ndo
praticam a bei-tura =30 mais facsis de controlzr @ manipulsr. Elas 8m dificuldads em ter opini3o prépria,
sofrem influéncias em suas opinides e precisam, muitas vezes, confiar naguile que lhes & dito.

Por fim, & leitura & impeortante porgue as palavras ditas ou escritss s3o resulades das palsvras que
vood ouviv ou lew. O gue wocé serd no futuro wai degender das palavras nas quais vocd acredita 2
confiz. Pessoas, familias, sociedades, relacionamentos =30 constituidos a partir das palavras, porisso 2
importincia da leitura.
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Esporte, mais que educacéo

27002017 06:00

Mario C. Burigo Fithe - Orfopedizta cirurgiSo do Joelho e Médico do Esporfe - Mestrando em Fisiolegia do
Exercicio - CRM/SC 13463 RQE 6544/14473

0O legado olimpico ja era. Ma verdade, nem nasceu, fodos sabemos. Gastamos milhdes em estrutura
para o evento. que para nada serviu, além de encher a burra de alguns parasitas oportunistas. Porém, o
legado olimpico ndo era o crescimento do Brasil no quadro de medalhas. O legado olimpico era para ser
o aumento da oportunidade & a massificacdo da pratica de esportes por tedo o pais. com a formacdo de
alguns centros de exceléncia. 1sso € o que poderia se chamar de legado.

O corte orcamentaric de 7% de imposto ao Ministério do Esporte essa semana que passou & um corte
continue ac Ministéric da Educacdo. Empobrece ainda mais o pais. O esporie ainda & a oportunidade
de muitos jovens fransformarem suas préprias vidas. N3o falo da transformacdoe financeira, de se tornar
um muliimilicnarie jegadoer de futebol, mas sim na possibilidade de se sair de uma condicdo social baixa
e afingir o nivel de escolaridade em terceiro grau a partir da pratica de diversas modalidades olimpicas.
Sdo milhares de criancas & adolescentes que através do esporte competitivo em nivel escolar afingem
bolzas de ensino médio e universitaric. O esporte & um fator ransformador da sociedade. Ha exemplos
ai salfando acs olhos no que resta de esporie de competicdo nesse pais.

Um corte orcamentaric dessa magnitude atinge todos os niveis de competicdo Brasil afora e diminui
oportunidades de vida. O corte diminuira o nivel de investimento na tenra infancia e diminuira a pratica
desportiva. Ma reforma do ensino médio ja se tentou refirar Educacdo Fisica da grade curricular. Apenas
30% das escolas do pais #m uma quadra poliesportiva para pratica, & nem cabe aqui discufir a
gualidade delas. Esporie & educacdo, e conira isso ndo ha contraponto. Mas também € salde.

A diminuicdo do incenfive ac esporie, & a consequente diminuicdo da pratica desporiiva em suas mais
diversas possibilidades, frara um efeito rebote no futuro com aumento nos gastos com sadde pablica.
Izso & simples de se enxergar e qualguer epidemiologista sabe disso. Se hoje mal atingimos indices de
40% de pratica regular de exercicios no Brasil, deseducande uma geracdo completa ndo ha como
esperar indices melhores no futuro. Obviamente, isso refletird no aumento da obesidade infantil, ja em
curso, & das doencas silenciosas. como diabetes e hipertensdo. Respaldo cientifico para esses
argumentos ha aos montes no Pubmed. “Mens sana in corpore sano”, ja diziam os romanos.

0 esporte na sua diversidade & formador de carater e ética. Melhora o nivel de raciocinio e inteligéncia,
assim como diminui o processo inflamatorio do estresse oxidativo que nos causa miltiplas doencas e o
envelhecimente corporal. Jamais pode estar fora do contexto de construcdo da educacdo e da sadde de
uma populagde. Ele & preditor da salde de um povo. Esse corte orcamentaric € mais uma derrota
silenciosa do povo brasileiro, que parece ndo se dar conta disso. Os argumentos econdmicos ndo
sustentam mais esse absurdo. N30 da nem para dizer que “é gol da Alemanha’. porque o futebol ndo &
pardmetro para formacde educacional nesse pais. Vai vendo...
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OPINIAO

Vamos parar de endeusar politicos?

ORI0E2017 06:00

Nicola Marfing - Adminizirador Publico e Jemalizfa

Hinguém deve ser endeusade. Ninguém. Seja ele politico, jogador de futebel ou membro do Judiciario.
Seja ele Lula, FHC, Neymar ou Sérgio Moro. No entanto, na Politica vivemos um momento de extremos
e de polarizagdo. O manigueismo politico leva a sociedade a uma cegueira coletiva. Bem cu mal. Certo
ou errado. E & exatamente em momentos como esse que buscamos um salvador, alguém que possa
guiar a sociedade a um patamar melhor, de unidade. Também & nesse momento que o perigo & maior
que surgem oportunisias, bons de conversa e que, com uma boa estratégia de marketing, conseguem
assu-mir essa identidade de “salvador’.

A Politica ndo precisa de deuses, mas de pessoas que estejam realmente dedicadas a servir, serem
cobradas e darem exemplo. Votamos em politicos que prometem muito, mas fazem pouco, que sdo
pecas criadas para representar o que ndo sdo. Temos de mudar nossa forma de votar e de avaliar
nossos candidatos. A compra de voto & uma realidade. mas o polifico sem carater s compra o que esta
disponivel para venda.

MNossa sociedade precisa de uma mudanca cultural em relagdo ao voto & comeear a olhar o eleifo como
um contratado sew. Ao dar seu volo, vocé esta contribuindo para que aquele candidato a uma vaga
dedique quatro anos de sua vida frabalhando para vocé. Ao encontrar um eleite ou candidate, ndo o
veja como o “popsiar’ da televisdo, mas cobre atitude, posfura e trabalho, como se ele fosse seu
funcionaric (e o &).

Imagine-se dono de uma empresa. Quem vocé quer contratar? O mais preparado? Ou o que representa
apenas seus proprios interesses?

E neste sentido que precisamos votar melhor. Deixar de lado o endeusamento politico & aquela farma
atrasada e superficial de avaliagdo de um candidato somente por sua simpatia, por seu carisma, por sua
forma clientelista de ver o eleitor. E fazer se consclidar um eleitor mais consciente de que eleger alguém
& como uma centratacdo, e que o eleite deve sim prestar o melhor servigo para vocé, cidaddo.
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Seja a contribuic3o de que o pais

D408 2047 0EkIEmin - Ahualzeda e 0428 2047 08kIEmin T
9. A gestio plblica nunca foi orzulho nacional, longe dizzo! Aligs, ouso
1 ! . N
N afirmar, raros foram os momentos de plena satisfacéo dos
Fer contribuintes com obras e programas governamentais.
u.lﬁsw
WALIES

A scoizdads brasileirz zoastumaw-se 2 abservar - passivaments — 2 inefoidnsiz gorgral

em diversas dreas (pamo satde, educagda, seguranga piiblicz, saneamenta bisicg,

COMPARTILHE: . S N .
ECancmiz, EntTe gutTas) came se @ssa dindmicz Sresze parte de um mevimenta petural
— f [UR 5% TEPELE rotineiramente, assim come as de retagic @ de translagio do plangts cu o

efeitn de Coriclis.

O resultade de tamamha acomedagdc e resignagic sacial fol j@ estd sendo ainda hajs)

registrade como o maior casc de corrupria da histfria mundial

Prevecru impactas profundes nes Snencas péblicas (czusande 2 raina de Estade
brasileiras e 2 degradacdo socizl), a elevagdo de tributas, 2 modificagic de dirsitgs
trabzlhistas, parcelamento de remuneraga de servidones, fore taxa de ﬂ.!m:ll_'gs\q 2
consagrow 2 falénciz de wm sisterma conteminedo pels agrante ausdénriz de probidads

= de maralidade, cujz dnica led vigente § 2 de Gersan Jevar vantagem!).

E bem verdade que parte da sociedade continua inerie @ respande solidarzments pela
manten;ic desse sistema. Ha também os johatos; que vivem prapalando o "mimimi®
indoup pelas cantas, pais 56 0 que fazem é reclamar. Por cutra lada, b vm crestente
movimenta de pessaas irresignadas com o5 nivels catastréficas de cormupgic e afals

ga Stica.

Essas pespaas huscam, de forma efetiva, chamar atengo par 2 impartinciz do nessa
papel coma integrantes da sociedade, na medida em que podemes e devemos participar
das decistes paliticas, da fscalizagda das gestores pdblicas &, sohretudo, agugar o

nosso sensa civico e de coletividade.

Abé pargue, N80 espsTe poT madangas, 58 vock cantinuz fazendo 2 mesma caisa. Mude

sua atituds, em casa, oo tensito, no tabalho, me vida!

*Marczic Valdes € servidor pblice ¢ vive em Floriandpolis
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ANEXO B - Artigos produzidos pelos alunos

Autor: AM

Violéncia nas escolas: o gue pode mudar?

A violéncia tem aumentado cada vez mais nas escolas. Um
adolescente de quinze anos bateu em uma professora de Indaial, em
Santa Catarina. A professora ia dar a primeira aula de portugués da
turma e, por causa de uma discussdo, ele partiu para cima da professora.
Tudo isso aconteceu dentro da sala de aula.

O adolescente nédo precisava bater na professora por causa de uma
discussdo. Ele poderia ter conversado com a professora e ter chegado a
uma solucéo.

Segundo uma pesquisa do site gl.com, 262 mil professores ja
sofreram algum tipo de violéncia. Mais de 22 mil disseram que ja foram
ameacados por estudantes.

Isso poderia mudar. Os estudantes batem sem pensar nos
professores, pois eles ndo pensam que os professores tem familia. Se
eles pensassem, a violéncia nas escolas poderia diminuir. E preciso
sempre se colocar no lugar do outro.
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Autor: AS

O que esperar das nossas escolas publicas?

Na sociedade brasileira, segundo o site G1, oito em cada dez
alunos frequentam as escolas publicas. De acordo com a lei 96/94 LDB
(Lei de Diretrizes e Bases), 0s 25% que deveriam ser investidos em
educacdo sdo desviados para outras areas, sem falar na corrupgdo que
estd assombrando nosso pais. Escolas publicas ndo tém a mesma
qualidade de ensino que as particulares, devido a falta de investimento
por parte do governo.

As escolas publicas do Brasil passam por varios problemas, como
ndo ter os materiais e a infraestrutura necessaria para as aulas. Tenho
como exemplo a escola que eu frequento, ndo temos 0s materiais
necessarios para as aulas de Ed.Fisica, sala com computadores, quadra
coberta e temos apenas um projetor para ser usado por toda a escola.

Talvez alguns desses problemas devem-se ao fato de o Brasil ser
tdo populoso e com uma diversidade de escolas muito grande, que eles
ndo se atentam ao fato de que existem, sim, no Brasil, muitas escolas
que estdo em condig¢des extremamente precarias e que “mal conseguem
funcionar”.

A baixa remuneragdo paga aos professores de Ensino Basico
também é um problema da educacéo publica e, consequentemente, para
0 ensino.

Baseado nos problemas acima citados, ndo vemos muita luz no
fim do tunel, porque os problemas acontecem devido ao “sistema”, que
ja vem errado de cima para baixo. Para acontecer uma mudanca de
verdade, precisam mudar as liderangas politicas, haver mais
investimento e respeitar o percentual (25%) que cada secretaria tem para
gastar com suas escolas. Na hora do voto, deveremos pensar bem antes
de escolher as liderangas e quais suas propostas de investimento na &rea
da educacao.
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Autor: CL

Arte ou Pedofilia?

Podemos dizer que a inocéncia € a maior qualidade de uma
crianca, e devemos ter cuidado para que isso ndo seja roubado delas.
Criangas sao facilmente influenciadas e é dever dos pais estarem atentos
a isso. A sociedade tenta, de certa forma, influenciar as criancas de
maneira, muitas vezes, incorreta. Por isso, € importante acompanhar o
crescimento delas, pois tudo o que se aprende na infancia é levado para
0 resto da vida.

E importante que a crianca tenha os pais do seu lado durante sua
infancia, para ensina-la sobre o que é certo e o que é errado.
Infelizmente, nem todos os pais tem esse devido cuidado. Em setembro
desse ano, uma mae permitiu "em nome da arte" que sua filha de 4 anos
manipulasse o corpo de um homem nu para uma performance no Museu
de Arte Moderna (MAM), de S&o Paulo. Na internet isso foi visto como
pedofilia. De acordo com internautas, o problema ndo foi a apresentacdo
envolvendo nudismo e, sim, envolver uma crianga nisso.

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) deixa claro no
artigo de n° 18 que é dever de todos cuidar da dignidade da crianca e do
adolescente, deixando-os a salvo de qualquer tratamento constrangedor
como esse. Também se pode citar o artigo n° 5 onde diz que nenhuma
crianca ou adolescente serd objeto de qualquer negligéncia. S&o leis e
jamais devemos desrespeita-las, nem mesmo "em nome da arte".

A vida de uma crianca deve basear-se em brincar e aprender
coisas saudaveis. Nem o governo, nem a sociedade pode impedir uma
crianca de ter uma infancia inocente. Elas s&o o futuro do pais e
merecem ter esse tempo de inocéncia, sem precisar se preocupar com a
realidade ai fora.
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Autor: EN
A educacdo ndo é prioridade?

Por que sera que a prefeitura ndo manda novos materiais para as
escolas, como lousas digitais, equipamentos de educacéao fisica, livros
para a biblioteca escolar, ndo constroem novas salas para que ndo ocorra
superlotacdo, salas de informatica, salas de artes e uma multi quadra
descente e de qualidade?

Pode ser a falta de dinheiro, mas acredito que a educagdo ndo é a
prioridade. Provavelmente, o governo ndo oferece um ensino de
gualidade para ndo formar cidadaos criticos, o que ndo seria bom para o
governo.

Ja estamos acostumados a ouvir que nosso dinheiro esta sendo
roubado por CORRUPTOS MENTIROSOS; é s6 ligar sua televisao que
vai estar passando a noticia de que algum corrupto estad desviando
dinheiro do povo e comprando mansdes, carros de luxo, quadros
carissimos entre outras coisas caras. Enquanto isso, esse dinheiro que foi
roubado poderia ser investido na escola em que seu filho ou sua filha
estuda.

A falta de recursos pode acarretar, de modo negativo, no futuro
do estudante. Por exemplo, muitos alunos conseguem, pelo esporte,
bolsas totalmente gratuitas para um ensino de melhor qualidade. Mas, o
que adianta se ndo houver uma quadra de basquete, futsal, vélei ou
handebol para treinar ou, a0 menos, uma bola para jogar?

Segundo a lei de nimero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, os
estudantes devem ter o direito a um ensino de qualidade, com materiais
gue cumpram as necessidades basicas dos alunos.

Deveriamos fazer o que ndo estamos fazendo: ir s ruas protestar
e buscar nossos direitos!
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Autor: HD

Brasil, pais com mais agressoes escolares

Um dos assuntos que mais estdo repercutindo na midia € a
violéncia nas escolas. Na maioria dos casos, sdo praticados por causa
das brincadeiras de mal gosto, ou seja, do bullying.

Em agosto deste ano, uma professora foi agredida em Indaial,
Santa Catarina, por um aluno de 15 anos. Tudo comegou quando a
professora mandou o aluno colocar o livro sobre a mesa. Ela teve o rosto
machucado, tendo que ser hospitalizada. E, em setembro deste mesmo
ano, alunos de 10 e 11 anos colocaram agua do vaso sanitario e
remédios na garrafa da professora. Segundo os alunos, isso ja era feito
h& algum tempo, para a professora dormir em sala e ndo ter aula. Este
caso foi registrado em Jaragua do Sul, Santa Catarina.

Segundo dados da Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em agosto deste ano, o Brasil
liderava o primeiro lugar no ranking mundial de violéncia nas escolas.
Seria culpa dos pais essas agressfes? Ndo, nem sempre. Na maioria das
vezes, 0s jovens sdo provocados até que, em algum momento, eles nao
suportam mais isso.

De acordo com o site de noticias G1, na Malésia, Na Coréia do
Sul e na Roménia, o indice de agressdes é zero. Por que esse indice é
zero? Esses paises possuem um nivel econémico de médio para alto e,
com isso, investem consideravelmente em educacdo. Ja no Brasil, ao
invés de investirem na educacdo, o governo prefere investir em outros
setores como, por exemplo, o carcerario, que vem crescendo cada vez
mais.

Néo podemos julgar as pessoas sem, a0 menos, conhecé-las, e
nem fazer brincadeiras de mal gosto sem saber 0 que a pessoa passa no
seu dia a dia. Colocarmo-nos no lugar das pessoas e pensar antes de
fazer algo aos outros nos pouparia parte das agressdes cometidas. Nao
vamos fazer com o outro aquilo que ndo gostariamos que fizessem
CONO0SCO.

Em S&o Paulo, foi criado um disque-dentincia com o nimero (11)
3272 — 7373, que se estende por todo o pais, servindo para qualquer tipo
de crime.

A denlncia é importante para que cada vez menos casos de
agressdes acontecam no nosso pais.
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Autor: LS

Violéncia contra animais também precisa ser inibida nas redes sociais.

Ha muitas paginas nas redes sociais que expressam o 6dio,
exibindo fotos e videos inapropriados de violéncia contra animais
(torturas, abusos com animais). Isso € muito comum com animais
domeésticos, mas também acontece com animais silvestres. Na internet,
guando ndo sdo paginas apresentando torturas com animais, sao paginas
gue incentivam a caca ou a morte de alguns animais.

Normalmente, quando o acontecimento é atual, aparece em
jornais e programas de TV, pedindo que denunciem, que ajudem doando
comida e dinheiro para onde 0s animais abandonados sdo abrigados por
um tempo e, também, que os adotem. Mas, devemos adota-los ndo para
deixa-los jogados como brinquedos e, sim, para trata-los com amor, para
cuida-los.

Hoje em dia, a violéncia contra os animais vem acontecendo com
muita frequéncia e, antes de adota-los, devemos pensar sempre em como
iremos cuidar desses animais. Devemos denunciar os donos que
cometem esses Sérios crimes contra 0s animais, tentando dar mais uma
chance de vida para esses adoraveis animalzinhos inocentes.

De acordo com a lei federal n® 9605, de 1998, a pessoa que
pratica violéncia contra qualquer animal cumpre pena de prisdo de 3
meses a 1 ano e, se for caso de morte, a pena pode ser aumentada.
Concordo plenamente com essa lei, e acredito que todos deveriam segui-
la, pois maltratar animais é crime.

As fotos e videos que sdo postadas nas redes sociais sdo proibidas
pelo fato de serem fortes, e menores de idade poderem ver. Paginas com
contetdos inapropriados devem ser denunciadas, assim como 0s maus-
tratos fisicos aos animais. Para isso, tem o nUmero do Ibama-Linha
Verde (0800 11 3560) que serve para realizar as denincias de maus-
tratos aos animais. Mude sua atitude, faca o certo.
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Autor: LM

O bullying na sociedade

O bullying é uma forma de agressdo verbal, como xingamentos,
apelidos ofensivos, exclusdo, preconceitos e tudo isso tem ocorrido de
maneira frequente em nossa sociedade.

O bullying, em alguns casos, comeca atraves de brincadeiras e
vao se intensificando constantemente. A cada dia que se passa esse tipo
de situacdo se torna mais complexa. O bullying pode fazer com que a
pessoa que sofre esse tipo de agressdo se sinta magoada ou rejeitada. Em
alguns casos, a pessoa ndo expde a situacdo, e isso a impede de pedir
ajuda e a pessoa pode também sentir vergonha da situacdo em que ela
esta envolvida.

Na maioria das vezes, essa situagdo pode passar despercebida
fazendo com que nenhum adulto perceba a gravidade do problema, o
gue pode gerar um problema ainda maior. O bullying é considerado algo
grave, e geralmente pode acabar de forma tragica.

Portanto, quando ha casos de bullying, é preciso que tanto o
agressor quanto a vitima recebam um tratamento adequado, pois ambos
precisam de ajuda. Quando essa situagdo é percebida, algo deve ser feito
para impedir que esse tipo de agressdo continua. Em muitos casos, 0
bullying é praticado através das redes sociais, como forma rapida de
propagar os insultos. O agressor pode praticar o bullying também pelo
fato de querer ser mais popular e sentir-se poderoso diante dos colegas.

Na minha opinido, o bullying é algo sem I6gica e desnecessario.
As pessoas precisam se botar em seu devido lugar, ter mais cuidado com
0 que se diz para o0 outro, e respeitar o proximo.
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Autor: LT

Violéncia escolar: Até guando?

Onde a violéncia estd nds levando? Esta levando jovens a matar
muitas pessoas sem motivo. Semanas atrds, em uma cidade de Minas
Gerais, em uma creche, um rapaz foi despedido e colocou fogo na sala
de aula onde tinham criancas estudando. A professora que estava dando
aula tentou salvar as criangas, mas acabou morrendo.

Aconteceu, também, outro atentado no colégio Goyases, em
Goiania. Um adolescente de 14 anos abriu fogo e matou dois alunos,
pois seus colegas de sala faziam bullying com o menino por ele,
supostamente, ter mal cheiro. O rapaz ficou nervoso com a situacao,
pegou a arma da mde, que era policial, e atirou nos seus colegas. Nao
era preciso ele ter matado seus colegas. Ele poderia ter denunciado seu
sofrimento com o bullying, ter contado para seus pais ou contado para a
direcdo da escola que, possivelmente, 0s seus problemas seriam
resolvidos.

Alguns estudantes estdo resolvendo seus problemas do jeito mais
dificil. Por que ndo resolver do jeito mais facil?

Uma pesquisa no site Brasil Escola mostra que a solucéo vira
muito mais facil se a sociedade investir na reestruturacéo da familia, na
valorizacdo dos principios éticos, morais e cristdos e no reconhecimento
da parcela de culpa de cada um de seus segmentos.
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Autor: MD

Até onde pode chegar a violéncia contra nossos professores?

No Brasil, acontecem vérios casos de violéncia, principalmente
entre professores e alunos. Uma pesquisa da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) diz que o Brasil é
0 nimero um em violéncia contra professores.

Segundo dados da OCDE, existem cerca de 100 mil professores
em 34 paises diferentes. Entre eles, 12,5% dos professores brasileiros
disseram ser vitimas de agressdo verbal ou de intimidacdo de alunos,
pelo menos, uma vez por semana. Outra pesquisa de 2015, feita pelo
Sindicato dos Professores do Estado de S&o Paulo (APEOESP), apontou
gue 44% dos docentes que atuaram no Estado disseram ja ter sofrido
algum tipo de agressdo. Entre as agressGes que 84% dos professores
afirmaram ja ter presenciado, 74% falaram em agresséao verbal, 60% em
bullying, 53% em vandalismo e 52% em agressao fisica.

Houve um caso desse de violéncia, recentemente, de uma
professora que foi brutalmente agredida por um aluno de 15 anos, em
uma escola municipal de Santa Catarina. Ela contou em uma entrevista
gue a briga foi banal, pois ela s6 havia feito um pedido para o garoto.
Ele respondeu a professora de forma agressiva e foi para cima da
docente.

Para que esse cenario mude, € preciso que 0s pais conversem
mais com os seus filhos em casa. Nas escolas, poderiam ser feitas
palestras falando sobre esse tipo de violéncia, ter a ajuda de
profissionais como uma psicéloga que ajudaria a ter um ambiente
escolar mais saudavel para todos.
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Autor: MC

Quando a violéncia vai acabar?

Em 5 de outubro de 2017, um homem motivado por depressdo
ateou fogo em uma creche com criangas, matando uma professora e oito
criancas e deixou quarenta e trés feridos, de acordo com informacdes do
Jornal Hoje, da TV Globo. O agressor era Damido Soares dos Santos,
ele foi funcionario da prefeitura de Janaiba (MG) desde 2008, e teve seu
corpo praticamente todo queimado, vindo a 6bito 3 horas depois de
chegar no hospital.

O que pensar disso? Hoje em dia, no mundo em que vivemos, 0
ser humano ndo tem mais amor ao préximo e, por isso, vem
acontecendo cada vez mais ataques de violéncia. Ninguém aceita mais a
opinido de ninguém e, por isso, tem acontecido tantas tragédias no
mundo.

Um homem matou cinguenta e nove pessoas nos Estados Unidos,
em um hotel cassino famoso chamado Manday Bay, no resort de Las
Vegas. Esse caso foi considerado o maior ataque a tiros da historia dos
Estados Unidos.

Como mudar isso? Acho que se diminuisse o porte de armas
essas tragédias poderiam ser evitadas, porque hoje em dia qualquer um
pode ter arma em casa €, por qualquer motivo, vai I4, pega a sua arma e
acontece o0 que acontece.
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Autor: RG

Armas: a favor ou contra?

A violéncia causada por armas de fogo esta cada vez maior. De
acordo com o site O Globo, o Brasil ja ultrapassou a marca de 59.5 mil
mortes em 2014, causadas por violéncia de armas de fogo.

Se néo for investido em seguranca, a violéncia vai crescer e ainda
mais mortes irdo ocorrer. A sociedade tem discutido sobre a proibicéo ou
ndo do porte de arma de fogo e, na minha opinido, ter armas em casa €
um perigo para a familia e para a sociedade. As armas deveriam ser
permitidas somente para o exército e para a policia.

De acordo com o site BBC, o Brasil com menos armas tem trés
vezes mais mortes causadas por armas de fogo que os EUA. Apesar do
nimero de armas de fogo em circulagdo entre a populacdo ser bem
inferior do que nos EUA, o Brasil registrou, em 2010, 36 mil mortes
causadas por armas de fogo. Na minha opinido, sou contra o porte de
armas porque muitas pessoas morrem, as vezes, por um descuido com as
armas.
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A nossa "étima" educacdo

Hoje em dia, a educacdo esta muito deixada de lado. Deveriamos
dar mais valor a ela, ja que quase todos os cidaddos tem a chance de
passar por ela. Nas escolas publicas, hd pouco investimento, e, por isso,
os alunos ndo saem tdo bem preparados quanto um aluno que estudou
em uma escola particular. Mas por que existe essa diferenca?

A resposta ndo é tao dificil. O nosso governo atual é corrupto e
quer tirar vantagem do povo e, por isso, ndo investe tanto nas escolas,
pois € de la que se formam os cidaddos. O governo ndo tem interesse em
formar pessoas cultas e com uma boa visdo de toda a farsa deles, pois
uma pessoa mal preparada, que vai ter que trabalhar muito para se
sustentar, com pouco tempo para se informar sobre a situagéo do pais é
muito mais vantajoso para manter os privilégios do governo.

A nossa educacdo publica deveria ser muito mais qualificada, ja
gue, segundo uma pesquisa do site infomoney, nGs somos o 7° pais que
mais paga impostos no mundo. Onde esse dinheiro esta sendo investido?
Com certeza ndo é na educacdo, pois, se fosse, as escolas publicas
seriam tdo bem estruturadas quanto uma escola particular (sistema de
ensino mais qualificado, com quadra poliesportiva, viagens de estudos,
materiais diversificados para as aulas e etc.).

Enquanto esse abismo entre escolas publicas e privadas existir, 0
pais vai sempre continuar na mesma: crises que vem do nada, faltando
dinheiro para tudo, indices de violéncia 14 em cima e continuara sendo
piada no exterior.
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Brasil e sua contraditoria apologia & comunidade LGBT

De acordo com a reportagem publicada no dia 19 de julho de
2016, no site G1.com, a cada 28 horas um homossexual morre de forma
violenta no Brasil. A reportagem também diz que em 2015 o disque 100
recebeu mais de duas mil dendncias de agressdes contra homossexuais.
O motivo? Odio. O simples ddio do diferente, mesmo que essa diferenca
nao interfira em suas vidas. O modo como as pessoas se relacionam nédo
interfere em sua vida, ndo interfere no seu relacionamento e ndo vai
fazer de vocé um homossexual também.

Muitas pessoas insistem na ideia de que ser homossexual € ser
pecador, muitas vezes justificando seu pensamento na Biblia. Se formos
analisar, ser um criminoso também é ser pecador, pois ele esta ferindo,
roubando, matando, sem dizer naqueles que saem impunes. Agora, 0
fato de uma pessoa sentir-se pertencer a outro género, seja ele
homossexual, transgénero, travesti, léshica, ndo faz dela uma pessoa
diferente. A vida é dela, cada um segue o que bem entende, e ninguém
tem o direito de julgar ou agredir ninguém.

O Brasil é um tanto contraditério quanto a homossexualidade.
Séo Paulo é a cidade onde acontece a maior parada LGBT e o pais foi
um dos primeiros a permitir a adog¢do para casais do mesmo sexo. Ao
mesmo tempo em que medidas sdo tomadas para aceitar a comunidade
LGBT, ainda assim a homofobia € crescente.

Uma boa parte dos ataques de 6dio contra os gays séo feitos por
pessoas machistas, aquelas que afirmam existir apenas dois géneros,
masculino e feminino, e que seu modo de amar deveria ser abominado.
Outra parte é feita por religiosos, que seguem suas crengas ao pé da
letra, crengas essas que proibem um homem de se relacionar com outro
homem, ou uma mulher de se relacionar com outra mulher.

O site também afirma que o Brasil lidera o ranking mundial de
morte de membros LGBT. Existem pesquisas, como, por exemplo, a do
Grupo Gay da Bahia, que afirma que todos os dias um homossexual ou
transgénero morre no Brasil.

Nosso pais poderia ser lider em educagdo, em seguranga, em
infra-estrutura, mas somos lideres em mortes, e por qué? Porque ha
pessoas mais interessadas em usar e abusar do 6dio, do que usar e
abusar do bom senso.
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Fim do 6nibus escolar estadual?

A prefeitura de Criciima quer retirar o transporte escolar das
escolas estaduais. Aparentemente, ndo ha motivos para isso acontecer,
pois 0 governo do Estado repassa o pagamento do transporte desses
alunos para a prefeitura. Se isso acontecer, provavelmente os alunos que
moram longe das escolas e dependem desse transporte escolar poderdo
sair da escola onde estudam.

Ainda temos a opgao do 6nibus de linha, mas quais problemas 0s
alunos tém ao usar esse tipo de transporte?

Os problemas serdo o preco da passagem e a superlotacdo. Além
disso, o 6nibus de linha tem lugares especificos para ir, lugares para
fazer as paradas, e isso acaba ficando ruim para o aluno, pois ele corre o
risco de chegar atrasado na entrada da escola.

Isso também afeta os pais, pois 0s alunos terdo de pedir dinheiro
para a passagem. Quem tiver um carro também gastara com a gasolina,
além da possibilidade dos pais chegarem atrasados no trabalho, pois
terdo de levar seus filhos a escola.

O que estdo fazendo com os estudantes que buscam uma
oportunidade melhor para seu futuro é um absurdo.

A prefeitura deveria entrar em acordo com o Estado e conversar
melhor sobre esse assunto com a comunidade. N&o ha motivos sérios
para isso acontecer; agora, s6 temos que esperar para ver se a prefeitura
voltara atras nessa triste decisdo.

Nosso Brasil sempre nos surpreende, infelizmente de modo ruim.
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Autor: YC

Por gue estudar?

Por que estudar? Todos n6s sabemos que o estudo é a base de
tudo! Para ter melhores condi¢cfes de conseguir um emprego, temos que
ter, pelo menos, o ensino fundamental completo, pois, sem ele, tudo
seria mais dificil, jA& que a sociedade atual nos exige um nivel de
escolaridade cada vez maior.

No artigo n° 53 da lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, é citado
gue a crianca e o adolescente tem direito & educacédo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. Na lei n® 30/2002, de 20 de dezembro de
2002, no artigo n° 13 é citado, também, alguns dos direitos do aluno,
como, por exemplo, “usufruir do ensino e de uma educagdo de qualidade
de acordo com o previsto na lei, em condicbes de efetiva igualdade de
oportunidade no acesso, de forma a propiciar a realizacdo de
aprendizagens bem sucedidas”.

Muitos ainda reclamam dos estudos e dizem que isso nao ira
mudar em nada nas suas vidas. Mas, muito pelo o contrario, isso é para
muda-las (para entrar mais facilmente em uma universidade, para ter um
emprego melhor, para conseguir um aumento de salério, etc.).

A escola, para quem ja completou os estudos, parece ser uma
coisa normal e que foi facil de passar por essa fase. Ja para 0s que ainda
ndo terminaram, € considerado um “bicho de sete cabegas”. Mas,
mesmo assim, faz parte de uma das etapas da vida pela qual todos
passamos.

Todos temos o direito do acesso aos estudos, sendo em escolas
particulares ou publicas, de acordo com a lei brasileira. O estudo é algo
essencial, corra atras de seus sonhos e ndo espere que nada caia do céu.
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ANEXO C - Artigos publicados no jornal Folha Regional

Aurtigo: A educacao néo é prioridade?

Autor: EN
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Artigo: Violéncia contra animais precisa ser inibida nas redes sociais
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Artigo: Até onde pode chegar a violéncia contra nossos professores?

Autor: MD
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Artigo: A nossa “6tima”

Autor: RS
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ANEXO D — Artigos publicados no jornal A Tribuna

Aurtigo: O que esperar das nossas escolas publicas?

Autor: AS
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APENDICE A — Planos de aula

PLANO DE AULA 132 -0 jornal impresso e a esfera jornalistica
Duragdo: 2 a 3 aulas

Objetivos de aprendizagem: Entregar aos alunos materiais da esfera
jornalistica (jornais de circulacdo social diferentes: Jornal Folha
Regional [regional], Jornal A Tribuna [municipal] e Jornal Diario
Catarinense [estadual]) para leitura e andlise/reflexdo acerca do género
artigo; o surgimento do jornalismo (disponivel no link
<http://www.diariodocentrodomundo.com.br/como-surgiram-os-
jornais/>);  discutir quem sdo e quem representam as empresas
jornalisticas; refletir acerca dos interesses que “rondam” a publicagdo
das matérias e grupos que dominam a esfera jornalistica; levantar
hipoteses sobre as “forgas™ politicas e econdmicas que “controlam” a
imprensa com relacdo ao que ela pode/deve publicar e sua influéncia
direta na sociedade.

Plano de aula:

A aula se inicia com 0 manuseio de jornais, a saber: Jornal Folha
Regional (de circulacdo regional), Jornal A Tribuna (de circulagdo
municipal) e Jornal Diario Catarinense (de circulacdo estadual),
objetivando colocar os alunos em contato com edi¢bes completas dos
trés jornais mencionados. Em conjunto, buscaremos identificar/localizar
os diferentes géneros nos jornais, percebendo a diversidade de assuntos
abordados e de géneros neles presentes, entre eles o artigo, e as
diferencas basicas entre ele e outros géneros.

Serdo langadas as seguintes perguntas, para discussao coletiva:

- Quem sdo os responsaveis pelo jornal?

- Como ¢ distribuido o jornal aos leitores, quem sdo os leitores,
onde circula, com que frequéncia é publicado? (Serd evidenciado,
também, o jornal online, frequentemente utilizado como fonte de
informacdo mais préatico e rapido).

- Quem escreve e quem pode escrever? Quem Ié antes de
publicar, quem decide o que publicar?

%2 Plano de aula elaborado com base no trabalho de Maieski (2005).


http://www.diariodocentrodomundo.com.br/como-surgiram-os-jornais/
http://www.diariodocentrodomundo.com.br/como-surgiram-os-jornais/
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- Aspectos gerais de diagramacdo do jornal: distribuicdo dos
cadernos, capa, contracapa, se¢des, colunas, fotos, propagandas, etc.

Em seguida, sera feita a leitura sobre o surgimento do jornalismo
(anexo 1) e, durante a leitura, outras perguntas seréo feitas:

- Quem sdo e quem representam as empresas jornalisticas?

- Quais interesses “rondam” a publicacao das matérias?

- Quais grupos dominam a esfera jornalistica?

- Existem “for¢as” politicas e econdmicas que “controlam” a
imprensa com relacdo ao que ela pode/deve publicar?

Com o0s jornais em maos, os alunos serdo instigados a
responderem as perguntas com base no material distribuido.

Por fim, serdo langadas as perguntas:

- Como foi sua experiéncia com os jornais? Eles foram de facil
manuseio? O que chamou a sua atencao?

- Todos os textos-enunciados presentes nos jornais sdo iguais
guanto as suas formas estilistico-composicionais (Modo de escrita,
assunto, estrutura, género, etc.)?

Sera feita uma breve discussdo, em grupo, acerca das respostas
dos alunos.

(Os alunos deverdo relatar seus pontos de vista em folha separada
a ser entregue para a professora).

PLANO DE AULA 2 — As FuncGes socio-ideoldgicas do jornal

Artigo: Campanha do agasalho e valores sociais (Edi¢do 925)
Data: 04/08/2017
Autor: Lucio Vanio Moraes (Doutor em Histdria Cultural)

Contexto: Artigo publicado no espaco do leitor, do Jornal Folha
Regional.
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Duragdo: 2 a 3 aulas.

Objetivos de aprendizagem: Ler o artigo escrito por Lucio Vanio
Moraes, doutor em Historia Cultural, publicado no jornal Folha
Regional, analisando (oralmente) os aspectos de sua dimensdo social e
verbal, integrando a leitura/compreensdo do texto-enunciado e a
leitura/analise do género; discutir as fungbes sdcio-ideoldgicas do jornal
em questdo; o género artigo e sua esfera social especifica; as influéncias
gue a imprensa exerce na sociedade (ideoldgicas, politicas, morais,
éticas).

Plano de aula:

A aula se inicia com a leitura, em grupo, do artigo “Campanha do
agasalho e valores sociais”. A medida em que se encaminha a leitura, os
alunos serdo instigados a analisar o texto em seus aspectos enunciativos
e enquanto género discursivo, com o auxilio das seguintes questoes:

- Em que veiculo foi publicado? E bastante conhecido do
publico?

- Quem o escreveu? Além do nome, h& mais informag6es sobre
ele?

- Qual é o assunto principal abordado pelo texto?

- E atual ou ultrapassado em relacio a data de publicacio?

- Parece dialogar com alguma noticia?

- Para que leitor (pablico-alvo) o artigo se dirige?

- Que importéncia essas informagdes podem ter para esse leitor?

- Com que finalidade esse assunto é abordado?

- Quem sdo as empresas que produzem jornais e que interesses
elas representam? E esse grupo jornalistico?

O grupo discutira as perguntas propostas, a fim de estabelecer,
dialogicamente, sentidos para o texto lido, seu género e seus contextos
de producdo e circulagdo. Caso seja necessario, sera feita uma pesquisa
conjunta, em sala e com o apoio de data-show, para responder as
perguntas acima feitas.
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PLANO DE AULA 3 - O género artigo (partel)

Artigo: A importancia da leitura

Data: 06/04/2017

Autor: Prof. Dr. Dimas de Oliveira Estevam (Presidente do Conselho
Editorial da Unesc e Editor-Chefe da Editora da Unesc)

Contexto: Artigo publicado na coluna “Opinido”, do Jornal A Tribuna.

Duragdo: de 2 a 4 aulas.

Objetivos de aprendizagem: Ler o artigo escrito por Dimas de Oliveira
Estevam, editor-chefe da editora da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC), publicado no jornal A Tribuna; expor sua
finalidade discursiva e sua motivacdo tendo em vista o autor do artigo (o
autor age pela emocéo ou pela razdo? O que o0 motivou a escrever sobre
esse assunto?); levantar hipoteses sobre o possivel leitor previsto;
analisar os posicionamentos (pontos de vista); observar 0s recursos
estilisticos-composicionais presentes no texto-enunciado; perceber como
0 autor busca persuadir o leitor a acreditar naquilo que defende/é contra;
verificar a coeréncia argumentativa do autor frente ao assunto escolhido
(pontos de vista consistentes; sdo convincentes?); verificar se o autor
utiliza expressbes conhecidas e discursos de outrem (ja-ditos/discurso
do outro) para justificar o seu proprio discurso; refletir sobre a
importancia do género artigo; relacionar fatos da vida cotidiana com o
exposto no artigo.

Plano de aula:

A aula se inicia com a discussdo, entre professora e alunos,
acerca da pergunta:

- Qual a importancia de ler e escrever artigos?

Apobs breve discussdo das respostas dos alunos, inicia-se a
leitura do artigo “A importancia da leitura”, tendo em vista os seguintes
guestionamentos:

- Quem escreve 0 artigo? (autoria)

- Qual sua finalidade discursiva?

- O que, possivelmente, motivou o autor a escrever esse artigo?
- O autor age pela emocéo ou pela razdo? Ou age pelos dois?
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- Quem é o leitor previsto?

- Quais os posicionamentos tomados pelo autor (pontos de vista)?

- Como o autor tenta convencer (persuadir) o leitor a aderir ao seu ponto
de vista? Justifique sua resposta.

- Quais recursos estilisticos-composicionais (palavras, expressdes) o
autor utiliza na elaboracédo do seu texto?

- Como o autor busca persuadir o leitor a acreditar naquilo que ele
defende/é contra?

- Os argumentos sdo consistentes?

- Ha a presenca de outros discursos no texto (ja-ditos) para justificar o
discurso do proprio autor?

- Como o assunto exposto se relaciona com o nosso cotidiano?

Essas perguntas serdo respondidas oralmente, durante a leitura
conjunta do artigo e, em seguida, registradas no caderno de LP. A aula
se dard de forma expositiva e dialogada, a fim de que, por meio da
interacdo do grupo, seja possivel entender melhor o funcionamento do
género artigo, de forma dialdgica.

PLANO DE AULA 4 — O género artigo (parte 2)

Artigo: Esporte, mais que educacdo

Data: 27/09/17

Autor: Mario C. Burigo Filho — Ortopedista cirurgido do joelho e
médico do esporte.

Contexto: Artigo publicado na coluna “Opinido”, do Jornal A Tribuna.
Durago: 2 a 4 aulas.

Obijetivos de aprendizagem: Ler o artigo escrito por Mario C. Blrigo
Filho, ortopedista e médico do esporte, publicado no jornal A Tribuna;
retomar 0s questionamentos feitos na aula anterior; ampliar a analise do
género artigo iniciado no ultimo encontro (Como o texto-enunciado se
inicia? E como termina?; os pontos de vista apresentados pelos autores
demonstram dominio do assunto?; esses pontos de vista preveem uma
reacdo do seu leitor (concordar, discordar, questionar)?; O que nos faz
afirmar que os textos-enunciados lidos até agora sdo artigos? Ha alguma
regularidade observada nos artigos lidos até agora?).
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Plano de aula:

Serdo entregues as coépias do artigo “O espectador e suas
expectativas: a cidade de Criciima e o didlogo com 0 acesso a arte € a
cultura” e, em duplas, os alunos deverdo 1é-lo para, em seguida,
responder as perguntas feitas na aula passada acrescidas dos seguintes
questionamentos:

- Como o autor inicia seu texto-enunciado?

- Como o autor conclui seu texto-enunciado?

- Os autores dominam o assunto abordado? Justifique sua
resposta.

- Os autores, ao escreverem, tem em mente um leitor prévio.
Vocé considera que 0s autores esperam uma reacdo-resposta desses
leitores? (que concordem, discordem, questionem algo, etc.)

- O que nos faz afirmar que os textos-enunciados lidos até agora
sdo artigos? Justifique sua resposta.

- Ha alguma regularidade observada nos artigos lidos até agora?
Quiais?

Ao fim da atividade, a professora ira expor o artigo em data-
show, para leitura conjunta e, ao longo da leitura, os alunos serdo
convidados a responderem as perguntas feitas acima, para que,
dialogicamente, todos consigam entender e refletir acerca dos
guestionamentos feitos sobre o artigo. Também serd aberto o espago
para ddvidas e/ou questionamentos dos alunos.

PLANO DE AULA 5 - O género artigo (parte 3)

Artigo: Vamos parar de endeusar politicos?

Data: 09/09/2017

Autor: Nicola Martins - (Formando em Administracdo Publica pela
ESAG/UDESC)

Contexto: Artigo publicado na coluna “Opinido”, do Jornal A Tribuna.
Duracdo: 2 a 4 aulas.

Obijetivos de aprendizagem: Ler o artigo de opinido escrito por Nicola
Martins, formando em administracdo puUblica pela ESAG/UDESC,
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publicado no jornal A Tribuna; identificar e refletir sobre as
caracteristicas relativamente estaveis do género artigo.

Plano de aula:

Apos a leitura silenciosa e individual do artigo “Vamos parar de
endeusar politicos”, a professora ird retomar a discussdo das
caracteristicas comuns ao género artigo. Em seguida, serd feita uma
analise conjunta do artigo, com o auxilio do power point. Apoés a leitura
e analise do artigo, a professora lancara a seguinte pergunta:

- Podemos afirmar que o género artigo possui caracteristicas
relativamente estaveis, ou seja, ha caracteristicas que, geralmente,
aparecem nesse género?

Serd oportunizada a fala de todos os alunos que quiserem
responder a pergunta lancada. Ap6s a discussdo, serd feita, em conjunto,
uma lista no quadro com as respostas dos alunos. Os alunos terdo a
oportunidade de responder e/ou questionar as respostas levantadas, em

conjunto, com os colegas. Ao final, a lista serd escrita por todos no
caderno de LP.

PLANO DE AULA 6 — O género artigo (parte 4)
Artigo: Seja a contribuicdo de que o pais precisa.
Data: 04/08/2017)
Autor: Marcelo Valdes (servidor publico e vive em Florianopolis).
Contexto: Artigo publicado na coluna “Opinido”, do Diario Catarinense.
Durago: 2 a 4 aulas.
Obijetivos de aprendizagem: Ler o artigo de opinido escrito por Marcelo
ValGes, servidor publico, publicado no jornal Diario Catarinense;

enfatizar 0 uso dos conectivos para a manutencdo de sentido e dos
modalizadores como recursos expressivos na elaboracdo do artigo
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(énfase na analise linguistica®), tendo em vista que ambos colaboram no
processo discursivo do género artigo; indicar alguns conectivos e seus
contextos de uso, aliado aos seus respectivos efeitos de sentido; refletir
sobre 0 uso dos modalizadores no processo discursivo e seus efeitos.

Plano de aula:

Inicialmente, comecaremos com a leitura conjunta (em power
point) do artigo “Seja a contribui¢do de que o pais precisa”, publicado
no jornal Diario Catarinense. Em seguida, serdo entregues copias dos
artigos e langada a seguinte pergunta aos alunos:

- O que faz com que o artigo lido mantenha sentido, ou seja, 0
gue auxilia na coeréncia entre os elementos constituintes do texto?

Ap6s discussdo em grupo acerca das respostas obtidas pelos
alunos, todos voltardo ao texto-enunciado a fim de verificar a
importancia dos conectivos no estabelecimento dos sentidos no contexto
do artigo, com o auxilio da professora.

Serd apresentada uma tabela (anexo 1), para conhecimento e
ampliacéo do Iéxico aos alunos, com alguns conectivos e seus contextos
tipicos de uso para, em seguida, dar inicio a atividade dos articuladores,
que se segue:

- Serdo distribuidos os envelopes com copias de uma tabela (ver
anexo 2) entre os alunos e, entdo, sera proposto um jogo para a turma
(em duplas): montar dez pequenas oragdes coerentes e consistentes,
usando as fichas do envelope. Para tanto, eles precisardo prestar muita
atencdo aos tipos de relacdo entre os fragmentos fornecidos, para
descobrir que aqueles que estdo na coluna do meio da tabela sdo os
articuladores, ou seja, os termos capazes de estabelecer essas relagdes.
Quando todos tiverem terminado, sera solicitado que leiam em voz alta
e serdo discutidas as relacfes de sentido estabelecidas com o uso dos
conectivos.

33 A intengdo desse mddulo é dar destaque aos conectivos/articuladores na elaboragdo do
artigo, tendo em vista a dificuldade que os alunos apresentam em utilizar esses elementos
em suas producdes textuais. Vale lembrar que a andlise linguistica é parte integrante de
todos os modulos até agora discriminados, sempre feita ao longo da leitura dos artigos;
desse modo, a énfase se justifica pela frequente auséncia/desuso dos articuladores e
auséncia de elementos modalizadores nas producfes textuais dos alunos, que séo
fundamentais, em especial, na elaboragao do género artigo.
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Ao encerrar a atividade, sera chamada a atencao para o papel dos
articuladores na elaboracdo de textos-enunciados e, em seguida, sera
feita a pergunta:

- Quando queremos convencer alguém a fazer ou a nos deixar
fazer algo — por exemplo, quando pedimos aos pais pra sair com 0S
amigos, ir a uma festa, etc. — n6s pedimos de qualquer jeito ou
pensamos em como pedir (como falar, com que palavras, etc.) para que
o0 pedido seja aceito? Quais estratégias podem ser usadas para convencé-
los?

Os alunos irdo socializar suas respostas e, a seguir, a professora
ird explicar que, assim como quando queremos convencer alguém a
fazer ou concordar com alguma coisa, também, na escrita do artigo, sao
os modalizadores os responsaveis por mobilizar o leitor a concordar
com o que esta sendo dito, aproximando-o de seu ponto de vista.

Sera lido e discutido, em conjunto, o material “O que sdo
modalizadores discursivos”, disponivel em
http://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-sao-
modalizadores-discursivos.htm e, em seguida, serd feita uma
andlise/debate sobre os modalizadores e contextos de uso, com o auxilio
de slides disponiveis em:
https://pt.slideshare.net/migqueiasvitorino/modalizao-do-discurso-
14059757, a fim de que os alunos compreendam a importancia dos seus
usos e funcBes para a construcdo/manutencdo dos efeitos discursivos
presentes no género artigo. Em seguida, munidos de todos os artigos
trabalhados até o momento, os alunos serdo levados a perceber, nos
artigos, os usos e funcbes dos articuladores e dos modalizadores
discursivos.


http://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-sao-modalizadores-discursivos.htm
http://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-sao-modalizadores-discursivos.htm
https://pt.slideshare.net/miqueiasvitorino/modalizao-do-discurso-14059757
https://pt.slideshare.net/miqueiasvitorino/modalizao-do-discurso-14059757
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PLANO DE AULA 7 — Escrevendo um artigo (parte 1)

Obijetivos de aprendizagem: Iniciar a elaboracdo de um artigo acerca de
algum assunto relevante e/ou polémico de interesse dos alunos;
relembrar a importancia dos assuntos abordados e das condigdes de
producdo **vistos nas aulas anteriores para a escrita do artigo.

Duracéo: 2 a 4 aulas.
Plano de aula:

Apbs discussdo das caracteristicas sociodiscursivas e
estilistico-composicionais que costumam estar presentes no género
artigo, vistas ao longo das aulas anteriores, os alunos irdo iniciar a
elaboracdo de seus artigos, a partir da escolha de um assunto de sua
preferéncia®. Os alunos serdo lembrados das condicdes de producéo que
deverdo ser levadas em conta ao escrever o artigo: o artigo tera como
publico-alvo os leitores do Jornal Folha Regional e Jornal A Tribuna,
onde serdo, possivelmente, publicados; é preciso ter o que dizer e, para
isso, serd permitido aos alunos pesquisarem no computador da escola
(sala dos professores) ou em seus aparelhos celulares, fontes de
informacdo que possam auxilid-los na elaboragdo “do que dizer” no
artigo. A professora auxiliara naquilo que for necessario e nas possiveis
duvidas dos alunos.

34 No inicio do trimestre, foi conversado com os alunos a respeito da pesquisa de
mestrado da professora-pesquisadora e dos contextos de produgdo do artigo a ser
analisado na pesquisa, sendo que, nesse momento, essas informacdes precisam, apenas,
ser enfatizadas para relembréa-los.

3 Os alunos tém feito, na primeira aula de portugués das sextas-feiras, uma espécie de
“debate” acerca de assuntos atuais ¢ de relevancia social por meio de noticias trazidas
pelos préprios alunos. Essa atividade surgiu por iniciativa dos proprios alunos, pois
tinham interesse em entender melhor os acontecimentos sécio-politicos em andamento,
tanto no Brasil quanto no mundo.
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PLANO DE AULA 8 — Escrevendo um artigo (parte 2)
Duragdo: 2 a 4 aulas.

Objetivos de aprendizagem: Finalizar a primeira versdo escrita do
artigo; iniciar a correcdo colaborativa dos artigos (adequagédo do artigo
ao seu interlocutor previsto; adequacéo ao género; adequacao do assunto
escolhido, etc.) a ser feita de forma coletiva com a turma, com auxilio de
data-show.

Plano de aula:

Fazer, com o auxilio de data-show e de modo coletivo, a correcao
colaborativa dos artigos da turma, encaminhando, com o auxilio dos
colegas, sugestdes para a sua reescrita. Todos terdo a oportunidade de
dar suas contribuicdes para as adequacOes necessarias dos artigos feitos
pelos colegas.

PLANO DE AULA 9 — Escrevendo um artigo (parte 3)
Duracdo: 2 a 4 aulas.
Objetivos de aprendizagem: Finalizar a revisdo colaborativa coletiva

iniciada na aula anterior com os alunos; reescrita dos artigos apds
revisdo colaborativa com a turma.

Plano de aula:

Reescrita dos artigos, a partir das contribuigdes dos colegas e da
professora durante a revisdo colaborativa com a turma.

PLANO DE AULA 10 — Escrevendo um artigo (parte 4)
Duracdo: 2 a 4 aulas.

Objetivos de aprendizagem: Finalizagdo da reescrita dos artigos; revisdo
colaborativa individual da professora para a versao final do artigo.
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Plano de aula:

A professora ira revisar, de forma colaborativa com o aluno, o
artigo reescrito. Em seguida, o aluno fard as modificagdes que,
eventualmente, ainda forem necessarias para a entrega da versao final
dos artigos.
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ANEXO 1

Quadro — Elementos articuladores

Tomar posigao Do meu ponto de vista; na minha opiniao; p que; p | acho
Indicar certeza Sem duvida; esta claro que; com certeza; & indiscutivel

Indicar probabilidade Provavelmente; me parece que; ao que tudo indica; & possivel que

Indicar causa e/ou consequéncia Porque; pois; entdo; logo; portanto; conseguentemente

Acrescentar argumentos Além disso; também; ademais

Indicar restrigio Mas; porém; todavia; contudo; entretanto; apesar de; ndo obstante

Organizar argumentos Inicialmente; primei te; em segundo lugar; por um lado; por outro lado
Preparar conclusao Assim; finalmente; para finalizar; por fim; concluindo; enfim; em resumo

ANEXO 2
Tabela para a atividade

Dewvamos ajudar Nossos pals,

a cooperagdo & um valor fundamental para
a corwhveéncla familiar.

i as propagandas mostram produtos atraentes

cabe a0 consumidar analisar aquiio de que reaiments

o Ito da d

Indispensdvels para a nossa vida, mas necessita @ selecihnar o que & bom.

O fumo faz mal 3 sadde. Fortanti, a5 PESE038 devariam parar o Tumar.

A dgua dace, por causa dos abus0s Assim & precisa oefinir 2IgUIMas regras para o

cometkdos, poderd scabar am nosso planeta. ! uso racknal da dgua.

A limpeza de terrenos e casas & & mportante que se Taga campanhas de

necessdna para Impedir a propagacao Além disso, consclentlzagdo para que as Pessaas Nao debiem que

3 4pua 50 2cummule em vasos @ outros reci pantas,

[para a criminalidada.

5o 0 desmatamento nAo diminulr, & prowdvel que 3 Amazinia se transfofme em Um Imenso deserta.
E |m|5ﬂ8nﬂi‘8| Que 58 Intensifiguem a responsablidade cldadd crescerd entre 0s
campanhas de coleta seletiva de lixa pols dessa forma
moradores.

nas esoolas, famillas e comunidade,
A pena oe morte nd3o & s0luga0 Primeiamante estd comprovado gue os crimes hadiondos ndo

1 para a criminalldade. ' ' 1 debcaram da ccomer nos pafses que a adataram.
A pana de morte nan & ol 3

pa ugE0 &m o g, porgue UItos dos que foram executados theram,

para a criminalidade. g posterlarmente, sua Inocéncia comprovada.
A pena oe morte n3o & solugdo Finaimente, &0 matar os samelhantes & um principio éco

Tundamental.
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APENDICE B - Planejamento Anual de Lingua Portuguesa

PLANEJAMENTO ANUAL 2017 - LINGUA PORTUGUESA
TURMA: 801
PROFESSORA: KAROLINE VANOLLI

CONTEUDOS OBJETIVOS METODOLOGIA | AVALIACAO
Unidades 1 e 2 - Entender e - Aula expositiva - Participacédo
identificar, nos e dialogada; nas atividades
- O género teatral géneros propostas;
1° escrito; estudados, o - Andlise e
projeto de dizer, | discussdo dos -
- O sujeito bem como suas topicos Apresentacéo
T indeterminado na caracteristicas abordados; de trabalhos
R construcéo do texto; estilistico- em grupo ou
| composicionais - Cartazes; individual;
M - A oragdo sem tipicas;
E sujeito na construcéo - Videos; - Avaliacbes
S do texto; - Compreenséo e individuais
T aplicacédo dos - Incentivar o e/ou em dupla;
R - As vozes verbais na | conceitos vistos aluno a resolver
E construcdo do texto; em sala; certas atividades - Realizacéo
no quadro das tarefas
- O género cronica; Elaborar, de (encorajamento); solicitadas;
modo escrito, 0
- O predicativo do género estudado | - Atividades orais | - Producédo
objeto na construgdo | (quando e escritas; textual.
do texto; necessario);
-Atividades
- Denotagéo e - Compreender e | individuais e/ou
conotagéo; aplicar, em dupla;
apropriadamente,
- O modo imperativo | 0s géneros
na construcgdo do estudados em - Apresentacdo

texto;

- As figuras de
linguagem na
construgdo do texto;

- Leitura de obra
literaria disponivel
na biblioteca.

seus contextos
de uso,
abordados no
trimestre;

- Apresentar a
obra literaria lida
ao longo do
trimestre aos
colegas (café
literario).

por meio do data-
show;

- Pesquisas.
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Contetudos

Objetivos

Metodologia

Avaliagio

e S e

Unidade 3
- O género anincio
publicitario;

- A conectividade
na construgio do
texto;

- O complemento
nominal na

construgio do texto;

- O género carta de
leitor;

-Qapostoeo
vocativo na

construgédo do texto:

- A pontuagido na

construgio do texto;

- Leitura de obra
literaria disponivel
na biblioteca.

- Entender e
identificar, nos
géneros estudados,
o projeto de dizer,
bem como suas
caracteristicas
estilistico-
composicionais
tipicas;

- Compreensio e
aplicacio dos
concettos vistos em
sala;

Elaborar, de modo
escrito, o género
estudado (gquando
necessario);

- Compreender e
aplicar,
apropriadamente, os
géneros estudados
em seus contextos
de uso, abordados
no trimestre;

- Apresentar a obra
literdria lida ao

longo do t{ﬁqr{leeesggm o
aos colegas (cafe

literdrio).

- Aula expositiva e
dialogada;

- Andlise e
discussdio dos
topicos abordados;

- Cartazes;
- Videos;

- Incentivar o aluno
a resolver certas
atividades no
quadro
(encorajamento);

- Atividades orais e
escritas;

-Atividades
individuais e/ou em
dupla;

- Apresentacio por
meio do data-show:

- Pesquisas.

@ sekecionar uma nowa drea de o

- Participagio nas
atividades
propostas;

- Apresentacéio de
trabalhos em grupo
ou individual:

- Avaliagdes
individuais e/ou em

dupla;

- Realizacéo das
tarefas solicitadas;

- Produgio textual.

ptum
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Contendos

Objetivos

Metodologia

Avaliacio

e --RE R N R -]

O género artigo;

- Retomada sobre
pontuacio:

- Os modalizadores
na construgio do
texto;

- Os usos dos
conectivos na

construcdo do texto:

- Leitura de obra
literaria disponivel
na biblioteca.

- Entender e
1dentificar, nos
géneros estudados,
o projeto de dizer.
bem como suas
caracteristicas
estilistico-
composicionais
tipicas;

- Compreensio e
aplicagio dos
conceitos Vistos em
sala:

Elaborar, de modo
escrito, o género
estudado, com
vistas a publicagio
em jornais;

- Compreender e
aplicar,
apropriadamente, os
géneros estudados
em seus contextos
de uso, abordados
no trimestre;

- Apresentar a obra
literdria lida ao
longo do trimestre
aos colegas (café
literario).

- Aula expositiva e
dialogada;

- Analise e
discussdo dos
topicos abordados;

- Cartazes:
- Videos:

- Incentivar o aluno
a resolver certas
atividades no
quadro
(encorajamento);

- Atividades orais e
escritas;

-Atrvidades
ndividuais efou em

dupla;

- Pesquisas.

- Participacio nas
atividades
propostas:

- Apresentagiio de
trabalhos em grupo
ou individual;

- Avaliagdes
individuais e/ou em

dupla;

- Produgio textval.
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