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“Sa0 esses hipotéticos oOculos que nos fazem
enxergar as coisas maiores ou menores do que séo
mais coloridas ou mais cinzentas, mais distorcidas
ou fora de foco. Tratar a afetividade significa
regular os 6culos através dos quais vemos nosso
mundo”. (BALLONE, 2005).






RESUMO

A heterogeneidade dos alunos traz a necessidade por parte dos
professores de identificarem as diferengas e as peculiaridades de cada
um desses alunos. Ao se tratar do aluno com deficiéncia o desafio é
maior, pois é cada vez mais encarado como um individuo que aprende
de uma forma diferente, visto que ndo ha nada que “compense” a falta
da visdo, sendo que a descricdo por meio das palavras muitas vezes
pode ser insuficiente mas de outro lado, o seu excesso pode conduzir a
confusdo. Através metodologias e estratégias pedagdgicas é possivel
reduzir significativamente a interferéncia negativa da deficiéncia na sua
capacidade de aprender e no seu processo de desenvolvimento, pois €
necessario integrar o aluno deficiente no contexto escolar ressaltando as
suas potencialidades. Embora a aprendizagem de pessoas deficientes
visuais venha recebendo atencéo crescente nas Ultimas décadas, pouco
se tem encontrado quando a tematica é a afetividade na aprendizagem
destes alunos. Este trabalho buscou estudar a influéncia da afetividade
na relacdo professor/aluno e sua interferéncia no processo de
aprendizagem do aluno deficiente visual. Nessa perspectiva, a pesquisa
apoiou-se na teoria de Henri Wallon, sobre o desenvolvimento humano,
a qual concebe a dimensdo afetiva como conceito fundamental da sua
teoria psicogenética da aprendizagem. O presente estudo teve como
objetivo detectar a influéncia da afetividade na aprendizagem de alunos
deficientes visuais, e as TICS como suporte do processo. Nesse trabalho
utilizou-se o conceito de deficiente visual do Instituto Benjamin
Constant, que incluem cegos e individuos com visdo reduzida. Esta é
uma pesquisa aplicada e quanto aos seus objetivos é exploratdria. Este
trabalho compreendeu trés fases: 1- A revisdo sistematica da literatura
(RSL) como aporte teérico. 2- coleta de dados através da pesquisa de
campo com alunos deficientes visuais do 6° ano do ensino fundamental
ao 3%ano do ensino medio da rede publica de ensino do estado de Santa
Catarina das regides de Jaragua do Sul, Itajai, Blumenau, Florianépolis,
Joinville, e com seus professores. Através da entrevista estruturada,
identificou-se o perfil dos entrevistados; as barreiras encontradas para a
aprendizagem e a influencia que a afetividade traz ao ensino-
aprendizagem. Averiguou-se também, a interacdo entre professor/aluno
e alunofaluno, além da interferéncia das TICs no processo de
aprendizagem. Pela andlise das entrevistas verificou-se preocupacao, por
parte dos professores, ao saber que receberiam alunos deficientes visuais
em suas turmas, pois somente dois professores receberam capacitacdo
para trabalhar com alunos deficientes visuais. Salientaram, ainda, que a



falta de materiais e equipamentos adequados é uma das maiores
barreiras para o ensino desses alunos. Com relagdo aos estudantes a
motivacdo e o entusiasmo do professor, ao explicar algo, geram
motivacdo e interesse em relacdo ao conteldo ensinado. Os alunos
foram unénimes em afirmar que gostam de conversar com 0S
professores, sendo que a maioria gosta de tirar duvidas e conversar sobre
0s contetidos ensinados. Para os alunos o respeito é muito importante, e
0 bom relacionamento entre professor e aluno se da através da
compreensao e da paciéncia do professor 3- Através da triangulagdo dos
dados, cruzou-se a teoria com as respostas da pesquisa de campo e 0
discurso do sujeito coletivo. Pode-se observar através do cruzamento do
referencial tedrico e da pesquisa de campo que a afetividade possui a
mesma influencia quer seja o aluno deficiente visual ou quer seja um
vidente. Por fim foram propostas cinco contribui¢fes considerando a
afetividade, como facilitador ao trabalho dos professores no que refere a
aprendizagem de alunos deficientes visuais utilizando as TICS como
suporte do processo.

Palavras-chave: Afetividade 1. Deficientes visuais 2. TICs 3.



ABSTRACT

The heterogeneity of the students brings the need for teachers to identify
the differences and peculiarities of each of these students. When dealing
with students with disabilities, the challenge is greater because they are
increasingly viewed as an individual who learns in a different way, since
there is nothing that "compensates” the lack of vision, and the
description through the words it can often be insufficient but on the
other hand, its excess can lead to confusion. Through methodologies and
pedagogical strategies it is possible to significantly reduce the negative
interference of the deficiency in its capacity to learn and in its
development process, because it is necessary to integrate the disabled
student in the school context highlighting their potentialities. Although
the learning of visually impaired people has received increasing
attention in the last decades, little has been found when the theme is the
affectivity in the learning of these students. This work aimed to study
the influence of affectivity on the teacher/student relationship and its
interference in the learning process of the visually impaired student. In
this perspective, the research was based on Henri Wallon's theory of
human development, which conceives the affective dimension as a
fundamental concept of his psychogenetic theory of learning. The
present study aimed to detect the influence of affectivity on the learning
of visually impaired students, and the TICS as support of the process. In
this paper we used the concept of visually impaired Benjamin Constant
Institute, which includes blind people and individuals with reduced
vision. This is an applied research and its objectives are exploratory.
This work comprised three phases: 1- The systematic literature review
(SLR) as theoretical contribution. 2 - data collection through the field
research with visually impaired students from the 6th year of primary
education to the 3rd year of the high school of the public school system
of the state of Santa Catarina, in the regions of Jaragua do Sul, Itajal,
Blumenau, Florianépolis, Joinville, and with their teachers. Through the
structured interview, the profile of the interviewees was identified; the
barriers found for learning and the influence that affectivity brings to
teaching-learning. It was also verified, the interaction between
teacher/student and student/student, besides the interference of the TICs
in the learning process. From the analysis of the interviews, there was
concern on the part of the teachers to know that they would receive
visually impaired students in their classes, since only two teachers were
trained to work with visually impaired students. They also pointed out
that the lack of adequate materials and equipment is one of the greatest



barriers to the teaching of these students. With regard to students, the
motivation and enthusiasm of the teacher, in explaining something,
generate motivation and interest in relation to the content taught. The
students were unanimous in stating that they like to talk to teachers,
most of whom like to ask questions and talk about the contents taught.
For students, respect is very important, and the good relationship
between teacher and student occurs through the teacher's understanding
and patience. 3 Through the triangulation of the data, the theory was
crossed with the answers of field research and discourse of the collective
subject. It can be observed through the cross-referencing of the
theoretical and the field research that affectivity has the same influence,
whether it be the visually impaired student or a psychic. Finally, five
contributions were proposed considering affectivity, as a facilitator to
the work of teachers in what refers to the learning of visually impaired
students using TICS as a support of the process.

Keywords: Affectivity 1. Visually impaired 2. TICs 3.
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1 INTRODUCAO

O direito a educacdo esta estabelecida na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e ratificada pela Declaragdo sobre Educacgéo para
Todos. As leis brasileiras estdo entre as mais avancadas do mundo no
gue tange a inclusdo das pessoas deficientes na sociedade. Embora a
educacdo das pessoas com deficiéncia seja assegurada como um direito
social, na pratica, a inclusdo dessas pessoas tem apresentado
dificuldades, pois as escolas e 0s professores ndo estdo preparados para
lidar com esses alunos, em particular com os deficientes visuais.

Uma nova forma de pensar a escola e a sociedade pode oferecer
melhores chances de avancar as experiéncias inclusivas e de forma
significativa para os alunos deficientes visuais. O professor precisa
compreender todos os seus alunos e demonstrar disponibilidade para
mudangas frente as falhas percebidas em sua pratica pedagogica. O
aluno, por sua vez, precisa se reconhecer como um sujeito ativo e que
deseja aprender para participar do processo, ndo sendo um mero
expectador (SALTINI, 2008).

Se para o professor ha sempre desafios a serem superados, o
maior deles é quando atende um aluno com algum tipo de deficiéncia.
Para isso, segundo Lucena (2013) ha que se ter um envolvimento real,
uma transferéncia movida pela afetividade. Na visdo desta autora, o
professor necessita compreender o aluno enquanto “sujeito da
aprendizagem” que traz consigo a sua histdria de vida, resultante do seu
ambiente psicologico, familiar, cultural, e com um nivel cognitivo
especifico.

Para Piaget, Vygotsky, Wallon em La Taille (1992), a acdo de
aprender se constitui nas experiéncias vividas. A aprendizagem, no
ambito dessas experiéncias, € um processo onde o individuo adquire,
além do conhecimento, novas formas de perceber, de pensar e de agir,
gerando assim novos padroes de comportamento. Condicdo, esta,
extensiva a todas as pessoas, com ou sem deficiéncias.

No Brasil, um significativo nimero de pessoas com deficiéncia
visual frequentam as instituigdes educacionais, em busca das condicOes
de melhor inser¢do na sociedade. A facilitagdo desse processo ja vem
apresentando 0 necessario suporte legal e ja estio em franco
desenvolvimento recursos para facilitar essa inclusdo. Porém, a acdo
mais emergente para garantir o sucesso de qualquer iniciativa nessa
direcdo, ¢é o0 conhecimento minucioso das caracteristicas e
particularidades das pessoas com cada tipo de deficiéncia, em especial a
visual, que faz parte do recorte dessa proposta de pesquisa.
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Segundo Torres, Mazzoni e Mello (2007) a deficiéncia visual
gera dificuldades para a captacdo e compreensdo da informacgdo e de
processos de comunicagdo. Os autores esclarecem que o grau de
dificuldade manifestado é peculiar a cada individuo, e ndo esta
relacionado & deficiéncia em si, mas a uma série de outros fatores
ex6genos, que desconhecem e que ndo sabem usar. Por outro lado, para
garantir uma melhor apropriacdo de novos conhecimentos, 0 acesso a
informacdo precisa ser ampliado de todas as formas, inclusive com o
auxilio das Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TICs), que vem
se mostrando eficazes nos processos de aprendizagem.

A denominacdo atual para essa superestrutura comunicacional de
dispositivos tecnologicos digitais, que vem modificando o pensar e o
agir das pessoas, a ponto de ser denominada de “Sociedade do
Conhecimento”. Neste novo espago surgiram novas barreiras que
dificultam a insercdo de pessoas com deficiéncia visual, especialmente
na aprendizagem formal. Essa estrutura educacional vem se apropriando
dos dispositivos tecnoldgicos para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem e melhorar a qualidade do conhecimento adquirido pelos
aprendizes. Logo, é importante que se viabilizem recursos para que
todos os alunos com deficiéncia ou ndo, possam usufruir dessas
tecnologias, proporcionando um melhor compartilhamento de
conhecimento decorrente de uma maior interacdo social.

Segundo  Schlinzen (2000) as TICs, quando forem
adequadamente utilizadas, podem favorecer o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas deficientes. Mas, para que tal aconteca, ndo
pode haver dlvidas quanto ao universo de necessidades e dificuldades
dessas pessoas. O desafio, entdo, esta em tornar as TICs instrumentos
incentivadores da curiosidade, do prazer do compartilhamento, das
experiéncias de vida e de saberes.

Este capitulo introdutério apresenta o projeto de pesquisa que
norteia as bases do trabalho desenvolvido nesta tese.

1.1  DEFINICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A partir do final do século XX, em funcdo dos resultados das
pesquisas realizadas no ambito da psicopedagogia, surgiram indicacdes
guanto a incorporacdo de aspectos emocionais e afetivos nos processos
ligados a educacdo. HA& um entendimento generalizado, entre o0s
educadores, da importancia dos sentimentos no desenvolvimento dos
alunos, bem como de seu trabalho diario. Nessa direcdo, hd a



necessidade de se focar ndo somente o desenvolvimento académico de
jovens educandos, mas também as suas habilidades sociais e emocionais
(ELIAS et al, 1997; GREENBERG et al. 2003).

Pesquisadores, como Santos e Mortimer (2003); Alsop e Watts
(2000); Ferreira e Custddio (2013); Oliveira e Alves (2005); Diaz y
Druker (2007); Ibafiez-Salgado (1996); Machado (2002); Villarroel
(2005); Coelho e José, (1999) tém estudado sob diversos pontos de
vista, o papel da afetividade e da interacdo entre professor-aluno no
ambito dos processos de aprendizagem. Steve Alsop em 2005 editou
uma coletdnea de artigos nesse campo de conhecimento (Beyond
Cartesian Dualism: Encountering Affect in the Teaching and Learning
of Science), onde sdo apresentadas propostas de pesquisa sobre a
afetividade para melhorar e compreender a educacdo. Alsop e Watts
(2000) acompanharam a tendéncia dos outros autores que tratam desse
assunto, ao afirmarem que a aprendizagem pode ser influenciada pelos
sentimentos e pelas emoc@es. Alsop (2005) organizou uma selegédo de
perspectivas e investigacbes que acirraram a discussdo sobre a
influéncia da afetividade na aprendizagem.

As pesquisas que envolvem a afetividade guardam uma
complexidade propria e foram abordadas primeiramente pela via
disciplinar da Psicologia. Mais tarde, foram incorporadas as variaveis
antropoldgicas e socioldgicas e atualmente a tendéncia esté orientada ao
viés interdisciplinar. Todavia, a selecdo de varidveis capazes de indicar
diregdes conclusivas nesse campo de estudo ainda ndo constitui
unanimidade. Para Andres (2002), as variaveis afetivas precisam ser
muito bem identificadas e caracterizadas para que se possa estabelecer
uma comunicagdo significativa e consistente entre aluno-professor
durante a aprendizagem. As quatro variaveis apontadas por essa autora
s80 as seguintes:

<Autoestima: indica o grau em que o individuo acredita em si
mesmo para ser capaz, significativo, e digno (COOPERSMITH, 1967: p
4-5). A autoestima pode ser modificada e melhorada na sala de aula
através da instrucdo direta e essa pode levar a ganhos de realizacdo.

+Inibicdo: esta estreitamente relacionada com a autoestima:
quanto mais fraca a autoestima, mais forte serd a inibi¢do para proteger
0 ego fraco. O professor deve salientar os pontos fortes dos alunos para
superar a inibicéo.

*Motivacédo: € uma unidade interior, um impulso, uma emogéo ou
desejo que move as pessoas para uma acdo especifica. A motivacdo €
crucial para o sucesso da aprendizagem, segundo Brown (1994). Para
Crookes e Schmidt (1991) a motivacdo intrinseca, decorre do interesse
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pela atividade em si, independente de recompensa extrinseca e deve ser
favorecida em sala de aula.

*Ansiedade: este sentimento estda estreitamente ligado a
autoestima e a inibigdo, podendo ser um fator negativo na
aprendizagem. Esta, por sua vez, deve ser mantida no nivel mais baixo
possivel. Todavia, ha uma diferenca entre trago de ansiedade (propensédo
permanente para estar ansioso) e o estado de ansiedade, que é a sensagéo
em relacdo a algum fato ou situagdo (BROWN, 1994).

Autores como, Mcleod, 1989b; Hart, 1989; Gomez-Chacon,
2003, afirmam que a definicdo das expressfes, como afetos, emocoes,
sentimentos, atitudes, e crengas, tem sido um problema constante na
compreensdo de sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem.
Mcleod (1989b p45) emprega o termo dominio afetivo e afeto ao
reportar-se a “categoria de sentimentos e humor os quais frequentemente
sdo considerados como algo diferente da pura cogni¢do”, integrando as
crengas, as atitudes e as emocgOes. Para este autor, as crengas estdo
caracterizadas como integrante do conhecimento subjetivo implicito, as
guais estdo baseadas nas experiéncias do individuo, e que influenciam as
atitudes. As crencas segundo o autor podem ser classificadas como:
crengas sobre si mesmo, crencas sobre a disciplina, crencas sobre o
ensino da disciplina e crengas sobre o contexto social (MCLEOD,
1992).

No que se refere as atitudes, um dos componentes referente a
valorizagdo, ao interesse e ao mérito do individuo em relagdo a sua
aprendizagem, ha os componentes da afetividade e da cognicdo. Esses
podem ter origem nos aspectos relativos as reacGes emocionais
repetidas e automatizadas ou por atitudes as novas tarefas as quais
tenham alguma relago com tarefas anteriores.

As emocoes, entendidas como relagdo complexa entre o sistema
cognitivo e o biolégico e onde o sistema cognitivo estd associado a
avaliacdo cognitiva que a pessoa faz de uma situacdo, definirdo a
qualidade das emocdes. Por sua vez, o sistema bioldgico esta associado
a ativacdo do sistema nervoso autbnomo (SNA)', responsavel pela
percepcdo da emocdo através de reagdes fisiologicas (MANDLER,
1989a).

O conjunto classificado como competéncias socioemocionais ou
ndo cognitivas, também reconhecidos como caracteristicas da
personalidade reline uma série de habilidades que se desenvolvem ao

! O Sistema Nervoso Autdnomo consiste na parte do sistema
nervoso de controle da vida vegetativa.



longo da vida como: responsabilidade, esforco, disciplina, extroversdo,
amabilidade e estabilidade emocional dentre outras (RAMOS, 2014).
Nesse contexto, Piaget, (1988) enfatiza, ao longo de suas pesquisas, a
singularidade entre a afetividade e a cognigdo, destacando que a
afetividade exerce um papel imprescindivel para que haja construcdo do
conhecimento. Para este autor € incontestavel o papel que o afeto
desempenha, bem como o quanto ele é essencial no funcionamento da
inteligéncia, em suas estruturas e formas de organizacdo. Afirma ainda,
gue os conhecimentos sdo construidos no intercdmbio entre a emocéo e
a razdo. Essa perspectiva epistemolodgica genética piagetiana deu forcas
a observacgdo interdisciplinar do papel da afetividade nos processos de
aprendizagem.

Sob uma perspectiva de Piaget, segundo Flores e Ulbricht (2015),
em todo o conjunto de estruturas e funcionamento do cérebro humano
ha um inconsciente cognitivo que esta relacionado aos esquemas sécio
motores ou funcionais, 0s quais determinam o que a pessoa pode fazer.
Ha também o inconsciente afetivo repleto de tendéncias energéticas,
conhecidos como esquemas afetivos. Esse argumento é congruente com
0 de Wallon, (1968) quando afirma que o individuo acessa 0 mundo
simbdlico através da afetividade, originando a atividade cognitiva e
possibilitando o seu avango. A afetividade, portanto, é um elemento
integrante e importante no desenvolvimento da aprendizagem, por
acompanhar o processo cognitivo do aluno.

Segundo Fernandez (1991), com uma visdo ampliada da 6tica
construtivista, a aprendizagem ocorre a partir das interagdes sociais, pois
h& uma base afetiva intermediando a relacdo de aprendizagem, podendo
trazer tanto para o aluno como para o professor, momentos de aflicéo,
angustia, contentamento e satisfacdo. Ou seja, a aprendizagem ¢é vista
segundo a participacdo dos dois atores e ndo apenas do aprendente. Este
argumento se fortalece diante das diferentes e inusitadas situacdes em
que os professores se veem confrontado e para as quais eles devem estar
preparados para agir a partir da ampla compreensao do universo de seus
alunos, com todas as suas diferencas individuais.

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE
2010) publicado em novembro de 2011 indica que, no Brasil existem
45,6 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia. Desses, 18
milhdes apresentam algum tipo de deficiéncia visual, 6,1 milhdes tém
deficiéncia visual severa e, pelo menos 570 mil sdo cegos profundos.
Esses expressivos nimeros apontam para a urgéncia na adocdo de
medidas inclusivas capazes de integrar esse contingente de pessoas nos
seus plenos direitos de cidadania.
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Nas Gltimas décadas, mais especificamente a partir de Declaracao
de Salamanca (1994), o Brasil, como outros paises, tem percebido a
necessidade de viabilizar politicas, leis e programas voltados a inclusdo
social, de forma a reaver as formas de vida, de aprendizagem, e de
trabalho entre as pessoas sem a estigmatizacdo e a segregacdo do ser
humano (UNESCO, 1994). Neste sentido e no que se refere a
aprendizagem escolar dos alunos com deficiéncia, ndo € raro o
questionamento sobre 0 modo de trabalhar com tais alunos, pois ha uma
necessidade absoluta do professor saber trabalhar com a diferenca a
ponto de contribuir para a formacdo de todos os seus alunos
(ULBRICHT e VILLAROUCO, 2011). Nessa perspectiva, é necessario
gue as escolas e os professores estejam preparados para a inclusdo dos
deficientes visuais no meio escolar, garantindo que esses alunos
mantenham-se motivados e comprometidos ndo s6 com o aprendizado
regular, mas que aprendam a se comportar e lidar diante das diferentes
situagdes da vida. Ou seja, na perspectiva da educagdo formal, esta
também a formacdo da consciéncia do cidaddo que esta em processo de
formago. Este fato tem sido um dos grandes desafios que os educadores
vém enfrentando para assim proporcionar a melhor capacitagdo para que
esses individuos possam ingressar com mais competéncia no mercado
de trabalho (FERREIRA, 2014).

Nesse contexto, a interacdo social é fator predominante para o
desenvolvimento cognitivo do aluno e as TICs, atualmente, vem
acrescentar novos ingredientes facilitadores e aceleradores da integracéo
social. Nesse contexto, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo,
em funcdo do seu potencial de interacdo, permitem a socializacdo entre
aluno - alunos e professor — aluno. As TIC como ferramentas interativas,
tém propiciado inUmeras possibilidades de desenvolvimento da
mediacdo pedagogica, intensificando aos aprendente a aquisicdo de
novos conhecimentos (BARBOSA, 2012).

Embora os autores acima citados tratem da afetividade como um
componente importante no processo da aprendizagem, a revisdo
bibliografica mostrou que ndo existem pesquisas aprofundadas e
detalhadas que relacionem a afetividade na aprendizagem de pessoas
deficientes visuais. Essa escassez de informagdes académicas a respeito
deste tema indica que ha uma lacuna a ser pesquisada, com vistas a
favorecer, com os resultados, as iniciativas de uma educacdo inclusiva.
Nesse sentido, conforme mostra a figura 01, o recorte a ser pesquisado
abrange quatro grandes campos do conhecimento: A aprendizagem, a
Afetividade, as pessoas com Deficiéncia Visual e as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo, com as quais os alunos se deparam no



processo educacional. E na interseccio desses quatro campos de
pesquisa que se situa o interesse do presente olhar académico.

Figura 1 - Lacuna de Pesquisa

A afetividade na
aprendizagemdos

deficientes visuais
com suporte das TICs
= Aprendizagem
' Afetividade )

Fonte: Elaborado por Flores, 2015.

Em um recorte mais especifico, devido ao espectro variado das
diferencas entre os individuos de diferentes idades, esta pesquisa ira
abordar apenas os alunos deficientes visuais matriculados do 6°no do
ensino fundamental ao 3°ano do ensino médio nas escolas estaduais de
Santa Catarina. Esta escolha deve-se a facilidade na obtencdo de dados
em um ambito de mesma jurisdicdo administrativa. Deve-se também a
aproximacdo maior da pesquisadora com esse publico e esse 6rgdo
administrativo, o qual ja manifestou seu integral apoio e consentimento.

1.1.1 Pergunta de pesquisa

Esta pesquisa procurou responder a seguinte pergunta de
pesquisa:

Como a afetividade pode auxiliar a aprendizagem de alunos
deficientes visuais que se utilizam das TICs durante esse processo?

1.2 OBJETIVOS

Com esta pesquisa, espera-se contribuir no processo de
aprendizagem do deficiente visual, pois as mudancas nas praticas
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pedagogicas também dependem da maneira adequada do professor atuar
com a diversidade, valorizando a interacdo e a potencialidade dos
alunos, deficientes ou néo, e incentivando os valores humanos de cada
um.

1.2.1 Objetivo geral

Detectar a influéncia da afetividade na aprendizagem de alunos
deficientes visuais utilizando as TICS como suporte do processo.

1.2.2 Objetivos especificos

eldentificar as barreiras afetivas na aprendizagem dos deficientes
visuais;

«Analisar a interferéncia das TICs no processo de aprendizagem
dos deficientes visuais;

eldentificar as percepcdes dos professores quanto a aprendizagem
de alunos deficientes visuais;

*Verificar a influencia da afetividade no processo de
aprendizagem dos deficientes visuais.

1.3  JUSTIFICATIVA

O conhecimento é um saber crescente, através do qual o ser
humano aprende significados e significantes, vinculando situagdes e
incorporando vivéncias. Essa visdo do conhecimento evidencia o seu
vinculo com a atividade humana.

A relacdo afetiva é um fator basico no processo de ensino-
aprendizagem, visto que a partir do relacionamento positivo entre
professor e aluno e entre os alunos, aumenta sua autoconfianca e o
estimula a desenvolver a sua aprendizagem buscando assim a
autonomia. Moran (2007, p. 21) corrobora com essa perspectiva ao
colocar que “A educac¢do tem de surpreender, cativar, conquistar os
estudantes a todo o momento. A educacdo precisa entre outras coisas
encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades e realizar novos
conhecimentos e praticas”. Na sala de aula ou no ambiente escolar a
afetividade ndo esta meramente no ato carinhoso como abracar,
cumprimentar, mas também no olhar confiante do professor em relagéo
a aprendizagem do aluno, pois esse necessita ser aceito e acolhido



dentro de suas limitagGes durante todo o processo de construcdo do seu
conhecimento (FREITAS, 2012).

Partindo-se do pressuposto de que o aprendizado envolve além
dos aspectos cognitivos 0s emocionais e 0s sociais, este trabalho foca a
compreensdo das inter-relacfes entre a afetividade e as competéncias
sOcio emocionais no processo de ensino e aprendizagem de pessoas
deficientes visuais, buscando entender como tais competéncias e
habilidades podem auxiliar no enriquecimento do rendimento escolar e
na vida dos estudantes permitindo a constru¢cdo de caminhos que
estimulem o desenvolvimento, o aprimoramento e o fortalecimento de
uma educacao de qualidade.

A perspectiva da escola inclusiva ndo contempla somente a
superacdo das dificuldades ou da socializacdo, mas principalmente a
emancipagdo intelectual por meio da incorporacdo de novos
conhecimentos para favorecer o desenvolvimento geral do individuo.
(BATISTA; ENUMO, 2004; BRASIL, 2010; LIMA, 2009;
MANTOAN, 2006; SANCHEZ, 2005). Neste sentido, cabe ao professor
oferecer oportunidades ao aluno para realizar as atividades de acordo
com suas possibilidades e com confianga impulsionando-os para fora da
zona de conforto.

Pesquisas levadas a cabo nos Gltimos anos indicam que 0s
virtuais atrasos de desenvolvimento motor e cognitivo na aprendizagem
do deficiente visual ndo ocorrem devido a deficiéncia, mas antes devido
a falta de experiéncias diversificadas que permitam seu acesso a cultura,
ao entorno e ao contexto em que se insere (DIAS, 1995; SOLER, 1999;
AMILARIAN, 2003; CAIADO, 2006; LEME, 2003; NUNES, 2004).

Segundo os dados da Secretéaria de Educacdo foram atendidos no
ano de 2016 nas regionais de: Jaragua do Sul, Itajai, Blumenau,
Florianépolis e Joinville 121 alunos deficientes visuais, sendo que
somente 56 alunos estavam dentro do escopo da pesquisa (ser aluno
matriculado na rede publica de ensino do a partir do 6°ano do ensino
fundamental, ndo possuir outra deficiéncia além da visual e ser
alfabetizado).
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Tabela 1- Atendimento de Alunos com Deficiéncia por GERED's

Regio Alurlwos dentro f}lo

Perfil da Pesquisa
Jaragua do Sul 12
Itajai 02
Blumenau 16
Floriandpolis 15
Joinville 11
Total 56

Fonte: Elaborado por Flores, 2016.

As Geréncias de maior nimero de alunos deficientes visuais
dentro do perfil da pesquisa é a da Regido de Blumenau seguida por
Florianépolis.

Gréfico 1- Atendimento de Deficientes visuais pelos GERED's em 2016
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Fonte: Elaborado por Flores, 2016.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo houve um
aumento de 4,44% de alunos com deficiéncia em relacdo ao ano de
2012. Conforme levantamento dessa Secretaria o percentual em relagédo
a deficiéncia visual teve um acréscimo de 1,32% conforme o grafico 02.



Grafico 2- Aumento das matriculas de alunos deficientes visuais
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Fonte: Elaborado por Flores, 2014.

Segundo Ferrel (1996) a deficiéncia em si ndo afeta a capacidade
cognitiva do individuo de aprender, mas a forma que esta aprendizagem
acontece. Cabe ao educador além do planejamento, selecionar as
melhores estratégias, para que o aluno possa realizar as atividades com
confianca e de acordo com suas possibilidades.

A educacdo deve ser fundamentada na compreensao, no didlogo e
em uma metodologia que desperte a motivacdo nos alunos (SANTOS,
2012). Para a autora o desenvolvimento escolar deve ser mais que um
processo de aprendizagem dos conteldos técnico-tedricos, mas sim, um
processo que faca emergir a singularidade de cada sujeito mostrando a
necessidade de préaticas de ensino e de interagdo que sejam tanto
pluralizadas como individuais, garantindo assim que os alunos
aprendam como se comportar e lidar diante das diferentes situacfes da
vida.

1.4  ESCOPO

Neste trabalho ndo foram abordados os aspectos propriamente
disciplinares, em especial aqueles do campo da Psicologia, da
Pedagogia, da Antropologia ou da Sociologia, mas sim apenas no que
diz respeito a condicdo afetiva interdisciplinar da relacdo social
estabelecida entre o professor-aluno. Esta pesquisa buscara contribuir
nos processos de aprendizagem somente do aluno deficiente visual pela
influencia da afetividade em condi¢cdes de utilizacdo livre de TICs.
Igualmente, esta pesquisa se restringira a partir do 6° do ensino publico
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do Estado de Santa Catarina, nas regiGes de Itajai, Jaragua do Sul,
Blumenau, Floriandpolis e Joinville, ndo fazendo incursées em qualquer
outro Estado da Federagéo.

Outros aspectos que repercutem nos processos de aprendizagem,
relativos a outras visfes disciplinares ndo serdo abordados, bem como
outros tipos de deficiéncias a que 0s alunos possam estar afetados.
(Figura 02).

Figura 2-Escopo

Deficientes
Visuais

A Afetividade na aprendizagem dos
Deficientes Visuais

Fonte: Elaborado por Flores, 2015.

1.5 ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa caracteriza-se quanto a sua natureza como pesquisa
aplicada, pois se propde criar conhecimentos para aplicacdo prética,
conduzidos as solucbes de problemas especificos (LAKATOS;
MARCONI, 1993). Sob o ponto de vista de seus objetivos € uma
pesquisa exploratdria, pois proporciona maior familiaridade com o
problema visando sua explicitacdo, conforme apregoa Gil (1991).

Quanto aos procedimentos o desenvolvimento da pesquisa tera
apoio nas seguintes etapas e processos:

*Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), buscando autores que
abordam temas como: afetividade e a interacdo dos deficientes visuais
quando realizam tarefa de aprendizagem.



*Elaboracdo de entrevista estruturada como instrumentos de
pesquisa qualitativa identificando a influencia da afetividade na
aprendizagem, além da interacdo de alunos: deficientes visuais com os
alunos videntes, bem como da percepcdo de professores quanto a
aprendizagem de seus alunos.

*Mapeamento e analise dos resultados que possam ser tomados
como orientagdes para tratar a afetividade na aprendizagem dos
deficientes visuais.

Discurso do Sujeito Coletivo, com o objetivo de criar um Unico
discurso a partir dos diferentes posicionamentos dos entrevistados.

*Triangulacdo dos dados para levar em conta 0 maximo possivel
de aspectos distintos de um mesmo problema.

*Formulacédo das contribuigdes para tratar a afetividade com foco
na aprendizagem de deficientes visuais visando a escola inclusiva.

1.6 ORIGINALIDADE E RELEVANCIA

A originalidade e relevancia deste trabalho destaca-se diante da
auséncia de estudos referente a importancia da afetividade na
aprendizagem dos deficientes visuais. A questdo surgiu através da
revisdo sistematica da literatura em base de dados de carater
interdisciplinar como: Scopus, Web of Knowledge e Scielo, em busca
de trabalhos relevantes que tratassem da afetividade na aprendizagem
dos deficientes visuais.

Uma vez que a literatura j& relatava a escassez sobre o tema a
busca foi realizada associando termos relacionados aos deficientes
visuais, interacdo e a afetividade. Ndo foram identificadas pesquisas que
apresentem alternativas relacionando a influéncia da afetividade na
aprendizagem do deficiente visual (cego ou baixa visdo), foram
encontrados trabalhos somente relativos a afetividade na aprendizagem
de alunos videntes.

Os resultados da revisdo sistematica revelaram ndo somente a
inexisténcia de estudos neste campo, mas também o ineditismo da
proposta.

Quanto a relevancia social, esta pesquisa busca atender a um
clamor que se transformou em um movimento de nivel mundial na
direcdo da Inclusdo Social de pessoas com algum tipo de Deficiéncia.
No Brasil, essa abordagem fica amparada pela legislagdo composta pelas
leis:
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eLei n® 7.405, de 12 de novembro de 1985; torna obrigatoria a
colocagdo do “Simbolo Internacional de Acesso” em todos os locais e
servicos que permitam sua utilizacdo por pessoas portadoras de
deficiéncia.

*Em 1988 a Constituicdo Federal, traz em seu bojo garantias que
visam a integracdo social das pessoas com deficiéncia; assegurando em
varios artigos os direitos das pessoas deficientes.

eLei n.° 7853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério
Publico, define crimes.

Lei n° 8.213, de 1991 - Lei de Cotas- que trata em seu artigo 93,
uma porcentagem minima de pessoas com deficiéncia que devem ser
contratadas por uma empresa, referente ao numero total de seus
funcionérios.

eLei n° 8.160, de 08 de janeiro de 1991, dispde sobre a
caracterizacdo de simbolo que permita a identificacdo de pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva.

Lei n.° 8.899, de 29 de junho de 1994, que concede passe livre
no sistema de transporte coletivo interestadual as pessoas com
deficiéncia.

eLei n°® 8.989, de 24 de fevereiro de 1995, refere-se a isencdo do
Imposto sobre Produtos Industrializados (IPI), na aquisicdo de
automoveis para utilizacdo no transporte autbnomo de passageiros, bem
como por pessoas portadoras de deficiéncia fisica.

Lei n° 8.899, de 29 de junho de 1994, concede passe livre as
pessoas portadoras de deficiéncia no sistema de transporte coletivo
interestadual.

eLei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que fixa normas e
critérios basicos para a promocdo de acessibilidade de pessoas que
tenham mobilidade reduzida.

*Lei n.° 10.048, de 08 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas deficientes e nela especificadas.

Lei n.° 10.216, de 06, de abril de 2001, que fixa a protecdo da
pessoa com transtornos mentais e redireciona 0 modelo assistencial em
salide mental.

Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 (LIBRAS — Lei Brasileira
de Sinais); entre outros.



*Lein®11.133, de 14 de julho de 2005, institui o Dia Nacional de
Luta da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

eLei n°® 11.126, de 27 de junho de 2005, trata sobre o direito do
portador de deficiéncia visual de ingressar e permanecer em ambientes
de uso coletivo acompanhado de céo-guia.

Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Lei Brasileira de Incluséo
(LBDI)?, destinada a assegurar condicdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e liberdades fundamentais pela pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e cidadania. Esta lei tem como base a Convencédo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo.

Com este trabalho espera-se contribuir com o avango da ciéncia
no intuito de como tratar a afetividade com foco na aprendizagem de
pessoas deficientes visuais.

1.7 ADERENCIA AO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ENGEHARIA E GESTAO DO CONHECIMENTO

O caréter interdisciplinar do Programa de Pds-Graduagdo em
Engenharia e Gestdo do Conhecimento, coloca o conhecimento como
objeto de estudo, destacando seus fatores de producdo, geracdo e
compartilhamento do conhecimento.

Este projeto adere a linha de pesquisa “Midia e Disseminacdo do
Conhecimento” e & area de concentragdo “Midia e Conhecimento” por
focar os processos de aprendizagem baseados no compartilhamento de
conhecimento e por dedicar especial atencdo ao uso de dispositivos e
suportes que compde o campo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo. Para tanto, realiza uma reflexdo e analise das
implicacBes sociais que acontecem no processo de aprendizagem deste
Estado.

A proposta esta vinculada além da area de Midia e Conhecimento
ao Nucleo de Acessibilidade Digital e Tecnologias Assistivas. Este
grupo estd consolidado no ambito das pesquisas do Programa,
apresentando importantes e inovadoras pesquisas nas areas de
tecnologia, de acessibilidade e das novas midias. No quadro 01 séo

2 LBDI disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm
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apresentadas as pesquisas do grupo, que de alguma forma estdo
relacionadas com o projeto desta tese.
Quadro 1- Trabalhos do Grupo de pesquisa relacionados com a tese
Autor Titulo Ano Categoria
OBREGON, Educacéo Inclusiva: criando e
Rosane de recriando possibilidades para o Capitulo
Fatima, Antunes compartilhamento de 2011 de Livro
FLORES, conhecimento em Ambiente
AngelaR. B Virtual de Aprendizagem
O padréo arquetipico da
OBREGON, R. alteridade e o compartilhamento
F. A. . . 2011 Tese
de conhecimento em ambiente
virtual de aprendizagem inclusivo
QUEVEDOQO, Silvia | Como os Cegos Aprendem. In:
Regina Polchmann de;| Ambiente virtual de 2011 Capitulo
ULBRICHT, Vania | aprendizagem inclusivo de Livro
Ribas.
Avaliagdo de Ambientes
Virtuais de Ensino
BERG, C. H. Aprendizagem Acessiveis | 2013 Dissert.
Através de  Testes de
Usabilidade e Emocgdes
QUEVEDO, S. R. Q Narrativas_ Hipermidiéticas
P | para Ambiente Virtual de 2013 Tese
Aprendizagem Inclusivo
KAMINSKI, D. Redes_ sociais  tematicas 2014 Tese
inclusivas
ZANDOMENEGHI, | Representacdo Grafica
Ana L. deO; Bidimensional da pessoa com Capitulo
Flores,A.R.; deficiéncia visual 2014 de Livro
VILLAROUCO,
Vilma
BERG, C. H; Emocdo e Usabilidade: 2014 Capitulo
FLORES A.R.B. avaliacdo AVEA-I de Livro
FLORES, Angela A afetividade na Aprendizagem Capitulo
R.B. ULBRICHT, de Deficientes Visuais. 2015 .
L de Livro
Vania Ribas.
NUNES, E. L. V. Audiodescricdo didatica 2016 Tese
Criacdo de valores em
PIVETTA, E. M. comunidades de pratica: um 2016 Tese

framework para um ambiente de
aprendizagem bilingue

Fonte: Elaborado por Flores, 2016.




Este trabalho identifica ainda se as tecnologias sé&o utilizadas e se
auxiliam o deficiente visual no processo de aquisi¢cdo do conhecimento e
na interagdo com seus professores e colegas. Por essa razdo trata-se de
uma proposta interdisciplinar que, para seu desenvolvimento, abordara
diferentes areas do conhecimento como: percep¢do, processo de ensino-
aprendizagem, afetividade, interacéo e TICs.

Esta proposta de tese trabalha com a Educacdo Inclusiva do
deficiente visual que se vincula ao Nucleo de Acessibilidade e
Tecnologia Assistivas 0 qual estd vinculado ao programa de Pds-
graduacdo de Engenharia e Gestdo do Conhecimento (EGC).

A ndo trivialidade da proposta é demarcada por seu cunho social
e tecnologico, pois integra pessoas com deficiéncia visual e aquelas sem
deficiéncia, para atuarem como agentes do processo de aprendizagem.

1.8 ASPECTOSETICOS

O envolvimento de seres humanos, nesta pesquisa, € necessario
inter-relacionar os dados referentes: a afetividade, interagdo e TICs com
foco na escola inclusiva para que se possa propor contribui¢des ao
trabalho dos professores a fim de facilitar a aprendizagem de alunos
deficientes visuais utilizando as TICS como suporte do processo. Os
contatos mantidos seguirdo as normas do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEPSH), da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

1.9  ORGANIZACAO DO DOCUMENTO

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma:

Capitulo 1 — Apresenta-se a Introducdo ao projeto de pesquisa, 0
problema, a questdo de pesquisa, 0s objetivos, a justificativa, o escopo, a
abordagem metodoldgica, o ineditismo da pesquisa, a aderéncia ao
Programa de Po6s-graduacdo em Engenharia e Gestdo do Conhecimento
e 0S aspectos éticos.

Capitulo 2 - Apresenta a Fundamentacdo tedrica que subsidia a
elaboracdo da pesquisa. Em seu bojo esta a afetividade, a aprendizagem,
o0 deficiente visual, a escola inclusiva e as Tecnologias da Informacgéo e
da Comunicagéo.



46

Capitulo 3 — Expde a Metodologia e estratégias de investigacdo
adotada para atender os objetivos, a elaboracdo do instrumento de
pesquisa.

Capitulo 4 — Apresenta a analise e resultados da pesquisa

Capitulo 5- S&o descritas as contribuicdes.

Capitulo 6- Apresenta as consideragfes finais da tese e
recomendacdes para trabalhos futuros.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 INTRODUCAO

Para que possa dar uma visao geral sobre o problema da pesquisa
estudado nessa tese, além de dar uma sustentacdo tedrica se fez
necessario uma revisdo sistematica, que cubra com maior amplitude os
estudos que vém sendo realizados sobre o assunto, bem como identificar
aqueles que porventura tenham investigado o problema proposto neste
projeto, cobrindo todos os aspectos de forma organizada, registrando
cada passo, permitindo ao leitor seguir os passos dando assim uma
clareza no processo.

Para a revisdo sistematica da literatura (RSL) utilizou-se palavras
chaves identificadas e extraidas do problema de pesquisa. Além da RSL
foi feita uma busca nos trabalhos publicados pelo grupo de pesquisa,
Nucleo de Acessibilidade e Tecnologia Assistivas a qual a autora desta
tese € membro. Publicacdes sobre as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs) foram adotadas como apoio para a defini¢cdo do
tema e da problematica da pesquisa.

2.2 AFETIVIDADE

O termo afetividade deriva de “afetivo”, do latim affectatio, que
significa a impresséo interior que se produz devido a um fator interno ou
externo. (RODRIGUEZ e CRUZ, 2009). Uma das dificuldades no
estudo da afetividade é a definicdo do seu significado, que geralmente
esta associado com sentimentos de ternura, carinho e simpatia, €, na
maior parte das vezes confundida com emocéo.

A afetividade acompanha o individuo por toda sua vida e
desempenha um importante papel no seu desenvolvimento e em suas
relagcdes sociais, estando associada a emogdo. A afetividade determina o
modo em que os individuos veem e se manifestam em relacdo ao mundo
em que vivem. Os fatos e 0s acontecimentos que permeiam a vida do ser
humano fazem parte da sua historia trazendo recordacdes e experiéncias.
Dessa maneira pode-se dizer que a falta ou a presenca de afeto
determinara como o individuo se desenvolvera, sendo que a afetividade
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determina a autoestima fazendo com que o individuo desenvolva-se com
seguranca e determinacéo (Cabral).

Para os classicos da &rea da filosofia o conceito de afetividade
refere-se como desejo (Aristoteles); paixdo (Descartes); aos sentimentos
(Bretano e Scheler). No campo da psicologia, a afetividade é a
capacidade que cada pessoa possui de experimentar o conjunto dos
fendmenos afetivos, tais como, as emogdes, 0s sentimentos as paixdes,
etc. Consiste na intensidade representada por esses fendmenos no carater
de um individuo.

Diversos sdo os conceitos de afetividade, como, por exemplo,
atitudes e valores, comportamento moral e ético, desenvolvimento
pessoal e social, motivagdo, interesse e atribuicdo, ternura, inter-relacéo,
empatia, constituicdo da subjetividade, sentimentos e emocdes
(RIBEIRO, 2010). Lbpez-Barajas (2000), considera dificil definir o
termo afetividade, pois segundo o autor o seu contetido se encontra em
todas as experiéncias do sujeito, e o qual contém diversas formas de
expressao. Segundo Santos e Rubio, 2012, a afetividade é elaborada a
partir das vivéncias das pessoas e com a interacdo entre as partes
envolvidas quer seja a intengdo, os valores, as crengas, desejos, medos,
enfim, sentimentos, que afetam as relacdes.

Quando se pensa em afetividade, o que vem a mente em primeiro
lugar sdo atitudes e comportamentos “positivos”, nunca se imagina a
afetividade como sentimentos negativos tais como 6dio, raiva, ou medo.
Contudo, para a area da psicologia a afetividade é o conjunto de todos
os sentimentos, emogdes, humores, paixdes, sejam eles “positivos” ou
“negativos”.

Codo e Gazzotti corroboram com essa ideia quando colocam em
seu artigo Trabalho e Afetividade, (1999) que a afetividade € um
“conjunto de fendomenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emoc0es, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressdo de
dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de
alegria ou de tristeza” (CODO & GAZZOTTI, 1999: 48-59). Porém, na
presenca de alguns acontecimentos, tem-se uma reacdo afetiva intensa,
stbita e relativamente breve, e o0 organismo reage com diversas
manifestacOes, tais como: aumento dos batimentos cardiacos, rubor das
faces e aceleragdo do pulso. Sdo as emoc¢des. Melo, (1979) define as
emocdes como “complexos psicofisioldgicos que se caracterizam por

¥ Gabriela Cabral in: Mundo Educagdo — Afetividade. Disponivel em
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/psicologia/afetividade.htm
Acessado em 14 de junho de 2016.



stbitas e insolitas rupturas do equilibrio afetivo, com repercussdes leves
ou intensas, mas sempre de curta duracdo, sobre a integridade da
consciéncia e sobre a atividade funcional dos diversos 6rgdos e
aparelhos” (NOBRE DE MELO, 1979, p. 503-504).

A afetividade é composta por “um conjunto de fenomenos de
natureza subjetiva, diferentes do que é o puro conhecimento, que podem
ser dificeis de verbalizar e provocam uma transformacéo interior que se
move entre dois polos extremos: agrado-desagrado, inclinacdo-recusa,
atracdo-repulsa” (ROJAS 1993 pl2). Esse conjunto de emocgdes ¢
sentimentos atua nos planos centrais e mais profundos do nosso
organismo, onde 0 psiquico se une com 0 organico, onde nascem as
energias das quais as pessoas utilizam para satisfazer as suas
necessidades como ser humano (RODRIGUEZ e CRUZ, 2009). No
pensamento de Correa (2008 p19) “a afetividade ¢ o primeiro recurso de
ligacdo entre o organico e o social”. Para a autora, através da afetividade
que sdo desenvolvidos os primeiros lagos entre 0s seres humanos
possibilitando, ainda, os lagos com o mundo fisico.

Para Almeida (2010, p. 26), a afetividade esti relacionada a
capacidade do ser humano de ser afetado pelo mundo interno e externo,
por sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis e desagradaveis). E a
qualidade pela qual os individuos sdo contagiados nas interages que
trazem em suas bagagens de vida, estando presente desde o nascimento.

O afeto constitui-se no elemento bésico da afetividade humana,
que é, conforme ja foi apontado anteriormente, um “conjunto de
fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes,
sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressdo de dor ou
prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria
ou de tristeza” (CODO & GAZZOTTI, 1999: 48-59). Pode-se
acrescentar que a afetividade, assim compreendida, faz parte de muitas
situacBes que se integram e formam o individuo em sua totalidade. Esse
“conjunto” oferece as funcdes responsaveis pelas emocgdes, pelos
sentimentos e pela paixdo (LOOS- SANT’ANA e CEBULSKI, 2010).
Skinner citado em Moroz et al., (2002), vai além ao afirmar que: “tudo o
gue se passa sob a pele humana é uma construcdo social, incluindo os
sentimentos, as percepcoes, os estados e o pensamento”.

A afetividade pode se desenvolver pela grandeza e € incentivada
pela expressdo dos sentimentos e das emogdes, podendo ser considerada
como um sentimento, um estado e uma agdo que se converte em uma
manifestacdo de amor, ternura, protecdo, cuidado, respeito, aceitacdo,
amizade e afeicdo entre os seres humanos (RIBEIRO e JUTRAS, 2006).
E um potencial manifestado através da emogdo e viabilizado por um
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mecanismo biolégico de motivacdo (BUCK, 1999). Na teoria
psicogenética Wallon, (1941/2007) coloca que a afetividade &
fundamental para o desenvolvimento pessoal do individuo, e ao se
desenvolver é influenciada pelo meio social. Suas manifestacdes estdo
relacionadas ao social manifestando-se desde o nascimento.

Portanto pode-se dizer que os fendmenos afetivos estdo
conectados entre a qualidade das interacfes e 0s sujeitos, ao passo que
as experiéncias vivenciadas vao conferir aos objetos culturais um
sentido afetivo, e que sdo caracteristicas essenciais da afetividade:

A-A afetividade é uma condicdo subjetiva, pessoal e interior, em
gue o sujeito é o ator principal da sua propria experiéncia;

B-A afetividade é vivenciada e sentida individualmente e uma
experiéncia de cada pessoa e em diferentes momentos;

C-A afetividade & um estado de alma refletida através das
emoc0es, sentimentos e paixdes;

D-O sentimento da afetividade e seu impacto sdo acentuados em
funcdo da sua intensidade e duracdo ao longo da vida emocional do
individuo.

Dessa forma pode-se resumir que a afetividade é o motor que
impele o comportamento humano, potencializando o individuo a revelar
seus sentimentos em relacdo a outros seres e objetos, visto que esse
sentimento regula a maioria das formas de conduta ao realizar uma acéo
(RODRIGUEZ e CRUZ, 2009).

2.3 DEFICIENTES VISUAIS

A visdo é considerada o sentido mais importante por ser o que
admite maior nimero de detalhes e o mais utilizado, responsavel por
80% das informagdes absorvidas do meio externo e, uma vez que 0 cego
é desprovido dela, supbe-se que esse individuo possui sérias restricoes
em sua vida (NUNES, LOMONACO, 2008). Os deficientes visuais
possuem as fungdes do drgao visual alterada podendo ocasionar perdas
como: habilidades de leitura, mobilidade e vida diaria, bem como
consequéncias sociais referentes a perda da total independéncia.

S4, Campos e Silva (2007) consideram a cegueira uma alteragéo
grave ou total que afeta de modo irremedidvel a capacidade de perceber
cor, tamanho, distancia, forma, posi¢do ou movimento em um campo
mais ou menos abrangente. Segundo Conde (2005) os limites para os
termos relacionados ao deficiente visual (cego e baixa visdo) se dao por



duas escalas oftalmoldgicas: acuidade visual e campo visual. Sendo que
a acuidade visual é uma caracteristica do olho de reconhecer dois pontos
muito préximos; trata-se da clareza de visdo dos detalhes. O campo
visual é a amplitude, a abrangéncia do angulo da visdo em que 0s
objetos sdo focalizados.

A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) em 1966 registrou 66
definicbes diferentes sobre a cegueira, utilizadas para fins estatisticos
em diversos paises. A fim de uniformizar, em 1972, um grupo de
estudos sobre a Prevencéo da Cegueira da OMS, sugeriu normas para a
definicdo de cegueira e para uniformizar as anotagGes dos valores de
acuidade visual com finalidades estatisticas. Em 1974 o Conselho
Brasileiro de Oftalmologia (CBO) contribuiu para a defini¢do do termo
no pais, com o registro das definicdes de cegueira adotadas pela
American Academy of Ophthalmology e pelo Conselho Internacional de
Oftalmologia no relatério oficial do IV Congresso Brasileiro de
Prevencdo da Cegueira e Reabilitacdo Visual. Nessa ocasido foi
introduzido o termo visdo subnormal.

Conforme o Instituto Benjamin Constant, a deficiéncia visual
inclui Pessoas cegas e individuos com visdo reduzida. Para Lazaro
(2010)" considera-se cego aquele individuo que apresenta desde a
auséncia total de visdo até a perda da percepcdo luminosa e a pessoa
com baixa visdo aquela que apresenta desde a capacidade de perceber a
luminosidade até o grau em que a deficiéncia interfira no limite de seu
desenvolvimento. Figura 03.

* Chefe da Divisdo de Pesquisa, Documentacdo e Informagdo do
Instituto Benjamin Constant.
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Figura 3- Mapa conceitual: caracteristicas de usuérios com deficiéncia visual

DEFICIENTE VISUAL
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— N 7 R

de visdo Tanel
Deficiéncia
Temporaria _

= - Baixa
Perda da percepcéo ;
luminosa Actiidade
Perdado

Campo Central

Fonte: Elaborado por Flores, 2015.

Para essa pesquisa foi utilizado o conceito de deficiente visual do
Instituto Benjamin Constant.

Portanto, a expressdo “deficiente visual” reporta-Se as pessoas
com baixa visdo, que perderam a visdo na infancia, ou quando adultas,
gue nasceram cegas, as que apenas enxergam vultos ou sombras ou
mesmo as que distinguem apenas a claridade (FREITAS E
VENTORINI, 2011).

Designada como baixa visdo a perda severa da visdo ou um
enfraquecimento visual que causa desvantagem funcional e redugdo no
desempenho da visdo que ndo pode ser corrigido por tratamentos
clinicos cirurgias ou por oOculos convencionais (ROCHA, 2000).
Amiralian (2004) coloca a importancia da compreensdo de que as
pessoas com baixa visdo, que ndo s&o nem cegos, nem individuos com
bom grau de visdo, mas sim pessoas que necessitam construir uma
identidade:

“A baixa visdo ¢ considerada uma dificuldade
visual de graus variaveis, que causa a incapacidade
funcional e diminuicéo do desempenho visual. [...]
Falam sobre os limites do que considerar como
visdo subnormal, mas ndo conduzem a uma
compreensdo clara de como a crianga enxerga, ou
seja, de que maneiras as pessoas com baixa visdo
apreendem o mundo externo e de que maneira
essas pessoas organizam ou reorganizam a sua



percepcdo. A falta de clareza sobre o que realmente
significa enxergar menos leva a uma fragilidade do
conceito que identifica o que é e como se constituf
a pessoa com baixa visdo” (AMIRALIAN, 2004
p.21).

No sentido pedagégico, cujo enfoque é voltado a questdo da
aprendizagem, mesmo possuindo visdo deficiente, a pessoa é cega
guando necessita da instrucdo em Braille; enquanto a pessoa com baixa
visdo pode ler tipos impressos ampliados ou com auxilio de potentes
recursos épticos. Do ponto de vista educacional, a cegueira representa a
perda total ou um residuo minimo de visdo que leva o individuo a
necessitar do método Braille como meio de leitura e escrita, além de
outros recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educacéo,
enquanto baixa visdo possui residuo visual que permite ao educando ler
impressos, desde que se empreguem recursos didaticos e equipamentos
especiais. (CAMPBELL, 2009, p. 111).

Mas o que se deve compreender &€ que a cegueira impde
limitacBes e que exige adaptacfes, visto que 0s cegos ndo recebem
informac®es pela visdo, mas por outros sentidos o0s quais possibilitam a
esse individuo conhecer o mundo em que vive, sendo que a percepcao
do espaco pelo cego se da pela unido de sensacles tateis, sinestésicas e
auditivas aliadas as experiéncias mentais passadas ja construidas pelo
sujeito (NUNES e LOMONACO, 2008).

A cegueira ndo prejudica o desenvolvimento, mas difere de
diversos modos do desenvolvimento de pessoas videntes (LEWIS,
2003). O cego tem capacidades de desenvolvimento como qualquer
outro individuo, mas para tanto se torna necessario que lhe seja
oferecida condi¢des adequadas para tal, possibilitando assim o acesso as
informacfes. O seu desenvolvimento, assim como o do vidente, é
influenciado por inimeros fatores de ordem familiar, social, escolar, etc.
(NUNES e LOMONACO, 2008; BATISTA, 2005; WARREN, 1994). A
linguagem € a principal fonte de informacdo e um substituto para as
perdas da ocorridas pela falta de visdo, bem como a habilidade tatil deve
ser desenvolvida.

A falta de conhecimento referente ao desenvolvimento de pessoas
cegas acarreta na crenga de que todos 0s cegos, por serem cegos,
possuam as mesmas caracteristicas e incapacidades. Torres, Mazoni e
Mello (2007) concluiram em suas pesquisas referentes a utilizagdo de
recursos adaptativos para deficientes visuais, que eles tém necessidades
diferentes. Portanto, pode-se dizer que ao se eliminar as falsas
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expectativas quanto as potencialidades cognitivas dos cegos, se estara
constituindo um caminho para o pleno desenvolvimento desses.

2.4 APRENDIZAGEM

A aprendizagem deve desenvolver nos educandos diferentes
capacidades como: cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insercdo social e de relagdo interpessoal. Sendo assim o0s professores
devem ser atores sociais que desenvolvem representacdes a partir do
conjunto de informagdes, de ideias, de opinibes e de crencas contidas no
contexto sdcio cultural dos alunos para que essas representacdes
desenvolvidas em sala de aula componham referencias praticas no
cotidiano (BRASIL 1999).

Pode-se dizer que os professores sdo mediadores, que tem entre
outros, o desafio de compreender os alunos para ajuda-los a desenvolver
0 processo de aprendizagem, pois o educador centrado na pessoa do
aluno compreende as necessidades e inclui em seu planejamento de aula
atividades dindmicas e criativas que desenvolvam o aprendizado
(RIBEIRO e JUTRAS, 2006).

Diversos autores (DIAZ y DRUKER, 2007; IBANEZ-
SALGADO, 1996; MACHADO, 2002; VILLARROEL, 2005) colocam
gue para que a aprendizagem seja significativa, os professores
necessitam diversificar suas estratégias de ensino, devendo para tanto
considerar as diferentes historias, situacfes, capacidades e expectativas
dos alunos. Segundo Monteiro et al. (2012), o professor deve motivar
0s estudantes para que esses se envolvam ativamente com as atividades
propostas, visto que para a construcdo do conhecimento, conforme a
teoria de Piaget, o aluno deve estar envolvido com o objeto de estudo
(TASSONI, 2000).

Em seus discursos Damasio (2000) e Assmann (1998) presumem
que a aprendizagem depende da emocdo sugerindo que os professores
ultrapassem a transmissdo de um saber codificado em uma disciplina.
Ao se admitir que a aprendizagem esteja intimamente relacionada a
emocdo e que transforma as possibilidades de acdo e ou de
comportamento dos alunos e professores. Sera perceptivel o interesse e
0 entusiasmo do estudante em participar das aulas, interagindo,
questionando, consultando a bibliografia etc. (IBANEZ-SALGADO,
2011). Pesquisas sugerem que a aprendizagem é uma experiéncia
emocional, e que essa ao gerar uma atmosfera emocional positiva, levara



a processos cognitivos avancados (FIELD e LEICESTER, 2000;
GARDNER, 2005; GARDNER, 1991; KNOWLES, 1985).

Autores como Tognetta e Assis (2006), colocam que a harmonia,
das relagdes cooperativas e afetivas, a manifestacdo de respeito e de
apoio dos professores contribuem para que os estudantes vencam as
dificuldades escolares. Portanto é necessaria uma abordagem
pedagdgica que va ao encontro do humano, do contato direto e pessoal e
de forma vivencial. (DEL PRETTE, & DEL PRETTE, 2001; MORENO
et all, 1999). Para Leite (2006) essa maneira de atuacdo pedagdgica
contribui ndo somente para o0 avango cognitivo dos alunos, mas
possibilita condi¢des afetivas positivas entre o estudante e os contetdos
académicos.

Cury (2008, p102) corrobora quando recomenda aos professores
que: “Oucam também seus alunos. Penetrem no mundo deles. Descubra
quem sao.” Quando se trata dos alunos deficientes essas recomendacdes
sdo ainda mais importantes, pois é sabido que o deficiente é capaz de
aprender, embora 0 seu processo de desenvolvimento e aprendizagem
ndo € linear nem uniforme, com modifica¢des introduzidas pode-se
reduzir substancialmente a interferéncia negativa da deficiéncia na sua
capacidade de aprender e no seu processo de desenvolvimento (SILVA,
2008). Portanto, pode-se alegar que a aprendizagem inicia no plano
social com aquisicdo de novos conceitos e que a participacdo e a
interacdo social s@o importantes facilitadores de aquisicdo de
conhecimento e de aprendizagem.

2.5 INTERACAO

Desde os primeiros momentos de vida o desenvolvimento do ser
humano consiste na oportunidade que tem em comunicar e em interagir
com outros da sua espécie. A quantidade e a qualidade dessas interacdes
sdo determinantes no desenvolvimento emocional e social influenciando
todo o funcionamento cognitivo da crianca. (SOUZA, 2009).

As interacfes entre os seres humanos tem sido motivo crescente
em pesquisas nas ultimas décadas. Quando se trata de jovens com
deficiéncia visual, o estudo torna-se ainda mais relevante, visto que a
limitacdo visual impde dificuldades que interferem na interacdo social
(D’ALLURA, 2002; GOLD, SHAW, & WOLFFE, 2010; SANTOS,
2004), particularmente em interagdes com colegas videntes
(BRAMBRING, 2001).
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E através das relagdes de afetividade que o ser humano identifica
uma primeira forma de consciéncia construindo assim um primeiro
recurso de interagdo com outros individuos, pois desde o nascimento, a
crianca constrdi com as pessoas e 0 mundo em sua volta as emogdes e
nado apenas a cognicdo (WALLON, 1968). Segundo a teoria Walloniana,
a primeira orientacdo da acao do individuo, do recém-nascido, é para as
pessoas e ndo diretamente para as coisas, nesse sentido o autor coloca
que a afetividade possui um papel importante no desenvolvimento do
ser humano, pois é por meio dela que o individuo demonstra seus
desejos e vontades.

O relacionamento do sujeito com a aprendizagem ocorre desde 0s
primdrdios de sua vida, o qual acontece juntamente com a interacdo
social e com componentes expressivos emocionais. Nesse sentido
Galvao, (2003) corrobora com essa ideia ao colocar:

“A emocdo permite a organiza¢do de um primeiro
modo de consciéncia dos estados mentais e de uma
primeira percep¢do das realidades externas. (...)
Sendo a vida emocional a condi¢do primeira das
relacbes interindividuais, podemos dizer que ela
esta também na origem da atividade representativa,
logo, da vida intelectual”. (GALVAO, 2003, p.74).

O ser humano estd em constante processo de aprendizagem, e
para cada fase da vida ha desafios importantes para 0 Sseu
desenvolvimento. Neste processo, a interagdo com outras pessoas possui
um papel fundamental na sua formacdo. O homem é um ser social em
desenvolvimento desde o seu nascimento, e todas as suas manifestagdes
acontecem porgue existe outro ser social. Em toda a sua histdria, seja
individual ou coletiva esta relacionada ao seu convivio social, (MELLO
e TEIXEIRA, 2012).

Embora muitos sejam os fatores, tanto bioldgicos quanto sociais
ou histéricos, que intervenham na formag&o do individuo, isoladamente
ndo determinam a sua formacdo. Vigotski coloca que: “o
comportamento do homem ¢é formado por peculiaridades e condigdes
bioldgicas e sociais do seu crescimento” (VIGOTSKI, 2001, p.63). A
partir da interacdo entre diferentes sujeitos sdo estabelecidos processos
de aprendizagem e, consequentemente, o aprimoramento de suas
estruturas mentais existentes desde o nascimento.

Para Vygotsky (2007) todo homem se constitui como ser humano
pelas relagbes que estabelece com os outros. Para o autor desde o
nascimento os homens sdo socialmente dependentes uns dos outros. Na
perspectiva sdcia interacionista Vygostskiana as relacdes sociais



assumem o elemento fundamental na aprendizagem e do
desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido as interagdes em sala de aula
sdo essenciais para a formacdo dos alunos, pois essas interagdes
promovem uma troca significativa de conhecimentos e experiéncias as
quais influenciam no processo de maturacdo cognitiva de cada
educando.

A aprendizagem deve desenvolver nos educandos diferentes
capacidades como: cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insercdo social e de relagdo interpessoal. Sendo assim os professores
devem ser atores sociais que desenvolvem representacfes a partir do
conjunto de informagoes, de ideias, de opiniBes e de crencas contidas no
contexto sdcio cultural dos alunos para que essas representacfes
desenvolvidas em sala de aula componham referencias praticas no
cotidiano (BRASIL 1999).

As salas de aula sdo constituidas de interages sociais e, muitas
vezes essas ndo sdo consideradas como um elemento relevante para o
desenvolvimento cognitivo do aluno. Desconsiderar as oportunidades de
interacdo as quais os alunos podem se posicionar sobre os contetdos em
foco acaba por dificultar uma aprendizagem significativa.

Os professores sdo mediadores, que tem entre outros, o desafio de
compreender os alunos para ajuda-los a desenvolver o processo de
aprendizagem, pois o educador centrado na pessoa do aluno compreende
as necessidades e inclui em seu planejamento de aula atividades
dindmicas e criativas que desenvolvam o aprendizado (RIBEIRO e
JUTRAS, 2006). Com compreensdo e participagdo, o professor passa a
fazer parte da histéria de cada aluno, deixando de ser um simples
transmissor de conhecimento, pois a partir da interacdo professor-aluno
sdo desenvolvidas as afinidades e a afetividade.

Diversos autores (DIAZ y DRUKER, 2007; IBANEZ-
SALGADO, 1996; MACHADO, 2002; VILLARROEL, 2005) colocam
gue para que a aprendizagem seja significativa, os professores
necessitam diversificar suas estratégias de ensino, devendo para tanto
considerar as diferentes historias, situacdes, capacidades e expectativas
dos alunos. Segundo Monteiro et al. (2012), o professor deve motivar
0s estudantes para que esses se envolvam ativamente com as atividades
propostas, visto que para a construcdo do conhecimento, conforme a
teoria de Piaget, o aluno deve estar envolvido com o objeto de estudo
(TASSONI, 2000). O professor que conhece 0s seus alunos sabera lidar
com as diferentes situacdes e sabera intervir para que o aluno sinta-se
seguro, facilitando a interacdo em sala de aula e assim garantir uma
troca de saberes. (CORSETTI, 2011)
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Portanto, a aprendizagem inicia no plano social com aquisi¢do de
novos conceitos, onde a participacdo e a interacdo social sdo importantes
facilitadores de aquisicio de conhecimento e facilitagdo da
aprendizagem.

2.6 ESCOLA INCLUSIVA

A educacdo especial comegou a tracar sua historia no século XVI,
com médicos e pedagogos que acreditaram nas possibilidades de
individuos até entdo considerados ineducaveis. Situado no aspecto
pedagogico, em uma sociedade em que a educacdo formal era direito de
poucos, esses pioneiros desenvolveram seus trabalhos em bases
tutoriais, sendo eles os educadores (MENDES, 2006). Atualmente as
praticas educacionais véo visivelmente no sentido da escola inclusiva,
do acesso para todos, com uma estrutura educativa de suporte social que
receba e se ajuste a todos os alunos independentemente das suas
condicdes fisicas, sociais, étnicas, religiosas, linguisticas, ou outras. Que
aceite as diferencas, que apoie as aprendizagens promovendo uma
educacdo diferenciada, que responda as necessidades individuais
deixando assim de ser institucionalmente segregador (CURRICULO &
CULTURA, 2005)°. Steinemann (1994) apoia essa ideia ao colocar que
realizar pedagogicamente a integracdo significa que os alunos com ou
sem deficiéncia, aprendam de acordo com o seu nivel préprio de
desenvolvimento em cooperacdo com 0s outros. A autora vai além ao
afirmar:

“Integra¢do significa o estabelecer de formas
comuns de vida, de aprendizagem e de trabalho
entre pessoas deficientes e ndo deficientes.
Significa ser participante, ser considerado, fazer
parte de, ser levado a sério e ser encorajado. A
Integracdo requer a promogdo das qualidades
préprias do individuo, sem estigmatizacdo e sem
segregagdo”. (STEINEMANN, 1994, p. 7)

® Blog Curriculo e Cultura, Artigo integracdo publicado em 10 de
novembro de 2005. Disponivel em:

http://curriculoecultura.blogspot.com/2005/11/integrao.html
acessado em 24 de fevereiro de 2011.



Para que a educacdo atinja o objetivo da igualdade é fundamental
a forma como se olha para as diferencas entre os alunos, buscando o
resgate da dignidade humana, sejam eles deficientes ou ndo. Segundo
Mantoan e Pietro (2006) ndo ha como colocar todos os alunos em uma
sala de aula sem antes verificar a pluralidade desses alunos. As
diferencas devem ser consideradas ndo como uma tolerancia do que é
diferente, mas sim a valorizagdo dessas diferengas. Ao valorizar as
diferencas, ao invés de simplesmente tolerar, se estara privilegiando a
igualdade de oportunidades (MANTOAN, 2006).

Atualmente a inclusdo vai além de aceitar as diferencas e se
direciona ao aprender a conviver com o0 outro, estar com o outro e cuidar
do outro (ULBRICHT, VILLAROUCO, 2011). Dessa maneira, a escola
inclusiva, ao pressupor a individualizacdo e a personalizacdo das
estratégias educativas, enquanto método de desenvolvimento do
objetivo promove competéncias universais permitindo a autonomia e 0
acesso a conducdo plena da cidadania por parte de todos.

A inclusdo é uma missdo complexa e sdo muitas as dificuldades
encontradas para que as escolas possam atender os alunos deficientes.
Isto é, eliminando as barreiras que comprometem o livre acesso ao
conhecimento, além de exigir dos professores multiplos saberes
(SILVA, 2006). Para Fragoso e Casal (2012) o conceito de incluséo traz
uma perspectiva nova na educacao quando se considera que o problema
ndo é a deficiéncia em si, mas na incapacidade da sociedade de dar
resposta a essas dificuldades.

Segundo Henri Wallon todos devem ter oportunidades iguais,
inclusive ao respeito a singularidade, e para isso é necessario que escola
seja para todos onde cada um possa encontrar, segundo suas aptiddes,
todo o desenvolvimento intelectual, estético e moral que for capaz de
assimilar. (WALLON, 1986)

A escola inclusiva deve desempenhar um papel de destaque em
todo o processo educativo. Isto é, para que muitos desses alunos sigam o
curriculo educativo comum se faz necessario desenvolver seu programa
individual através de areas curriculares especificas, contribuindo para o
refor¢o da autonomia, o melhor dominio das suas competéncias e maior
participacdo social (LUIZ, et al, 2008). Stainback e Stainback (1999)
completam esse pensamento ao definirem que para que a escola seja
inclusiva essa deve ser o lugar onde todos sdo aceitos, ajudando-se
mutuamente, seja pelos colegas, seja pelos membros da comunidade
escolar, para satisfazer as necessidades educacionais.

Para que a incluséo nas escolas se torne efetiva é necessario que
se mude atitudes, valores e visdes estigmatizadas, pois somente 0s



60

instrumentos legais ndo garantem o sucesso dessas. Para Fragoso e
Casal (2012) a escola deve proporcionar a aquisicdo do conhecimento, o
desenvolvimento pessoal além de preparar seus alunos para o trabalho
conscientizando-os de seus direitos e deveres.

Partindo dessa premissa Costa (2012, p27), coloca que:

[...] incluir é despojar de preconceitos,
discriminaces, aceitarem as diferencas, respeitar a
diversidade. Incluir é garantir espagos, abrir
horizontes, respeitar o outro, o deficiente, enfim,
possibilitar que todos possam, mesmo sendo
diferentes, gozar de direitos sociais, politicos e
culturais.

Em suma, a aceitacdo da diversidade exige que a escola inclusiva
encontre formas de responder efetivamente as necessidades educativas
de uma populacdo escolar cada vez mais heterogénea. Uma escola
inclusiva € uma escola que aceita a todos, tratando-os de forma
diferenciada, com respeito e resgatando a dignidade humana de todos.
Sejam eles deficientes ou ndo. (MOLTO, 2008; FERREIRA et al.,
1999). Portanto o sucesso na Educacdo Inclusiva deve se estruturar no
principio de que todos sdo aptos a aprender, garantindo os direitos, o
acesso e a permanéncia dos alunos deficientes no ensino regular.
Reduzir e eliminar barreiras do preconceito, da discriminacdo e da
desigualdade. A escola inclusiva deve ter como meta primordial lutar
por uma educagdo cidadd, libertadora humana e humanizante (COSTA,
2012).

2.7 AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

A escola tem importancia no desenvolvimento das criancas,
porém a relacdo professor/aluno, por ser de natureza antagdnica,
proporciona possibilidades de crescimento. O professor deve estar
atento a cada etapa do desenvolvimento dos alunos, sendo o facilitador
da aprendizagem fundamentando seu trabalho na confianca, no afeto e
no respeito matuo. Observar como o aluno reage afetivamente é
essencial para que o professor compreenda e saiba lidar com o aluno,
pois a afetividade faz parte da subjetividade. Desta maneira o professor
auxiliara no processo de aprendizagem. (COELHO, JOSE, 1999).

Segundo Siqueira, Silva Neto e Floréncio (2011) a afetividade é
uma ferramenta facilitadora do processo da aprendizagem e quando



trabalhada em sala de aula, fard o aluno sentir-se amado, logo com
maior desejo em aprender e consequentemente este saber adquirido
elevard sua autoestima e o tornaré feliz.

Para Henri Wallon a dimensdo afetiva tem importancia
fundamental para o desenvolvimento do ser humano, seja do ponto de
vista do desenvolvimento pessoal, como do ponto de vista do
conhecimento. (DANTAS, 1992 a:85).

Como aprendizes todos encontram este sentimento, que é, sem
duvida, estreitamente ligado & autoestima e inibi¢do. Qualquer tarefa
que envolve certo grau de desafio pode expor o aluno a sentimentos de
inseguranca, desconforto ou medo. Cabe ao professor estimular,
mostrando aos seus alunos porque € importante aprender certos
conteidos, assim como 0s objetivos que eles querem alcancar. O
resultado da troca de experiéncias é o enriquecimento matuo.

Atualmente a educacdo exige que os professores ndo sejam
apenas educadores, mas também psicélogos, pedagogos, fil6sofos,
socidlogos, para que o aprendente tenha a capacidade de analisar e
também responder de forma criativa as questdes que lhe sdo
apresentadas, criando um clima favoravel a aprendizagem, sabendo que
a motivacéo e a afetividade possuem um papel fundamental no processo.
Educar ndo € apenas transmitir conhecimento, o professor deve utilizar
varios meios, como o afeto, para que o aluno tenha prazer em estudar
(SIQUEIRA, SILVA NETO e FLORENCIO, 2011). Nesse sentido
Cunha (2008, p.51) coloca que:

“Em qualquer circunstincia, o primeiro caminho
para a conquista da atencdo do aprendiz é o afeto.
Ele é um meio facilitador para a educagéo. Irrompe
em lugares que, muitas vezes, estdo fechados as
possibilidades académicas. Considerando o nivel
de dispersao, conflitos familiares e pessoais e até
comportamentos agressivos na escola hoje em dia,
seria dificil encontrar algum outro mecanismo de
auxilio ao professor mais eficaz.”

Partindo desse pressuposto, segundo Wallon é importante que a
escola forme integralmente o aluno, isto é intelectual, afetiva e social,
para isto 0 aluno néo deve estar apenas com 0 corpo, mas também com
seus sentimentos, emogdes e sensacBes. Em sua teoria pressupde um
movimento debate entre afetividade, emotividade e subjetividade com
processos cognitivos, interacdo social e racionalidade mutuamente
imbricada e relacionada em via de interdeterminagé&o.
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Portanto, o professor deve buscar estratégias para estimular o
aprendizado. Isto €, motivar o aluno a aprender. Cassia Ravena Mulin de
Assis Medel® em seu artigo Motivacio na Aprendizagem’ trazem
algumas recomendac6es de como lidar com o estudante, dentre elas cita-
se:

Dar tratamento igual a todos os alunos;

«Aproveitar as vivéncias que o aluno ja tem e traz para a escola
no momento de montar o curriculo, incluir temas que tenham relacéo,
isto é, estejam ligados a realidade do aluno, a sua histdria de vida,
respeitando a sua vida social, familiar;

*Mostrar-se disponivel para o aluno, ou seja, mostrar que ele pode
contar sempre com o professor;

+Ser paciente e compreensivo com o aluno;

*Procurar elevar a autoestima do aluno, respeitando-0 e
valorizando-o;

*Mostrar-se aberto e afetivo para e com o aluno;

*“Acolher" realmente o aluno;

«Dar carinho e limites na medida certa e no momento adequado;

*Manter sempre um bom relacionamento com o aluno, e
consequentemente, um clima de harmonia;

Ter expectativas positivas acerca do aluno;

Saber ouvir o0 aluno;

Néo ridiculariza-lo jamais.

Na pesquisa realizada, além da autora supracitada, ndo foram
encontrados outros documentos que tratassem do assunto, muito menos
com relagéo aos alunos deficientes.

Quando se trata da integragdo e inser¢ao dos alunos deficientes na sala
de aula, ha de se lembrar da necessidade do professor saber trabalhar
com a diferenca a ponto de contribuir para a formacédo de todos os seus
alunos. Telford & Sawrey (1988) sinalizaram em suas pesquisas que 0s
deficientes visuais além de serem privados da inser¢&o social, provocam
racionalizagGes dos movimentos para sua adaptacdo como:

Impedimento direto a palavra impressa;

® Professora e Orientadora Pedagégica do CIEP 277 Jo&o Nicol4o

Filho "Janjdo" e da E.M. Prof. Ewandro do Valle Moreira, localizadas no
municipio de Cantagalo-RJ.
" Disponivel em:
http://sitededicas.nel10.uol.com.br/art_motivacao.htm#topl acessado
em 13 de agosto de 2015.



*Restricdo da mobilidade independente em ambientes néo
familiares;

Limitacdo de percepgdo de objetos grandes demais para serem
apreendidos pelo tato.

Autores como OLIVEIRA e ALVES (2005) colocam que o
processo de aprendizagem deve estar fundado no individuo. E
necessario que haja uma interacdo positiva entre professores e alunos,
ou seja, percebida e vivida por ambos de forma prazerosa e
enriquecedora. Portanto, para que o0 processo de aprendizagem seja
satisfatério é necessario que os processos motivacionais e a afetividade
estejam presentes uma vez que, o aluno tem seu desenvolvimento
cognitivo diretamente ligado ao seu desenvolvimento pessoal como
individuo.

2.8 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC’s)

O momento atual estd cada vez mais caracterizado pelo nivel
elevado do desenvolvimento tecnoldgico, Consequentemente, 0 uso das
tecnologias € uma caracteristica do presente cotidiano (BERRUEZO,
2007). Segundo COLL; MONEREO (2008) as Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacédo (TIC), instauraram na sociedade um novo
paradigma, o0 paradigma tecnoldgico, ocasionando profundas
transformacdes sociais, econdmicas e culturais.

Na sociedade globalizada do conhecimento a propagacdo do
aprendizado é um dos principais ativos, onde as Tecnologias da
Informacdo e de Comunicacdo (TIC) comple o sustentaculo desse
processo (OBREGON e FLORES, 2011). Ja em 1999, Levy afirmava
que as TICs sdo importantes instrumentos para a inclusdo e de interacéo
com o mundo. Sartre (2007) corrobora com essa ideia e vai além ao
colocar que além de importante as TICs, em muitos casos, S&o
imprescindiveis na educacdo de alunos deficientes. Torna-se evidente a
colocacdo desses autores quando as TICs podem ser utilizadas como
Tecnologias Assistivas. Isto €, quando o préprio computador é o auxilio
técnico para que o usudrio atinja um determinado objetivo. Como
exemplo pode-se citar o aluno que ndo consegue escrever em um
caderno comum, mas faz do computador seu caderno. Ou seja, 0
caderno eletrénico.

As TICs também podem ser utilizadas através das Tecnologias
Assistivas, ou seja, quando o objetivo final é a utilizagdo do



64

computador. Mas, para tanto, sdo necessarias determinadas ajudas
técnicas que permitam ou facilitem esta tarefa. Como por exemplo:
softwares especiais, adaptacdo de teclado ou mouse, etc.

Conforme Torres (2007 p 197):

“Uma sociedade que pretende ser inclusiva e
tolerante, normalizando, na medida do possivel,
todos os seus contextos, com a intencdo de que
todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, tenham
igualdade de oportunidades, ndo pode ignoraras
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo.”

As novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
acrescentaram qualidade no cotidiano das pessoas deficientes, no caso
os deficientes visuais. (QUEVEDO e ULBRICHT, 2011). Para os
deficientes visuais o “computador pode falar”, pois podem utilizar
leitores de tela que fazem a leitura da tela e de arquivos, teclados
especiais com pinos metalicos que formam caracteres sensiveis ao tato
traduzindo as informacGes que estdo na tela ou que estdo sendo
digitalizadas. O computador, os leitores de tela, e as impressoras em
Braile facilitaram a comunicacéo, a troca de informac@es, 0 que permite
maior integracao e preparo emocional do deficiente visual.

Galvao Filho, (2011, p 119) corrobora com essa ideia quando
afirma que:

[..] “os diferentes e inovadores ambientes de
interacdo e aprendizado possibilitados pelas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC)
surgem como fatores estruturantes de novas
alternativas e concepgdes pedagodgicas”.

Para o autor, essas possibilidades tecnologicas vao além de
simples ferramentas ou de suportes para que os alunos deficientes
realizem tarefas, promovendo a constituicdo de novos ambientes de
construcdo e producdo de conhecimento no processo da aprendizagem.
Becta (2003) identificou beneficios do uso das tecnologias para 0s
alunos com deficiéncia, como: maior autonomia, possibilidades de
mostrar seu potencial através tarefas adequadas a sua capacidade e
competéncia individual.

Devidamente adequada as TICs podem favorecer o
desenvolvimento e aprendizado do aluno deficiente, além de contribuir
para a inclusdo no contexto da escola regular. O uso da tecnologia na
area educacional, principalmente, o uso do computador como ferramenta
pedagdgica, é fundamental para promover a inclusdo digital e social de



pessoas com deficientes. Valente (1991 p48) corrobora com essa ideia

ao colocar que:
“O computador significa, para o deficiente fisico,
um caderno eletronico; para o deficiente auditivo, a
ponte entre o concreto e o abstrato; para o
deficiente visual, o integrador de conhecimento;
para o autista, o mediador da interacdo com a
realidade; e, para o deficiente mental, um objeto
desafiador de suas capacidades intelectuais”.

Além do computador, ha diversas midias que podem favorecer a
aprendizagem e a construcdo do conhecimento de forma mais atrativa,
significativa e participativa. Nesse sentido as TICs podem auxiliar o0s
alunos deficientes a superar problemas de mobilidade, e limitagdes
fisicas.

As TIC propiciam contextos positivos no processo da
aprendizagem as quais estimulam os alunos a “aprender a construir
conhecimento e a viver num mundo de novas exigéncias” (AMANTE,
2007, p.60). Segundo Gongalves (2013) o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgdo apresentam varias vantagens para os alunos,
como:

«Flexibilidade, que proporciona estimulos a aprendizagem;

Favorecimento da autoaprendizagem, visando a autonomia do
aluno;

Estimulo a competéncias e capacidades

*Melhoras na comunicacdo, facilitando a interacdo entre os
colegas e professores.

Para os deficientes, as TICs oferecem uma possibilidade de
desenvolvimento das limitacBes impostas por sua condicdo fisioldgica.
Radabaugh (1993) corrobora com essa ideia ao colocar que: “para as
pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as
pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”
(RADABAUGH, 1993, p. 35).

O aluno com deficiéncia possui 0 mesmo direito de qualquer
outra pessoa ao meio digital e, através da tecnologia, o aluno deficiente
tem a possibilidade de interagir, partilhar, conhecer e realizar atividades,
que de uma forma tradicional Ihe seriam impedidas ou limitadas pela
sua deficiéncia.

Na &rea educacional a Tecnologias Assistivas vem se tornando,
cada vez mais, uma ponte para abertura de novos horizontes nos
processos de aprendizagem e no desenvolvimento de alunos com
deficiéncias. Nessa perspectiva, o uso das TIC favorece a comunicacdo e



66

experiéncias com os colegas, deficientes ou ndo, com uma sociedade
mais permedvel a diversidade, questionando seus mecanismos de
segregacdo e vislumbrando novos caminhos de inclusdo social da pessoa
com deficiéncia.

2.9 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo apresentou uma revisdo da literatura, reunindo
publicagcbes consideradas relevantes de artigos selecionados por
métodos sistematicos relacionados a informacbes dos deficientes
visuais, afetividade, aprendizagem, tecnologias da informacdo e
comunicacdo com foco na escola inclusiva. A busca inicial apontou
93.983 artigos que, depois de seguidas constri¢fes, levaram a identificar
33 artigos e, apds a leitura dos artigos, treze foram extraidos e usados na
revisdo. Os artigos extraidos, com base nesta revisdo, propiciaram 55
conceitos sobre afetividade, 17 sobre cegos, 60 referente a
aprendizagem, e 53 sobre interacdo, o que totalizou 185 conceitos.

Nos altimos anos tem se observado um crescimento de pesquisas
sobre a afetividade, buscando identificar as abordagens tetricas nas
guais esses estudos vém se pautando, o que vem contribuindo para a
compreensao desse fendmeno. Além disso, pesquisar sobre a afetividade
na escola, compreendendo que na sua dinamica de sala de aula circulam
conhecimentos e sentimentos, constitui-se num aspecto essencial para a
reflexdo das praticas pedagogicas e para a formacéo do professor.

Embora muitos dos autores selecionados na RSL ndo tenham
abordado explicitamente a relacdo da afetividade na aprendizagem,
evidenciaram a interdependéncia desses aspectos. A RSL mostrou ainda
que ndo existem trabalhos que relacionem a afetividade na
aprendizagem de deficientes visuais, sendo este um campo em aberto
para pesquisas sobre a educacdo inclusiva.

Desta pesquisa conclui-se que uma relagdo positiva entre
professores e alunos contribui para um ambiente de ensino e
aprendizagem prazeroso. Sem duvida, os sentimentos, as emogoes, e a
afetividade possibilitam aos estudantes experiéncias de sucesso na sua
aprendizagem. Através dos autores pesquisados pode-se entender como
a afetividade pode influenciar positiva ou negativamente no processo
de aprendizagem.

O acesso a informagdo tem se ampliado com as Tecnologias da
Informacdo e de Comunicacdo. A tecnologia digital e a Internet na



educagdo tiveram um verdadeiro impacto na aprendizagem. As Novas
Tecnologias podem melhorar significativamente a vida do ser humano,
em particular do aluno deficiente, pois atuam como facilitadoras tanto
no nivel da aprendizagem, como no nivel das atividades diarias,
proporcionando assim uma maior autonomia.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo objetiva apresentar os procedimentos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa. Uma vez definidos os
objetivos e 0 objeto de estudo desta pesquisa, o trabalho desenvolveu-se
de forma sequencial e contempla estadgios compreendidos desde a
Introducdo até as contribuicoes.

3.1 ESTRATEGIAS DE INVESTIGACAO
Esta secdo explicita as etapas constituintes desta investigacao.
3.1.1 Revisao sistematica da literatura (RSL)

Para que possa dar uma visdo geral sobre o problema da pesquisa
estudado nessa tese, além de dar uma sustentacdo tedrica se fez
necessario uma revisdo sistematica, que cubra com maior amplitude os
estudos que vém sendo realizados sobre o0 assunto, bem como identificar
aqueles que porventura tenham investigado o problema proposto neste
projeto, cobrindo todos os aspectos de forma organizada, registrando
cada passo, permitindo ao leitor seguir os passos dando assim uma
clareza no processo.

Os dados levantados por meio de Revisdo sistematica da
Literatura foram obtidos por meio das palavras chaves identificadas e
extraidas do problema de pesquisa. Essas foram listadas, contabilizadas
e ordenadas pela quantidade de vezes que apareceram no problema de
pesquisa. O quadro 02 apresenta a lista com as quatro palavras-chaves,
respectiva quantidade de citacdes na pesquisa e a sua traducdo para o
inglés, assim como a figura 04.

Quadro 2- Palavras-chaves mais identificadas: quantidades e traducéo para o
inglés

Portugués Numero de citacdes Inglés
Afetividade 07 Affectivity
Cegos 06 Blind
Aprendizagem 05 Learning
Interacéo 03 Interaction

Fonte: Elaborado por Flores, 2014.



Figura 4- Nuvem de Tags das palavras-chaves
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Fonte: Elaborado por Flores 2015

A busca pela resposta a questdo de pesquisa iniciou pela
localizag8o e selecdo dos estudos, para os quais foram feitas buscas em
bases indexadas que compdem trés grandes bases multidisciplinares a
partir do portal de periédicos da Capes:

a) SCOPUS — pela sua amplitude, considerado como o maior
banco de dados do mundo;

b) WEB OF KNOWLEDGE - por ter o critério muito rigido para
publica¢Bes, tornando assim suas publicagBes com maior qualificacao;

c) SCIELO - por ser considerado o principal banco de dados
brasileiro.

A conexdo foi feita através do Proxy institucional, o que permitiu
acesso aos textos assinados pelas instituigdes participantes através da
Capes. Como critérios gerais, validos para todas as buscas, foram
considerados apenas textos dentro do escopo da pesquisa, cujo texto
integral encontra-se disponivel nas bases, ou é encontravel
gratuitamente na internet. A restricdo de conteldos na integra dos
artigos permite a rastreabilidade da pesquisa.

Os resultados por banco de artigos e por combinagdo séo
descritos no tabela 02. Sendo que no banco de artigos da SCOPUS foi
excluido o campo da medicina, por ndo fazer parte da pesquisa. No
banco de dados WEB OF KNOLEDGE foi procurado por tdpico e as
publicacGes disponiveis na integra, o texto integral do editor e no banco
de artigos, da SCIELO utilizou-se os artigos em todas as datas
disponiveis, todos os tipos de publicacdes, e as publicagdes disponiveis
na integra através do portal CAPES.
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Tabela 2 - NUmero de artigos por Banco de Dados
Combinacéo de Scopus Web of Scielo
Palavras Knolege
affectivity AND
blind 01 0
affectivity AND
learning
affectivity AND
interaction
blind AND
interaction
blind AND
learning
interaction AND
learning
Afetividade e
cegos
Afetividade e
aprendizagem
Afetividade e
: . 01
interacdo
Cegos e interacdo 02
Cegos e 06
aprendizagem
Interacdo e
aprendizagem
Fonte: Elaborado por Flores, 2014.

05 08

03 05

05 04

03 02
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Com a busca e as seguidas constricdes, foram identificados
setenta e seis trabalhos, sendo que onze deles foram excluidos, trés
estavam escritos em coreano, trés ndo eram gratuitos, dois ndo tinham a
chancela CAPES e trés ndo estavam disponiveis na integra. A lista foi
normalizada, resultando em sessenta e cinco trabalhos diferentes.
Desses, foi feita a leitura dos resumos. Essa avaliagdo excluiu trinta e
dois artigos que ndo tinham relevancia ao assunto. Os trinta e trés
trabalhos extraidos foram lidos na integra, dos quais foram excluidos
vinte artigos que néo apresentavam conceitos ao tema do trabalho.

A leitura dos trabalhos foi feita em busca dos conceitos que
possam responder a questio da pesquisa. Os conhecimentos
identificados sdo apresentados pela seguinte ordem: afetividade, cegos,
aprendizagem e interacéo.



A tabela 03 traz o resumo dos conceitos encontrados, por
palavras-chave e por artigo. Os artigos codificados e o primeiro autor
sdo: Freire - Al; Ribeiro - A2; Loos-Sant’ Ana - A3; Batista - A4; Nunes
- A5; Salgado - A6; Rodriguez - A7; Tassoni - A8; Monteiro - A9;
Veras - A10; Ribeiro - A11; Ma - A12; Edgington - A13.

Tabela 3- Resumo das quantidades de conceitos identificados pela leitura

Arti Conceitos

Afetivi Aprendiza Intera Total
gos Cegos x

dade gem cao

Al 0 0 7 4 11
A2 6 0 3 2 11
A3 5 0 1 7 13
Ad 0 4 7 0 11
A5 0 13 4 0 17
A6 0 0 4 6 10
A7 11 0 2 0 13
A8 10 0 3 3 16
A9 1 0 2 6 9
A10 8 0 7 4 19
All 10 0 8 4 22
Al2 0 0 6 15 21
Al3 4 0 6 2 12
Sub- 55 17 60 53 185
total

Fonte: Elaborado por Flores, 2015.

3.1.2 Pesquisa de campo

fechadas e de multipla escolha,

Através da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) foram
identificados os conceitos sobre os deficientes visuais, a aprendizagem,
a interacdo e a afetividade. Para inter-relacionar esses dados com foco
na escola inclusiva se faz necessario uma pesquisa de campo, cujo
instrumento de pesquisa sera uma entrevista estruturada com perguntas

elaboradas ou adaptadas de

guestionarios e entrevistas encontrados na literatura referenciada neste
trabalho (LINS, 2011; SILVEIRA, 2010).
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3.1.2.1 Populacéo alvo

A populacdo ou universo da pesquisa foi formado por dois
grupos:

*Aluno matriculado na rede publica de ensino que seja deficiente
visual.

Professores da rede publica de ensino de Santa Catarina e que
ministram aulas para alunos deficientes visuais;

A amostra foi do tipo intencional determinada com base nos
critérios de inclusdo e exclusdo: Como critério de inclusdo utilizou-se
para os alunos a escolaridade, (matriculado na rede publica estadual de
Santa Catarina entre o 6° e do ensino fundamental ao 3° ano do ensino
médio), ser deficiente visual (Cego ou Baixa Visao) e aceitar participar
da pesquisa. De forma analoga colocou-se como critério de excluséo,
ndo ser aluno da rede publica estadual, possuir outras deficiéncias que
ndo seja a visual.

Para o grupo de professores utilizou-se como critério de incluséo
ser professor da rede publica estadual de Santa Catarina, ministrar aula
para alunos deficientes visuais (cego ou baixa visao) e aceitar participar
da pesquisa. Como critério de exclusdo ndo ministrar aula para
deficientes visuais.

3.1.2.2 Elaborag&o do instrumento de pesquisa (entrevista estruturada)

O roteiro da entrevista foi elaborado da seguinte forma:

Entrevista com os alunos (anexo 1l): 38 questdes, divididas em
grupos:

«Perfil do aluno- Da 1% a 52 questdo, onde é identificado o aluno,
instituicdo e serie em que estuda, o sexo, e a deficiéncia.

«Afetividade — Sdo respondidas da 62 a 9% questdo buscando
através das respostas identificar as barreiras afetivas e sua influéncia no
processo de aprendizagem dos deficientes visuais, e 20 a 29* a
afetividade referente ao relacionamento com os professores.

eInteracdo — As questBes 10%; 118; 122, 13%;142, 158 168, 172 1823 e
a 19 procuram identificar os tipos de interacdo entre aluno-aluno e
professor-aluno.

*TICs- Da 30? a 382 as quais analisam a interferéncia das TICs no
processo de aprendizagem e na interagdo do aluno.



Entrevista com os professores (anexo Ill): Foram elaboradas 31
questdes, divididas em grupos que abordam:

«Perfil- Sdo respondidos da 12 a 92 questdo, as quais identificam o
professor, sua formacao, série que ministra e o tempo que trabalha com
alunos deficientes visuais;

*Aprendizagem - Da 10® a 142 questdo, as quais buscam
identificar as principais percepcdes dos professores quanto a
aprendizagem de alunos deficientes visuais;

Afetividade- Séo respondidas através das 15% a 232 questdo onde
busca verificar a influencia da afetividade no processo de aprendizagem
dos deficientes visuais

*TICs — Da 24% a 312 questdo, as quais tentam responder a
interferéncia destas no processo de aprendizagem e a interacdo através
do professor-aluno com o auxilio das TICs.

3.1.3 Mapeamento e andlise dos resultados

Ao final das entrevistas estruturadas junto a amostra da
populacdo, os dados foram tabulados e tratados. A partir desta analise
foram detectadas como a afetividade influencia a aprendizagem de
alunos deficientes visuais.

3.1.4 Elaboracéo e procedimento da anélise
3.1.4.1 Descricao dos procedimentos

Uma vez definidos os objetivos e o objeto de estudo desta
pesquisa, o trabalho foi desenvolvido de forma sequencial,
contemplando os estagios compreendidos desde a Introducdo até as
recomendacbes. Os dados foram levantados por meio de pesquisa
bibliogréfica e estavam relacionados a afetividade, deficientes visuais,
aprendizagem, interacdo e TICs. Com base nesses estudos, que
identificaram as caracteristicas do deficiente visual relacionando seu
comportamento em relacdo a aprendizagem, o quadro 03 mostra o
pensamento de alguns autores.
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Quadro 3- O comportamento do Deficiente Visual em relagdo a aprendizagem
Comportamento dos Deficientes

Autores Visuais em Relacdo a Aprendizagem
NUNES e Cegos recebem informages por outros
LOMONACO, 2008. sentidos que n&o a viso,

NUNES e

A linguagem é a principal fonte de
informacdo para os deficientes visuais
bem como a habilidade tatil.

LOMONACO, 2008;
BATISTA, 2005;
WARREN, 1994

Os deficientes visuais rejeitam com
menos intensidade os estimulos auditivos
VEIGA,1983; do que os que ndo deficientes, por
SOLER,1999 utilizarem esse sentido para reconhecer e
conceber o que Ihes é transmitido do
mundo exterior.

) deficiente visual necessita
compreender 0 mecanismo da
representacdo para adquirir mobilidade e
desenvolver habilidades.

A acdo de representar dada informacéo é
obtida através de uma abstragdo, que
indica imagem ou ideia — ou ambos — em
semelhanca com determinado objeto.
Impedimento direto a palavra impressa;
Restricdo da mobilidade independente

ABBAGNANO, 2007

TELFORD & em ambientes nao familiares;

SAWREY, 1988 Limitacdo de percepcdo de objetos
grandes demais para serem apreendidos
pelo tato.

Fonte: Elaborado por Flores, 2015.

Foi, também, implementada uma pesquisa de campo, cujo
instrumento foi uma entrevista estruturada, a qual se baseou em um
guestionario como instrumento de coleta de dados, garantindo que a
mesma pergunta fosse feita da mesma forma a todos os entrevistados. O
trabalho se desenvolveu, entéo, a partir de uma lista de perguntas fixas,
onde a ordem e a redacdo permaneceram invariaveis. (GIL, 1999).

A-Pesquisa com os Alunos deficientes visuais (cegos e baixa
visdo) matriculados no ensino publico do Estado de Santa Catarina a



partir do 6° do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, nas
escolas da rede publica de ensino dos municipios de: Guaramirim,
Jaragua do Sul, e Schroeder (Gered Jaragua do Sul), Itajai e Balneério
Camboriu (Gered lItajai), Blumenau (Gered Blumenau), Floriandpolis,
Santo Amaro da Imperatriz, Sdo José e Palhoca (Gered Floriandpolis),
Araquari, Joinville e Sdo Francisco do Sul (Gered Joinville), conforme
demostra a tabela 04.

Tabela 4- Alunos deficientes visuais matriculados na rede publica de
ensino/entrevistados

Alunos
Regido Matriculados
com o Perfil para Entrevistados
a pesquisa
Jaragua do Sul 12 12
Itajai 02 02
Blumenau 16 10
Floriandpolis 15 12
Joinville 11 08
Total 56 44

Fonte: Elaborado por Flores, 2016.

B-Pesquisa com os professores que ministram aulas na rede
publica de ensino nos municipios dos alunos entrevistados conforme
demostra o quadro 04.

Para a escolha dos professores utilizou-se os seguintes critérios:

*Que ministrassem aulas na rede publica de ensino dos mesmos
municipios dos alunos entrevistados;

*Que ministrassem aulas para alunos Deficientes Visuais;

*Que fossem professores de alguma disciplina do 6°ano do ensino
fundamental ao 3%°ano do ensino médio.
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Quadro 4- Professores entrevistados por GERED

N Professores
Regionais (Gereds) entrevistados
Jaragua do Sul 06
Itajai 01
Blumenau 07
Floriandpolis 04

Fonte: Elaborado por Flores, 2016.

3.1.5 Levantamento e andlise dos dados

3.1.5.1 Alunos

Participaram da amostra 44 alunos (20 do sexo feminino e 24 do
masculino) desse total, 13 sdo cegos e 31 com baixa visdo, o grafico 03
mostra os alunos por municipio.

Gréfico 3- Alunos deficientes visuais entrevistados por municipio

Alunos deficientes visuais por
municipio

® Feminino Cego ® Feminino Baixa Visdao » Masculino Cego ® Masculino Baixa Visao

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.
3.1.5.2 Professores

Participaram da amostra 24 professores (17 do sexo feminino e
07 do masculino) desse total, 19 ministram aulas no ensino fundamental
(6° a0 9° ano) e 05 no ensino médio (1° ao 3°ano), o grafico 04 mostra os
professores entrevistados por municipio.



Gréfico 4 - Professores entrevistados por municipio
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

3.1.6 Triangulagdo de dados

A técnica de Triangulacdo pode ser compreendida em Flick
(2009), o qual considera que essa é obtida a partir da combinagdo
métodos de pesquisa adequados, que sejam apropriados para levar em
conta 0 maximo possivel de aspectos distintos de um mesmo problema.
Com base nos dados levantados na Revisdo Sistematica, na pesquisa de
campo e no discurso do sujeito coletivo foram cruzados os dados para
estabelecer ligagdes entre os resultados obtidos possibilitando uma
maior reflexéo.

3.1.7 Método de Delphi

O método Delphi denominado método de especialistas, € um
método relevante de averiguacdo de andlise subjetiva que permite
antecipar os rumos da pesquisa e contribuindo sensivelmente para a
tomada de decisbes (ROCHA NETO, 2002). E recomendavel
principalmente quando se faz necessario o julgamento subjetivo de um
grupo para resolver problemas (WRIGHT; GIOVINAZZO, 2000). Tem
como técnica a aplicacdo de questionarios em duas ou mais séries
sucessivas, mostrando aos participantes, na segunda série, os resultados
obtidos na primeira, de maneira que possam alterar ou manter as suas
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avalicGes originais, evitando assim alguns problemas de interagdes
,como influenciar ou potencializar as ideias dos participantes. Esse
método propde uma acdo em forma de rodadas de perguntas e respostas
em gue se aproveitam as intera¢Ges indiretas das respostas dadas com a
coordenacdo do pesquisador. O que se espera € chegar a um censo
comum sobre determinado tema resultante das rodadas de perguntas,
respostas reelaboradas e novas questdes (MORENO; HERVAS, 2009).

3.2 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

O uso dos procedimentos metodoldgicos descritos nesse capitulo
teve 0 objetivo de detectar a influencia da afetividade, no processo de
aprendizagem dos alunos deficientes visuais bem como a utilizacdo das
TICS como suporte do processo.



4 ANALISE E RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa de
campo, onde ao final da aplicagdo do instrumento de pesquisa os dados
foram tabulados e tratados conforme descrito a seguir:

4.1 PESQUISA COM OS ALUNOS

Para o levantamento do perfil dos entrevistados foram formuladas
perguntas objetivas quanto ao sexo, idade, a deficiéncia (cego ou baixa
visdo) e a escolaridade. Os alunos entrevistados foram 20 do sexo
feminino e 24 do sexo masculino, sendo a idade média feminina de
14,76 anos e a masculina de 15,12 anos. Referente a deficiéncia 13 dos
entrevistados sdo cegos (quatro do sexo feminino, nove do sexo
masculino) e 31 sdo de baixa visdo (11 do sexo feminino e 20 do sexo
masculino), conforme demonstrado na figura 05.

Figura 5 - Perfil dos alunos entrevistados

Sexo e ldade Deficiéncia Visual

9 Q “ 29,55%
k_\ Cegos
B,
20 24

70,45%

! ¥ ) Baixa visao

10 a19 anos

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Referente & escolaridade 43,19% dos entrevistados frequentam o
ensino fundamental (do 6° ao 9° ano) e 56,81% o0 ensino médio (1° ao 3°
ano). Dos 21 alunos deficientes visuais entrevistados do ensino
fundamental, nove sdo do sexo feminino (trés cegos e seis de baixa
visdo) e 12 sdo do sexo masculino (quatro cegos e oito de baixa visdo).
Referente aos alunos entrevistados que frequentam o ensino médio, seis
sdo do sexo feminino (um cego e cinco de baixa visdo) e 17 alunos sao
do sexo masculino (cinco cegos e 12 de baixa visdo). A tabela 05
demonstra a escolaridade dos alunos entrevistados por Regional.
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Tabela 5 - Escolaridade dos alunos entrevistados por Regional

Ensino Fundamental Ensino Médio

Regional 6° 7° 8° 90 1° 20 3°
ano [ano |ano |ano |ano | ano | ano
Jaragua do Sul 1 1 0 1 2 4 3
Itajai 2 0 0 0 0 0 0
Blumenau 2 2 1 0 1 0 4
Florian6polis 3 3 1 0 0 1 4
Joinville 1 1 2 0 1 1 2

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Na pergunta referente a “0 que mais gostam da escola” as
alternativas estdo demonstradas no grafico 05.

Grafico 5- O que os mais gostam na escola

O que mais gosta na escola

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

54% dos alunos responderam que dos “amigos” sendo:

- 12 alunos do ensino médio (03 alunos com baixa visdo do sexo
feminino e 03 cegos do sexo feminino e 06 de baixa visdo do sexo
masculino); 12 alunos do fundamental (5 cegos 03 do sexo feminino e
dois do sexo masculino e 07 alunos com baixa visdo 03 do sexo
feminino e 04 do sexo masculino). Gréfico 06.



Gréfico 6 - O que os alunos mais gostam na escola: Amigos
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

18% alunos (8) optaram por “atividade em grupo” sendo seis
alunos do ensino médio (2 cegos e 4 baixa visdo do sexo masculino) e
dois alunos do sexo feminino de baixa visdo do ensino fundamental.
(gréfico 07).

Gréfico 7 - O que os alunos mais gostam na escola: Atividades em grupo

Atividades em grupo - 18%
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

28% dos alunos; dividiram suas preferéncias entre tempo do
“intervalo e professores” (14% em cada opgao). Escolheram o tempo do
intervalo trés alunos do ensino médio (um aluno cego do sexo masculino
e dois de baixa visdo - um do sexo masculino e um do sexo feminino) e
trés alunos do ensino fundamental de baixa visdo (um do sexo feminino
e dois do sexo masculino). Grafico 08.
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Gréfico 8 - O que os alunos mais gostam: Intervalo
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

14% que citaram como preferencia os “professores” 04 alunos
eram do ensino médio (um cego do sexo feminino, um de baixa visdo
feminino, dois de baixa visdo do sexo masculino) e dois alunos do
ensino fundamental (um cego e um de baixa visdo do sexo masculino).
Gréfico 09.

Gréfico 9 - O que os alunos mais gostam na escola: Professores
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

Pode-se observar que na alternativa “amigos” os respondentes do
ensino médio ndo tiveram diferenciacdo quanto ao género, enquanto que
0s entrevistados do ensino fundamental nove alunos do género
masculino e somente trés do feminino optaram por esta alternativa.

Na segunda alternativa mais citada “atividade em grupo” ¢
preferida pelos alunos do sexo masculino no ensino médio (06 alunos),
sendo que somente dois alunos do sexo feminino do ensino fundamental
optaram por esta alternativa. Observou-se que estas op¢des foram de
preferencia masculina. Enquanto que na opgo “intervalo” ndo houve
diferenca quanto a escolaridade e de género dos alunos entrevistados.
Na quarta alternativa citada “professores” a preferencia quanto a
escolaridade foram dos alunos do ensino médio, sem diferenciacdo de
género.



Na questdo n® 06 - Como se sentem na escola? A maioria, dos
respondentes (25 alunos - 57%) disseram sentirem-se “bem”. ‘“Muito
bem” foram respondidos por 14 alunos (32%) e somente cinco alunos
(11%) assinalardo opg¢@o “mais ou menos” e nenhum aluno assinalou a
op¢do “mal”. Grafico 10.

Grafico 10 - Como se sentem na escola
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

Dos 25 alunos que assinalaram “Bem” foram 14 estudantes do
ensino médio (oito de baixa visdo e trés cegos do sexo masculino, e trés
alunos de baixa visdo do sexo feminino). Os entrevistados do ensino
fundamental também sdo maioria do sexo masculino, seis alunos, sendo
gue quatro sdo alunos cegos e dois de baixa visdo, do sexo feminino
cinco alunas de baixa visdo optaram por essa alternativa. Gréafico 11.

Grafico 11 - Como se sentem na escola: Bem
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Dos alunos 14 alunos que responderam a alternativa “Muito bem”
eram cinco estudantes do ensino médio (3 baixa visdo do sexo
masculino, 2 alunos de baixa visdo do sexo feminino). Os entrevistados
do ensino a maioria era do sexo masculino, cinco alunos com baixa
visdo e quatro do sexo feminino (trés cegos e um de baixa visdo)
Gréfico 12.

Gréfico 12 - Como se sentem na escola: Muito bem
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

Na op¢do “mais ou menos” os cinco respondentes foram: quatro
alunos do ensino médio (dois cegos e um de baixa visdo do sexo
masculino e um cego do sexo feminino) Os respondentes do ensino
fundamental somente um aluno de baixa visdo do sexo masculino
respondeu que se sente mais ou menos na escola. Grafico 13.

Grafico 13 - Como se sentem na escola: Mais ou menos
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

A pesquisadora agrupou 03 questBes por entender que as mesmas
possuem estreita relacdo - pois sdo relativas ao relacionamento com os
amigos As questdes retiradas da entrevista foram:

*Questdo n°07 - Como se relacionam com os colegas?
*Questdo n°08 - Se valorizam a amizade?
*Questdo n°09 - Se procuram ser cordiais com os colegas?



Os alunos ao serem questionados sobre estes quesitos
responderam, na sua maioria, positivamente. Gréafico 14.

Grafico 14 - Relacionamento na escola
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

Na questdo de n°® 07 a maioria das opgOes assinaladas pelos
respondentes foi que se relacionam “bem” com os colegas (45,45%).
Estes sdo oito alunos do sexo masculino do ensino médio (sete de baixa
visdo e um cego), do sexo feminino do ensino médio foram trés alunas,
(uma cega e duas de baixa visdo). Somente nove alunos do ensino
fundamental optaram por essa resposta (seis do sexo masculino, trés de
baixa visdo e trés cegos) e trés alunas com baixa visdo do sexo
feminino. Enquanto que os que se relacionam “muito bem” sdo do
ensino fundamental (10 alunos), sendo a maioria é do sexo masculino
(seis alunos, trés de baixa visdo e trés cegos) e do sexo feminino quatro
alunas de baixa visdo. No ensino médio também os alunos do sexo
masculino assinalaram esta opc¢do, (trés cegos e trés de baixa visdo) e
duas alunas de baixa visdo. (Grafico 15)
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Grafico 15 - Relacionamento na escola - Como se relacionam com os colegas
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

Quando perguntado “se valorizam a amizade”, questdo nimero
oito, somente um aluno respondeu que ndo (sexo masculino do ensino
médio), os demais responderam afirmativamente.

Na pergunta n° 09 “se procuram ser cordiais com os colegas” a
maioria, 33 alunos (75%), responderam que sempre procuravam ser
cordiais com os colegas, sendo que optaram por essa alternativa a
maioria alunos do sexo masculino (13 do ensino médio e nove do ensino
fundamental). Os que assinalaram a opgdo “as vezes” foram 0s alunos
do ensino médio (quatro alunos do sexo masculino: trés de baixa visdo e
um cego e duas alunas de baixa visdo) do ensino fundamental nenhum
aluno optou por essa alternativa. O gréafico n°16 demonstra o resultado
relativo a essa questdo acima.

Gréfico 16 - Procura se dar bem com os colegas
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.



A questdo n°10 “Qual sua maior dificuldade em sala de aula?” As
entrevistas mostraram que a maior dificuldade dos alunos é de ler o que
estd escrito no “quadro negro”, devido o tamanho das letras, e por
deixarem o “quadro negro” repleto de informagdes o que confunde
bastante a visibilidade. Dentre outros obstaculos o mais citado foram
“conversas paralelas” que atrapalham a concentragdo. O grafico n°17
demonstra as dificuldades encontradas pelos alunos em sala de aula.

Grafico 17 - Dificuldade dos alunos em sala de aula
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Na questdo de n°11 perguntou: “Vocé fica acanhado na presenca
de pessoas?” Cinquenta por cento dos alunos responderam que sim,
desses 22 alunos que responderam positivamente, 13 alunos eram do
sexo masculino (seis do ensino médio e sete do ensino fundamental).
Em contrapartida o sexo feminino que obteve maiores respostas “sim” a
maioria era do ensino médio (cinco alunas do ensino médio com baixa
visdo e quatro alunas do ensino fundamental). O grafico n°18 demonstra
essas respostas.
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Gréfico 18 - Acanhados na presenca de outras pessoas
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Fonte: Elaborado por Flores, 2018.

Nas questBes seguintes:

- “Conversa na sala, atrapalhando a aula do professor?” (questdo
Nn° 12). Dois alunos responderam que “sempre” sendo esses alunos S30
cegos do sexo masculino estudantes do ensino fundamental embora um
desses alunos tenha assinalado a alternativa como acanhado. A resposta
mais assinalada “as vezes” obteve cinquenta por cent0 das alternativas
escolhida pelos alunos.

- “Chega no horario na escola e procuro ser pontual em tudo?”
(questdo n°13). A grande maioria, 36 alunos (81%) responderam que
sempre, seis alunos (13%) responderam que as “vezes”, e dois alunos
responderam que “depende”.

- “Esta sempre atento na sala de aula, nos jogos e brincadeiras?”
(questao n°14), trinta alunos (68%) responderam “frequentemente” oito
responderam “as vezes” e seis “nem sempre”

- Na questdo n°15 “Seus cadernos sdo caprichados e procura
melhorar a letra?” dos quarenta e quaro alunos entrevistados seis nao
usam cadernos, para os demais alunos a alternativa mais assinalada foi
“sim” por 28 alunos (73% dos alunos que usam cadernos)

Quando perguntado sobre: “Vocé cumpre com suas tarefas e
estuda igualmente para todas as disciplinas ou tem diferenga?” A grande
maioria, 36 alunos (81%) responderam que ndo fazem diferenca entre
as disciplinas e que cumpre igualmente as tarefas. Ao serem
questionados se mudam de atitude conforme o professor ou disciplina
(questdo 17) a resposta da maioria dos entrevistados, 34 alunos (77%)



responderam que tem a mesma atitude independente da disciplina e do
professor. O grafico n°19 mostra essas respostas.

Gréafico 19 - Cumprimento das tarefas e atitudes perante o professor
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

A pesquisa mostrou que os alunos compreendem melhor o
contelido quando o professor estd motivado e mostra entusiasmo ao
ensinar o conteudo.

Esse resultado vem ao encontro de que a conduta do professor
atua na dedicacdo ao do aluno em relacdo ao aprendizado. O professor
motivado estimula o aluno, fazendo com que esse esteja mais
interessado em aprender, pois ao se motivar ou produzir motivos
predispde o aluno para a aprendizagem. (VALENTE, 2003). O gréfico
n°20 demonstra as respostas dos alunos.
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Gréfico 20- Motivagdo e entusiasmo do professor
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Quando questionados se gostam de conversar com 0s professores
(questdo n°21) 100% dos alunos responderam que sim, e ao perguntar
quais os assuntos preferidos (questdo n°22), 30 alunos responderam que
gostam de conversar assuntos da matéria, quatro alunos responderam
que falam “sobre a vida”. Quando perguntado o motivo que os levou a
darem estas respostas, os alunos que responderam “assuntos da matéria”
afirmaram que preferem tirar suas duvidas sobre os conteddos em
particular, pois se sentem mais desinibidos e seguros. Os alunos que
responderam “sobre a vida”, colocaram que as experiéncias dos
professores muito os ajudam a superar algumas dificuldades. O gréfico
n°21 mostra as respostas.



Gréafico 21- Assuntos que mais gostam de conversar com os professores
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Na pergunta “Como vocé demonstra carinho por seus
professores?” Somente dois alunos responderam que ndo demostram
carinho, com relacdo a justificativa desta resposta, os dois alunos
responderam que estdo na escola para aprender e que eram acanhados.
Os demais alunos responderam que demonstram carinho através: do
respeito o qual foi mencionado por 13 alunos (29,54%), seguido de
educacdo, respondido por sete alunos (15,90%) a terceira prestando a
atencdo respondido por seis alunos (13,63%), sendo gentil por cinco
alunos (11,36%), os demais respondentes tiveram respostas variadas
como dando presentes, comportando-se, abragando, esforgando-se,
cumprimentando-o, sendo participativo, sendo bom aluno, dialogando e
elogiando o professor. A conexéo afetiva entre os alunos e professores
no processo de aprendizagem como o respeito pelo outro, o saber
escutar e a participacdo (didlogo) sdo elementos importantes para a
aprendizagem (SARMENTO, 2010). O grafico n°22 mostra as respostas
dos alunos.
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Gréfico 22 - Como demonstram carinho para com os professores
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

A questdo de ndmero vinte e quatro perguntou o que os alunos
julgavam importante nos professores, foram dadas cinco alternativas as
guais eles poderiam escolher as trés que achassem mais importantes.
Dos 44 alunos entrevistados 41 responderam o respeito, 40 consideram
0 conhecimento do conteldo, 21 o relacionamento. Para os alunos a
interacdo e a afetividade estdo relacionadas com o respeito mutuo e a
amizade entre os professores e alunos gque sdo elementos fundamentais
no processo de aprendizagem.

Na segunda alternativa mais citada para os alunos um bom
professor é aquele que possui conhecimento do que estd ministrando,
devendo conhecer bem o assunto. O grafico 23 mostra as respostas.



Gréafico 23 - O que julgam importante em um professor
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Quando perguntado o que eles entendiam como um bom
relacionamento entre professor e aluno a maioria respondeu que para um
bom relacionamento o professor primeiramente deve ser paciente e
compreensivo, manter um clima agradavel em sala de aula e ndo fazer
diferenca entre os alunos. As alternativas assinaladas demonstraram que
para um bom relacionamento entre professor/aluno, o professor deve
estar disposto a ouvir os questionamentos dos alunos e favorecer o
dialogo, compreendendo seus anseios e davidas. Segundo Jesus (2008)
um bom professor deve além de ensinar o contetido, deve estimular e
motivar o aluno para que haja aprendizagem. (JESUS, 2008). O grafico

n°24 demonstra essas preferencias.
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Grafico 24 - Entendimento dos alunos como um bom relacionamento
rofessor/aluno
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Na pergunta sobre o que eles mais admiravam ou gostavam em
um professor, 21 alunos optaram pela alternativa “Quando o professor
estd disposto a dialogar e conversar com a turma” sendo que 14 alunos
gue responderam essa alternativa sdo do sexo masculino do ensino
médio, enquanto que somente uma resposta do sexo feminino no ensino
médio, 9 alunos optaram pela op¢do “quando o professor incentiva os
alunos a se interessar pela matéria” os demais quatorze alunos
entrevistados responderam as outras duas opgbes - mostra-se
preocupado com os alunos e ou elogia e estimula aspectos positivos e
habilidades dos alunos.

E necessario que os professores incentivem o dialogo, sendo um
ponto importante na aprendizagem, pois através desse os alunos
aprendem a ouvir, se posicionarem e considerar as opinides dos outros.
(VIVALDI, 2013).

O professor deve procurar ir ao encontro do aluno, buscando o
interesse, a vivéncia dos mesmos, potencializando a criagdo de “lagos”
com seus alunos e criando estratégias de motivacdo desses com o
conteldo (JESUS, 2008). O grafico n® 25 mostra o resultado das
respostas.



Gréfico 25 - O que mais admira ou gosta no professor
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Na vigésima sétima questdo sobre qual atitude dos professores
eles ndo gostavam, dos quarenta e quatro respondentes, dezesseis
disseram que “quando o professor ndo repetia a matéria”, doze do
“autoritarismo”, onze quando “ndo apoia os alunos” e cinco “quando o
professor chama muito a atengdo”. As respostas dos alunos mostra que
os professores devem entender os alunos como individuos que aprendem
de modo diferente uns dos outros. , 0 aluno ndo aprende de forma que o
professor esta ministrando o contelido, esse deve procurar outras
maneiras de ensinar. (Grafico n° 26)

Gréfico 26 - Atitudes que ndo gostam no professor
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

As questdes de n° 30, 31, 32 e 33 por terem estreita relacdo foram
agrupadas:
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*Questdo n° 30- Vocé usa computador?

*Questdo n° 31- Vocé possui e-mail?

*Questdo n° 32 — VVocé navega na internet?

*Questdo n° 33 Com que frequéncia vocés acessa a Internet?

Os alunos responderam na maioria que utilizam computador,
navegam na internet, possuem e-mail e acessam diariamente a internet.
Dos respondentes somente quatro alunos ndo acessam a internet. Os
dados obtidos pelas respostas dos alunos demonstra que as tecnologias
estdo presentes no cotidiano dos alunos, sejam eles deficientes visuais
ou ndo. O grafico n°27 mostra esses dados.

Grafico 27 - Utilizagdo das tecnologias
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Quando questionados se costumavam acessar jogos educativos e
ou sites com atividades educativas para o aprimoramento de sua
aprendizagem, a grande maioria nunca acessou (18 alunos) ou somente
as vezes (16 alunos) é importante destacar que as tecnologias digitais
através dos jogos educativos como instrumento mediador do processo de
aprendizagem auxiliam no desenvolvimento de habilidades sociais e
cognitivas dos alunos além de que as oportunidades oferecidas por meio
dos jogos garante que as potencialidades e a afetividade se harmonizam,
mas deve-se lembrar que exige que seus objetivos pedagdgicos sejam
bem claros, e que seja priorizada a qualidade (BARBOSA e
MURAROLLI,2013) Quando perguntado se pesquisam na internet para
auxiliar nas atividades da escola, esses nimeros se invertem, pois 18
alunos responderam que sempre navegam pela internet para pesquisas
de atividades escolares e somente 6 alunos nunca acessam para



atividades escolares, demonstrando assim que as tecnologias sao
importantes ferramentas no processo de ensino e aprendizagem. O
grafico n°28 demonstra essas relagdes.

Grafico 28 - Acesso de jogos e ou atividades educativas
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Ao se tratar das redes sociais ou jogos de entretenimento mais de
50% dos alunos responderam positivamente. Das redes sociais as quais
mais interagem é o WhatsApp (24 alunos) seguido do Facebook (20
alunos) . Em contrapartida somente 12 alunos interagem em salas de
bate papo e sete acessam jogos online. O gréafico n°® 29 demonstra essas
preferéncias.

Grafico 29 - Redes sociais
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.
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4.1.1Sintese dos resultados da pesquisa de campo junto aos alunos

Essa pesquisa de campo permitiu observar as caracteristicas em
relacdo a aprendizagem, a afetividade além da interacdo dos alunos
deficientes visuais em relacdo aos colegas e professores, bem como o
uso da internet e das redes sociais. O publico respondente da amostra foi
formado por 20 alunos do sexo feminino e 24 alunos do sexo masculino,
com idade entre 10 e 19 anos, sendo 21 alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, e 24 alunos do 1° ao 3° ano do ensino medio. A maioria
dos entrevistados sente-se e relacionam-se bem na escola. Do que mais
gostam na escola, 0s alunos responderam que dos amigos (54%) sendo
gue a grande maioria sdo alunos de baixa visdo do ensino médio.
Encontra partida nenhum aluno cego optou por esta alternativa. Em
relacdo a preferéncia por atividades em grupo foi dos alunos do ensino
médio. Quando questionados se eram acanhados na presenca de outras
pessoas responderam que sim os alunos do sexo feminino do ensino
médio, e do sexo masculino do ensino fundamental. Ler o que esta
escrito no “quadro negro” ¢ uma das maiores barreiras para a
aprendizagem desses alunos. A motivagdo e o entusiasmo do professor
ao explicar algo geram motivacdo e interesse do aluno em relacdo ao
contelido ensinado. Os alunos foram unanimes na questdo de gostarem
de conversar com os professores, e a maioria gosta de tirar duvidas e
conversar sobre os conteldos ensinados. Para os alunos o respeito €
muito importante, e 0 bom relacionamento entre professor e aluno se da
através da compreensdo e da paciéncia do professor. Dos entrevistados
37 utilizam o computador, 39 navegam na internet. Somente trés alunos
acessam sites e ou jogos educativos para auxiliar a aprendizagem, em
contra partida os jogos de entretenimento das redes sociais s&o
acessados por 50% dos alunos entrevistados. A maioria busca auxilio
através da internet, 18 alunos responderam que sempre acessam e 14
alunos somente algumas vezes. O WhatsApp é o aplicativo de intera¢do
da maioria dos entrevistados. A figura n°06 mostra um resumo.



Figura 6- Sintese da pesquisa de campo com os alunos
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.
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4.2 PESQUISA COM OS PROFESSORES

Para o levantamento do perfil dos entrevistados foi formulada
perguntas objetivas quanto ao sexo, idade, tempo de docéncia, ano e
disciplina que ministra, e o nivel de formacdo (graduacéo,
especializagdo, mestrado, doutorado). Os professores entrevistados
foram constituidos 17 do sexo feminino e sete do sexo masculino, sendo
a idade média feminina de 38,9 anos e a masculina de 39 anos.
Referente ao tempo de docéncia foi de 16,30 anos (entre trés e 29 anos)
guanto ao tempo que possuem em suas turmas alunos com deficiéncia
visual a média foi de 7,94 anos ( de seis meses a 20 anos), conforme
demonstrado figura 07.

Figura 7 - Perfil dos professores entrevistados

Sexo e Idade Tempo de Docéncia
- Anos de Docéncia
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\ )

17 ! 07
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Referente ao maior nivel de escolaridade somente um professor
possui Mestrado, 20 possuem Especializagdo, e trés Graduacdo. Tabela
06.



Tabela 6 - Nivel de escolaridade dos professores entrevistados por Regional

Regional Mestrado | Especializacdo | Graduacdo
Jaragua do Sul 0 5 1
Itajai 0 0 0
Blumenau 1 5 1
Floriandpolis 0 4 0
Joinville 0 5 1

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Na pergunta: “Qual foi sua reacdo ao saber que daria aula para
alunos deficientes visuais?” Quatro professores disseram que se sentiam
normais, mas a maioria, (sete professores) responderam que ficaram
preocupados, trés sentiram-se receosos, trés sentiram-se desafiados, dois
conscientes dos desafios, os demais responderam “confuso”,
“desesperado”, “assustado” e “surpreso”. Conforme demonstrado no
gréafico n° 30.

Gréfico 30 - ReacOes dos professores ao saber que ministraria aula para
deficiente visual
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Apenas o voluntario nimero 20 declarou ter se capacitado para
trabalhar com deficientes visuais, ao souber que teria alunos deficientes
visuais em sua turma. Os de numero 14, 15, 16, 17 e 18 contaram com 0
auxilio de professores do SAED. Segundo Mantoan e Pietro (2006) é
muito importante para 0 desenvolvimento de aprendizagem,
principalmente tratando-se da rede publica de ensino a qualificagdo
profissional para assegurar que estes estejam aptos a preparar e executar
novas praticas pedagogicas a fim de corresponder as caracteristicas
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especificas desses alunos. E importante destacar que é necessario que
os professores se aperfeicoem em determinado ramo da educacdo
especial, deficiéncia visual, auditiva intelectual entre outras. (SOUSA e
SOUSA, 2016).

Quando questionados se percebiam alguma diferenca referente ao
comportamento dos alunos Deficientes Visuais em relacdo aos demais
alunos (videntes), 18 professores responderam que sim e seis
responderam que nao percebiam nenhuma diferenca. O grafico n°31
demostra esses percentuais. A respostas dos dezoito professores que
percebem a diferenga entre os alunos videntes e deficientes visuais estdo
na maneira perceptiva de entrar em contato com o0s contetdos
ministrados em sala de aula. Segundo Vygotsky (1997) essas diferencas
podem ser compensadas através da interacdo social a qual ira motivar 0s
alunos deficientes visuais a superar seu defit, demonstrando sua
capacidade cognitiva.

Gréfico 31 - Diferenga no comportamento dos alunos deficientes visuais e
videntes na percepcao dos professores

Diferenca no comportamento de
alunos DV e videntes

®Sim ™ Ndo

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

No grupo de perguntas sobre a aprendizagem a questao “Quais as
barreiras na aprendizagem dos alunos deficientes visuais?” Dos 24
professores, 10 responderam que a auséncia de materiais e
equipamentos era a maior barreira, seguido de trés que responderam
acompanhar a turma, dois responderam a interpretacdo de imagens, dois
responderam a falta de professores capacitados, dois ndo percebiam
nenhuma barreira, e as demais respostas falta de professores



capacitados, comunicacdo, interacdo e concentracdo foram citados cada
uma por um professor. Demonstrado no grafico n® 32.

Gréfico 32 - Barreias na aprendizagem dos alunos deficientes visuais

Barreiras na aprendizagem
dos Alunos DV

M Acompanhar a turma ® Ausencia de materiais e equipamentos
® Comunicagdo m Concentracio
H [nterpretagao de imagens H Nao ter auxilio do 22 professor

Sem barreiras Interacdo

Professores Capacitados Visualizar o quadro negro

4%
2% 8% \ 13%
3

8%
4% __

9%

o
4% 4%

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Por terem estreita relacdo foram agrupadas as questdes de n°12 e
14:

*Questdo n°12 Na sua percepcdo ha diferencas quanto a
aprendizagem de alunos deficientes visuais em relagdo aos alunos
videntes?

*Questdo n°14 Os recursos utilizados para avaliagcdo dos alunos
videntes e deficientes visuais sdo iguais?

Quatorze professores responderam segundo a sua percepcdo ha
diferenca na aprendizagem e dez responderam que ndo percebiam
diferengas na aprendizagem dos alunos deficientes visuais em relacéo
aos alunos videntes. Quanto a avaliacdo oito professores responderam
que utilizam os mesmos recursos para os alunos videntes e deficientes
visuais. Conforme demostrado no gréafico n°33.
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Gréfico 33 - Diferencas segundo a percepgdo dos professores na aprendizagem
e 0s recursos de avaliacdo dos alunos videntes e deficientes visuais
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Quando questionados 0 que consideravam mais dificil no ensino
dos alunos deficientes visuais, somente um professor ndo via
dificuldade. Para os demais respondentes, oito professores consideram
gue a auséncia de materiais e equipamentos adequados é a maior
dificuldade, quatro responderam que era explicar as imagens, trés
colocaram como maior dificuldade a falta de recursos, dois de ndo ter
auxilio do segundo professor, visto que os alunos deficientes visuais
somente tém auxilio no contra turno. Segundo Sa et al (2007) é de suma
importancia a utilizacdo de recursos e materiais adaptados que facilitem
0 aprendizado do deficiente visual, pois estes necessitam de incentivo
para terem motivacao e interesse para aprender.

Os demais responderam como maior dificuldade: a forma de
registros, nivelar com a turma, adaptar o material didatico, a
comunicacao, fazer com que o aluno mantenha interesse e fazer com que
0 aluno se concentre. O grafico n°® 34 demonstra esses resultados.



Grafico 34 - Maior dificuldade no ensino dos alunos deficientes visuais
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

No grupo de perguntas sobre a afetividade na questdo n° 15
guando perguntado aos professores se para eles havia relacdo entre
afetividade e aprendizagem os professores foram unanimes em
responder que sim. Na 16 questdo “A falta de afetividade e a auséncia
de valores interferem no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos?” obteve também unanimidade nas respostas dos professores.
As respostas dos professores vém ao encontro da importancia dos
sentimentos (afetividade) no desenvolvimento dos alunos. Ao serem
questionados se a afetividade deve ser trabalhada pelo professor como
recurso indispensavel ao desenvolvimento do aluno, embora nenhum
professor tenha respondido negativamente, cinco responderam as vezes
e 19 professores responderam que sim. O grafico n°® 35 demonstra a
relacdo entre as respostas dessas questoes.
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Gréfico 35 - Afetividade em relacéo a aprendizagem
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Dos 24 professores entrevistados somente um professor considera
que a afetividade se resume em demonstracdo de carinho e contatos
fisicos, os demais (23 professores) ndo concordam com esta afirmacéo.
Ao serem questionados quais eram as atitudes que demonstravam a
afetividade para com seus alunos as respostas que foram mais
assinaladas foram: Respeitando e valorizando os alunos; impondo
limites e sabendo ouvir receberam 24 respostas;

*Tratando-o igualitariamente; sendo paciente e compreensivo
receberam 22 respostas;

*Tendo expectativas positivas acerca do aluno foram assinaladas
por 21 professores;

*Mantendo um clima de harmonia recebeu 20 respostas;

*Tendo disponibilidade e acolhendo realmente seu aluno, 17
professores assinalaram essa alternativa;

*Mostrando-se aberto e afetivo recebeu 15 respostas;

«Aproveitando as vivéncias dos alunos para elaborar seu plano de
aula, 14 respostas;

*Dando-lhe carinho foi a alternativa menos assinalada somente
sete respostas.

O grafico n°36 mostra as respostas.



Grafico 36 - Atitudes dos professores para demonstrar afetividade aos alunos
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

Com relagdo ao uso das tecnologias, todos acessam a internet,
sendo que 23 dos professores acessam diariamente e somente um
professor acessa uma vez por semana.

O aplicativo mais utilizado pelos professores para preparar as
aulas é o Editor de textos com 21 respostas, 0 segundo mais utilizado é
Apresentacdo de Slides assinalado por 16 professores, seguido de
Softwares pedagdgicos e Programas de Comunicacdo e Chats citados
por 12 professores. Nove professores utilizam o Editor de imagens, e
cinco utilizam o Editor de Planilhas e Gréaficos. Conforme demonstrado
grafico n°37.
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Gréfico 37 - Aplicativos mais utilizados pelos professores para preparar as aulas
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

As questdes de n° 26, 27, e 28 foram agrupadas por terem estreita
relacéo.

*Questdo n°26 - Qual a importancia da insercdo das TICs no seu
trabalho como docente?

*Questdo n° 27 - Existe uma intensificacdo da dindmica das aulas
com a inser¢do das TICs?

*Questdo n°28 - As TICs facilitam as atividades em sala de aula?

Os professores na maioria consideram a insergéo das TICs muito
importante, pois houve uma intensificacdo da dindmica das aulas, além
de facilitarem as atividades em sala de aula. Embora considerem
importante a utilizagdo das TICs muito pouco desses recursos Sao
utilizados como visto na questdo de n°25. O gréafico n® 38 mostra esses
dados.



Grafico 38 - O uso das TICs como auxilio para os docentes

O uso das TICs

AsTICs
facilitam as
atividadesem
sala de aula
91,66%

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

No grupo de perguntas sobre o uso de redes sociais para interagéo
entre professor e aluno mais de 50% dos respondentes (13 professores)
ndo utilizam as redes sociais para interagir com os alunos. Dos que
utilizam essas ferramentas as mais citadas sdo o Facebook e o e-mail. O
gréafico 39 demonstra esses dados.

Gréfico 39 - O uso das redes sociais como ferramenta de interagéo
rofessor/aluno
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.
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4.2.1 Sintese dos resultados da pesquisa de campo junto aos
professores

A pesquisa de campo permitiu observar as barreiras enfrentadas
pelos professores para o ensino do deficiente visual, além da
afetividade, da interacdo dos professores em relacdo a esses alunos, bem
como o uso das TICs como ferramenta no auxilio nas atividades e
preparacdo das aulas. O publico respondente da amostra foi formado por
17 professores do sexo feminino e sete do sexo masculino, com idade
entre 24 e 59 anos, sendo 19 professores do ensino fundamental (6° ao
9° ano), e cinco professores do ensino médio (1° ao 3° ano), com tempo
de docéncia entre trés e 29 anos, 0s quais ministram aulas para
deficientes visuais entre seis meses a 20 anos. Referente a formacao,
somente um professor possui mestrado, 20 possuem especializacdo e
trés somente graduacdo. A maioria dos entrevistados sentiu-se
preocupado ao saber que teriam alunos deficientes visuais em suas
turmas, e somente dois professores receberam capacitacao para trabalhar
com alunos deficientes visuais.

A falta de materiais e equipamentos adequados é uma das
maiores barreiras para o ensino desses alunos, além de exemplificar as
imagens. Segundo os respondentes 14 professores percebem diferengas
na aprendizagem do aluno deficiente visual em relagdo aos alunos
videntes. No que refere-se a avaliagdo oito professores utilizam os
mesmos recursos para os alunos videntes e deficientes visuais.

Os professores foram unanimes ao responder que ha relagéo entre
afetividade e aprendizagem, e que falta de afetividade e a auséncia de
valores interferem no processo de ensino-aprendizagem dos educandos.
A maioria dos professores demonstrou carinho e afetividade respeitando
e valorizando os alunos; impondo limites e ouvindo-os.

Todos os entrevistados navegam na internet, somente um
professor acessa uma vez por semana, 0s demais acessam diariamente.
O aplicativo mais utilizado pelos professores para preparar as aulas é o
editor de textos, seguido da apresentacdo de slides. A maioria dos
professores considera a insercdo das TICs muito importante (22
professores), e que com a inser¢do das TICs houve uma intensificago
da dindmica das aulas, e que essas facilitaram as atividades em sala de
aula. O Facebook e 0 e-mail sdo as redes sociais utilizadas por 11
professores para interagirem com os alunos. A figura n°8 mostra esta
sintese.



Figura 8 - Sintese da pesquisa de campo com os professores
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

43 SINTESE COMPARATIVA ENTRE AS PESQUSAS DOS
ALUNOS E PROFESSORES

Considerando os resultados obtidos nas duas etapas da pesquisa
de campo foi possivel realizar uma sintese relacionando os resultados da
pesquisa junto aos alunos e os professores. Foram entrevistados 44
alunos e 24 professores. Para os alunos entrevistados sua maior
dificuldade ¢ ler o que esta escrito no “quadro negro” (27%), e para os
professores a maior dificuldade no ensino dos alunos deficientes visuais
foi a falta de materiais e equipamentos adequados (34%). Como
demonstracdo de afeto os alunos responderam que demonstram atraves:
do respeito para com o professor (29,54%). A maioria dos professores
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demonstram carinho e afetividade respeitando e valorizando os alunos.
Referente ao uso das tecnologias a maioria dos alunos e dos professores
usa 0 computador, navegam na internet diariamente e possuem e-mail.
Quanto ao uso das redes sociais 0 Whatsapp é o mais utilizado pelos
alunos para interacdo entre alunos seguido do Facebook. Na interacdo
entre professor e aluno Facebook é o mais utilizado seguido pelo e-mail.
O gréfico n°40 demonstra essa sintese.

Gréfico 40 - Sintese comparativa entre as pesquisa de campo dos alunos e dos
professores
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Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

44 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

A andlise dos dados coletados junto aos dois grupos pesquisados
(alunos e professores) contemplou a construcao do discurso coletivo dos
entrevistados. O objetivo desta técnica segundo Lefevre, Lefevre
(2013a) é que seja criado um Unico discurso coletivo a partir dos
diferentes posicionamentos dos entrevistados. A anlise consistiu em
retirar de cada depoimento as ideias centrais (sentido de cada discurso),
as ancoragens (alguma expressdo ou manifestacdo que revela uma
teoria, ideologia ou crenca, e formam a base para o discurso de cada
sujeito) e expressdes chave (trechos de transcricdes literais do discurso
gue revelam sua esséncia).



Reconhecidas as semelhancgas entre os tépicos, foi composto o
discurso com base nos dados, organizados em um texto, através do
agrupamento de ideias que tenham sentido equivalente. Dessa forma
cada discurso serd pertinente a uma categoria especifica (LEFEVRE,
LEFEVRE, 2013b).

4.4.1 Discurso do sujeito coletivo dos alunos

Dos discursos foram identificados cinco Ideias Centrais que
suportam as falas dos alunos. A primeira ideia central diz respeito a
atitudes perante as disciplinas e os professores.

Estudo igual para todas as matérias, ndo ha diferenga,
pois toda a matéria tem a sua devida importancia, é
necessario estudar e dar atencdo para todas as
disciplinas e estar com os trabalhos em dia. Claro
algumas sdo mais dificeis e tenho que me dedicar um
pouco mais para compreender e tirar boas notas. Trato
todos os professores de maneira igual, procuro ndo
fazer diferenca entre eles, tendo a mesma atitude para
com todos, mesmo que goste mais de alguns, todos os
professores sdo importantes, sdo eles que nos
ensinam. Todos merecem nosso respeito e educagao.
(DISCURSO COLETIVO 01).

Pelo discurso compreende-se que os alunos ndo fazem diferenca
entre as disciplinas e os professores. Estudam igualmente para todas as
matérias seja simplesmente para estarem com as atividades em dia ou
para terem boas notas. Quanto aos professores, tratam todos de forma
respeitosa e educada.

A segunda ideia central trata sobre a interacdo professor/aluno,
sobre o que gostam de conversar.

Gosto de conversar com os professores para tirar as
davidas das matérias e dos contetdos ensinados, pois
individualmente sinto-me mais a vontade para
perguntar, fico mais seguro, presto mais a atenco.
(DISCURSO 02)
O discurso deixa claro que os alunos sentem-se mais a vontade
discutir e tirar dividas sobre as matérias individualmente.
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A terceira ideia central esta relacionada a afetividade, como os
alunos demonstram carinho para com seus professores.

Demonstro que tenho carinho pelos meus professores
sendo respeitoso educado e prestando a atencdo na
sua aula Acredito que assim demonstro que 0s
valorizo. Através do respeito e da educagdo posso
mostrar que os admiro, e que estou interessado na
matéria que ele esta ensinando e o professor se sentir
valorizado. (DISCURSO 03).

Através do discurso dos alunos percebe-se que sente afetividade
para com os professores, e que por meio do respeito e da educacgdo 0s
alunos valorizam os mesmos, acreditam que dessa forma demostram o
carinho que sentem pelos seus professores.

A atividade em grupo que mais gostam de fazer é a quarta
ideia central que suporta os discursos dos alunos sobre a interacéo entre
eles. Essa ideia gerou dois discursos.

Prefiro os trabalhos e atividades das aulas de artes,
como desenho, teatro, etc. As aulas sdo mais
dindmicas, e divertidas, podemos soltar nossa
criatividade, ndo vejo o tempo passar. Interagimos
mais entre nés alunos, um ajuda o outro, como por
exemplo, os que sabem desenhar ajudam os que ndo
desenham bem. (DISCURSO 04).
Por outro lado alguns preferem as aulas de educacéo fisica.

Acho que nas aulas de educacéo fisica as atividades
sdo mais diversificadas, e todos nos divertimos mais,
além de sairmos da sala de aula a ficar copiando as
matérias do quadro. Através da pratica de esportes
podemos diminuir as diferengas, me sinto incluido.
(DISCURSO 05).

De forma geral percebe-se através do discurso dos alunos que a
aula de artes os atrai mais em atividades em grupo, por serem mais
dindmicas e 0s mesmos sentirem-se mais descontraidos. Embora alguns
se identifiguem mais com as atividades esportivas, por se sentirem mais
incluidos.



4.4.2 Discurso do sujeito coletivo dos professores

Dos discursos foram identificadas seis Ideias Centrais que
suportam as falas dos Professores. A primeira ideia central diz respeito a
reacdo ao saber que daria aula para alunos deficientes visuais. Essa
ideia gerou dois discursos.

No primeiro momento, quando soube haveria alunos
deficientes visuais em minha turma, eu fiquei
apreensiva e receosa, era tudo novo, ndo sabia como
agir e de que maneira poderia auxiliar. Sabia que
encontraria dificuldades e que teria que trabalhar de
forma diferenciada, e encarei como um desafio.
(DISCURSO 01).

O discurso 01 demonstrou que mesmo encarando como um
desafio, os professores sentiram-se receosos, pois para eles era algo
novo. Por outro lado alguns professores através de suas falas
demonstraram que mesmo sabendo das dificuldades, suas reacGes foram
normais.

Eu me senti normal, sabia que encontraria algumas
dificuldades, mas fui descobrindo no dia a dia como
lidar. (DISCURSO 02).

A segunda ideia central refere-se as barreiras na aprendizagem
dos alunos deficientes visuais. Essa ideia também gerou dois discursos.
No meu entender as barreiras sdo véarias, mas as
principais sdo a falta de recursos, a falta de materiais
adaptados, essas barreiras além de outras como copiar
do quadro e de compreender as imagens prejudica
muito na aprendizagem. O aluno deficiente visual
necessita de maior siléncio, pois, como eles tem o
sentido da visdo prejudicado necessitam de uma
maior concentracdo, e a quantidade de alunos por
turma ndo da o tempo necessario para se dedicar mais
a eles. (DISCURSO 03).
Conforme o discurso dos professores 0s alunos deficientes visuais
possuem varias barreiras quanto a aprendizagem e uma das questdes que
colocam é a falta de tempo para se dedicarem a esses alunos

Geralmente o aluno deficiente visual tem dificuldade
em comunicar-se, muitas vezes se retrai , € necessaria
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paciéncia e didlogo para que ele interaja com a turma.
(DISCURSO 04).

Por outro lado, para outros professores, a maior barreira é a
comunicacdo, fazendo que os alunos deficientes visuais ndo interajam
com a turma. A dificuldade em ensinar alunos deficientes visuais
gerou a terceira ideia central.

Eu considero que as maiores dificuldades no ensino
dos alunos deficientes visuais sdo a falta de recursos
para 0s materiais e equipamentos adequados, a
barreira de ndo captar imagem, detalhes como cores, e
a comunicacdo criando uma lacuna no processo de
aprendizagem. Essas dificuldades fazem que o aluno
ndo consiga acompanhar a turma e com isso nédo
interage com a turma e perca O interesse pela
disciplina. (DISCURSO 05).

A falta de recursos para materiais adaptados, como por exemplo,
impressos (revistas e livros) com letras em fontes pequenas e
equipamentos, além de como descrever aas imagens para que tenham
uma real compreenséo.

A quarta ideia central refere-se a afetividade demonstrada pelo
professor em relacéo aos seus alunos.

Eu demonstro afeto para com os meus alunos através
do respeito, acolhendo-o0s, ouvindo-os e no dialogo
para compreender suas necessidades e seus problemas
e assim argumentarmos acerca de solugdes. Através
dessas agdes mostro que me preocupo com a “pessoa
aluno” dentro e fora de aula e demonstro o quanto
eles sdo importantes. (DISCURSO 06).
Este discurso enfatiza a relagdo de respeito, acolhimento e
didlogo como forma de demonstracdo de afeto por parte dos professores
para com seus alunos.

45 TRIAGULAGCAO DOS DADOS

Apo6s a leitura aprofundada e reflexdo acerca das primeiras
conclusdes, se apresenta uma analise relacionando os dados levantados
na pesquisa de campo e os obtidos com a teoria, dessa forma constroem-
se, uma sintese relacionando os dados empiricos, as teorias e as analises.



A afetividade segundo a teoria de Wallon é um elemento
importante no processo de aprendizagem, podendo ser considerado o
combustivel da educacdo e cabe ao professor potencializar as relagGes
de ensino aprendizagem tornando o desenvolvimento do individuo
prazeroso e efetivo. Referente a esse conceito a pesquisa de campo
mostrou que a motivacao e o entusiasmo do professor ao explicar algo
geram motivagdo e interesse do aluno em relagdo ao contedido ensinado.
Através do respeito e da educacdo os alunos demonstram o seu afeto aos
professores, bem como a maioria dos professores demonstram seu
carinho e afetividade ao aluno respeitando-os e valorizando-os. Céassia
Ravena Mulin de Assis Medel (referenciada no texto) corrobora com
essa ideia em seu artigo ao trazer entre as recomendagdes de “Procurar
elevar a autoestima do aluno, respeitando-o e valorizando-o; Mostrar-se
aberto e afetivo para e com o aluno; Acolher realmente o aluno; Dar
carinho e limites na medida certa e no momento adequado”.

O sistema visual possibilita aos individuos integrar e interagir
com as informagfes, mas para quem ndo possui esse sentido, muitas
informacGes ndo sdo acessiveis como, por exemplo, gravuras e gréaficos,
criando assim uma barreira na aprendizagem do aluno deficiente visual.
Outro ponto igualmente importante no processo de aprendizagem é
nunca rotular o aluno, porque esses "rétulos" sdo internalizados pelo
aluno o que o leva a acreditar que sdo verdadeiros.

Os professores devem tratar igualmente seus alunos, ndo fazendo
diferencas entre 0s mesmos. A pesquisa de campo mostrou que oS
alunos julgam importante em um professor o respeito, a educacdo e
amizade. O relacionamento entre professor aluno é de suma
importancia, o professor deve assumir o papel de mediador observando
com olhar atento ao seu aluno a fim de identificar as barreiras para saber
lidar com o aluno para que esse tenha uma real apropriacdo do
conhecimento. Conforme os discursos dos alunos e dos professores a
maior barreira enfrentada sdo a falta de materiais e equipamentos
adequados, visto que os alunos deficientes visuais possuem o
impedimento direto a palavra impressa.

Outra recomendacdo de Céssia Ravena Mulin de Assis Medel é
qgue o professor deve se mostrar disponivel para o aluno, ou seja,
mostrar que ele pode contar sempre com o professor. A pesquisa de
campo demostrou que os alunos consideram importante o dialogo entre
professor e aluno, seja para tirar davidas sobre os contetdos bem como
para aproveitar as experiéncias de vida dos professores. No discurso dos
professores percebe-se através do didlogo que podem compreender as
necessidades e os problemas do aluno. Através dessas agdes mostram
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que se preocupam com a “pessoa aluno” dentro e fora de aula e
demonstrando o quanto eles s&o importantes.

As Tecnologias da Informacdo e de Comunicacdo (TIC) compde
0 sustentdculo para a propagacdo do aprendizado. (OBREGON e
FLORES, 2011). As TICs sdo importantes instrumentos para a incluséo
e de interacdo com o0 mundo, e em muitos casos, sao imprescindiveis na
educagdo para os alunos deficientes, acrescentando qualidade no
cotidiano das pessoas deficientes visuais como a flexibilidade
estimulando a aprendizagem, objetivando a autonomia do aluno, além
de impulsionar as competéncias e capacidades desses. Nesse quesito
destaca-se que entrevistados, em sua maioria, alunos e s professores,
usam o computador, diariamente navegam na internet e possuem e-mail.
As redes sociais mais utilizadas para a interacdo entre os alunos é o
Whatsapp e o Facebook, j& na interacdo entre professor e aluno as mais
utilizadas séo o Facebook e o e-mail.

46 METODO DELPHI

O método Delphi busca definicBes sobre determinados assuntos
onde ndo ha consenso ou certezas comprovadas. O objetivo principal da
utilizacdo desse método é obter o consenso mais confiavel entre um
grupo de especialistas sobre determinado assunto (DALKEY e
HELMER, 1963; MORENO e HERVAS, 2009).

4.6.1 Selec&o dos especialistas

Um dos pontos importantes do método Delphi é a escolha dos
avaliadores (especialistas), pois esses devem ser conhecedores da
tematica proposta na pesquisa, sendo que esse método possibilita que se
tenha consenso entre as respostas dos avaliadores mesmo esses néo
sendo especialistas. (SANTOS, 2001).

Nesse contexto atendendo o objetivo dessa tese, e tendo em vista
a natureza interdisciplinar do Programa de Pés Graduacdo em
Engenharia e Gestdo do Conhecimento/UFSC, foram convidados vinte e
cinco avaliadores, que abrangeu profissionais das seguintes 4reas:
professores, pedagogos e psicopedagogos que possuem relagdo com
deficientes visuais, pessoas com conhecimento tedrico e pratico
relacionado com tema e deficientes visuais.



Do total de convidados a participar, embora tenham aceitado o
convite, quatorze ndo respondeu ao e-mail enviado. Assim onze
especialistas convidados enviaram suas contribuicdes. O grafico n° 41
mostra a composicdo dos onze especialistas que participaram da
pesquisa.

Gréfico 41 - Perfil dos participantes da avaliagdo do método Delphi

Composicao Grupo de Especialistas

Fonte: Elaborado por Flores, 2017.

4.6.2 Procedimento metodologico

Apo6s o0 aceite dos especialistas a pesquisadora encaminhou o
instrumento com as recomendagdes, dividido em trés temas,
aprendizagem afetiva (seis recomendagfes), interagdo (quatro
recomendagoes) e TIC’s (trés recomendagdes) para a analise, discussdo
e observacdes. (Anexo V)

Essa etapa desenvolveu-se nos messes de novembro e dezembro
de 2017, e a pesquisadora acompanhou e atendeu as duvidas e
solicitagcdes requeridas. Ap6s o recebimento procedeu-se na analise das
contribuigcBes, primeiramente foi realizado o computo referente a
legenda <concordo/ndo concordo> e escala de importancia da
recomendacdo. Apds esse levantamento foram analisadas as
observagfes e sugestdes dos especialistas. A tabela n°11 demonstra o
cdmputo geral da etapa.
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Tabela 7 - Resultado do método Delphi

- Recomenda | Anali | Concor | N2 Grau de

Tematica ~ Con Impor
coes ses do mpc

cordo tancia
Aprendiza A 11 11 . 5
Afetiva C 11 11 - z
Interagdo D 11 11 - 15
TIC’s C 11 11 - 45

Total 05 55 55 0

Fonte: Elaborado por Flores 2018.

Conforme monstra o quadro 11 avaliadores analisaram o conjunto
das cinco contribuicdes distribuidas em trés tematicas (aprendizagem
afetiva, Interacdo e TIC’s). Obteve-se um cdmputo de cinquenta e cinco
analises, as quais obtiveram cem por cento de concordancia, bem como
0 grau de importancia ficou entre quatro e cinco. No que se refere as
observacles e sugestdes dos especialistas comprovaram que foram
alcangados o0s resultados dessa etapa. A aplicagdo do método
possibilitou a verificagdo das contribuicdes no &mbito da afetividade, ao
trabalho dos professores para facilitar a aprendizagem de alunos
deficientes visuais utilizando as TICS como suporte do processo.

4.7 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Através dos pressupostos tedricos e da contextualizacdo e
reflexdo dos dados coletados pela pesquisa de campo junto aos alunos
deficientes visuais e 0s professores da rede publica das diversas regides,
pode-se observar primeiramente que os alunos ndo fazem diferenca
entre as disciplinas e os professores, que preferem discutir e tirar
dividas sobre as matérias com seus professores individualmente, que
demonstram afetividade para com seus professores por meio do respeito
e da educacdo acreditando e que dessa forma demostram o carinho que
sentem por eles. Quanto as atividades em grupo gostam de aulas mais
dindmicas e de pratica de esportes.



Na fala dos professores percebe-se que mesmo apreensivos ao
saber que iriam trabalhar com alunos deficientes visuais encararam
como um desafio, que a falta de recursos e de materiais adequados s&o
barreiras que dificultam o ensino/aprendizagem desses alunos, e que
demonstram a afetividade para seus alunos através do respeito, didlogo e
atencdo.

O uso das TICs possibilita que os alunos deficientes visuais
tenham maior acesso e oportunidades educativas bem como uma melhor
interacdo, visto que as tecnologias de apoio podem aumentar o grau de
participagdo e atividades dos alunos facilitando o desempenho de
algumas tarefas.

De forma geral, a partir da metodologia adotada, foi possivel o
desenvolvimento e reflexdes, as quais demonstraram que a a influencia
da afetividade é de suma importdncia no processo de ensino-
aprendizagem, embora ndo diferencie os alunos sejam eles deficientes
visuais ou videntes, e a partir dessas pode-se gerar contribuices além
das encontradas na literatura para alunos em geral.
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5 CONTRIBUIGOES

Como objetivo geral desta tese, que trata da proposicdo de
contribui¢Bes, no ambito da afetividade, ao trabalho dos professores
para facilitar a aprendizagem de alunos deficientes visuais utilizando as
TICS como suporte do processo, foi desenvolvida a presente pesquisa,
cujos resultados apresentaram claras indicagdes nesse sentido. O
processo de elaboracdo das recomendacfes emergiu da convergéncia
conceitual da revisdo sistematica da literatura, da pesquisa de campo
junto aos alunos deficientes visuais professores da rede publica de
ensino do discurso do sujeito coletivo e do método de Delphi., além dos
conceitos das bases tedricas, demonstrou que a afetividade influencia a
aprendizagem indiferentemente se o aluno é deficiente visual ou
vidente. Mas, considerando a importancia dos aspectos afetivos ligados
a aprendizagem dos alunos deficientes visuais, além das recomendagdes
citadas no aporte teérico para alunos videntes que devem ser utilizadas
pelos professores, esta pesquisa apresenta, como resultado final, o
conjunto de contribuicbes que segue, sendo trés referentes a
aprendizagem afetiva; uma em relacdo a interacdo e uma referente as
TICs no processo da aprendizagem do aluno deficiente visual afim de
complementar as ja encontradas na literatura para alunos videntes.

51 APRENDIZAGEM AFETIVA

Estabelecer uma relacdo de ensino aprendizagem demonstrando
ao aluno deficiente visual que ele faz parte do grupo e enfatizar o quanto
ele é importante para o grupo e também no processo, oportunizando Ihe
o desenvolvimento de sua autoestima e valorizando suas qualidades.

*Apresentar uma diversidade de estratégias pedagdgicas para
atender os diferentes perfis dos alunos, buscando identificar e superar as
limitacBes dos alunos deficientes visuais

*Organizar os planos de aula de maneira a estar acessivel a todos
os alunos deficientes visuais de forma atender os seus diferentes perfis.



5.2 INTERACAO

Estimular atividades em grupos com alunos deficientes visuais e
videntes, para efetivar a interagdo entre os alunos mostrando assim que
todos fazem parte de um mesmo grupo.

5.3 TICs NO PROCESSO DA APRENDIZAGEM

*Buscar ferramentas que possibilitem a &udio descricdo de
imagens para maior compreensdo do deficiente visual.

O professor sensivel e receptivo é capaz de entender o
desenvolvimento do aluno, fazendo com que ele vivencie, na sala de
aula, um ambiente harmonioso e afetivo. O professor necessita conhecer
bem o seu aluno para poder criar estratégias que gerem resultados
satisfatorios.

A interacdo entre professor e aluno permite um maior
enriquecimento de conhecimentos, sendo que 0S momentos
compartilhados geram aprendizagem. A utilizagdo das TICs é benéfica
na interacdo e no compartilhamento do conhecimento tornando a
aprendizagem mais atraente fazendo com que o aluno adote uma postura
mais participativa.

Estas contribuigdes estdo fortemente ancoradas na teoria de
Wallon, na conceituacdo da revisdo sistematica da literatura, nas
respostas da pesquisa de campo com os alunos deficientes visuais e
professores, no discurso do sujeito coletivo dos alunos e professores, e
verificadas sua coeréncia pelo método Delphi.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do desafio em gerar contribuicGes no ambito
da afetividade, ao trabalho dos professores para facilitar a aprendizagem
de alunos deficientes visuais utilizando as TICS como suporte do
processo.

Para tanto se utilizou de diversas a¢cdes metodoldgicas as quais
contribuiram para a efetivacdo do seu objetivo. A metodologia adotada
teve base qualitativa, ancorada em sua natureza como pesquisa aplicada,
e exploratéria quanto aos seus objetivos, a qual foi dividida em trés
fases.

A primeira fase foi a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) a
qual permitiu uma visdo geral sobre o problema de pesquisa estudado. O
resultado dessa fase teve foco na investigacdo tedrica que forneceu as
bases para a compreensdo de como o deficiente visual aprende , e do
tema estudado, fornecendo conceitos sobre a afetividade, a
aprendizagem, escola inclusiva, interagdo e TICs.

Na segunda fase foi realizada uma pesquisa de campo junto a
rede publica de ensino das regides de Jaragua do Sul, Itajai, Blumenau,
Florianépolis e Joinville que permitiu identificar o perfil e as
caracteristicas dos entrevistados, além da dimensdo do estudo junto a
esses individuos (alunos e professores). Desta forma foram entrevistados
44 alunos matriculados na rede publica de ensino do 6° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, 24 professores fizeram parte
dessa amostra. A pesquisa de campo se dividiu em dois estagios:
levantamento e mapeamento dos dados e o discurso do sujeito coletivo
(DSC).

A técnica da triangulacdo de dados foi a terceira fase utilizada
para a andlise dos dados obtidos. Esses dados indicaram que a
afetividade na aprendizagem dos alunos deficientes visuais ndo difere
dos alunos videntes. As recomendagdes encontradas no aporte tedrico
demonstrou que mesmo que haja barreiras na aprendizagem dos alunos
deficientes visuais, a afetividade interfere do mesmo modo para alunos
videntes ou néo.

Na pesquisa tedrica identificou-se que a interagdo entre
professores e alunos contribui para um ambiente de ensino e
aprendizagem mais prazeroso, e que a afetividade influencia no
processo de aprendizagem. A teoria e o0s principios Wallorianos
demonstrou que o papel do professor como mediador e na criacdo de um
ambiente motivador em sala de aula é essencial para o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos.



Para que seja estabelecido um caminho pleno de desenvolvimento
para os deficientes visuais devem-se eliminar as falsas expectativas e
potencialidades cognitivas desses individuos. A aprendizagem de um
aluno com deficiéncia visual pode ser organizada como a aprendizagem
de qualquer outro aluno, desde que se fique atento em suas necessidades
e utilizem-se materiais e equipamentos adequados para compensar a
falta da viséo.

A compreensdo das necessidades dos alunos deficientes visuais
oferece seguranga e confianca a esses, gerando assim uma participacdo
entre seus pares videntes promovendo e uma melhor interacéo.

As TICS podem auxiliar e apoiar o processo na aprendizagem dos
alunos deficientes visuais impulsionando a motivagdo, proporcionando
melhor acesso, melhorando o desempenho do aluno, facilitando a
interacdo entre os aluno/professor e aluno/aluno. As TICS podem
auxiliar e apoiar o processo na aprendizagem dos alunos deficientes
visuais Sendo que a teoria de Wallon ancora as aptiddes do ser humano
e pela sua esséncia sociocultural relativista, muito contribui para o
desenvolvimento do aluno, além de que suas ideias pedagogicas sao
adequadas para que as escolas atendam os interesses e necessidades dos
alunos na era digital.

Dessa forma, com base nos resultados apontados nesta pesquisa
foi possivel responder aos objetivos especificos como demonstra o
quadro n°: 05.
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Quadro 5 -Método utilizado para obter os objetivos especificos

Objetivo

Metodologia

Resultado

Identificar as
barreiras afetivas
na aprendizagem
dos deficientes
visuais;

Pesquisa de campo

-Ler 0 que estd escrito no
“quadro negro”;
- Concentracéo.

Fundamentacéo
tedrica

-lmpedimento direto a palavra
impressa;

-Limitacdo de percepcdo de
objetos grandes demais para
serem apreendidos pelo tato.

Analisar a
interferéncia das
TICs no processo
de aprendizagem
dos deficientes
visuais;

Pesquisa de campo

-Audiodescrigdo
- Interagdo entre aluno/aluno e
aluno professor.

Fundamentacéo
tedrica

-Ser utilizadas como
Tecnologias Assistivas

Identificar as
percepcdes dos
professores quanto
a aprendizagem de
alunos deficientes
visuais;

Pesquisa de campo

A falta de recursos como
materiais e  equipamentos
adequados, cria barreira de ndo
captar imagem, detalhes como
cores, e a comunicagdo criando
uma lacuna no processo de
aprendizagem.

Verificar a
influencia da
afetividade no
processo de
aprendizagem dos
deficientes

Pesquisa de campo

A afetividade influencia no
processo de  aprendizagem
indiferente se o aluno é
deficiente visual ou vidente

Fonte: Elaborado por Flores 2018.

O objetivo geral desta tese, foi respondido a partir da formulacdo
de cinco contribuicdes no ambito da afetividade especificas & alunos
deficientes visuais ao trabalho dos professores para facilitar a
aprendizagem desses alunos.

6.1 SUGESTAO PARA TRABALHOS FUTUROS

A presente tese ndo teve a pretensdo de exaurir o tema, visto que
é particularmente complexo e demanda a participacao interdisciplinar de



diversas areas, dentre elas a Psicologia, Antropologia e Sociologia.
Assim, a contribuicdo aqui proposta possibilita a abertura de novas
frentes de pesquisa nessas areas sobre essa tematica.

1-Ampliacédo das regides de pesquisa para verificar se esses dados
se confirmam em outras regides do Pais;

2-Aplicacdo da pesquisa em escolas particulares para verificar a
confirmacéo dos dados.
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ANEXO | — Termo de consentimento livre e esclarecido

o

o
E‘E Universidade Federal de Santa Catarina
o Programa de Pés-Graduagdo em Engenharia e

3 & 5:.
‘\\,/’\‘: Gestao do Conhecimento - PPGEGC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

S

Titulo do Projeto: A AFETIVIDADE COM FOCO NA
APRENDIZAGEM DE PESSOAS DEFICIENTES VISUAIS
Pesquisador Responsavel: Angela Rossane B. Flores
Orientador/Coordenador: Vania Ribas Ulbricht

Este projeto tem o objetivo em contribuir com as a¢@es que visam
melhorar a aprendizagem dos deficientes visuais.

Para tanto sera necessario realizar a presente entrevista, de modo que
através dele serdo coletados os dados a serem analisados, criando mais
possibilidades de acesso a conhecimentos e informacges. Para isto a sua
participacdo & muito importante, e ela se dard da seguinte forma:
responder a simples questfes, onde serdo abordadas perguntas sobre a
afetividade, interacdo o uso das redes sociais. Sua participacdo €
totalmente voluntaria, podendo recusar-se a participar, ou mesmo
desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa. As informacbes cedidas sdo confidenciais, e,
portanto, somente serdo divulgadas no meio cientifico e académico de
forma anénima e global, com a sua identidade totalmente preservada,
pois ndo é objetivo desta pesquisa expor opinides pessoais ou ainda,
causar quaisquer tipos de constrangimentos.

Com o resultado desta pesquisa, espera-se que 0 processo de
aprendizagem seja melhor adequado ao estilo de aprendizagem do aluno
deficiente visual.

Apds ler e receber explicagdes sobre a pesquisa, e ter meus direitos de:



1. Receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os
procedimentos, riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;
2. Nao ser identificado e ser mantido o carater confidencial das
informac0es relacionadas a privacidade.
3. Saber que os dados obtidos a partir dos sujeitos da pesquisa nao
poderdo ser usados para outros fins que ndo 0s previstos no protocolo
e/ou no consentimento.
4. Procurar esclarecimentos com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Santa Catarina — CEP/UFSC, através do
telefone (48) 3721 8328, em caso de dividas ou notificacdo de
acontecimentos ndo previstos.
Declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
voluntariamente da pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina
—UFSC

, de de 20 .
Nome do sujeito/ ou do responsavel:

Assinatura:

Eu, Angela Rossane B. Flores declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao projeto ao participante e/ou responsavel.

Data; [/ /

Telefone : (48) 99827000
E-mail: argangelaflores@gmail.com



ANEXO Il — Entrevista estruturada com os alunos

&
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g .\
e E 3:' Universidade Federal de Santa Catarina
S \ % 3 Programa de P6s-Graduacéo em Engenharia e
NPVE Gestdo do Conhecimento - PPGEGC

ENTREVISTA ESTRUTURADA COM ALUNOS

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada;
A afetividade com foco na aprendizagem de pessoas deficientes visuais.
A investigacdo que tem por objetivo:

» Identificar as barreiras na aprendizagem dos deficientes visuais;

* ldentificar a interacdo dos deficientes visuais com aprendizes
videntes;

* Relacionar a influéncia da afetividade no processo de
aprendizagem;

Muito obrigado (a) pela sua colaboracgéo!

Data do Preenchimento: /[

1-Instituicéo: Cidade:_
2-  Nome:

3- Idade:  anos Sexo:( ) Fem. () Masc.

()Cego () BaixaVisao

4-  Qual aserie que vocé esta?
()6%ano () 7°ano () 8%ano( )9%no IM () 2M ()3M ()

5- Das opcdes abaixo 0 que vocé mais gosta da escola:
( ) Dos amigos ( ) Dos Professores ( ) Do intervalo /recreio
() Das atividades em grupo



6- Como vocé se sente na escola?
() Muito Bem ( ) Bem ( ) Mais ou Menos ( ) Mal

7-  Como voce se relaciona com seus colegas de classe?
() Muito Bem ( ) Bem ( ) Mais ou Menos ( ) Mal

8- Valoriza as amizades com seus colegas? ()Sim ()N&o

9-  Procura se dar bem com meus colegas e ser sempre cordial?
() Sempre ( ) Nunca ( ) As vezes ( ) Depende

10- Qual a sua maior dificuldade em sala aula?
Porqué?

11- Vocé fica facilmente acanhado na presenca de pessoas?
( )Sim () Néo

12- Conversa na sala, atrapalhando a aula do professor?
() Sempre ( ) Nunca ( ) As vezes ( ) Depende

13- Chega no horario na escola e procuro ser pontual em tudo?
() Sempre ( ) Nunca ( ) As vezes ( ) Depende

14- Esta sempre atento na sala de aula, nos jogos e brincadeiras?
() Frequentemente ( ) Nem sempre ( ) As vezes ( ) Nunca

15- Seus cadernos sao caprichados e procura melhorar a letra?
() Sim () Nao ( ) As vezes

16- Vocé cumpre com suas tarefas e estuda igualmente para todas as
disciplinas ou tem diferenca? Por qué?

17- Sua atitude em sala de aula é diferente conforme o professor ou a
disciplina?
Por qué?

18- A motivacdo e o entusiasmo do seu professor em relagdo ao que
esta ensinando ajudam vocé a compreender melhor o conteido?
( )Sim ( )N&o
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19- Quando o professor precisa faltar vocé faz “bagunca” na aula do
professor substituto? .

() Sempre ( ) Nunca ( ) As vezes ( ) Depende

20- Vocé gosta igual de todos os Professores ( ) Sim () Nao

21- Vocé gosta quando o professor conversa com vocé?
() Sim( ) Nao

22- Sobre o que vocé gosta de falar com os professores?

23- Como vocé demonstra carinho por seus professores?

24- 0O que vocé julga importante no seu professor. Escolha 3 opcdes:
( )Autoridade ( )Relacionamento ( )Amizade ( )Respeito
( )Conhecimento de conteido

25- Das opgOes abaixo 0 que vocé entende como um bom
relacionamento entre professor e aluno:

(') Quando o professor ndo faz diferenca entre os alunos

() Quando o professor € paciente e compreensivo

() Quando o professor mantém um clima agradavel em sala de aula

26- O que vocé admira/ mais gosta em seus professores

() incentiva o aluno a se interessar pela matéria

(' )mostra-se preocupado com os alunos ( em relagdo a dificuldades na
matéria ou problemas pessoais)

() Elogia e estimula aspectos positivos e habilidades de seus alunos
() Esta disposto a conversar com a turma, propor solucBes para 0s
problemas e escutar as propostas dos alunos.

27- Alguma das atitudes abaixo que vocé ndo goste em seus
professores?

() Autoritaria ( ) Nao repete a matéria quando um aluno tem alguma
davida

() Chama muito a atencdo dos alunos () N&o apoia os pedidos dos
alunos



28- Vocé costuma pedir ajuda ou ajudar algum colega nas tarefas? ( )
Sim () Néo

29- Qual atividade em grupo que vocé mais gosta de fazer

Porqué?

30- Vocé usa o computador? () Sim () Nao
31- Vocé possui e-mail? () Sim () Nao
32- Vocé navega na internet? Sim () Nao( )

33- Com que frequéncia vocé acessa a Internet?
( ) Diariamente ( )Duas vezes por semana () Uma vez por semana
() Né&o acesso

34- Vocé costuma acessar jogos educativos, sites com atividades
educativas para o aprimoramento de sua aprendizagem?
() Sempre ( ) Nunca ( ) As vezes ( ) Depende

35-Vocé costuma fazer pesquisa na internet para auxiliar nas atividades
da escola? .
() Sempre ( ) Nunca ( ) As vezes ( ) Depende

36- Vocé costuma acessar redes sociais e/ou jogos de entretenimento?
() Sim( ) Nao

37- Quais dessas redes sociais voceé esta conectado?

() Facebook ( ) Twinter ( ) WhatsApp ( ) Outra

Qual?

38- Vocé participa de:
() Sala de bate papo ( ) Jogos online



ANEXO IlI- Entrevista estruturada com os professores
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_OZYe Gestdo do Conhecimento - PPGEGC

ENTREVISTA ESTRUTURADA COM PROFESSORES

O senhor/a estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa
intitulada: A afetividade com foco na aprendizagem de pessoas
deficientes visuais. A investigacdo que tem por objetivo:

« ldentificar as barreiras na aprendizagem dos deficientes visuais;

e Analisar a interferéncia das TICs no processo de aprendizagem dos
deficientes visuais;

« ldentificar as principais percepcGes dos professores quanto a
aprendizagem de alunos deficientes visuais;

»  Verificar a influencia da afetividade no processo de aprendizagem
dos deficientes visuais com auxilio das TICs nos anos letivos 6° a 9°, nas
escolas estaduais do Estado de Santa Catarina.

Muito obrigado (a) pela sua colaboragéo!

Data do Preenchimento: /[

1- Instituicdo: Cidade:
2-Nome:

3- Idade:  anos Sexo:( ) Fem. () Masc.

4- H& quantos anos vocé ensina:
Que Disciplina:

5-  Qual série vocé ensina?

Fundamental:( ) 6°ano ( ) 7°ano ( ) 8°ano ( ) 9° ano
Médio: () 1°ano () 2°no () 3%no

6- Qual a sua formagdo? ( ) Graduagdo ( ) Especializagdo



() Mestrado () Doutorado ( ) Qutra:

7- Ha& quantos anos vocé trabalha com deficientes visuais?
anos

8- Qual foi sua reacdo ao saber que daria aula para alunos deficientes
visuais?

9- Vocé recebeu alguma capacitacdo para lecionar para alunos
deficientes visuais?
() Sim () Néo

10- Vocé percebe alguma diferenga referente ao comportamento dos
alunos deficientes visuais em sala de aula em relacdo aos alunos
videntes?

() Sim () Néo

11- Quais as barreiras na aprendizagem dos alunos deficientes visuais?

12- Na sua percepcdo ha diferengas quanto a aprendizagem de alunos
deficientes visuais em relacdo aos alunos videntes? () Sim ( )N&o

13- O que vocé considera mais dificil no ensino dos alunos deficientes
visuais?

14- Os recursos utilizados para avaliagdo dos alunos videntes e
deficientes visuais sdo iguais? ( ) Sim ( ) Ndo

15- Para vocé existem relagdo entre a afetividade e a aprendizagem?
()Sim ( )N&o

16- A falta de afetividade e a auséncia de valores interferem no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos? ( ) Sim () Néao

17- A afetividade deve ser trabalhada pelo professor como recurso
indispenséavel ao desenvolvimento do aluno? () Sim () N&o () As vezes
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18- O professor também deve procurar meios para lidar com sua
afetividade?
() Sim () Néo ()Indiferente

19- A Afetividade se resume em demonstracBes de carinho e contatos
fisicos?
() Sim( ) Nao

20- Na sua atuacdo como docente com quais atitudes vocé demonstra
uma relacdo de afetividade com os alunos?

21- Vocé acha que trabalhar a afetividade na escola pode ajudar a
crianca a superar problemas emocionais advindos da total auséncia
desse sentimento em seu lar?

() Sim () Nao ( ) Nao ha relacédo

22- Vocé ja recebeu algum curso de capacitagdo direcionado ao
trabalho afetivo a ser desenvolvido em sala de aula? ( ) Sim ( ) N&do

23- Na sua atuagdo como docente com quais atitudes vocé demonstra
uma relacdo de afetividade com os alunos? Marque nas alternativas
abaixo

() Tratando-o igualitariamente

() Aproveitando as vivéncias dos alunos para elaborar seu plano de
aula

() Tendo disponibilidade

( ) Sendo paciente e compreensivo

() Respeitando e valorizando os alunos

() Mostrando-se aberto e afetivo

() Acolhendo realmente seu aluno

() Dando-lhe carinho

(') Impondo limites

() Mantendo um clima de harmonia

( ) Tendo expectativas positivas acerca do aluno

(') Sabendo ouvir

24- Com relacdo as TICs com que frequéncia vocé acessa a Internet?
() Diariamente ( )Duas vezes por semana ( ) Uma vez por semana
() Ndo acesso



25- Dos aplicativos abaixo quais que vocé mais utiliza:
() Editor de texto

() Editor de graficos e planilhas.

() Apresentacéo de slides.

() Softwares pedagogicos.

(') Programas de comunicacao e chats.

() Editor de imagens

26- Qual a importancia da insercdo das TICs no seu trabalho como
docente
() Muito importante ( ) Pouco importante () Indiferente

27- Existe uma intensificacdo da dindmica das aulas com a inser¢édo das
TIC?
()Sim () Néo

28- As TICs facilitam as atividades em sala de aula?
() Sim ()Néo () Indiferente

29- Vocé utiliza as redes sociais para interagir com seus alunos? ()
Sim () Néo

30- Quais? ( ) Facebook () Twinter ( ) Orkut ( ) Outra:
Qual

31- Vocé utiliza e-mail para se comunicar com os alunos?
()Sim () Néo



ANEXO IV- METODO DELPHI — Instrumento de analise
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A AFETIVIDADE COM FOCO NA APRENDIZAGEM DE PESSOAS
DEFICIENTES VISUAIS

Prezado Avaliador

« Cada contribuicdo contém uma legenda com as seguintes
alternativas: Concordo/N&o Concordo

e Grau de importancia (escala de 0 a 5)

1- APRENDIZAGEM AFETIVA

A — Estabelecer uma relagdo de ensino aprendizagem demonstrando ao
aluno deficiente visual que ele faz parte do grupo e enfatizar o quanto
ele é importante para o grupo e também no processo, oportunizando lhe
o0 desenvolvimento de sua autoestima e valorizando suas qualidades.

() Concordo ( ) N&do Concordo

Grau de importancia:

()0 () ()2()B )0

B- Apresentar uma diversidade de estratégias pedagogicas para atender
os diferentes perfis dos alunos, buscando identificar e superar as
limitacbes dos alunos deficientes visuais.

() Concordo ( ) Nao Concordo

Grau de importéncia:

()0 () ()28 )0

C- Organizar os planos de aula de maneira a estar acessivel a todos os
alunos deficientes visuais de forma atender os seus diferentes perfis.

() Concordo ( ) N&o Concordo

Grau de importancia:

()0 () ()2()B ()0



SUGESTOES

2- INTERACAO

A- Estimular atividades em grupos com alunos deficientes visuais e
videntes, para efetivar a interacdo entre os alunos mostrando assim que
todos fazem parte de um mesmo grupo.

() Concordo ( ) Néo Concordo

Grau de importancia:

()0 () ()2()B ()0

SUGESTOES

3- TICS NO PROCESSO DA APRENDIZAGEM

A-Buscar ferramentas que possibilitem a audio descricdo de imagens
para maior compreensdo do deficiente visual.

( )Concordo () Nao Concordo

Grau de importancia:

()0 () ()28 )0
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SUGESTOES




