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RESUMO

Na presente pesquisa, tenho como objetivo discutir como se d& o trabalho pedagdgico
desenvolvido com as criancas da educacédo especial na educacéo infantil da rede municipal de
Floriandpolis. Para isso, busquei compreender o conceito de inclusdo na politica nacional e
municipal de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva; analisar os dados
referentes as matriculas das criangas com deficiéncia na educacgdo infantil da rede citada e por
fim compreender como € proposto, pelos professores da classe comum e do AEE, o trabalho
pedag6gico com criangas da educacdo especial. Para o desenvolvimento desta pesquisa
utilizei como procedimentos metodologicos: analise documental, analise dos microdados do
INEP, balanco de producéo sobre a tematica e entrevista semi-estruturada com professores. A
partir da andlise percebi o movimento politico e as mudancas de termos presentes nos
documentos que orientam a educagéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva. Analisei
os microdados do INEP utilizando como ferramenta o programa SPSS Statistic 17 para a
leitura dos mesmos. Ao analisar esses dados constatei que as matriculas das criancas com
deficiéncia na educacdo infantil ndo aumentaram na mesma propor¢do que as matriculas
gerais desta etapa da educacdo bésica. Realizei o balanco de produgdo com o intuito de
compreender 0 que estd sendo produzido sobre a educacdo especial na relagdo com a
educacdo infantil. Para discutir o trabalho pedagdgico que € proposto para as criangas da
educacdo especial na educacdo infantil realizei entrevistas semi-estruturadas. A partir das
entrevistas selecionei categorias de analise, tais como: planejamento, recursos, outros
atendimentos, organizacdo do atendimento na sala multimeios e organizacdo de outras
atividades. A andlise das entrevistas mostra 0s seguintes aspectos do trabalho pedagdgico: o
planejamento das professoras do AEE e da classe comum em algumas regides é articulado, 0s
recursos sao utilizados de acordo com a deficiéncia, a organizacdo da sala multimeios se
diferencia conforme a necessidade e as possibilidades de atendimentos que as professoras do
AEE podem realizar e, por fim, algumas atividades desenvolvidas pelas professoras da classe
comum com as criancas com deficiéncia. O trabalho pedagdgico organizado para as criancas
deficientes na educacdo infantil esta fundamentado na utilizacéo de recursos.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacéo Infantil. Trabalho Pedagdgico.
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INTRODUCAO

A Educacdo Especial é reconhecida na legislacdo brasileira desde a constituicdo de
1988, bem como na LDB 4.024/61 e na LDB 9394/96. Porém, os encaminhamentos politicos
para a area, a partir de 2008, sdo organizados pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Esta foi elaborada pelo grupo de trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n° 555, em cinco de junho de 2007 e prorrogada pela portaria n® 948, de
09 de outubro de 2007. Neste documento, “a educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusdo dentro e fora da escola”
(BRASIL, 2008, p.5).

Porém, antes mesmo da divulgacdo desse documento (BRASIL, 2008) a denominada
politica de inclusdo ja vinha de delineando, principalmente a partir da aprovacdo da
Resolucdo CNE/CEB n. 02 de 2001, guando assistimos a um aumento no numero de
matriculas no ensino regular dos alunos com deficiéncia. Essa Resolucdo afirma que o
atendimento dos sujeitos da educacdo especial pode iniciar-se na educacdo infantil
assegurando 0s servicos necessarios para atender a necessidade educacional desses sujeitos,
cabendo as escolas a organizacdo desse atendimento.

Com a divulgacdo da politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008) essa
perspectiva inclusiva ganha respaldo e a educacdo especial passa a centrar-se ndo mais nas
escolas ou classes especiais, mas no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os dados do censo escolar apontam o crescimento das matriculas dessas criangas na
educacdo basica regular, como apresentarei mais adiante. Com o0s sujeitos da educacéao
especial na faixa etaria concernente a educacdo infantil ndo e diferente. Muitas criancas que
até entdo estavam em instituicGes especializadas passam a frequentar creches e pré-escolas
das redes de ensino, por isso esse aumento nas matriculas desta etapa de educacéo também.

Considerando minha trajetoria profissional na educacdo infantil optei em aprofundar
meus estudos nesta etapa de educacéo na relacdo com a educacéo especial. Além desta minha
trajetdria profissional o interesse pelo tema surgiu devido a minha insercdo na iniciacdo
cientifica, onde participei do grupo de estudos do GEPETO. Neste grupo dois estudos, as
dissertacOes de Graziela Beretta Lopez (2010) e Roseli Terezinha Kuhnem (2011), j& estavam

produzidos neste ambito de discutir a educacdo especial na educacédo infantil. Com o intuito
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de dar continuidade a producdo do grupo nessa direcdo da educagdo especial na educacéao
infantil, fiz a escolha do tema.

JUSTIFICATIVA

Essa preocupacdo em estudar a educacao especial na educacgdo infantil surgiu com a
minha inser¢éo no projeto de pesquisa intitulado “A escolarizagdo de alunos com deficiéncia e
rendimento escolar: uma analise dos indicadores educacionais em municipios brasileiros”.!
Tal pesquisa tem carater interinstitucional, envolvendo pesquisadores da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

A pesquisa interinstitucional tem por objetivos:

1) Identificar e analisar as alteracfes quantitativas referentes ao acesso e a
permanéncia de alunos com deficiéncia em cinco municipios-p6lo em municipios de sua

2 para compreender em

abrangéncia do Programa “Educac¢do Inclusiva: direito a diversidade
que contexto se insere a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia;

2) ldentificar e analisar os indices de rendimento escolar de alunos com deficiéncia
incluidos no ensino regular nesses municipios;

3) Delimitar critérios para a construgdo de um Sistema de Indicadores Sociais
referente as condicdes de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia segundo a combinacédo
orientada das estatisticas do acesso ao atendimento educacional desta populacdo e de seu
rendimento escolar.

Nesse projeto utilizamos os dados do censo escolar e como meu interesse centra-se na
educacdo infantil, o foco das minhas analises foi mais precisamente nesta etapa de educacao

basica.

! O projeto em questdo conta com a agéncia financiadora CAPES e tem em sua coordenacdo geral a
pesquisadora Silvia Marcia Ferreira Meletti da Universidade Federal de Londrina (UEL) e coordenadora local
pesquisadora a Maria Helena Michels da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

2 Esse programa promove a formag#o continuada de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de
ensino para que sejam capazes de oferecer educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. O objetivo é
que as redes atendam com qualidade e incluam nas classes comuns do ensino regular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.
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Em relacdo aos sujeitos da educacdo especial, a proposta foi analisar o trabalho
pedagogico desenvolvido com criancas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento® na rede municipal de ensino de Florianépolis , uma vez que sdo estes
diagnosticos que aparecem com maior frequéncia nos microdados do INEP conforme

observaremos na sequiéncia deste trabalho.

OBJETIVOS

Considerando minhas preocupacOes, esta investigacdo que constitui 0 presente
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) tem como objetivo geral:

. Discutir como se da o trabalho pedagdgico desenvolvido com as
criancas sujeitos da educacdo especial, na educacdo infantil, na rede municipal de

Florianopolis.

Buscando tal compreensdo, tenho como objetivos especificos:

. Compreender o conceito de inclusdo na politica nacional de educacao
especial e na municipal na politica de educacdo especial em ambito nacional e
municipal;

. Analisar os dados referentes as matriculas das criancas sujeitos da
educacao especial na educacgdo infantil da rede municipal de Floriandpolis;

. Compreender como é proposto, pelos professores da classe comum e do

AEE, o trabalho pedagdgico com criangas da educacao especial na educacao infantil.

METODOLOGIA

Para discutir o atendimento que é oferecido as criangas da educacdo especial
matriculadas na educacéo infantil na rede municipal de Florianopolis, foi previsto realizar os
seguintes procedimentos metodoldgicos: analise documental, anélise dos microdados do
INEP, balanco de producdo sobre a tematica e entrevista semi-estruturada com professores de
classe comum e do AEE.

* Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educago Inclusiva (2008), os sujeitos da
Educacdo Especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e Altas
habilidades/superdotacdo. Porém, para essa pesquisa, nos deteremos nas analises referentes as criangas com
Deficiéncia e TGD.
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A andlise documental tem como intuito compreender como os documentos tratam esse
atendimento. Ou seja, buscamos na anélise de documentos perceber quais as indicaces
presentes na politica educacional, referentes ao atendimento dos alunos da educacdo especial
na educacao infantil.

Para Shiroma, Campos e Garcia (2005), os documentos para analisar as politicas
publicas ndo sdo apenas os documentos oficiais, mas sim todos aqueles que através de um
discurso tem o intuito de massificar as informacdes. Sobre esse discurso massificador
Jameson (1997) traz o conceito de “hegemonia discursiva”, um discurso homogeneizado das
politicas educacionais em nivel mundial. As autoras chamam aten¢do para a realizacdo da
analise documental no que diz respeito a importancia de observar o grupo que desenvolveu
tais documentos, estabelecendo relacBes dos mesmos com outros textos da mesma época e
posterior a ela para perceber os conceitos e contradi¢fes que perpassam nesses documentos.

E importante destacar que nos documentos percebe-se uma tendéncia & mudanca de
vocabulario, que Shiroma, Campos e Garcia (2005) denominam como ‘“vocabulario da
reforma”. Essa mudanca de vocabulario pode ser considerada como contribuicdo para
disseminar de forma mais impactante as politicas publicas, utilizando termos mais atuais e
convincentes para a sociedade.

Além da anélise documental foi previsto também anélise dos indicadores do censo
escolar do INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, para perceber
guantas criancas da educacdo infantil, sujeitos da educacdo especial, estdo matriculadas e
quais as deficiéncias mais presentes. Para tal analise utilizamos os microdados do INEP e
como ferramenta o programa SPSS STATISTIC17* para a leitura dos mesmos. Com esse
programa realizamos alguns cruzamentos de variaveis possiveis (matricula em creche e preé-
escola; tipo de deficiéncia; se recebem ou ndo Atendimento Educacional Especializado, entre
outros) para perceber como estd ocorrendo a inclusdo de criancas com deficiéncia na
educacdo infantil da rede municipal de Florianopolis.

A utilizacdo desses dados ndo tem o intuito de apenas quantificar as criangas que estao
inseridas na educacdo infantil, mas sim para, a partir dos dados quantitativos, perceber do
ponto de vista qualitativo o processo de inclusdo dessas criangas no municipio de

Florianopolis.

* E um programa de computador (um software) de leitura de dados que nos possibilita 0 cruzamento de algumas
variaveis para gerar dados estatisticos. Para tais cruzamentos € necessario o programa SPSS ao qual tenho acesso
devido a minha participacdo no projeto de pesquisa ja mencionado no corpo do texto.
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Segundo Meletti e Bueno (2010) os indicadores da educacao especial sdo construidos
desde 1980, sendo coletados nas escolas publicas e particulares, utilizando um levantamento
anual dos dados estatisticos em ambito nacional. O preenchimento desses dados se da através
do Educacenso®, disponivel on-line.

Ao realizar alguns cruzamentos iniciais, observamos que a forma de coletar os dados é
imprecisa e ambigua (MELETTI e BUENO, 2010). O caderno de instrucdes® para o
preenchimento do censo ndo explica suficientemente as categorias. Além disso, a utilizacéo
da ““auto-declaragdao” escolar também dificulta o preenchimento e a precisao dos dados.
(op.cit.).

Também foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com professores regentes das
classes comuns e com professores do atendimento educacional especializado, em instituicdes
de educacdo infantil, totalizando oito entrevistas. Com estas entrevistas buscamos
compreender como se d& o trabalho pedagdgico desenvolvido com o0s sujeitos da educacao
especial na educacdo infantil. A selecdo das instituicdes em cada regido de Floriandpolis
(norte, sul, leste, centro e continente) se deu a partir da indicacdo da geréncia de formacéo
inclusiva’-. A escolha dos profissionais entrevistados ocorreu a partir da indicacéo da direc&o
de cada instituicéo.

Sobre a entrevista semi-estruturada, Meksenas (2002), aponta que ela esta atrelada ao
método de pesquisa denominado depoimento. Este método, segundo o autor, ndo é algo
padronizado como, por exemplo, no método de pesquisa enquete. A entrevista semi-
estruturada possui uma organizagdo a respeito do campo sobre o qual o pesquisador ird se
debrucar, proporcionando ao entrevistado que explore o tema da forma como quiser, porém o
pesquisador propde um corte de tempo e espaco focando nos subtemas de sua pesquisa.
(MEKSENAS, 2002).

Ainda sobre a entrevista semi-estruturada, Meksenas (2002, p. 130) traz que esta tem

carater qualitativo, pois “conduz o pesquisador ao trato com as concepg¢des de mundo, os

® E uma ferramenta que permite obter dados individualizados de cada estudante, escola, docente e turma de todo
0 pais, em todas as instancias publicas (municipal, federal e estadual) e nas instancias particulares. A partir dessa
ferramenta é calculado o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica para a distribuicao de recursos.

6 O caderno de instrucBes sdo orientacdes do INEP para que os profissionais das instituicdes de educacdo
possam buscar informagcdes para preencher o censo escolar de matricula, docente, escola e turma.

7 Para que a indicacdo das instituicfes de educacdo infantil ocorresse, submeti meu projeto ao comité de ética da
UFSC--Sendo aprovado, encaminhei projeto e a aprovacdo do mesmo pelo comité para a geréncia de formacéao
permanente. Posterior a este processo a geréncia de educacgdo inclusiva indicou as instituicdes onde eu poderia
fazer as entrevistas, necessitando de aceitacdo da direcdo e dos professores participantes.
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valores e as narrativas dos sujeitos investigados, capazes de explicar aspectos de suas praticas
e das interacOes sociais passadas ou presentes .

As entrevistas realizadas para esta pesquisa ndo tém carater de comprovacdo do
trabalho pedagogico, mas possibilitam a reflexdo de aspectos pedagdgicos importantes para o
desenvolvimento dos alunos sujeitos da educacdo especial na educagdo infantil na rede
municipal de Floriandpolis, tais como: planejamento, recursos, outros atendimentos,
organizacdo do atendimento e organizacao de outras atividades.

A escolha por trabalhar com o municipio de Florianopolis foi devido a minha insercao
no projeto de pesquisa citado anteriormente, que definiu os seguintes municipios-pélo:
Campinas, Corumbd, Floriandpolis, Maringa e So Carlos e trés de seus municipios de
abrangéncia, que serdo selecionados de acordo com os indices de Desenvolvimento Humano
(um com o maior indice entre 0os municipios de abrangéncia, um com indice mediano e um
com baixo indice). Optei por trabalhar com o municipio-pdlo de Floriandpolis definido na
pesquisa interinstitucional, com o intuito de contribuir com as produgdes e por compreendé-lo
como expressao das proposicOes voltadas a educacao desses sujeitos.

Realizei o balanco de producdo com o intuito de compreender o que estd sendo
produzido sobre a educacdo especial na relagdo com a educacdo infantil. Esse balanco de
producdo foi realizado em trés grandes bancos de trabalhos académicos: a ANPEd
(Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), o SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e o Banco de teses/dissertaces da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Iniciei a busca no site da ANPEd, no periodo
de 2000 a 2011 (da 23% até 342 Reunido Nacional) nos grupos de trabalho n°® 15 — Educacéo
Especial e n° 07 - Educagdo da crianga de 0 a 6 anos. No SciELO, fiz a busca utilizando as
seguintes palavras-chave: educacgédo especial/educacéo infantil e educacéo infantil inclusiva.
Por fim, no Banco de teses/dissertacdes da CAPES fiz um recorte do ano de 2000 até 2010,

com as mesmas palavras chaves que utilizei no SciELO.

BALANCO DE PRODUCAO

J& com interesse voltado especificamente a essa etapa da educacéo basica, iniciei um
balanco de producgdo académica referente as producdes da educacao infantil na relagdo com a

educacdo especial. Esse levantamento nos mostrou escassa producéo sobre a tematica.



16

Inicialmente optamos em realizar o balango de producdo na ANPEd do ano de 2011 na
342 reunido nos GTO7 - Educacéo da crianca de 0 a 6 anos e GT15 - Educacdo especial. No
entanto, percebemos a escassez de trabalhos encontrados que fazem relacdo da educacao
especial na educacdo infantil e ampliamos este balanco para as reunides 232 do ano de 2000
até a 332 do ano de 2010.

Quadro 1- Resumo do balango da ANPED GT15

Relagdo da educagdo especial com a educagao infantil
24* REUNIAO 27 REUNIAO 29 REUNIAO 33 REUNIAO 34 REUNIAO
LIDOS [FAZEM RELACAO| LIDOS [FAZEM RELACAOQ| LIDOS [FAZEM RELACAOQ|LIDOS [FAZEM RELACAO [LIDOS [FAZEM RELACAO
19 1 13 1 12 1 18 1 24 1

Fonte: producao prépria.

Na 342 Reunido da ANPEd (2011) de um total de 24 trabalhos no GT15 — Educacéo
especial, apenas um relacionava-se ao foco do meu trabalho, a educacéo especial na educacao
infanti. O trabalho em tela é de Garcia e Lopez (2011), intitulado
Politicas de educacdo inclusiva no Brasil:uma analise da educacao especial na
educacdo infantil (2000-2010) e articula educacdo infantil com educacédo especial, buscando
alguns conceitos que embasam o discurso politico sobre a educacao infantil inclusiva e como
se estrutura o atendimento para criancas de 0 a 6 anos com deficiéncia.

No mesmo ano, no GTO7 — Educacdo da crianca de 0 a 6 anos os 15 trabalhos
apresentados estavam voltados a discussdes sobre a organizacdo e o funcionamento das
instituicdes de educacdo infantil, focando mais nas creches e na formagéo dos profissionais
que irdo atuar com as criangas de 0 a 6 anos. Ou seja, nenhum trabalho tratou da incluséo de
criangas com deficiéncia na educacdo infantil.

Ao ampliar o balanco de producdo na ANPEd para as reunides 23 a 342 no GT15 —
Educacao Especial, pude perceber como as producdes cientificas que abordam a educacéo
especial na educacdo infantil sdo bastante escassas, sendo que apenas encontramos trabalhos
nas reunides 242, 278, 292 e 332,

Na 242 reunido (2001), dos dezenove resumos lidos foi encontrado apenas um trabalho
que faz a relacdo entre educacgéo especial e educacgéo infantil, com o seguinte titulo: Aspectos

presentes na brincadeira de faz-de-conta da crianca com Sindrome de Down, de Victor
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(2001), que discute sobre a importancia da utilizagdo do jogo como aspecto didatico-
metodoldgico para o processo educacional da crianga com deficiéncia mental.

Ao ler os treze resumos da 272 reunido (2004), pude perceber que somente um trabalho
remetia a discussdo entre educacdo especial e educacdo infantil, intitulado: Um estudo sobre
0s encontros diérios entre professoras e pais em duas instituicGes de educacdo infantil, de
Bhering e Machado (2004), que discutiram a relacdo dos pais de crianca deficiente com a
professora em uma instituicdo de educacao infantil.

Ja na 29% reunido (2006), dos doze resumos lidos, encontrei um trabalho com o
seguinte titulo: Inclusdo: E possivel comecar pela creche? de Mendes (2006), que trouxe a
idéia de quanto mais cedo ocorrer a intervencao precoce no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia menos limitacdo esta terd no seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Por fim, na 33% (2010), foram encontrados dezoito trabalhos, mas apenas um
relacionado ao foco deste estudo: O bebé com deficiéncia na Educagéo Infantil: perspectivas
inclusivas do hidrocéfalo, de Drago (2010). Neste, o autor traz a discussdo sobre a inclusdo do
bebé deficiente na educacdo infantil em Vitoria- ES, que ainda ocorre apenas na perspectiva
do cuidado com esta crianca.

Ampliamos o balango de producdo na ANPEd também no do GTO7 para as reunifes
248 até a 34%. Com esta ampliacdo percebemos que nenhuma producdo traz a relagdo entre
educacéo especial e educacdo infantil. As discussdes presentes neste GT referem-se a educar e
cuidar na educacdo infantil, formacdo inicial e continuada, o perfil dos profissionais que
atuam com criancas da educacdo infantil. Alguns trabalhos caminharam na discussdo da
producéo cientifica da area e nas politicas publicas para a educacao infantil; muitas producdes
discutiram a importancia do jogo, da brincadeira, da mdsica para criancas de 0 a 6 anos;
algumas reflexdes sobre a rotina, a organizacdo e o funcionamento das instituicbes também
apareceram nesse levantamento realizado.

Como pude perceber em todas as reunides deste GT, nenhum trabalho fez relagdo
entre educacao especial e educacdo infantil, com excecdo de um trabalho encontrado na 332
reunido, que discutiu a acessibilidade no parque, mas ndo especificamente para criancas
deficientes. Esta é uma producgéo centrada na infra-estrutura dos parques infantis.

Além de realizar o balanco de producéo nas reunides anuais da ANPEd, também fiz
um balanco no Banco de teses/dissertacdes da Capes no periodo de 2000 até 2010. As
palavras-chaves utilizadas neste balanco foram: educacdo especial/educacdo infantil e

educacao infantil inclusiva. Trabalhos de diversas naturezas foram encontrados nesta busca.


http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt15/t152.pdf
http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt15/t152.pdf
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No entanto, fiz um refinamento focando apenas os trabalhos que, de alguma forma,
estabelecessem relacéo da educacdo especial com a educacdo infantil.

Quadro 2- Resumo do balango da Capes 2000 - 2010

CAPES - Palavra-chave = educacio especial/educacio infantil e educacio infantil inclusiva
ANO LIDOS FAZEM RELACAO
2000 26 1
2001 19 0
2002 18 1
2003 38 2
2004 36 Z
2005 51 2
2006 55 2
2007 72 1
2008 0 0
2009 87 0
2010 82 3

Fonte: produgéo prépria.

Com o balanco nesta fonte observamos que no ano de 2000, de vinte e seis trabalhos
encontrados apenas um discutia a relagdo mencionada anteriormente. O trabalho sob o titulo
Acessibilidade e formacéo continuada na insercéo escolar de criangas com deficiéncia fisica
e multiplas, de Lauand (2000), teve como objetivo identificar, planejar, implementar e avaliar
estratégias para a melhoria da qualidade do acesso das criancas com deficiéncia fisica e
multipla na educacdo infantil. Em 2001 foram encontrados dezenove trabalhos, dois dos quais
versam sobre incluséo de criancas com deficiéncia, mas ndo estavam relacionados a educagéo
infantil e sim ao ensino fundamental.

Em 2002 dezoito trabalhos foram encontrados, mas apenas a producdo de Santos
(2002) intitulada A perspectiva da inclusdo escolar na educacao infantil de Juiz de Fora —
MG (2002), trouxe a discussdo sobre algumas dimensfes que envolvem a insercdo da crianca

com deficiéncia na “escola regular”, termo utilizado pela autora.
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Em 2003 foram trinta e oito trabalhos encontrados, sendo dois voltados a discussdo
para a educacédo especial na educacédo infantil. O primeiro trabalho, de Silva (2003), discutiu
O lugar do brinquedo e do jogo nas escolas especiais de educacdo infantil, e teve como
preocupacdo investigar o brincar de criancas com deficiéncia mental em escolas especiais de
educacdo infantil. O segundo trabalho, de Gerardi (2003), Alunos com deficiéncia fisica na
educacdo infantil: estudo das barreiras arquitetonicas na escola, buscou identificar as
barreiras enfrentadas pelos deficientes fisicos na pré-escola, percebendo os pontos de
divergéncia entre escola especial e escola regular.

No ano de 2004 dos trinta e seis trabalhos encontrados, dois deles tém alguma relagéo
com o0 meu objeto de estudo. O trabalho de Almeida (2004), criacdo de um contexto inclusivo
na educacdo infantil: um olhar sobre a brincadeira da crianca com Sindrome de Down tem
como preocupacao investigar e analisar como se da a interacdo de criangas com sindrome de
Down através da brincadeira, em contexto inclusivo, na educagdo infantil. O segundo
trabalho, de Galvdo (2004), discute a inclusdo de criancas com deficiéncia visual na
educacdao infantil.

Em 2005, 51 trabalhos foram listados. Deste montante apenas dois perpassam as
discussdes que estamos privilegiando nesta pesquisa. O primeiro deles é de autoria de Higa
(2005), intitulado A inclusdo da crianca especial na pré-escola regular: aspectos legais e
educacionais. O outro trabalho é de Drago (2005), intitulado Infancia, educacdo infantil e
inclusdo: um estudo de caso em Vitoria, que tem como objetivo investigar como se da a
inclusdo da crianca deficiente nas salas regulares da educacdo infantil no municipio de
Vitoria.

No ano de 2006, 55 trabalhos foram encontrados, sendo que somente dois traziam a
relagdo na qual estou pautando a minha preocupagdo. Um dos trabalhos foi de Gongalves
(2006), intitulado Estratégias pedagogicas inclusivas para criancas com paralisia cerebral
na educacéo infantil. O outro trabalho é de Azevedo (2006), Politicas Publicas de Inclusédo
em Centros de Educacéo Infantil: o caso do Municipio de Maringa, que trata de investigar as
politicas de inclusdo do Municipio de Maringd em relacdo as criangas de 0 a 6 anos nos
Centros de educacao infantil.

Em 2007, um grande namero de trabalhos foi localizado, totalizando 72, mas somente
um deles tem a discussao pautada no foco do meu trabalho. Este Unico trabalho é de Araujo
(2007): O Jogo Simbdlico da Crianca Cega, que discute sobre o jogo simbdlico da crianca

cega de dois a quatro anos.
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No ano seguinte ndo foram encontrados trabalhos que discutissem a incluséo de alunos
com deficiéncia na educacéo infantil da rede regular de ensino.

Em 2009, foram 87 trabalhos encontrados e neste ano nenhum faz relacdo da educacgéo
especial com a educacdo infantil. Apenas um trabalho discutiu sobre a escolarizacao inicial da
crianga com Sindrome de Down, referindo-se ao Ensino Fundamental.

Por fim, no ano de 2010, dos 82 trabalhos situados trés fazem relagdo da educacéo
especial com a educacdo infantil. Um dos trabalhos é de Freitas (2010): Interacdo Social entre
pares: a importancia do brincar para a inclusdo escolar de criancas com Sindrome de Down,
que discute a relevancia do jogo no processo de inclusao escolar de criangas com Sindrome de
Down. O segundo é de Lépez (2010) e discute as Politicas de Educacdo Inclusiva para a
Educacéo Infantil no Brasil - anos 2000. O terceiro, de Bagagi (2010), que investigou as
habilidades funcionais de criancas com deficiéncia matriculadas no sistema regular de
ensino infantil.

Além de procurar producfes académicas nos dois bancos citados anteriormente,
realizei também algumas buscas no SciELO utilizando as seguintes palavras-chave: educacdo

especial/educacéo infantil e educacao infantil inclusiva.

Quadro 3 - Resumo do Balango do SciELO

SciELO - Palavra-chave = educacio especial/educacio infantil e educacio infantil inclusiva

ANO FAZEM RELACAO
2000 0

2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010

Fonte: produgéo propria.

W O |I0|IOC|O |00 |0 (O
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A partir desta busca obtive como resultado quatro trabalhos relacionados ao meu
objeto de pesquisa: Ambientes inclusivos na educacdo infantil: possibilidades e
impedimentos, escrito por Marie Claire Sekkel; Raquel Zanelatto; Suely de Barros Brandao
(2010) que discutiram os indicadores de envolvimento no trabalho com as criangas e aqueles
que determinam a construcdo de um ambiente inclusivo; outro trabalho é Inclusdo de criancas
em educagdo pré-escolar regular utilizando comunicacdo suplementar e alternativa escrito
por Stephen von Tetzchner; Kari Merete Brekke; Bente Sj/&thun;Elisabeth Grindheim (2005),
que discutiram que a comunicacao e o desenvolvimento de linguagem de criangas usuarias de
sistemas de comunicacdo manual e gréaficas podem estar melhor amparados em ambientes de
pré-escola inclusiva do que em espacos segregados; Percepcao de professores de educacao
infantil sobre a inclusdo da crianca com deficiéncia, escrito por Fabiana Cristina Frigieri de
Vitta; Alberto de Vitta; Alexandra S.R. Monteiro (2010), com o intuito de analisar a
percepcao de professores de educacdo infantil, que quanto a pratica educativa atual, diferem
em relacdo a presenca de alunos com deficiéncias em seus ambientes de trabalho, sobre a
educacdo da crianca com deficiéncia na faixa etaria de 3 a 6 anos; e por fim, A inclusdo da
crianca com necessidades especiais na visao de bercaristas, de Fabiana Cristina Frigieri de
Vitta (2010) discutindo as concepcOes das profissionais do bercario relativas a insercdo da
crianga com necessidades especiais na rotina de atividades desenvolvidas. Ou seja, novamente
a escassez de trabalhos sobre o tema apareceu.

Partindo dessas buscas realizadas sobre as produc6es académicas, € possivel perceber
que apenas dois trabalhos fazem relacdo entre a modalidade educacdo especial e a etapa de
educacdo infantil. Esses dois trabalhos tém como foco a analise das politicas e sua articulagéo.
Sdo eles: Politicas de educacéo inclusiva no Brasil:uma analise da educacéo especial na
educacdo infantil (2000-2010) de Garcia e Lopez (2011) e Politicas de Educacdo Inclusiva
para a Educacéo Infantil no Brasil - anos 2000 de Lopez (2010) .

Quando ha discussdo sobre a modalidade educacdo especial na etapa da educacéo
infantil, ndo se percebe a consideragéo das especificidades da faixa etaria, as discussoes estéo
focalizadas na deficiéncia da crianca, na socializacdo e relacionamento dela entre os pares,
mas ndo em como trabalhar o processo de aprendizagem, partindo das especificidades dela e

da etapa de educacdo que a mesma esta frequientando.

1.0 TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO ESPECIAL E NA
EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS APROXIMACOES
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Com o intuito de compreender e discutir sobre o trabalho pedagdgico, que é o foco
desta pesquisa, inicialmente buscamos reflexdes de Frizzo (2008) e Paro (1993) acerca do
termo trabalho a partir de uma discussdo com base na perspectiva histérico-cultural para
depois problematizar sobre o trabalho pedagogico.

Segundo Frizzo (2008, p. 3), o trabalho é um processo em gque ndo somente o objeto é
modificado em outro ou sofre transformacdo, mas o trabalhador também, pois ele esta
envolvido naquela prética, participando e envolvendo-se com aquela transformacéo, pensando

e atuando sobre ela. O autor aponta o conceito de trabalho entendido por Marx como:

(...) o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano com sua propria a¢do impulsiona, regula e
controla seu intercAmbio material com a natureza como uma de suas forgas.
(...) atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo
tempo modifica sua propria natureza (MARX apud FRIZZO, 2008, p. 3).

Essa ponderacdo feita por Frizzo (2008), de que o homem se transforma com o
trabalho, vai ao encontro das idéias de Paro (1993, p.1) ao tratar o trabalho como uma
atividade adequada a um fim, sendo uma caracteristica humana, pois somente o ser humano
consegue estabelecer objetivos, planejar e concretizar a producdo. Porém esta producdo do
homem néo ¢é feita individualmente, é relacionada com outros homens e elementos naturais.
Como diz Frizzo (2008), apoiando-se em Mészaros (2006), “a producdo da existéncia e a
objetivacdo da vida humana sé € possivel através do trabalho”.

Diante desta breve reflexdo sobre o conceito de trabalho faz sentido pensarmos o
trabalho pedagdgico como uma atividade educativa intencional que contribui para a formacéo
integral do individuo (BARBOSA, ALVES e MARTINS, 2010), pois é a partir das
produgdes, do envolvimento, do planejamento e das estratégias que o individuo ird se
constituir.

Tratar o trabalho pedag6gico como um ato intencional é pensa-lo para além da mera
producdo possibilitando que os envolvidos nesta préatica reflitam sobre a sua participacéo e o
seu envolvimento questionando e problematizando os interesses politicos que estdo por tras
desta educacdo que estd sendo oferecida. Em sintese, discutir se o trabalho pedagdgico esta
favorével para uma formacéo critica.

Desta forma, Mészaros (apud Frizzo, 2008, p.19) defende
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[...] a existéncia de praticas educacionais que permitam aos educadores e
alunos trabalharem as mudancas necessarias para a constru¢do de uma
sociedade na qual o capital ndo explore mais o trabalhador, pois 0 que as
classes dominantes imp&em é uma educacéo para o trabalho alienado, com o
objetivo de manter o homem dominado (Frizzo, 2008, p. 19).

Frizzo (2008) ressalta que o trabalho pedagogico é uma prética social que estd munida
de possibilidades e determinacdes politicas e ideoldgicas de uma pratica dominante, ou seja,
este trabalho proposto no ambiente escolar esta carregado de interesses politicos, favorecendo
alguns conhecimentos para a classe dominante e outros para a classe trabalhadora, pois é neste
“espago institucional de formac¢do humana que se cumprem as determinacdes desta pratica
social” (Frizzo 2008, p.20).

Com este entendimento sobre o trabalho pedagdgico, considero que na educacgdo
infantil é fundamental que este trabalho seja baseado nas especificidades desta etapa de
educacdo, partindo das interacGes e brincadeiras, levando em consideracdo o processo de
aprendizagem das criancas, pois ndo ha como educar sem ensinar. A partir das idéias de
Frizzo (2008) no entendimento sobre o conceito de trabalho, é relevante pensar no trabalho
pedagégico da educacdo infantil como uma atividade na qual a crianca se envolve nas
brincadeiras e interage com seus pares, possibilitando que ela se transforme a partir de sua
participacdo e envolvimento. Tal participacdo permite que ela se aproprie do conhecimento.

A seguir passo a apresentar brevemente a modalidade educacéo especial e a etapa de
educacdo infantil, sobre as quais estou desenvolvendo a pesquisa, com o0 intuito de
compreender como o trabalho pedagdgico ocorre na relacdo desta modalidade com esta etapa
da educacéo basica.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008)

tem como objetivo:

[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacGes e informacgéo; e articulacdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas.(BRASIL, 2008, p. 14).
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A educacdo especial, segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), é:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 16).

A educacdo infantil € a primeira etapa da educacdo bésica. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010), esta etapa é dividida em
dois periodos: a creche, englobando as diferentes etapas do desenvolvimento da crianca até
trés anos e onze meses e a pré-escola, com atendimento a criangas de quatro e cinco anos. A
finalidade desta etapa de educacdo é o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos
fisico, afetivo, psicolégico, intelectual, social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.

Breve retomada da constituicdo da educacao especial

Um dos primeiros registros de atendimento de pessoas com deficiéncia data dos
séculos XVI1 e XVII e refere-se aos cuidados com as criancas surdas. Antes desse momento
historico os deficientes eram encaminhados para asilos onde o seu atendimento era segregado,
sem atencdo e preocupacdo, sobrevivendo a custa de ajuda publicas (BUENO, 1993). Nesta
ocasido ndo se discutia a educacdo desses sujeitos e tais instituicbes tinham como base a
caridade (muitas das instituicbes eram ligadas a ordens religiosas).

Segundo Bueno (1997) o conceito de anormalidade, termo que identificava as pessoas
com deficiéncia neste periodo, é carregado de marcas historicamente produzidas. As ideias de
Platt (1999) vém ao encontro dessa definicdo e acrescenta que além de ser construida
socialmente, ela tem aspectos quantitativos (tipos de deficiéncia) e qualitativos (grau da
deficiéncia). Porém a construcdo da anormalidade ndo era pautada apenas nas caracteristicas
que os individuos tinham ou ndo tinham, segundo os padrdes instituidos socialmente, mas o
que se acreditava que essas caracteristicas podiam acarretar na vida do ser humano,

prejudicando o seu convivio social.



25

No Brasil, a educagéo especial teve inicio no século XIX e os primeiros atendimentos
aos deficientes foram voltados aos cegos e surdos. Neste momento histdrico os deficientes
eram separados e encaminhados para instituicGes especializados.

Ja no final deste século, comeca-se a diferenciar 0s sujeitos entre si e as instituicdes
que recebiam os deficientes funcionavam de maneira segregada passando a ideia de que
aquele local proporcionaria a sua auto-suficiéncia, a vivéncia com 0s seus iguais sem sofrer
agressdes de pessoas que ndo entendiam a sua diferenca. Como ressalta Platt (1999), neste
periodo ndo havia preocupacao com a educacao desses individuos, pois acreditava-se que eles
ndo aprendiam. Esta visdo dos deficientes era fortemente presente, pois bastava o sujeito ter
alguma deficiéncia visivel, 0 mesmo era considerado um deficiente mental, logo ele n&o iria
aprender. (PLATT, 1999).

No inicio do século XX, no Brasil, observa-se os primeiros atendimentos educacionais
aos alunos com deficiéncia, conformando o que mais tarde seria considerado educagéo
especial. Porém, as instituicBes especializadas que comecam a se organizar no pais e que
passam a atender os sujeitos com deficiéncia, sdo em sua maioria oriundas do setor privado.
Segundo Bueno (1993, p. 98-99)

[...] ao lado da democratizagdo do acesso a escola em relagdo as criancas
deficientes, o percurso historico da educacdo especial respondeu a uma série
de interesses que podem ser assim sintetizados: crescente privatizagdo, quer
seja do ponto de vista do nimero de atendimentos oferecidos, quer pela
influéncia que essas instituicdes tém exercido; legitimagdo da escola regular
no que tange a imputagdo do fracasso escolar as caracteristicas pessoais da
crianga ou ao seu meio proximo,[...] na medida em que analisam 0s
excepcionais somente pela via de suas dificuldades especificas.

Se por um lado as instituicOes de educacdo especial ampliaram o atendimento a estes
sujeitos em nivel nacional, por outro, essa incorporacdo ocorreu no ambito do
assistencialismo e ndo como direito desses sujeitos a praticas educativas. Podemos dizer que a
educacdo dos alunos sujeitos da educacgéo especial no Brasil historicamente esteve atrelada as
instituigcdes especializadas de cunho filantrdpico.

Jannuzzi (2004) ao tratar da LDBEN n° 4.024/61, indica que esta lei previa o
atendimento aos deficientes (“excepcionais”, no texto da lei) e explicitava que este deveria ser
realizado, preferencialmente, nas escolas regulares de ensino. Mas, esta mesma Lei expressa
que esse atendimento poderia ser realizado em instituicdes especiais privadas ou classes

especiais, podendo receber financiamento publico. O foco do atendimento a esses sujeitos
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nesses espagos ainda era o assistencialismo e a caridade, que ndo levava em consideragéo a
construcdo social do sujeito, mas sim a deficiéncia (condi¢do bioldgica).

Garcia (1999) alerta que é importante considerar a condicdo bioldgica, mas néo
podemos tomé-la como determinante para identificar o individuo ou definir a acdo educativa.
O diagndstico contribui para que o professor possa planejar diferentes recursos, criar
possibilidades para que esse aluno se desenvolva e se aproprie da cultura produzida. Garcia
(1999), com base em Vygotski, afirma que essa criacdo de possibilidades é a compensacéo
social, que “consiste em criar condigdes e estabelecer interagdes que possibilitem aos sujeitos
considerados portadores de deficiéncia apropriarem-se da cultura, seja qual for o seu
diagnéstico relacionado a deficiéncia” (GARCIA, 1999, p. 5).

Na década de 1990 a educacdo especial passa a ser vista em uma perspectiva inclusiva.
Essa perspectiva se contrapde ao atendimento segregado dos deficientes que era permeado
pela assisténcia e caridade. Neste momento o foco do trabalho com os deficientes é colocado
no pedagdgico, ou seja, a perspectiva inclusiva deposita a responsabilidade da transformacéo
social na educacéo, na escola. (JANNUZZI, 2004).

Com essa compreensdo os deficientes em idade escolar obrigatoria sdo matriculados
em escolas comuns. Essa perspectiva faz parte de um movimento mundial que traz como acgao
politica, cultural, social e pedagdgica a convivéncia de todos os alunos juntos, sem
discriminagéo.

O termo inclusdo € muito controverso e, ao tratad-lo na relacdo com a educacao
especial, algumas questdes surgem: o termo inclusdo esta relacionado somente ao publico da
educacdo especial? Que inclusdo esta posta, a de participacdo ativa nas relagdes sociais, ou
apenas uma incluséo passiva, em que as pessoas fazem parte das atividades sociais, mas ndo
participam efetivamente?

Patto (2008) nos indica que inclusdo é um termo bastante polémico, ainda mais por
pensa-lo em uma sociedade capitalista, onde as pessoas sdo excluidas pela cor da pele, nivel
de escolarizagéo, entre outros elementos. Esta autora contribui na nossa discussdo no sentido
mais “amplo” uma vez que as populacdes marginalizadas sdo incluidas for¢adamente no
plano econdmico, pois os interesses politicos sdo de que essas pessoas vendam sua forca de
trabalho mais barata.

Os “marginalizados” também fazem parte do puablico alvo da politica de inclusao
escolar, mas ndo com o intuito de oferecer formacdo de qualidade. Como aponta Bueno
(2008, p 47), essa formacao oferecida a esta populagdo ¢ somente “[...] de conhecimentos e

habilidades basicas: leitura e escrita, calculo, solucdo de problemas e conhecimento basico de
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participagdo social”, para que eles possam ir para o mercado de trabalho, vender sua mao-de-
obra mais barata e, para tanto, néo precisaria desenvolver a criticidade dessas pessoas.

Freitas (2002) e Leher (2009) vao ao encontro das idéias de Patto (2008) na discussédo
do conceito de inclusdo. Eles apontam que este conceito ndo estd vinculado somente aos
deficientes, mas em ambito geral quer dizer incluir os que estdo excluidos, ou seja, fazer com
que essas pessoas que estdo a margem do sistema, de alguma forma, facam parte do mercado
de trabalho. Essa inclusdo dos excluidos no mercado de trabalho € uma incluséo forcada deste
trabalhador.

Leher (2009) buscando as contribuicdes de Fontes (1997), indica que a concepcao de
inclusdo é ndo idilica, ou seja, se refere a inclusdo forcada. Como o préprio conceito nos
remete, ndo é uma inclusdo por vontade do trabalhador, pois ele precisa do trabalho para
sobreviver e acaba submetendo-se a vender sua forca de trabalho, pelo minimo que seja, para
garantir sua subsisténcia, o que beneficia apenas o capital. (Leher, 2009, p. 229).

Kassar, Arruda e Benatti (2009) nos trazem uma discussdo bastante nitida dessa
incluséo citada anteriormente. As politicas de inclusdo ndo dédo conta de atender os excluidos,
que pela logica do capitalismo serdo acomodados pelo capital e trabalho. Ou seja, o sistema
capitalista exclui os individuos de alguns cargos no mercado de trabalho devido a sua
escolaridade, mas ao mesmo tempo inclui estes individuos em outros cargos, que nao
precisem de exigéncias maiores de formacao intelectual.

As politicas de inclusdo, segundo Kassar, Arruda e Benatti (2009) estdo bastante
relacionadas as criancas e jovens e, especificamente, tem relacdo com a educacdo. Uma
educacéo basica para formar trabalhadores que venderdo sua mao-de-obra barata.

Como exemplo dessas politicas de inclusdo as autoras citam o Programa de Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2003) que tem como principio a “universalizagdo do acesso a educacdo e
na atengdo a diversidade” e a Resolugdo do CNE/CEB n°02/01 (BRASIL, 2001) que institui
diretrizes nacionais para a educagdo especial na educacdo basica, para demonstrar que a
inclusdo das criancas deficientes no ensino regular ganhou nova dimensdo e novo
entendimento a partir dos anos 1990.

Sabemos que historicamente a educacédo era destinada apenas para a classe burguesa
da sociedade. Foi a partir dos anos 90 que podemos perceber a universalizacdo das vagas.
Segundo Bueno (2008) as politicas inclusivas vém com uma missdo “inovadora” de
incorporar todos na escola, com a perspectiva de se ter uma sociedade mais inclusiva, mais

justa, uma educacéo para todos sem distin¢do de qualquer pessoa.
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Para Bueno (2008), a idéia de inclusdo como missdo inovadora ndo era utilizada antes
da Declaracdo de Salamanca, de 1994 (UNESCO, 1994). O autor aponta que o termo utilizado
era integracdo®. Porém, o autor nos alerta que a mudanca de conceitos expressa interesses e
questdes politicas. Como ja citado anteriormente, esses interesses politicos estdo vinculados
ao modelo e a logica capitalista na qual todos estéo inseridos.

N&o basta mudar os conceitos, é preciso fazer uma leitura mais cuidadosa dos
mesmos. Bueno (2008) refere-se também a questdo da utilizacdo dos conceitos inclusao
escolar e educacéo inclusiva como sinénimos. O autor nos alerta que esses conceitos ndo sdo
sindbnimos:

Inclusdo escolar refere-se a uma proposicdo politica em acdo, de
incorporagdo de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola,

enquanto que a educagdo inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser
alcangado (BUENO, 2008 p. 49).

No entanto, na discussdo desses dois conceitos considero necessario que se leve em
conta também os processos de ensino/aprendizagem. As criancas com deficiéncia tém sido
incluidas na escola para enriquecer seu processo de socializacdo no sentido da convivéncia
social. Quando se considera o ensino/aprendizagem, a expectativa é de que elas aprendam o
basico, para que possam ter a formacdo minima que o mercado de trabalho exige e ser
inseridas o quanto antes nele. Desta forma, essas criancas estdo incluidas no ambiente escolar,
mas ao mesmo tempo excluidas dele.

Ao discutir sobre o trabalho pedagdgico da educacdo especial na educacdo infantil,
cabe destacar que é necessario uma analise ainda mais cuidadosa sobre o lugar dos processos
de ensino/aprendizagem n&o so para as criangas com deficiéncia. Os debates entre diferentes
concepgdes pedagdgicas da educacdo infantil focalizam diferentes posicGes sobre essa etapa
da educacdo basica: sua funcdo primordial é o cuidar e educar pautado nas interacOes e
brincadeiras, ndo deixando claro a preocupagdo com 0 processos de ensino aprendizagem.
Penso que a discussdo sobre o trabalho pedagdgico da educacdo especial na educacédo infantil
¢ um campo bastante delicado a ser discutido, pois ambas ndo apresentam o processo de

ensino/aprendizagem como questéo central.

8 0 termo integracdo tem sido referido por muitos autores como o movimento anterior ao movimento de
inclusdo, sugerindo que o segundo seria uma forma mais avancada de inser¢do dos alunos com deficiéncia no
ensino regular. Jannuzzi (2004) contextualiza o inicio do uso do termo integracéo, esclarecendo que se refere ao
chamado "principio de integracdo, de mainstreaming, ou seja, da integracdo progressiva na corrente da vida com
os considerados normais [...]. Tenuemente se vai mostrando a responsabilidade de o meio também se
transformar, mas a énfase é na modificacdo, na 'normalizacdo’ do deficiente" (p.181).
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Aspectos historicos da educacao infantil

A educacdo das criangas de zero a seis anos foi, por muito tempo, designada aos pais
ou ao grupo social a que pertenciam (BUJES, 1998). As criancas aprendiam as tradi¢des e a
cultura participando do meio em que viviam. Os conhecimentos que eram ensinados a elas
restringiam-se a aspectos de sobrevivéncia e aprendizagem para a vida adulta. Mas, este
cenario foi se modificando a partir do momento em que a sociedade passa a reconhecer a
infancia como um momento importante para a crianga e também para a manutencdo da
organizacao social.

Segundo Bujes (1998), creches e pré-escolas surgiram a partir da revolucao industrial,
por volta do seculo XVIII com a inser¢do da mulher no mercado de trabalho. Esse inicio de
atendimento esteve atrelado a muitos interesses, como por exemplo, diminuir a mortalidade
infantil e tranquilizar as elites, tendo um lugar para as criancas pobres permanecerem além da
rua (CRUZ, 2005, p. 138).

Como aponta Cruz (2005), vale ressaltar que por volta de 1870, o atendimento em
instituicGes de educacdo infantil era visto para evitar a criminalidade, pois as criancas que
eram atendidas nessas instituicdes eram filhos recém libertos das maes escravas apos a lei do
ventre livre. No entanto, a educacdo infantil, por ter seu inicio de atendimento apenas para
criangas pobres tem uma marca de desigualdade social. A visdo que se tinha das creches era
de um mal necessario, pois uma boa mde ficava com seu filho (VIEIRA, 1986 apud CRUZ,
2005, p. 139).

Ainda hoje, século XXI, essa marca da desigualdade social que a educagéo infantil
tinha é bastante forte, porém nas instituicGes de educacédo publica. As lutas atuais sdo por uma
educacdo de qualidade e que a crianca tenha acesso aos bens culturais produzidos
historicamente, mas que tipo de cultura é levado para dentro dessas instituicdes? E ingénuo
pensar que ndo ha diferenciacdo em relagdo ao conhecimento e ao acesso a cultura que é
disponibilizado nas institui¢des privadas e publicas.

N&o estou aqui fazendo a defesa da educacdo privada, a minha defesa é pela escola
publica, mas ndo podemos ser inocentes de pensar que 0 acesso ao conhecimento é 0 mesmo
para a classe dominante e para a classe trabalhadora. As vezes caimos num discurso que pelo
fato de ter modificado a visdo que se tinha de crianca e infancia antigamente, toda a
populacéo infantil tem 0 mesmo acesso e os direitos garantidos.

A preocupacdo com a educacéo infantil pelo Estado foi se ampliando a passos lentos.
Foi a partir de 1930, no Brasil, que o Estado passou a declarar a importancia desta educacao,
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mas ndo a assumiu financeiramente, unindo o Estado e a iniciativa privada para praticar a
filantropia do atendimento de criancas pequenas. A partir de entdo surgem muitos ministérios
interessados pela crianca pequena.

Na década de 40 surgiu o Departamento Nacional da Crianca — DNCr que estava
vinculado ao Ministério de Salde, com o intuito de atendimento assistencialista, perspectiva
médico-higienista. Depois de um ano que este ministério assumiu os cuidados da crianca
pequena houve a criacdo do SAM - Servico de Assisténcia a Menores pelo Ministério da
Justica e dos Negocios Exteriores que tinha como objetivo transformar as criancas pobres e
delingiientes em criangas “boas e sinceras” (CRUZ, 2005, p. 140).

De acordo com Cruz (2005) o SAM - Servico de Assisténcia a Menores ndo conseguiu
atingir seus objetivos e foi substituido em pela FUNABEM - Fundacdo Nacional do Bem-
Estar do Menor, em 1964, que seguia com um objetivo semelhante ao do SAM, que era zelar
pelo bem-estar do menor. Estes ministérios que tinham as criangcas como foco eram de
responsabilidade da assisténcia social. Um érgdo que passou a atender a populagdo infantil em
1942 até 1966, tendo sua extingdo apenas em 1995, foi a Legido Brasileira de Assisténcia —
LBA com foco na maternidade e na infancia, fazendo o atendimento para os menores
infratores e abandonados.

O Estado propunha que a LBA tivesse um carater disciplinador para 0s menores
infratores e abandonados, com o intuito de se portarem de modo correto na sociedade e, por
volta de 1974, a LBA implantou o Projeto Casulo tendo o objetivo de prevenir a
marginalidade através da assisténcia as criancas de zero a seis anos, centrando esse
atendimento em suas necessidades nutricionais e recreacionais. A LBA tinha o intuito de que
esse atendimento resolveria problemas de baixo rendimento no ensino fundamental (CRUZ,
2005).

Com este breve levantamento histdrico do atendimento de criancas de zero a seis anos,
podemos perceber que nenhuma politica de educacdo infantil foi pensada até a segunda
metade do século XX e que o atendimento destas criangas, por muito tempo, ficou sob a
responsabilidade de diversos ministérios e 6rgdos com objetivos e interesses diversos. Nao
havia preocupacdo voltada para a crianga, para o seu desenvolvimento integral. Como diz
Cruz (2005), era uma visao fragmentada da crianca.

Foi a partir da década de 1970 que as reivindicagdes por instituicdes sociais, como
creches e pré-escolas passaram a acontecer devido ao fato de “algumas caracteristicas socio-

demograficas do nosso pais, como o aumento da migracdo da zona rural para a urbana, a
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maior participacdo da mulher no mercado de trabalho e a diminui¢do da mortalidade infantil ”
(CRUZ, 2005, p. 141).

Neste mesmo periodo foram realizados movimentos sociais para que o atendimento da
crianca de zero a seis anos tivesse cunho pedagogico e ndo somente assistencial sendo
considerado entdo, dever do Estado. A partir deste movimento houve o aumento do nimero
de vagas e a visdo da crianga como sujeito de direito, sendo reconhecida pela Constituicéo de
1988. Mas sera que esse aumento de vagas atingiu a classe trabalhadora? Esse aumento foi
significativo para que todas as criancas tivessem direito a acessar os bens culturais produzidos
historicamente? N&o podemos ser ingénuos de pensar que o aumento de vagas na educagédo
infantil e a conquista da crianca ser vista como um sujeito de direitos atinge toda a parcela da
populacdo, pois ainda hoje, século XXI temos criangas sem esse direito garantido, temos
criancas trabalhando e que estdo fora das instituicbes de educacdo infantil, pois ndo ha vagas
para todas.

Em 1990 foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA que institui o
direito da crianca ao acesso a creche e pré-escola que a Constituicdo prevé para qualquer
crianca (CRUZ, 2005, p.144). Porém, até este ano ndo havia sido aprovada uma politica para
a educacdo infantil, somente 0 acesso a essas instituicdes eram garantidos por lei.

Em 1994 foi aprovada a Proposta de Politica de Educacdo Infantil junto a Conferéncia
Nacional de Educacdo para Todos. Nesta politica sdo apresentados os objetivos e as agdes
prioritarias do MEC para a ampliacdo do atendimento de criangas de 0 a 6 anos. Cruz (2005)
aponta que nessa politica, além dos aspectos pedagogicos que sdo abordados, sao
mencionados os cuidados com as criangas pequenas juntamente com a familia. Para a politica

nacional:

A educacdo infantil é oferecida para, em complementacdo da familia,
proporcionar condi¢des adequadas de desenvolvimento fisico, emocional,
cognitivo e social da crianga e promover a ampliagdo de suas experiéncias e
conhecimentos, estimulando o seu interesse pelo processo de transformacéo
da natureza e pela convivéncia em sociedade. (Brasil/MEC, 1994b. p.15).

ApoOs dois anos da aprovacdo dessa politica para a educagdo infantil ocorreu a
formulacdo da LDBEN (Lei 9394, de 1996), passando a constar o atendimento a criancas de 0
a 6 anos como estrutura educacional, sendo a educacdo infantil a primeira etapa da educacéo
basica. Apés um ano de sua elaboracdo aprova-se, em 1997, a primeira versdo do PNE —
Plano Nacional de Educagdo. Esta sofreu muitas criticas em relagdo a educagéo infantil, pois

apresentava o que muitos consideraram um retrocesso se comparado ao documento do MEC
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de 1994. O retrocesso que o PNE sofreu foi considerar a creche uma instituigdo assistencial e
a pré-escola como parte do sistema educacional.

Outro documento que causou bastante polémica, segundo Cruz (2005), foi o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, publicado em uma versdo
preliminar em 1997. As discussdes acerca deste documento estavam relacionadas ao fato dos
contetdos do ensino fundamental estarem norteando as a¢Bes da educacéo infantil, eximindo
as particularidades das da educacdo infantil nas creches e pré-escolas. Este Referencial trazia
como organizacdo contetidos de areas do conhecimento para as duas etapas de ensino — creche
e pré-escola, desqualificando a especificidade desta etapa de educacdo e da faixa etéria das
criangas.

Ja em 1998 o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil foi publicado em
trés volumes oferecendo subsidios pedagodgicos para as prefeituras e unidades de educacgédo
infantil. Nestes volumes foi retirada a definicdo de contetdos por areas do conhecimento e
eles foram separados em: volume I- Introducdo; volume Il — Formagéo pessoal e social e 0
volume Il — Conhecimento de mundo, trazendo estes aspectos a partir das especificidades da
educacdo infantil, partindo das interacdes e das brincadeiras, do ludico.

Ap6s um ano da publicacdo dos referenciais, a Camara de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educagdo — CNE publicou a Resolucdo n° 1 de 1999 (BRASIL, 1999),
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. De acordo com Cruz
(2005, p. 147) “elas expressam os principios, os fundamentos e os procedimentos que devem
orientar a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas
pedagdgicas das instituicdes de educacéo infantil”.

Esta resolucdo ndo foi muito disseminada e, dez anos apos foi publicada outra
Resolucdo que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil - Resolucao
CNE/CEB n° 5, publicada em 2009 (BRASIL, 2009). Desta resolucdo destaco os principios

que devem ser respeitados nas propostas de educacdo infantil expressos no art. 6°:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democratica.

111 — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.
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Partindo dos principios citados, que norteiam a pratica pedagdgica na educacao
infantil, faz-se importante mencionar a funcdo social desta etapa de ensino que, segundo
Rocha (2010), baseia-se no:

[...] respeito aos direitos fundamentais das criangas e na garantia de uma
formagdo integral orientada para as diferentes dimensdes humanas
(linglistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural),
realizando-se através de uma acdo intencional orientada de forma a
contemplar cada uma destas dimensfes como nucleos da acdo pedagdgica
(ROCHA, 2010, p. 12).

Diante destes principios norteadores de propostas de educacao infantil e sua funcéao
social, Kramer (2000) destaca que é necessario perguntar: como se pode assegurar uma
educaco a partir destes principios pensando na heterogeneidade das populagdes infantis? E
importante resgatarmos que esses principios e propostas somente surgiram apés a mudanca da
idé¢ia de infincia que ocorreu “no contexto historico e social da modernidade com a
diminui¢do da mortalidade infantil.” (Kramer, 2000, p. 3).

E importante reconhecer que para autores como Rocha (2010) a educagcdo infantil tem
suas particularidades, que ndo é uma etapa de preparacdo para o ensino fundamental, ela esta
voltada para um viés ladico, priorizando a interacdo e a brincadeira, sendo sua
responsabilidade ampliar e diversificar as experiéncias e conhecimentos das criancas, mas
reconhecendo as “criangas como seres humanos concretos e reais, pertencentes a contextos
sociais e culturais, também constitutivos de suas infancias” (Rocha, 2010, p. 13-14).

Volto a questionar: sera que a educagdo infantil, que de alguma forma garante esse
tempo “ocioso”, momentos de brincadeiras, interagdo e acesso ao conhecimento, mesmo que
de forma ludica, atende da mesma forma todas as criancas? Ser reconhecida como um ser de
direitos significa que a crianca tem a garantia e que desfrutara de tempo ocioso para brincar,
de que ndo ira trabalhar? Serd que este direito mencionado e garantido pela legislacdo é
privilégio de todas as criancas ou apenas de uma parcela da populacao?

Kramer (2000) nos alerta para esses questionamentos trazendo que o propoésito da
modernidade, que foi ressaltado anteriormente, ndo atingiu toda a populacgao infantil, pois “até
hoje ndo conseguimos tornar o projeto da modernidade real para a maioria das populagdes
infantis” (Kramer, 2000, p. 3).

Segundo Rocha e Ostetto (2008), pensar na crianga como um ser de direitos é vé-la

COmMO um ser gque pensa, que se expressa por intermédio de suas maltiplas linguagens, um ser



34

que produz e é produzido numa cultura, mas, para isso, & necessario romper com a visao da

crianga como um vir a ser. As autoras destacam que garantir os direitos das criancgas é:

[...] caminhar no sentido da quebra de estereGtipos e generalizagdes,
rompendo com o modelo ideal, de uma criangca sem rosto, abstrata. E
construir uma relacdo pautada no respeito profundo e na afirmacdo da
“crianga positiva”, que € capaz, que sabe que tem desejos, vontades e
necessidades. E aprender a ver e a ouvir as criangas concretas que estdo a
nossa frente (OSTETTO, 2003, p. 16).

Em relacdo a garantir esse direito das criancas, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2009) em seu artigo 3°, explicita ser necessario pensar um curriculo
da educacéo infantil como um “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias ¢ 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos” (BRASIL, 2009, p.1).

Esse curriculo da educacdo infantil precisa ser pensado, partindo das particularidades
da educacdo infantil, tendo um carater fundamental para o desenvolvimento da crianca na sua
constituicio como um ser humano critico e reflexivo, pensando nos processos
complementares e indissocidveis que sdo o de educar e cuidar, pois desta forma a crianca tera
a oportunidade de desenvolver suas manifestacdes culturais, interagir com as outras criancas
nas mais diversas situacdes significativas. Nessa visao de educacdo infantil, educar e cuidar
pressupde gque ndo haja um curriculo fixo com contetudos programaticos sendo trabalhados
durante o ano letivo com as criangas. Esta perspectiva ndo tem o intuito de preparé-la para o
ensino fundamental, pois foca no desenvolvimento da crianca tendo como eixo fundamental
as brincadeiras e as interagcdes que a crianga vivencia.

Tanto as autoras nas quais me apoio para compreender a trajetoria da educacéo infantil
quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, entendem que ndo se
deve preparar a crianga da educacdo infantil para o ensino fundamental, mas ndo podemos
restringir 0 acesso ao conhecimento a estas criangas. E inconveniente negar que a crianca
tenha acesso, por exemplo, a cultura letrada na educagdo infantil, pelo simples fato do
letramento ser um processo do ensino fundamental. E direito da crianca ter acesso a todos 0s
bens culturais produzidos historicamente, claro que o foco ndo sera no ensino de conteidos
propriamente dito, como nos anos iniciais, mas ndo ha problema em apresentar algumas

producdes e suas funcdes sociais diante das indicacles das criancgas.
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E através das brincadeiras que acontecem as interacbes e que podemos apresentar 0s
conhecimentos historicamente produzidos as criancas, onde as formas de comportamento sao
experimentadas, promovendo desenvolvimento social e cognitivo. O brincar deve ser
considerado como uma acdo de responsabilidade, planejada e conduzida em ambientes
interessantes que fornecam novas experiéncias para que as criangas aumentem suas
possibilidades de criagdo e imaginacdo, ampliando seu repertério cultural, qualificando o
nosso trabalho e proporcionando o desenvolvimento integral das criancas.

Ao reafirmar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil se
sustentam nos principios de cuidar e educar tendo suas propostas baseadas nas brincadeiras e
interacfes, vamos concebendo esta etapa da educacdo bésica com suas particularidades e
definindo as caracteristicas dela, diferenciando-a da fungédo da familia e da escola.

Retomando o foco desta pesquisa, nos perguntamos: serd que o trabalho pedagdgico
voltado as criancas da modalidade educagdo especial na educacdo infantil esta pautado nos
principios desta etapa? Considera-se as brincadeiras como um dos fundamentos para a
socializacdo das criancas, como forma de ampliar as experiéncias e vivenciar o mundo que as
rodeia? Acreditamos que o atendimento educacional especializado realizado com as criancas

da educacéo infantil deve considerar as especificidades desta etapa.

2. MATRICULAS DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE FLORIANOPOLIS/SC

O Municipio de Floriandpolis é a sede do Governo do Estado de Santa Catarina e, em
2010, apresenta populacdo de 421.240 habitantes. Desta populagéo, 46.812 s&o criangas de 0 a
6 anos de idade, ou seja, criangas que estdo na faixa etaria referente a educacao infantil. Desta
populacédo, apenas 15.940 criancas estdo matriculadas no sistema Regular de Ensino e deste
namero total de matriculas 0,7% (125) refere-se a alunos com deficiéncia.

Em relacdo a matricula dos anos anteriores, 0 nimero de criangas com deficiéncia e
com transtornos globais do desenvolvimento (TGD) na educacéo infantil do sistema Regular
de Ensino permanece aproximado. Em 2007, de um total de matriculas no ensino regular de
14.390, apenas 0,8% séo de criancas com deficiéncia e com TGD; no ano de 2008, do total de
15.183 matriculas no ensino regular somente 0,6% séo das criangas com deficiéncia e em
2009 de um universo de 15.593 matriculas do ensino regular o total das criangas com
deficiéncia € de 0,7%. No ano de 2010, o numero de matriculas no ensino regular € de 15.940.

Deste total apenas 0,7% s&o criangas com deficiéncia. Em 2011 as matriculas contabilizam
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17.200 sendo que 149 sdo criancas com deficiéncia, correspondendo a um percentual de
apenas 0,8%%. J& no ano de 2012 as matriculas somam 18.299, sendo 170 criangas com
deficiéncia, dando um percentual de 0,9%. Tais dados podem ser melhor visualizados no

quadro a sequir.

Quadro 4 - Percentual das matriculas das criangas com deficiéncia nas instituicdes de

educacao infantil do municipio de Florianopolis

TOTAL DE MATRICULAS DA MATRICULAS DE ALUNOS
ANO ED. INFANTIL COM DEFICIENCIAE TGD PORCENTAGEM
2007 14390 116 0,8%
2008 15183 102 0,6%
2009 15593 123 0,7%
2010 15940 125 0,7%
2011 17200 149 0,8%
2012 18299 170 0,9%

Fonte: Elaborac¢do propria com base nos microdados do Censo da Educacéo Basica (MEC/INEP)

Se analisarmos as matriculas na educacdo infantil dos alunos com deficiéncia podemos
observar que houve um aumento percentual e em ndmeros absolutos pouco significativo. Ao
compararmos com as matriculas do ensino regular o aumento ndo ocorre na mesma
proporgdo. No ensino regular, do ano de 2007 para 2008 teve um aumento de 5,5% na
matricula da educacdo infantil. De 2008 para 2009 o aumento foi de 2,7%, de 2009 para 2010
foi de 2,2%, de 2010 para 2011 foi de 7,9% e de 2011 para 2012 aumentaram 6%. De 2007
para 2012 o aumento nas matriculas foi de 27,1%. O quadro abaixo ilustra as variagdes
referidas das matriculas da educacéo infantil.

Quadro 5 - Todas as matriculas das crian¢as com e sem deficiéncia nas
instituicoes de educacao infantil do municipio de Florianopolis

5,5% 2,7% 2,2% 7,9% 6,0%
AND 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Em Florianopolis [todas matriculas) 14350 15183 15553 15540 17200 18259

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo da Educagéo Basica (MEC/INEP)
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Em relacdo aos alunos publico alvo da educacdo especial que estdo no ensino regular,
deficientes e com transtornos globais do desenvolvimento, do ano de 2007 para 2008 houve
uma diminuicdo de 12%, totalizando a reducédo de 14 alunos, ja no ano de 2008 para 2009
houve um aumento que foi de 20,5% totalizando um aumento de 21 alunos e no ano de 2009
para 2010 o aumento percentual foi de 1,6% totalizando 2 matriculas e no ano de 2010 para
2011 teve um aumento de 24 matriculas (19,2%). De 2007 para 2011 o aumento foi de 33
matriculas (28,4%). Ja em 2012 o aumento foi de 14% totalizando um aumento de 21
matriculas. E no periodo de 2007 para 2012 o aumento dessas matriculas chega a quase 50%,

em numeros absolutos sdo 54 matriculas.

Quadro 6 - Matriculas apenas das criancas com deficiéncia nas instituicées de educacao

infantil do municipio de Floriandpolis

-12% 20,5% 1,6% 19,2% 14 %
ANOD 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Em Florianopolis |(deficientes e TGD) 116 102 123 125 145 170

_ [ —

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educagéo Béasica (MEC/INEP)

Ao analisarmos as matriculas na educacdo especial referente a etapa da educacao
infantil percebemos que a queda do nimero dessas matriculas é alarmante. No ano de 2007
tinha-se 54 matriculas e em 2008 esse numero diminui para 14 acarretando uma diminuigéo
de 74% das matriculas, em 2009 ndo consta nenhuma matricula de criancas na educacéao
especial ou classes especiais e em 2010 reaparecem a quantidade de matriculas totalizando em
1,6% de aumento. No ano 2011 houve aumento de 24 matriculas dessas criancas tendo um
aumento de 19,2% em relacdo ao ano anterior.

E importante ressaltar que no censo escolar a nomenclatura da modalidade educacio
especial sempre se referia apenas aos alunos matriculados nas APAES, classes especiais e
escolas especiais. Nos anos de 2011 e 2012, no censo escolar, tal nomenclatura foi alterada
para educacdo especial - modalidade substitutiva. A partir desta alteracdo ndo se tem mais
acesso a dados no programa SPSS de matriculas de criangas com deficiéncia na educacéo

especial.
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Quadro 7 - Matriculas da modalidade educacao especial no municipio

de Floriandpolis

ETAPA DE ENSINO MATRICULAS EDUCAGCAO ESPECIAL
2007 2008 2009 2010
1-Educagdo Infantil — Creche 26 10 0 16
2- Educagdo Infantil- Pré- escola 28 4 0 0
TOTAL 54 14 0 16

Fonte: Elaboracéo propria com base nos microdados do Censo da Educag¢éo Béasica (MEC/INEP)

A partir dos dados retirados do Data Escola’ no ano de 2010 referente ao municipio de
Floriandpolis, observamos que ha 82 institui¢ces de educacdo infantil publicas (creche e pré-
escola) em atividade, sendo 80 de dependéncia administrativa municipal, uma federal e uma
estadual.

Realizei alguns cruzamentos de dados no programa SPSS Statistics para identificar
quantas matriculas de criancas com deficiéncia hd na educacdo infantil. Em 2007 foram
computadas 116 matriculas de criangas com alguma deficiéncia, sendo que desse total 47 sao
meninas e 69 sdo meninos. Como pude perceber nem todas as crian¢as que estdo matriculadas
na rede regular de ensino que tenha alguma deficiéncia recebem atendimento educacional
especializado (AEE)™. No ano de 2007 do total de matriculas apenas 46 criancas recebem
atendimento educacional especializado (como consta no quadro 7). Embora nem todas as
criancas com deficiéncia possam se beneficiar dos recursos e estratégias pedagogicas

ofertados pelo AEE (sala multimeios) cabe perguntar por que o nimero diminuiu.

9 E uma ferramenta no site do INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
para consulta de dados de escolas. http://portal.inep.gov.br/

19 Em ambito nacional, como traz a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008, o AEE - atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas, de forma articulada com a proposta pedagdgica do ensino comum. O Decreto
6571 de 2008 trata o AEE como um atendimento integrado a proposta pedagégica da escola, envolvendo a
participagdo da familia e deve ser realizado em articulagcdo com as demais politicas publicas. O Decreto 7611 de
2011, que revogou o Decreto 6571/2008, enfatiza que o atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagégica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagao especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas.
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Quadro 8 — Matriculas de criancas com deficiéncia no municipio de
Florianopolis que recebem AEE

NAO
AEE RECEBE RECEBE | TOTAL
1-Educacdo Infantil — Creche 13 24 37
2- Educacdo Infantil- Pré- 57 99 79
escola
TOTAL 70 46 116

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo da Educacgéo Basica (MEC/INEP, 2007)

Ao observarmos o quadro 9 (abaixo), percebe-se que dessas 46 criancas que recebem o
atendimento educacional especializado, as deficiéncias que aparecem em maior nimero é a
maltipla, com 12 criancas, seguido pela deficiéncia fisica com 11 criangas, freqiientando o

atendimento educacional especializado, neste ano de 2007.

Quadro 9 — Matriculas por deficiéncia das criancas que recebem AEE nas instituicdes de

educacdo infantil no municipio de Floriandpolis

7
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(EGUEIRA | BAIXAVISAQ| SURDEZ | DEF AUDITIV

SURDQ CEGUEIRA|DEF FISICA| DEF MENTAL | TRANSTORNO | DOWN | MULTIPLAS | SUPERDOTAGAO

! 8 0 1 0 1l 5 ] 1

1-Educacdo Infantil - Creche 1 b

0
v

- Educacdo Infantil- Pre- escola 1 )

g
1 1 3 5 §
4 4 4

> | e
<> | e
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1
&
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Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo da Educacdo Béasica (MEC/INEP, 2007)

Porém, ao analisarmos os dados referentes ao tipo de deficiéncia percebemos que a
maior incidéncia de deficiéncia é a baixa visdo, com 52 crian¢as. Destas, apenas 8 estdo em

atendimento educacional especializado (ver quadro 10).

Quadro 10 — Maior incidéncia de matriculas das criangcas com deficiéncia nas

institui¢bes de educacgdo infantil no municipio de Florianopolis

POSSUI DEFICIENCIA| TOTAL | CEGUEIRA| BV |SURDEZ| DA |SURDOCEG.| DF | DM | TRANSTORMO | DOWN | MULTIPLAS | SUPERDOTAGAD

NAO SIM 14390 2 52 2 2 0 21 & 10 14 15 0
1-Educacdo Infantil - Creche 6410 37 6447 1 8 0 1 0 12 2 11 0
2-Educacdo Infantil- Pré-escola | 7864 75 7543 1 44 2 1 0 5 ] 4 0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educacdo Basica (MEC/INEP, 2007)

No ano de 2008 o numero de matriculas € de 102 criancas com deficiéncia na rede
regular de ensino na educacdo infantil. Do total de matriculas, 39 sdo meninas e 63 sdo
meninos, todos moram na zona urbana. Neste ano mais da metade das criangas com
deficiéncia que estdo matriculadas receberam atendimento educacional especializado,

computando 59 criancas (ver quadro 11).




Quadro 11 - Matriculas de criancas com deficiéncia no municipio de

Floriandpolis que recebem AEE

AEE NAO RECEBE | RECEBE | TOTAL
1-Educacdo Infantil - Creche 14 25 39
2- Educacao Infantil- Pré- escola 29 34 63
TOTAL 43 59 102
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Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo da Educagéo Béasica (MEC/INEP, 2008)

Ao analisar o quadro 12 podemos observar que a maior incidéncia de atendimento é

em relacdo aos sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento com 14 criangas

recebendo atendimento educacional especializado, e a deficiéncia com maior incidéncia nas

matriculas também foi das criangas com transtornos globais do desenvolvimento, computando

26 no total. Além do grande numero de matriculas de criangcas com transtorno, outra

deficiéncia que apresenta uma relevancia nas matriculas € a deficiéncia fisica com 24 criangas

matriculadas (ver quadro 13), sendo que 12 dessas criancas recebem atendimento.

Quadro 12 - Matriculas por deficiéncia das criancas que recebem AEE nas
instituicdes de educacao infantil no municipio de Floriandpolis

Quadro . CEGUEIRA|BAIXA VISAQ|SURDEZ|DEF AUDITIVA|SURDO CEGUEIRA |DEF FiSICA|DEF MENTAL |TRANSTORNO|{DOWN |MULTIPLAS SUPERDOTAgEO
o 1 5 2 2 0 12 10 14 11 9 0
1-Ed. Infantil - Creche 1 2 1 0 0 5 3 § i) 6 0
2- Ed. Infantil- Pré- escola| 0 3 1 2 0 7 7 9 5 3 0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educac¢ado Basica (MEC/INEP, 2008)

Quadro 13 - Maior incidéncia de matriculas das criangas com deficiéncia
nas instituicdes de educacéo infantil no municipio de Florianopolis

QUADRO 2.3 PEJSSU DEFICIENCIA|TOTAL |CEGUEIRA|BV |SURDEZ |DA |SURDO CEG.|DF |DM  |TRANSTORNG |DOWN |MULTIPLAS SUPERDDTA[;.ED

NAO 3IM 15.183 il 9 2 5 of 24| 14 26 16 18 1

1-Educacdo Infantil - Creche £.967 39| 7.006 3 2 ] 1 o 11 4 7 8 7 0
2- Educacdo Infantil- Pre- escola 8114 63| 8177 o 7 i 4 0 13| 10 15 8 11 1

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educacao Basica (MEC/INEP, 2008)

Vale ressaltar que no ano de 2010 a rede municipal de Floriandpolis tinha 19 salas

multimeios* para realizar o atendimento das criancas com deficiéncia, totalizando 125

1 salas multimeios é uma nomenclatura utilizada no Documento Orientador da Educagdo Especial do municipio
de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2010) que define como objetivo para estas salas o de oferecer o
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matriculas no ensino regular. Nos anos de 2009'? e 2010 o programa SPSS Statistics ndo nos
possibilita fazer cruzamentos para analisar quantas criangas com deficiéncia estdo recebendo
o0 atendimento educacional especializado. Segundo Kuhnen (2011), que obteve os dados sobre
0 AEE através de entrevistas com a Geréncia de Educacdo Inclusiva da Secretaria Municipal
de Educacdo e através do documento Orientador da Educacdo Especial da rede municipal de
ensino de Floriandpolis, no ano de 2010 apenas 24 criangas receberam o atendimento
educacional especializado na rede municipal de Florianépolis.

Como ndo consegui ter acesso aos dados de 2009 em relacdo ao atendimento
educacional especializado das criangas com deficiéncia e, no ano de 2010, os dados foram
buscados no trabalho de Kuhnen (2011) e 0 mesmo ndo indica as deficiéncias das criangas,
optei por apresentar os dados gerais referentes ao nimero de matricula desses anos.

Em 2009 as matriculas de criancas publico alvo da EE na educacdo infantil da rede
municipal de ensino de Floriandpolis é de 123, sendo que a predominancia das matriculas é o
da deficiéncia fisica, com 39 criangas matriculadas. Outra deficiéncia que tem ndmero de
matricula acentuado é a deficiéncia mental com 27 criancas (ver quadro 14). Neste ano,
segundo dados obtidos por intermédio do programa SPSS Statistics, todas as 123 criancgas

matriculadas residem em zonas urbanas, e 55 sdo meninas e 68 sd0 meninos.

Quadro 14 - Maior incidéncia de matriculas das criangas com deficiéncia nas instituices

de educacéo infantil no municipio de Floriandpolis

POS3UI DEFICIENCIA|TOTAL |CEGUEIRA[BV  |SURDEZ |DA  |SURDO CEG. |DF DM |MULTIPLAS |AUTISMO |ASPEGER |RETT |TDI |SUPERDOTAGAD

QUADRD 3.1

NAO 5IM 15593 3| 13 3 8 0 38 27 13 10 1 o) o0 0
1-Educacdo Infantil - Creche 6829 50| 6879 217 1 5 0 13| 12 7 3 0 0 0 0
2- Educacdo Infantil- Pré- escola 8641 73| 8714 i 6 2 3 0 26| 15 12 7 i 0 0 0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educag¢do Basica (MEC/INEP, 2009)

Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo, porém nos documentos de ambito nacional é utilizada a nomenclatura
salas de recursos multifuncionais. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva de 2008 traz como salas de recursos, porém ndo aponta especificamente o que sdo, mas indica que é
para realizar o atendimento educacional especializado. No Decreto 6.571 de 2008 as salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado. O Decreto 7.611 de 2011 traz que as salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado.

2 A partir de 2009 a variavel que possibilitava 0 cruzamento dos dados para identificar quantas criancas

recebiam o atendimento educacional especializado foi retirada do censo escolar, impossibilitando o acesso a esse
tipo de informacéo via programa SPSS Statistic.
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No ano de 2010 foi computado um total de 125 matriculas de criangas com
deficiéncia, transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo na rede
regular de ensino. Deste total de matriculas foi observado um nimero marcante de criancas
com deficiéncia fisica, com 42 matriculas, deficiéncia mental com 48 matriculas e autismo
com 24 matriculas (ver quadro 15). A etapa em que se concentra a maior quantidade de

matriculas dessas criangas € na educacao infantil - pré-escola, totalizando 73 matriculas.

Quadro 15 - Maior incidéncia de matriculas das criancas com deficiéncia nas instituicdes

de educagéo infantil no municipio de Florianopolis

QUADRD £.1 P[:.lSSU DEFICIENCIA|TOTAL |CEGUEIRA|BV |SURDEZ |DA  |SURDO CEG. [DF |DM |MULTIPLAS |AUTISMO |ASPEGER |RETT|TD SUPERDO'ACE«O

NAO SIid 15.840 5 12 3l 1 0| 42| 48 14 24 1 0] 0 0

1-Educagdo Infantil - Creche 7123 52| 7175 il 7 2l 6 0| 15| 20 & B o 0o o 0
2-Educacdo Infantil- Pré- escola 8692 73| 8785 4 5 il 5 0| 27| 18 8 16 1 0 0 0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educag¢do Béasica (MEC/INEP, 2010)

No ano de 2011 a quantidade de salas multimeios na rede municipal de Florianopolis é
ampliada para 20 salas*®.

Devido a impossibilidade de obter informacdes da quantidade de criancas que recebem
0 AEE, irei apresentar os dados gerais das matriculas das criancas com deficiéncia e TGD.

Em 2011 de um total de 17200 matriculas da educacdo infantil na RME de
Floriandpolis apenas 149 sdo de criangas com deficiéncia, deste universo a maior incidéncia
de matriculas estd na deficiéncia mental com 56 matriculas e depois a deficiéncia fisica com
47 matriculas, conforme quadro 13. Nos outros anos a incidéncia de deficiéncia fisica também
foi um ndmero relevante nessa etapa de ensino como ja indicado anteriormente. Ao
observarmos a menor incidéncia, temos as sindromes de Aspeger e Rett com apenas 1

matricula e TDI (transtorno desintegrativo da infancia) com 2 matriculas.

Quadro 16 — Maior incidéncia de matriculas das criancas com deficiéncia nas

instituicbes  de  educagéo infantil no municipio de Floriandpolis

QUADRO 6.1 PE]SSU DEFICIENCIA|TOTAL |CEGUEIRA BV |SURDEZ |DA |SURDO CEG. [DF (DM [MULTIPLAS |AUTISMO |ASPEGER |RETT|TDI EUPERDU_AC;&U

HAQ 5IM 17.200 5( 10 1l 9 0f 471 56 17 38 1l 1| 2 0

1-Educaco Infantil - Creche 7893 57| 7950 1 6 4 1 0f 171 5 b 12 of 1 0 0
2-Educaco Infantil-Pré-escola | 9158 92 9250 4 4 I8 0f 30f 31 g 26 i o 2 0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educagéo Béasica (MEC/INEP, 2011)

13 Dado obtido através de contato com Geréncia de Educacdo Inclusiva do municipio de Florianépolis.
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No ano de 2012 o numero de matriculas da educacdo infantil na RME era de 18299
matriculas entre creche e pré-escola, incluindo as criangas que possuiam alguma deficiéncia.
Se compararmos os dados de 2011 com os de 2012 iremos verificar que as matriculas desta
etapa de ensino aumentaram 6% que em numero absolutos sdo 1099 matriculas,
contabilizando as criangas com deficiéncia, mas ao analisarmos apenas as criancas que
possuem alguma deficiéncia o aumento de matriculas de 2011 para 2012 foi 12% porém em
namero absolutos apenas 21 criangas foram matriculadas a mais neste ano.

Deste total de 170 matriculas da educacdo infantil das criangas que possuem alguma
deficiéncia, pudemos observar no quadro 14 que a maior incidéncia de matriculas das
criancas, sujeitos da educacdo especial é a deficiéncia fisica com 64 matriculas, em segundo a
deficiéncia mental com 60 matriculas e em terceiro o autismo com 45 matriculas. Como ja
indicamos anteriormente, novamente, a maior incidéncia de matriculas que aparece na maioria
dos anos é a deficiéncia fisica. Se analisarmos a menor incidéncia deste ano iremos constatar
a cegueira com apenas 2 matriculas nesta etapa de ensino, j& no ano anterior a este as
deficiéncias que tinham menores incidéncias de matriculas eram as sindromes de Aspeger e
de Rette TDI.

Quadro 17 - Maior incidéncia de matriculas das criancas com deficiéncia nas instituicdes

de educacéo infantil no municipio de Floriandpolis

QUADRO 74 PE)SSU! DEFICIENCIA|TOTAL  [CEGUEIRA|BV |SURDEZ |DA |SURDO CEG. |DF |DM |MULTIPLAS [AUTISMO |ASPEGER |RETT [TDI [SUPERDOTAGAO

NAO SIM 18.299 2| 14 3.5 0({64| 60 26 45 4 0| 3 0
1-Educacdo Infantil - Creche 8292 60 8352 0| 7 1 1 0[24| 25 8 11 i of 0
2-Educacdo Infantil- Pré-escolal| 9837 110 9947 2 7 4 4 0| 40| 35 18 34 31 0] 3

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educag¢do Basica (MEC/INEP, 2012)

3. PLANEJAMENTO DO TRABALHO PEDAGOGICO DA EDUCACAO
ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS

A partir das contribuicdes de Barbosa, Alves e Martins (2010), o trabalho pedagdgico,
atividade educativa intencional que contribui para a formacdo integral da crianca, requer
planejamento, ou seja, “dar diregdo, tragar um plano, programar, elaborar roteiro, ordenar,
sequenciar, definir prioridades, criar possibilidades de interacdo e experiéncias, para favorecer
a apropriagdo pelas criancas de conhecimentos, afetos e atitudes, permitindo diferentes
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manifestagdes expressivas das criangas e, também, do professor” (BARBOSA; ALVES e
Martins, 2010, p. 2).

Com o intuito de perceber o trabalho pedagdgico que é realizado com as criancas da
modalidade educacéo especial na educacéo infantil da rede municipal de Floriandpolis realizei
entrevistas semi-estruturadas com oito professores, sendo quatro da classe comum e quatro da
sala multimeios.

Antes de apresentar as andlises feitas a partir das entrevistas, irei trazer alguns
aspectos importantes sobre a organizacdo da educacédo especial no municipio de Florianépolis.
No ano de 2013 a rede municipal de Floriandpolis (RMF) conta com 20 salas multimeios. De
acordo com Garcia (2009), a estrutura destas salas sofreu algumas modificaces. Dos anos 80
até os anos 90 o atendimento das criancas com deficiéncia era realizado pela Coordenadoria
de Integracdo (CADA), com o objetivo de integrar os alunos com deficiéncia na sala de aula.

Nos anos 90 novamente esta estrutura € reorganizada, sendo criado um grupo de
professores itinerantes com formacédo especializada, que visitavam as escolas para realizar o
atendimento dos alunos com deficiéncia e orientar os professores sobre o processo de
integracdo (Garcia, 2009).

Ja em 2001, com a proposta da educacdo inclusiva novamente ocorrem mudancas na
estrutura deste atendimento. Esta estrutura, com a proposta de educacdo inclusiva, esta
organizada da seguinte forma: as salas multimeios estdo localizadas nas escolas basicas e
instituicbes de educacdo infantil, funcionando como salas-p6lo que atendem os alunos das
escolas basicas, instituicdes de educacao infantil e as instituicbes conveniadas da regido onde
a sala esta instalada. Portanto, o AEE né&o esta organizado por faixa etaria, sendo que tanto o
espaco fisico quanto os professores que atendem criancas de diferentes etapas de ensino sdo
0S Mesmos.

O atendimento educacional especializado (AEE) é realizado no contraturno da classe
comum frequentada pelo aluno, podendo ser na propria unidade de ensino ou na sala-polo
mais proxima da unidade de ensino.

Nas salas atuam duas professoras de 40 horas com formagao superior em educagéo
especial™. A organizagdo do atendimento é feita de acordo com a realidade de cada sala
multimeios, ou seja, as professoras organizam o atendimento de maneiras diferentes, partindo

da necessidade das criancas que elas atendem.

14 Formacao superior em educacéo especial — Pedagogia com habilitacdo em educacdo especial ou Licenciatura
em educacdo especial.
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As professoras que atuam nas salas multimeios tém atribuicbes definidas no
Documento Orientador da Educacdo Especial na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis

(s/d), tais como:

| - Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos
alunos de forma a construir um plano de atuacdo para eliminar as barreiras
impostas pelas deficiéncias;

Il - Reconhecer as habilidades dos alunos;

111 - Identificar as necessidades do contexto escolar e dos alunos;

IV - Produzir materiais e indicar a aquisicdo de: softwares, recursos e
equipamentos tecnoldgicos, mobiliario, recursos Opticos e ndo &pticos,
dicionérios e outros materiais que considerar necessario para o desempenho
da habilidade do aluno;

V - Elaborar e executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos educacionais e de acessibilidade;

VI - Organizar o tipo e o nimero de atendimentos educacional para os
alunos com deficiéncia, TEA e Altas Habilidades/Superdotacéo;

VIl - Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula do ensino regular, bem como
a outros ambientes da escola;

VIl - Orientar os demais professores, as familias e os colegas de turma
guanto ao uso dos recursos disponiveis;

IX - Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informacéo e comunicacdo (TIC), a comunicacdo alternativa
e aumentativa, a informatica acessivel, o sorobd, os recursos épticos e ndo
Opticos, os softwares especificos, os cédigos e linguagens, as atividades de
orientagdo e mobilidade, dentre outros;

X - Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a interface
com os servigos de saude, assisténcia social e outros;

X1 - Participar dos Conselhos de Classe/Séries/Anos, reunides de
professores, reunides de pais da escola e outras atividades pedagdgicas da
UE, sempre que se fizer necessario;

XIl - Encaminhar os alunos com deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotacdo para realizacdo de avaliagcBes clinicas ou com
equipes multidisciplinares, quando necessario;

X111 - Encaminhar a solicitagdo de Auxiliar de Ensino de Educacdo Especial
para Geréncia de Educacdo Inclusiva, ap6s avaliacdo do contexto escolar e
das necessidades dos alunos;

XIV - Acompanhar e orientar, pedagogicamente, o trabalho dos auxiliares de
Educacéo Especial, Auxiliar de LIBRAS e professores de LIBRAS;

XV - Participar das discussdes educativo-pedagdgicas propostas pela
Unidade Educativa;

XVI - Elaborar relatério anual das atividades realizadas no AEE e no Pélo,
com critérios definidos pela Geréncia de Educagdo Inclusiva.

As salas multimeios estdo distribuidas nas cinco regifes da cidade de Floriandpolis,

sendo elas: norte, sul, leste, centro e continente, como podemos ver no mapa a seguir:
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PORTS ALEGRE )

http://www.guiafloripa.com.br/turismo/mapas/

A principio iria entrevistar dez professores, dois em cada regido de Floriandpolis
porém as professoras da regido do centro ndo puderam participar da pesquisa, devido a alguns
problemas na instituicdo-pdlo que atende as criancas com deficiéncia.

Na regido sul, tanto a instituicdo da classe comum (ICC1) quanto a instituicdo do
atendimento educacional especializado (IAEE1), onde realizei a pesquisa, estdo localizadas
no bairro Campeche. Na regido norte, as duas instituicdes onde desenvolvi a pesquisa (ICC2 e
IAEE?2) estdo localizadas em Canasvieiras. As instituicGes da regido leste estdo localizadas na
Barra da Lagoa. E por fim, as instituicbes da regido do continente estdo localizadas no bairro
Jardim Atlantico.

A seguir apresento um quadro com os codigos das professoras de cada regido com a

intencdo de facilitar a leitura e a escrita da analise dessas entrevistas.

REGIAQ DATA DA ENTREVISTA INSTITUICAQ PROFESSOR SIGLA DO PROF|
SUL 02 DE MAIO DE 2013 ICC1 CLASSE COMUM PCM1
19 DE ABRIL DE 2013 IAEE] MULTIMEIOS - AEE PAEE1
NORTE 215 DE ABFRIL DE 2013 IcCc2 CLASSE COMUM PCM2
05 DE AGOSTO DE 2013 IAEE2 MULTIMEIOS - AEE PAEE2
LESTE 03 DE JULHO DE 2013 ICC3 CLASSE COMUM PCM3
02 DE JULHO DE 2013 IAEE3 MULTIMEIOS - AEE PAEE3
CONTINENTE 03 DE SETEMBRO DE 2013 1ICC4 CLASSE COMUM PCM4
05 DE SETEMBRO DE 2013 IAEE4 MULTIMEIOS - AEE PAEE4
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As criangas que sdo atendidas nestas instituicdes tém idade entre 3 e 6 anos e séo
pertencentes aos grupos G-3, G-4, G-5 e G-6. A crianca que estd no G-3 tem 3 anos, é cega de
uma vista e tem baixa visdo na outra, no G-4 e no G-5 as criangas sdo autistas e ttm 4 e 5
anos, no G6 a crianca tem transtorno global do desenvolvimento e tem 6 anos de idade.

A partir das entrevistas que realizamos com os professores, tanto da classe comum
quanto do AEE elegemos algumas categorias de analise para discutir o trabalho pedagdgico,
tais como: planejamento, recurso, outros atendimentos, organizacdo do atendimento na sala
multimeios e organizacdo de outras atividades.

Por planejamento entendemos toda a acdo intencional que tem por objetivo a
ampliacdo, diversificagdo e sistematizacdo das experiéncias e conhecimentos das criangas a
partir das interacdes sociais, da brincadeira e das mais variadas formas de linguagem e
contextos comunicativos (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 3). Segundo Castro (2010, p. 1), é de
grande importancia que o planejamento esteja em sintonia com o projeto politico pedagdgico,
pois o planejamento além de ser um ato “intencional, na medida em que ndo pode ser
efetivado aleatoriamente, é um ato politico, pois estda comprometido com as finalidades
sociais e politicas da sociedade”

A partir das contribuicdes de Castro (2010) o planejamento é a organizacdo do
trabalho pedagdgico, de forma que professor possa definir:

[...] objetivos considerando a elaboragdo e a producdo do conhecimento;
prever conteudos que devem estar intimamente relacionados a experiéncia de
vida dos alunos, ndo como mera aplicabilidade dos conteidos no cotidiano,
mas como possibilidade de conduzir a uma apropriacdo significativa desse
contetido; selecionar procedimentos metodoldgicos identificando qual a
melhor forma de desenvolver as atividades tendo em vista a aprendizagem
dos alunos; por ultimo, estabelecer critérios e procedimentos de avaliagdo
(CASTRO, 2010, p. 2).

Ostetto (2000, p.1) nos alerta que “o planejamento marca a intencionalidade do
processo educativo, mas ndo pode ficar s6 na intencdo, ou melhor, s na imaginacdo, na
concepgio”. E fundamental que o professor observe, registre e reflita sobre essa
intencionalidade. Segundo Rocha e Ostetto (2008) a observacdo, o registro e a reflexdo séo
aspectos importantes para o planejamento, ou seja, € importante que os adultos, mais
especificamente os professores, aprendam a observar as agOes das criangas, registrar como
elas se organizam nas brincadeiras, a resolucdo dos conflitos, entre outras, para poder refletir
e fazer as intervengdes e proposicdes de novas experiéncias para 0 grupo ou para cada

crianga. As autoras nos chamam atengdo para o fato de que o registro ¢ a observacdo “nio
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estdo baseados apenas no desenvolvimento, mas também aos conhecimentos, as producdes,
manifestagoes, preferéncias das criangas” (ROCHA e OSTETTO, 2008, p.105).

A partir do registro, da observacdo e da reflexdo o professor ira realizar o seu
planejamento, mas o ato de planejar ndo é neutro, sempre envolve escolhas do que incluir e o
que deixar de fora, e isto esté interligado a concepcdo de educacdo, de crianca e de infancia
que o professor tem. No planejamento fica claro aonde o professor quer chegar com as
criancas, qual a preocupacéo dele em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem.

A partir das entrevistas realizadas percebemos que a professora da classe comum da
regido sul (PCM1) tem a preocupagdo em ampliar as experiéncias da crianga com deficiéncia,
que tem diagndstico de autismo, da mesma forma como considera o restante do grupo quando
faz o seu planejamento. Ela utiliza estratégias para atender esta crianca, mas ndo parte da

deficiéncia para planejar. A professora trata esta crian¢ca como mais uma no grupo.

“Entdo no meu planejamento, penso nele (crianca deficiente)™ sim, claro,
mas da mesma forma que eu penso nos outros vinte e quatro, quando
alguma coisa ndo da certo e eu preciso bolar uma estratégia eu penso nele
no grupo e ndo ele com alguma necessidade especial, nunca ele isolado, ele

sempre mais uma crianga no grupo” (entrevista PCM1 — 02 de maio de
2013).

Assim como a PCM1, a PCM3 também néo foca o seu planejamento na deficiéncia da
crianga, que é autista. Ela parte do pressuposto que o menino autista € mais uma crianga em
seu grupo: [...] “o planejamento é igual para todos, a crianca entra dentro desse projeto e ele
se sai super bem, assim ndo houve a necessidade de fazer outro projeto, planejamento
diferenciado pra ele.” (entrevista PCM3 — 03 de julho de 2013). Portanto, ela ndo faz
planejamento ou projeto especifico para ele. Em todos os momentos planejados para o grupo a
crianca com deficiéncia esta presente. A professora utiliza estratégias especificas para lidar
com esta crian¢a em algumas situagoes.

Com as entrevistas, verifiquei que os planejamentos da PCM1 e da PAEE1, que
atendem a mesma crianga, ndo sdo articulados. A atuacdo do AEE é centrada na deficiéncia.
Sdo encaminhados textos sobre a deficiéncia da crianca para os professores da classe comum
que atuam com ela. Ou seja, ndo ha orientacdo sobre como trabalhar pedagogicamente com

esta crianca. Além de encaminhar textos, o foco do AEE estd em ensinar a crianga com

15 ™ ~ . . . . s ~ . .
A utilizacdo do termo crianca deficiente foi modificado para ndo colocar o nome da crianca citado na
entrevista.
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deficiéncia a utilizar os recursos: “na verdade aqui é pra gente ensinar eles a utilizarem esses
recursos, como estar lidando com este recurso, dai depois ele utiliza na sala de aula”
(entrevista PAEE1 — 19 de abril de 2013). Tal informagdo me faz pensar que no caso desta
crianca, como ela é autista e nesse caso ndo ha recurso especifico para ser ensinado, que tipo
de atendimento é realizado com ela na sala multimeios? Como trouxe a PCM1, a dificuldade
desta crianca é na socializacdo. Entdo, reflito novamente sobre que tipo de atendimento é
priorizado para que esta crianca seja inserida na classe comum e acompanhe o grupo.

Ja o planejamento da PCM3 ¢ articulado com o AEE no sentido de ndo focar na
deficiéncia para organizar e inserir a crianga no grupo. O AEE faz o planejamento a partir das
peculiaridades da crianca, trabalhando a partir de alguns conceitos tais como:

“[...] em cima, embaixo, dentro e fora, nogdo de conhecimento corporal,
nocdo de espaco-tempo sdo essas questdes e também a autonomia,
independéncia, atengdo, concentracdo, essas questdes, a iniciativa, um
pouco da questao da criatividade, dai a gente vai mesclando nas atividades
tudo isso” (entrevista PAEE3 — 02 de julho de 2013).

Em relacdo a questdo do planejamento das professoras da regido norte, percebemos
que a professora do AEE (PAEE2) articula seu planejamento com a professora da classe
comum (PCM2) no sentido de indicar e construir materiais e recursos para trabalhar com a
crianga com deficiéncia, porém o AEE foca na deficiéncia para planejar: “Vai depender muito
da especificidade de cada crianga, assim cada AEE tem uma especificidade, a gente divide o
AEE pela deficiéncia” (entrevista PAEE2 — 05 de agosto de 2013). Ja a professora da classe
comum utiliza sim recursos para a crianca, que tem baixa visdo. Os recursos ndo sdo
planejados apenas para esta crianga, € sim para todo o grupo. O que a professora faz séo
adaptacdes para que a menina com baixa visdo se desenvolva e tenha as experiéncias que
estédo sendo proporcionadas para todo o grupo de criancas.

A sala multimeios da regido do continente atende apenas a educagéo infantil, pois esta
instalada em uma creche. Devido a isto o planejamento € um pouco diferente das outras
regides pesquisadas.

Normalmente na educagdo infantil as criancas ndo tém diagnostico fechado, entdo o
planejamento das PAEE4 é focado na identificacdo da necessidade da crianca com deficiéncia
e encaminhamento para as avaliacOes necessarias: “nds identificamos as necessidades, do que

a crianga precisa, elaboramos esses instrumentos que garantam a elas a acessibilidade ao
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conhecimento e nos organizamos esses recursos para que ela acompanhe e frequente
qualquer nivel de ensino regular de forma satisfatoria” (entrevista PAEE4 — 05 de setembro
de 2013). Depois que as professoras fazem esses encaminhamentos e tém o diagnostico
fechado da crianga, entdo inicia o atendimento individualizado.

Se observarmos os encaminhamentos que as professoras do AEE indicaram que elas
fazem antes de ir para o atendimento individualizado, vai ao encontro das atribuigdes
estabelecidas para o professor do Atendimento Educacional Especializado previsto no
documento orientador da educacéo especial da rede municipal de Floriandpolis.

O planejamento da PCM4 é articulado com o AEE no sentido de orientar o auxiliar de
educacéo especial para mediar e ajudar a desenvolver o seu planejamento com a crianga que
tem transtorno global do desenvolvimento. Ela ndo recebe atendimento na sala multimeios,
mas é atendida por fonoaudioéloga e psicologa na Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial
(FCEE). Portanto, o planejamento da PCM4 ndo se articula em relagdo as questdes
pedago6gicas com o planejamento da PAEE4. Neste caso, que tipo de trabalho pedagdgico
especializado esta sendo realizado com esta crianga? A preocupacdo € apenas com aspectos
clinicos?

Outro ponto que analisamos nas entrevistas foi a questdo dos recursos. Primeiramente,
buscamos no documento orientador da educagdo especial da RMF (Rede municipal de
Floriandpolis) o que sdo os recursos, e encontramos uma referéncia nas atribui¢des do

professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), mais precisamente a de n° IX:

Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacdo e comunicacgéo (TIC), a comunicacdo alternativa e aumentativa,
a informatica acessivel, o sorobd, os recursos Opticos e ndo opticos, 0s
softwares especificos, os cddigos e linguagens, as atividades de orientacédo e
mobilidade, dentre outros (SME, s/d, p. 3).

A partir das entrevistas percebi que algumas professoras tém a visdo de recursos como
algo material concreto, mas também como recurso para a crianga com deficiéncia o auxiliar
de educacéo especial. Neste documento orientador o auxiliar ndo é trazido como recurso.

Das oito instituicbes onde realizei as entrevistas trés delas reconhecem o auxiliar de
educacdo especial como um recurso para a crianca com deficiéncia. Considero bastante
preocupante reconhecer este profissional como um recurso, pois como aponta Schreiber
(2012, p. 91) “compreende-se que a sua existéncia contribui para a organizacdo do trabalho

docente com os alunos da modalidade educacédo especial, ja que as funcgdes delegadas a esse
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profissional envolvem o ensino de elementos importantes para o desenvolvimento pessoal e
académico desses sujeitos”.
As outras cinco instituicdes buscam estratégias e recursos materiais de acordo com a

necessidade da crianca:

[...] eu fago um planejamento pensando no grupo, entdo talvez eu use as
estratégias pensando como eu vou fazer com que estimule mais a vontade da
crianca deficiente™® a participar (entrevista PCM1 — 25 de abril de 2013).

As entrevistas mostraram que as professoras dessas cinco outras instituicdes, partem
do pressuposto de que € preciso perceber a necessidade da crianga e posteriormente buscar
estratégias ou recursos para que essa crianga participe de todos os momentos da rotina que o
grupo desenvolve.

Outro ponto de analise deste trabalho a partir das entrevistas sdo 0s outros
atendimentos que a crianga frequenta além do AEE. Das quatro regiGes onde foram realizadas
a pesquisa apenas em uma a crianca da educacdo especial é atendida apenas na sala
multimeios. Nas outras trés regides as criancas participam de outros atendimentos além do
que ¢ oferecido pela sala multimeios. O que nds estamos chamando de outros atendimentos
sdo aqueles que as criancas com deficiéncia fazem sem ser o atendimento educacional
especializado (AEE), e que séo realizados em outras instituicdes de cunho clinico.

A crianc¢a que esta matriculada nas instituicdes da regido sul, além do AEE freqienta
mais cinco atendimentos. S&o eles: Equoterapia; Psicopedagoga; Fonoauditloga; Natacéo;
Medicina Ortomolecular. Esta criangca tem pouco tempo livre na semana para frequentar o
AEE que é focado em questdes pedagogicas. Neste caso fica um questionamento: sera que o
atendimento que é oferecido no AEE é suficiente para que esta crianga acompanhe o trabalho
pedagdgico que é desenvolvido nesta etapa de ensino? A partir das entrevistas pudemos
perceber que os outros atendimentos sdo priorizados pela familia para esta crian¢a, sendo que
a mesma participou uma unica vez do atendimento educacional especializado que é oferecido
pela RMF.

A crianga que frequenta a regido do continente recebe outros atendimentos, como por

exemplo, de fonoauditloga e psicologa na Fundacdo Catarinense de Educagdo Especial

16 ™ ~ . . . . s ~ . .
A utilizacdo do termo crianca deficiente foi modificado para ndo colocar o nome da crianca citado na
entrevista.
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(FCEE). Esta crianca ndo recebe AEE, ela é atendida apenas pela FCEE. As professoras do
AEE somente acompanham esses atendimentos através de conversas com essas profissionais

da FCEE para auxiliar as professoras da classe comum.

[...] a gente ndo atende ela aqui na sala, ela tem atendimento com fono e
psicologo, o que a gente faz é ir frequentemente a creche, porque a nossa
sala é aqui, mas a gente atende 14 [...] elas (as professoras) colocaram
algumas necessidades pra gente e ndés ja entramos em contato com a
Fundacdo, dai vai o pessoal da Fundacdo que atende ela, nés sala
multimeios e os profissionais (professora da classe comum, auxiliar de sala
e auxiliar de educacgéo especial). Também a gente faz um estudo juntos pra
vermos a melhor forma de lidar com determinadas situagdes... entdo,
sempre orientando (entrevista PAEE4 — 05 de setembro de 2013).

Seré que este atendimento que as profissionais da FCEE fazem supre as necessidades
da crianca com deficiéncia em relacdo as questdes pedagodgicas? Que tipo de orientacao essas
profissionais passam para que as professoras possam incluir esta crianga no grupo de forma
que ela se desenvolva e participe das atividades da rotina como os demais?

Outra categoria de analise é a organizacdo do atendimento educacional especializado
(AEE): de que forma as professoras do AEE fazem este atendimento; quantos dias e quantas
horas na semana; se o0 atendimento € feito na sala multimeios ou na propria sala do ensino
comum; entre outros aspectos que dizem respeito a organizacao desse atendimento.

Neste ponto iremos abordar cada regido, pois a organizacdo do atendimento é
especifico de cada realidade. Na regido sul a crianca faz muitos outros atendimentos, entéo ela
ndo tem horéario disponivel para realizar o AEE, sendo que participou apenas uma vez desse
atendimento. As professoras do AEE indicam textos sobre a deficiéncia da crianga para 0s
professores da classe comum, mas serd que essas indicagfes auxiliam os professores nas
questdes pedagogicas? Saber as caracteristicas de um autista ndo basta para trabalhar com
qualquer crianca autista, ¢ fundamental reconhecer as caracteristicas de cada uma. E definir
estratégias pedagogicas que estimulem a participa¢do da crianga nas atividades do cotidiano
da instituicéo.

Na regido norte tem duas professoras que atendem no AEE, porém como sdo muitas
criangas atendidas neste pdlo, elas dividiram uma quantidade de criangas para uma professora
e outra quantidade para a outra. Antes de ocorrer esta divisdo a crianga era atendida na sala

multimeios com a presenca da mae. Uma das professoras orientava a mée sobre o que poderia
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fazer em casa e a outra professora acompanhava a crianca em algumas atividades na sala.
Nesta regido o atendimento é feito com as professoras que trabalham com a crianca na classe
comum juntamente com a crianca, sendo que a professora do AEE participa de alguns

momentos na sala orientando a professora e trabalhando com a crianca.

Ela esta orientando a gente e eles ao mesmo tempo, porque se ela fica na
sala, entdo ao mesmo tempo ela nos orienta e orienta eles. [...] Ela (prof? do
AEE) vem na terca pra observar como a crianca deficiente™’ esta, ela tira as
nossas davidas, observa como esta 0 nosso planejamento, como a gente esta
inserindo a crianga (entrevista PCM2 — 25 de abril de 2013).

Como essa criangca esta hd bastante tempo na creche o atendimento ndo é mais
individualizado. Antes era, pois faziam o mapeamento do espaco fisico da creche com esta
crianca para orientacdo e mobilidade.

Para tratar da organizacdo do atendimento da regido leste iremos contar apenas com a
entrevista das PAEE3, pois a gravacdo da PCM3 falhou no momento em que conversavamos
sobre a organizacdo do atendimento e a falha seguiu até o final da gravacdo. O AEE desta
regido é feito duas vezes na semana, quinzenalmente, mas caso a professora da classe comum
precise de alguma orientacdo fora da data agendada, as professoras do AEE marcam outro
horario.

A orientacdo para trabalhar com a crianca que tem diagnéstico de autismo, é de um
modo bem amplo. As professoras do AEE pedem para que as professoras da classe comum
trabalhem a partir de conceitos e fagam com que a crianca dé fungdo para as coisas, pois a
mesma ndo da significado para os objetos. Essa orientagdo ndo é dada apenas para a
professora regente, mas para todos os profissionais que trabalham com a crianga em sala, a

auxiliar de sala e a auxiliar de educagéo especial.

[...] dar funcdo para os brinquedos, buscar a interacdo com 0s outros, j&
gue ele fazia a interacéo sozinho, com a auxiliar da sala e com a professora
também, ndo s6 com a auxiliar de educacéo especial que vai fazer isso é
como um todo e ai 0 que a gente orienta quando tem o auxiliar, que ndo
fique em fungdo daquela crianga, porque ele é aluno daquela turma, nao é
aluno daquela pessoa, e todos tém que interagir com ele[...] (entrevista
PAEE3 - 02 de julho de 2013).

17 ™ ~ . . . . s ~ . . .
A utilizacdo de crianga deficiente foi modificado para nao colocar o nome da criancga citado na entrevista.
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Ja a regido continente é um pouco diferente das outras regides, sendo que o polo que
atende as criancas com deficiéncia esta localizado em uma creche e as professoras fazem
atendimento apenas com criancas da educacdo infantil. Muitas vezes na educacdo infantil as
criancas ndo tém diagndsticos fechados, entdo as professoras da sala multimeios sdo
chamadas para fazer a observacao destas criancas e encaminhar para os profissionais e para as
instituicOes especificas para fazer a avaliagdo diagnostica.

Nesta regido em especifico, a crianga que tem diagnostico de transtornos globais do
desenvolvimento, ndo recebe atendimento do AEE: “as vezes ela nao precisa do AEE aqui,
atendimento direto, mas ela precisa de todo o acompanhamento da sala multimeios”
(entrevista PAEE4 — 05 de setembro de 2013). As professoras do atendimento educacional
especializado véo a creche em que a crianca esta matriculada, observam a crianga no contexto
educacional e orientam a professora, a auxiliar de sala e a auxiliar de educacédo especial como
lidar em algumas situacdes. Quando é necessario as professoras do AEE conversam com as
profissionais da FCEE que atuam com esta crianca. Ela ndo recebe o AEE, pois as professoras

especializadas consideram que ndo havia necessidade.

[...] elas vem aqui, no caso da crianca deficiente™ ela ja tem o atendimento
na FCEE com a psicéloga, fonoaudi6loga, as meninas da multimeios s
véem aqui pra observar, se tiver algum detalhe, alguma coisa que seja
necessario chamar o pessoal da FCEE ou recorrer a outro meio elas vao
atras, algum atendimento médico, mas como ela ja tem esse atendimento na
FCEE. (entrevista PCM4 — 03 de setembro de 2013).

O ultimo ponto de analise é a organizacdo de outras atividades para lidar com as
questdes pedagdgicas com a crianca com deficiéncia. Como as professoras fazem para inserir
esta crianca nas atividades do grupo? Essas outras atividades se diferenciam bastante em cada
regido e da classe comum para a sala multimeios. Em algumas entrevistas conseguimos ter
clareza desta categoria de analise, em outras ndo. Na regido sul a professora da classe comum
diz que tem a rotina um pouco engessada para facilitar a organizacdo do dia-a-dia da crianca
com deficiéncia. Ela tenta ndo modificar a organizacdo desta rotina, mas quando €é preciso, ela
faz isso com aviso prévio. Dentro dessa rotina a professora utiliza bastante jogos com as

criancas, alguns séo adaptados para a criangca com deficiéncia, mas com o0 mesmo objetivo

18 ™ ~ . . . . s ~ . . .
A utilizacdo de crianga deficiente foi modificado para nao colocar o nome da criancga citado na entrevista.
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que ela tem com o restante do grupo, ela faz essas adaptacOes para que essa crianca interaja
com 0 grupo.

N&o podemos pensar que pelo fato da professora adaptar um jogo para a crianga com
deficiéncia, ela esta partindo do pressuposto que a crianca é diferente. Pelo contrario, essa
professora como podemos ver no item do planejamento, estd preocupada com as questdes
pedagogicas. Entdo se esta crianca tem dificuldade de concentracdo, para que a professora vai
dar um quebra-cabeca com muitas pecas, se ela pode dar um menor e aos poucos ir
aumentando o nimero de pecas? E importante que o professor esteja atento as-condigdes e as
limitagbes da crianga para aos poucos ir trabalhando e avangando nas possibilidades de
aprendizagem.

A metodologia do AEE dessa regido tem o viés um pouco diferente da classe comum,
as professoras ensinam a utilizacdo de recursos para que a crianga com deficiéncia-utilize-os
em sala, mas serd que apenas isto ira auxiliar a crianca a se desenvolver e interagir com o
grupo? Em alguns casos a utilizacdo de recursos é necessaria, mas somente isto ndo garante
gue a crianga seja inserida no grupo e participe com éxito das atividades pedagdgicas com o
grupo.

Na regido leste, tanto a professora da classe comum quanto as professoras do AEE
utilizam uma metodologia bastante proxima, elas trabalham bastante com historias e recorte e
colagem de revistas, pois a crianca com deficiéncia gosta muito da escrita. Esta crianca
consegue decifrar os cddigos linguisticos, ainda ndo consegue interpretar textos, mas ja
consegue ler os textos. Além da contacdo de histéria e atividades com recorte e colagem as
professoras da sala multimeios utilizam jogos de seqiiéncia légica, jogo da memdria no
computador para trabalhar a questdo da concentracao desta crianca que € bastante dispersa.

As professoras relatam que ele gosta bastante do computador, mas ndo utilizam apenas
este recurso, pois isto elas ja sabem que ele tem facilidade, mas nas “atividades de papel”,
como elas chamaram, ele ndo consegue se concentrar muito. E interessante as professoras
observarem o que esta crianga consegue desenvolver sem dificuldade, da mesma forma que
ela observa nas demais criangas. Assim, as professoras conseguem propor atividades que
facam sentido e ampliem as experiéncias, auxiliando no processo de aprendizagem de todas as
criancas.

Na regido do continente ndo ficou evidente a metodologia utilizada pelas professoras
do AEE, pois a crianca ndo ¢ atendida por elas e sim por profissionais da FCEE como, por

exemplo, psicologo e fonoaudidlogo. A professora da classe comum ndo desenvolve nenhum
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projeto a parte para esta crianca com deficiéncia, a professora sinaliza que esta participa de
todas as atividades que o grupo faz:

[...] da forma que o grupo for, ela participa de tudo que €é feito, sempre
participou, nunca tiramos ou afastamos ela de nada, seja das mdsicas, das
historias, do teatro que ela possa participar, das pinturas, tudo, ela faz tudo
0 que os outros fazem igual, ndo existe nada diferenciado, até pra que ela
ndo seja diferenciada ali naquele grupo, ela é bem participativa [...]
(entrevista PCM4 — 03 de setembro de 2013).

Quando a professora propde alguma atividade com mais detalhes e mais dirigida a
crianga é auxiliada pela auxiliar de educacdo especial. A professora explica a atividade para
todos, porém no momento em que a crianca esta desenvolvendo a atividade a auxiliar fica do

seu lado orientando nos detalhes da atividade para que ela faca até o final.

[...] tem atividade que tem mais detalhes, dai ela fica junto orientando, ela
fica ali, vai colar aqui, vai cortar aqui, e ela vai fazendo, ai ela faz
tranquilamente, ndo joga nada, ndo diz que ndo quer [...] (entrevista PCM4
— 03 de setembro de 2013).

Por fim, na regido norte a professora da sala multimeios confecciona alguns materiais
para que a professora da classe comum possa utilizar com a crianga com deficiéncia, que
auxilie na interacdo da mesma com o grupo. A professora do AEE orienta a professora da
classe comum sobre quais materiais sdo interessantes utilizar com a crianga que tem baixa
visdo para que ela consiga realizar as propostas feitas para o grupo. Além da utilizacdo desses
materiais a professora da classe comum utiliza estratégias como, por exemplo, narrar com
detalhes o que sera feito, quando explica alguma atividade ela também coloca detalhes para
que a crianga com baixa visdo consiga fazer a visualizagcdo mental do que esta sendo proposto.
E de costume da professora antecipar para o grupo o que ira fazer no dia para localizar a
crianga com deficiéncia, pois ela ja tem o mapa mental da creche, entdo essa antecipacdo
facilita a sua locomocéo no espaco.

E importante pensar que neste caso 0S recursos para esta crianca sdo fundamentais,
pois ndo € com qualquer material que a crianga ira conseguir interagir. Esta crianca tem baixa

visdo, mas as professoras relatam que ndo sabem o quanto ela consegue enxergar, entdo
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sempre que fazem alguma atividade o material desta crianca é adaptado, para que ela consiga
brincar e se desenvolver junto ao grupo.

Em sintese, pude perceber que grande parte do atendimento educacional especializado
é pautado em trabalhar a partir da deficiéncia da crianca. O trabalho que € desenvolvido no
AEE é voltado para os recursos, ndo houve mencao nas entrevistas sobre a preocupacdo de
orientar os professores da classe comum em questfes pedagdgicas. Diante disso, percebi que
nem sempre as professoras da classe comum articulam seu planejamento com as professoras
do AEE, pois enquanto buscam estratégias de como trabalhar as questdes pedagdgicas com as

criancas com deficiéncia, as professoras do AEE focam sua pratica nos recursos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central discutir como se da o trabalho pedagdgico
desenvolvido com as criancas sujeitos da educacdo especial na educacdo infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (RMF). Para melhor entender o trabalho pedagdgico
busquei compreender algumas questdes tais como: o conceito de inclusdo na politica nacional
e na municipal de educacdo especial; os dados referentes as matriculas das criangas sujeitos
da educacdo especial na educacéo infantil da rede municipal de Floriandpolis e por fim como
é proposto, pelos professores da classe comum e do AEE, o trabalho pedagogico com criangas
da educacéo especial na educacéo infantil.

Antes de buscar entender o conceito de inclusdo que esta presente na politica nacional
e municipal, teci uma breve discussdo sobre como a educagéo especial foi se constituindo no
processo histérico. Em seu inicio a educacédo especial ndo era considerada uma modalidade da
educacdo basica. Os deficientes ndo eram respaldados pela legislagdo que garante o acesso a
escola regular. A politica nacional e municipal de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva trata a inclusdo como garantia do acesso a educagao para as pessoas com
deficiéncia, com o intuito de universalizar e ampliar o nimero de vagas para os deficientes no
ensino regular.

Ao analisar as matriculas da educacdo infantil em instituicbes no municipio de

Floriandpolis, do periodo de 2007 a 2012, percebi que ha poucas criancas com deficiéncia e
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transtornos globais do desenvolvimento (TGD) no sistema regular de ensino. Neste periodo as
matriculas gerais da educacdo infantil tiveram um aumento considerével, pois a cada ano
essas matriculas aumentam quase sempre na mesma proporc¢ao. Porém este fato ndo ocorreu
com as matriculas das criangcas com deficiéncia e TGD na educacdo infantil. Como constatei
de um ano para o outro, poucas matriculas de criangas com deficiéncia e TGD foram
computadas na educacdo infantil. Mas se a perspectiva deve ser inclusiva, como apresentam
as politicas, por que a cada ano o numero de criancas que sdo matriculadas nessas instituicdes
€ muito baixo?

Além destes dados no periodo de 2007 a 2008 analisei a quantidade de criancas que
estavam matriculadas e recebiam atendimento educacional especializado. Nem todas as
criancas recebem este atendimento, pois algumas freqiientam outras instituicbes para realizar
outro tipo de atividade. Mas se o atendimento educacional especializado segundo o
Documento Orientador da Educagao Especial (s/d) “visa garantir as condi¢des de o aluno com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacéo,
frequentar a escola comum com a qualidade e as condicGes de acesso ao conhecimento
formal”, por que estas criancas ndo recebem este atendimento? Os outros atendimentos que
esta crianca faz tém cunho pedagdgico? Ha preocupacdo em dar condigdes para que esta
crianga aprenda?

Diante desta realidade entrevistei professoras da classe comum e do AEE para discutir
o trabalho pedagdgico que é desenvolvido com as criancas com deficiéncia que estdo na
educacdo infantil. Considerando as respostas das entrevistadas pude perceber que, em
algumas regides ocorre articulacdo na organizagédo do trabalho pedagogico. A questdo é: De
que forma ocorre essa articulagdo? Muitas vezes ocorrem em horarios ndo institucionalizados,
em intervalos das professoras, pois sdo 0s Unicos momentos em que conseguem se encontrar
devido ao grande acimulo de atendimentos que as professoras do AEE fazem. Quando ocorre
a articulacédo, na sua grande maioria, 0 encaminhamento que é feito segue no sentido de partir
da deficiéncia e em ensinar a utilizar recursos. O trabalho pedagogico desenvolvido na sala
multimeios ainda esta impregnado, como aponta Garcia (2009) do modelo tradicional de

educacéo especial contemplando:

[...] um trabalho pedagdgico pouco afeito a educacdo escolar, com lagos
muito estreitos com uma base comportamental e orientado quase que
exclusivamente por diagnosticos clinicos cujo foco seriam as caracteristicas
orgéanicas do individuo, sem levar em conta a histéria social de constituicdo
do mesmo como sujeito. (GARCIA, 2009, p. 129).
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Porém, ndo se pode dizer que essa falta de articulacdo do planejamento do AEE e da
classe comum € por desinteresse das professoras. Temos que considerar o grande nimero de
criangas que as professoras do AEE atendem. As duas profissionais que atuam na Sala
Multimeios trabalham 40 horas, mal conseguem dialogar entre elas e é previsto que elas
orientem as professoras da classe comum? Em que momento as professoras do AEE irdo se
encontrar com as professoras da classe comum para poder pensar no planejamento?

Em uma das entrevistas uma professora relatou que a orientagdo que ela recebe da
professora da sala multimeios, por diversas vezes ocorre no seu horario de café, pois é o Unico
momento em que elas conseguem sentar juntas para dialogar. Este cenario esta precarizando o
trabalho dos professores e nao valoriza o processo de ensino/aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Mas a organizacdo que esta posta do AEE possibilita outro momento para essas
professoras se encontrarem?

Diante das entrevistas que realizei, percebi que ndo é somente esta professora do AEE
que ndo consegue orientar a professora da classe comum em um momento e com um tempo
adequado. Dificilmente as professoras conseguem trocar informacGes sobre os avangos e
dificuldades da crianca com deficiéncia para que possam juntas pensar em estratégias que
contribuam para o processo de ensino/aprendizagem da mesma.

Muitas vezes quando ha orientacdo com o professor o que é passado sdo informacdes
sobre a deficiéncia, mas ndo considerando a criangca como um ser social que se constitui
através do meio em que estd inserida. Em algumas entrevistas as professoras fizeram esse
relato, que as Unicas orientacdes que elas tinham eram textos sobre a deficiéncia, mas isso ndo
auxiliava no trabalho com a crianga. Realmente ndo ird auxiliar, pois cada crianca é diferente,
mesmo tendo a mesma deficiéncia, suas vivéncias e experiéncias ndo sdo as mesmas.

No entanto, o trabalho pedagdgico que estd organizado para o atendimento das
criancas com deficiéncia na educacéo infantil esta permeado e fundamentado na utilizacdo de
recursos. O didlogo dos professores da classe comum com os professores do AEE é para
solucionar problemas pontuais e ndo desenvolver um acompanhamento da crianga
conjuntamente.

Foi possivel perceber que nem sempre o trabalho pedagdgico da classe comum esta
articulado com o do AEE. Mesmo quando acontece alguma forma de articulacdo, as
professoras da classe comum buscam estratégias de como trabalhar questfes pedagogicas com
as criangas com deficiéncia, enquanto as professoras do AEE focam sua pratica nos recursos

de acessibilidade a essas criangas.
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Além disso, as salas multimeios atendem os alunos das escolas basicas, institui¢des de
educacao infantil e as instituicdes conveniadas da regido onde a sala esté instalada. Portanto, o
AEE ndo estd organizado por faixa etdria, sendo que tanto o espago fisico quanto os
professores que atendem criancas de diferentes etapas de ensino sdo os mesmos. Tal
organizacao dificulta a realizacdo de um trabalho pedagdgico que respeite as especificidades
da educacéo infantil.
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