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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo compreender a fungéo de
pedagogos/as em centros socioeducativos de privacdo de liberdade. A socioeducacdo foi
criada em 1990 e esta prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Ela visa uma
educacdo em unidades socioeducativas que auxilie o adolescente no seu convivio social e na
reconstrugdo de suas praticas. Trata-se de um estudo documental e exploratério na area da
educacdo. Assim, apresenta-se inicialmente o contexto historico das criancas e adolescentes
no Brasil e a protecdo social para a infancia, adentrando na socioeducacdo e as politicas
publicas que regem esses sujeitos. Buscamos realizar um mapeamento das producdes
académicas que se relacionam com o tema sobre a educacao e escolarizagdo em unidades de
privacdo de liberdade, para identificar a funcdo de pedagogos no processo formativo de
adolescentes em medidas socioeducativas. Para tanto, foram selecionados teses e dissertacoes
no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) realizando buscas por palavras-
chaves. No final do presente estudo sinalizamos problemas, limites, na escolarizacdo que 0s
adolescentes recebem em instituicdes de privacdo de liberdade e vérias dificuldades que
pedagogos/as e professores encontram nesses locais. Constata-se que 0 pedagogo nesses
espacos de privacdo de liberdade faz parte da equipe técnica e administrativa e dentre suas
atribuicoes esta 0 acompanhamento da frequéncia escolar do adolescente e o preenchimento
do Plano Individual de Atendimento (PIA). Constatou-se poucas atividades pedagdgicas
atribuidas ao pedagogo.

Palavras-chave: Socioeducacdo. Politicas Educacionais. Escolarizacdo. Pedagogo/a.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) tem por objetivo compreender a funcéo de
pedagogos/as em centros socioeducativos. A socioeducacdo destina-se aos adolescentes que
cometeram atos infracionais e encontram-se em unidades socioeducativas. Trata-se de uma
educacdo voltada para o auxilio do adolescente no seu convivio social e na reconstrucdo de
suas praticas, com o objetivo de adaptar o sujeito a sociedade.

O interesse pelo tema data do ano de 2014, quando iniciei um trabalho temporario na
Policia Militar de Santa Catarina (PMSC). Naquela ocasido minha funcdo era receber as
ligacGes de emergéncia do numero 190. Comecei minha aproximacdo com o ambiente militar
e lidava com diversos policiais e ocorréncias. Conciliava a faculdade em Pedagogia com o
trabalho de escalas, trabalhando madrugadas.

Foram dois anos de muitas alegrias, angustias e incertezas. Alegrias por ter conhecido
pessoas extremamente boas, amigos que auxiliaram no meu amadurecimento fornecendo
conselhos significativos, inclusive na ajuda da escolha deste tema de TCC. Angustias pelo
fato de receber ligacOes de pessoas em desespero, precisando de apoio da PM e ndo poder
ajudar por ndo haver viaturas disponiveis. E a incerteza que eu carregava referente aos
objetivos futuros: entrar na carreira militar ou ser professora de uma rede de ensino.

O gosto pela carreira militar surgiu desde a infancia por admirar a profissdo que foi
aflorada ao ingressar nesse trabalho. Assim, o objetivo maior era seguir carreira militar,
porém parar o curso de pedagogia nunca foi uma opcéo.

Conversando com alguns colegas o tema foi surgindo tanto como interesse na area,
como curiosidade da educacdo do sistema prisional. Em funcdo do meu interesse, assisti uma
palestra com um jovem, ex-detento, na aula de Educacdo de Jovens e Adultos e aos poucos
este tema foi se consolidando como possivel pesquisa para meu TCC.

Minha vontade de aprender sobre os adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas se concretizou quando cursei uma disciplina, Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos (NADE) em Politicas Internacionais para a Educacgdo, Formacéo de
Professores e Formacdo de Gestores, ministrado pela Professora Jocemara Triches. Foi nessa
disciplina que o desejo de compreender as politicas publicas que regem esses sujeitos se

aflorou.
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No curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) a
abordagem sobre o tema é escassa em TCC', a maior aproximagéo é fornecida na disciplina
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), porém, no semestre em que fiz essa disciplina
ocorreu a mobilizagdo “Ocupa CED”? e as aulas ndo foram ministradas normalmente. Sendo
assim, foi preciso de muito estudo e diversas leituras para aproximagdo e compreensdo do
tema.

A intencdo era a realizacdo de pesquisa que pudesse articular questdes relacionadas a
experiéncia docente, o projeto de educacdo de espacos socioeducativos e a profissdo de
militar que desejava seguir.

No decorrer da construcdo do TCC, a vontade de ingressar na carreira militar foi
diminuindo. Hoje o desejo € de continuar pesquisando sobre o tema para que um dia eu possa
fazer parte da vida desses sujeitos que cumprem medidas socioeducativas, contribuindo em
suas formacoes e desenvolvimento integro.

O tema escolhido é de grande importancia para a educacdo, pois além de poucos
estudos sobre o tema na area, precisamos pensar nos adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas de internacdo como sujeitos de direitos. Desse modo, parece-me fundamental
pesquisar as legislagcdes sobre as politicas publicas em unidades socioeducativas, buscando
formas de interpretar e tentar encontrar novos elementos como ponto de partida no campo da
educacdo que nunca permanece imovel, e sim que esta sempre no processo de ser construida e
reconstruida ao longo da histéria de tempos incertos.

Barros (2015, p. 69) afirma que “embora os adolescentes sejam taxados como o0s
maiores responsaveis pela violéncia no pais, sdo na verdade suas maiores vitimas”. E nessa
perspectiva que Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aprovado em 13 de julho 1990
pela Lei n°8.069 (BRASIL, 1990) prevé direitos a criancas e adolescentes, mas também
penalidades por acbes consideradas ilegais através das medidas socioeducativas. As medidas
socioeducativas consistem em adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servico
a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internacdo. Ao longo do trabalho

explicaremos cada uma das medidas, porém, priorizamos na pesquisa a medida

! No curso de pedagogia na UFSC, no semestre de 2018.1 a aluna Carolina Elias Alves defendeu seu TCC com
titulagdo “Socioeducagdo nas producdes cientificas: o que dizem as pesquisas”. Enfatizo ser essa a tUnica
producdo encontrada que aproxime com a abordagem desta pesquisa.

2 A mobilizagio “Ocupa CED” ocorreu no ano/semestre 2016.2, mobilizagdo esta que ocupou o Bloco A do
Centro de Ciéncias da Educa¢do (CED) da UFSC, unindo-se a outros centros da Universidade e ao movimento
Nacional que mobilizou diversas escolas e universidades. O motivo pelo qual despertou esta luta foi a retirada de
direitos e precarizacdo da classe trabalhadora, que tinha por objetivo bloguear os investimentos dos servicos
publicos por 20 anos (Ementa Constitucional 55 — antiga PEC 241), também pela Medida Provisoria 746 que
prevé a Reforma do Ensino Médio, hoje Lei 13.415/2017, e o Projeto Escola Sem Partido.
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socioeducativa de internacdo que é a mais rigorosa das medidas da socioeducacdo. Ela é
empregada mediante ao ato infracional de grave ameaca ou violéncia contra pessoa.

Para além de entender as medidas socioeducativas, apresenta-se como objetivo geral
do estudo compreender a funcdo de pedagogos/as em unidades socioeducativas. Para isso,
listaremos o conjunto de leis que abrangem a educacdo de criancas e adolescentes, em
especial as que se encontram em conflito com a lei conhecendo a histéria das politicas
destinadas a esses sujeitos, identificamos as atribuicdes do Estado, mapeamos producdes
académicas da area da educacdo sobre o assunto para assim, evidenciar as atribuicdes de
pedagogos/as em unidades socioeducativas.

Nessa perspectiva, a base de estudo para discutir a tematica pretendida possui
delineamento qualitativo, caracterizada como bibliogréfica e documental. De acordo com
Godoy (1995, p. 21) a pesquisa qualitativa possibilita que: “[...] um fendmeno pode ser
melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado
numa perspectiva integrada. [...] VVrios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se
entenda a dindmica do fenémeno”.

Como base em estudo documental, foi necessario primeiramente realizar o contexto
historico dos direitos da crianca e do adolescente no Brasil e 0 surgimento da socioeducagdo
para entender de que forma foi concedido o direito a educacao para adolescentes em privacdo
de liberdade. Para isso, foram utilizados como base de estudo documentos de fontes
priméarias, em especial o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), o Sistema Nacional Socioeducativo (SINASE) e estudos bibliograficos de fontes
primarias, sendo esses alguns dos documentos que nortearam a construcdo da segunda secao
dessa pesquisa.

O estudo sobre politicas educacionais € de grande pertinéncia, pode-se citar que:

Se o0s textos sdo, a0 mesmo tempo, produto e produtores de orientaces
politicas no campo da educacao, sua difusdo e promulgacdo geram também
situacbes de mudancas ou inovagOes, experienciadas no contexto das
praticas educativas. Relembrando que os textos de politicas ndo séo
simplesmente recebidos e implementados, mas, ao contrario, dentro da arena
da pratica estdo sujeitos a interpretacdo e recriacdo. (CAMPOS; GARCIA.
SHIROMA, 2005, p.433).

Ainda como parte documental, na terceira se¢do, discutimos sobre 0s tipos e formas de
violéncias contra a crianga e o adolescente, com énfase naquelas que ocorrem em unidades

socioeducativas. Portanto, sdo apresentados dados do Conselho Nacional de Justica (CNJ) e



28

dados anuais do Sistema de Atendimento Socioeducativo (SINASE), exibindo indices do
perfil dos sujeitos que cumprem medidas socioeducativas de privagéo de liberdade.

No que tange a revisdo bibliogréafica foi feito um mapeamento da producéo académica
da area da educacdo, priorizando teses e dissertaches, sobre o tema escolarizacdo de
adolescentes em unidades de privacao de liberdade e a funcdo de pedagogos/as nesses locais,
buscamos referéncias na area da educacdo com a intencdo de aprofundar o tema e subsidiar a

pesquisa. Este estudo esta apresentado na quarta e Ultima secéo.
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2 CONTEXTO HISTORICO DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
E A SOCIOEDUCACAO

Essa secdo tem por objetivo apresentar o contexto historico dos direitos das criangas e
adolescestes e 0 surgimento da socioeducagdo no Brasil e de que forma o direito a educagdo é
garantido para os menores em privacdo de liberdade. Deste modo, € necessario pesquisar e
fundamentar a forma que a educacdo é garantida em centros socioeducativos. A base de
estudo para discutir essas teméticas parte de uma abordagem qualitativa mediante analises de
documentos, como fontes primérias — especialmente SINASE (2006; 2012) e ECA (1990) —, e
estudo bibliografico, como fontes secundarias.

Sabemos da relevancia de todos os direitos das criancas e do adolescente, incluindo a
educacéo e protecdo do seu meio social e afetivo. Nesse trabalho de concluséo de curso temos
um olhar voltado aos direitos dos que s@o considerados em conflito com a lei, buscando
compreender, a historia das politicas para a infancia no Brasil, o papel do Estado no
cumprimento delas e, principalmente, do papel de pedagogos/as em instituicdes

socioeducativas que atendem as criancgas e os adolescentes.

2.1 AHISTORIA DA PROTECAO SOCIAL PARA A INFANCIA NO BRASIL

Até o século XIX, criancas, adolescentes e adultos eram julgados igualmente
penalmente, ou seja, ndo havia aplicabilidade da lei diferente referente ao ato infracional
cometido por um adolescente ou por um sujeito maior de idade. No inicio do século XX havia
um grande numero de criangas abandonadas e/ou pobres habitando as ruas dos grandes
centros do pais, estando ainda mais propicios a criminalidade. E nesse contexto que a
sociedade e o Estado comegam a ver esses sujeitos como problema social. 1sso posto, pois,
denominados como “menores”, caracterizam-Se como ‘“‘Ccriancas pobres, abandonadas e
delinquentes”, com a visdo de que a condig@o social e econdmica seria a determinacdo para
induzi-los a criminalidade. Em outras palavras, tratava-se de um contexto que criminalizava a
pobreza de forma bastante preconceituosa, por isso os “menores” eram vistos como ‘“‘um
problema de segurangca nacional, julgando-o, portanto, objeto legitimo de sua [Estado]
intervencgéo e normalizagdo” (MELIM, 2012, p. 168; 172).
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Couto e Melo (1998, p. 27) afirmam que “o aumento da pobreza gera,
consequentemente, tanto 0 aumento do abandono de criangas quanto a possibilidade de pratica
de atos infracionais por parte daqueles que necessitam sobreviver numa sociedade desigual”.
Sendo assim, foram criadas instituicGes assistencialistas, em sua maioria de igreja catdlica
para atender criancas Orfds, abandonadas e algumas que por ventura cometiam pequenos
delitos.

Diante da pressdo da sociedade, as autoridades viabilizaram a criacdo de leis para a
faixa etaria de criancas e adolescentes com o intuito de retirar as criancas da rua e amenizar a
criminalidade da sociedade.

Internacionalmente, no ano de 1924 com a necessidade de oportunizar protecdo as
criancas, foram reconhecidos na Declaracdo de Genebra os Direitos das Criangas
(FERREIRA; MOCELIN, 2016, p. 35). Pouco tempo depois, em nivel local, em 1927 foi
promulgado o Cadigo de Menores no Brasil, com o Decreto n°® 17943-A, de 12 de outubro de
1927 (BRASIL, 1927), conhecido como Codigo Mello Mattos, assim denominado por ser o
autor da Lei.

O Decreto de 1927 é distribuido em duzentos e trinta e um artigos, divididos em
capitulos e acrescido de uma parte especial que versa especificamente sobre os menores em
situacdo de abandono e delinquéncia. Percebe-se durante todo o documento a referéncia
exaustiva a faixa etaria dos menores, que incluia todos aqueles que tinham abaixo de 18 anos.
O termo “18 anos” chega a aparecer cinquenta vezes. Com esta lei em vigor o Estado passou a
tutelar, fornecendo assisténcia e protecdo ao menor considerado abandonado ou delinquente.

Nessa direcao,

O Cddigo de Menores, de 1927, foi utilizado nessa época como firme
proposito de afastar as criancas de seu meio sécio-familiar. A possibilidade
de perda do “patrio poder” pela impossibilidade ou incapacidade, inclusive
financeira, dos pais, permitia que 0 juiz encaminhasse a crianga e 0
adolescente a instituicfes de internacdo (COUTO; MELO, 1998, p. 30).

Considerava-se que a internacdo de criancas e adolescentes e do afastamento do meio
socio-familiar seria a solucdo para comportamentos considerados inadequados. A educacao
nesses locais era comportamental e profissionalizante. O objetivo era corrigir o
comportamento desses jovens para a insercdo no mercado de trabalho, tornando-os Gteis a
sociedade (BRASIL, 1927).

Com o Cddigo, ganhava énfase a figura do Juiz de Menores, que tinha como
atribuicdes julgar, administrar e buscar solugdes socioassistenciais. Também
aparece a figura do Comissario de Menores, que era uma espécie de policia
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para os adolescentes. Eles procuravam os infratores, ndo para solucionar ou
prevenir infracbes cometidas, mas para retird-los do convivio social
(RIZZINI; PILLOTI, 1995 apud MELIM, 2012, p. 170).

Uma nova politica direcionada aos menores, como eram reconhecidos na época, surge
na década de 1940. O Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), criado em 1941 tinha como
funcéo, segundo Liberati (2002, p. 60):

Amparar, socialmente, os menores carentes abandonados e infratores,
centralizando a execugdo de uma politica de atendimento, de carater
corretivo-repressivo-assistencial em todo territério nacional. Na verdade, o
SAM foi criado, para cumprir as medidas aplicadas aos infratores pelo juiz,
tornando-se mais uma administradora de instituicdes do que, de fato, uma
politica de atendimento ao infrator.

Na mesma dire¢do, completa Faleiros (2011, p.54) que, “a implementacdo do SAM
tem mais a ver com a questdo da ordem social que da assisténcia propriamente dita”. Este
autor relata sobre as competéncias do SAM que seriam de: “investigar os menores para fins de
internacdo e ajustamento social, proceder ao exame médico-psicopedagdgico, abrigar e
distribuir os menores pelos estabelecimentos, promover a colocagédo dos menores e estudar as
causas do abandono”.

O SAM poderia ser assim comparado ao funcionamento do sistema penitenciario. Os
adolescentes eram separados entre 0s que praticavam ato infracional dos abandonados. O
SAM ficou caracterizado pelas internacgdes e acreditava-se que esta seria a forma mais eficaz
de recuperacdo de criancas e adolescentes, deixando de lado as necessidades desses jovens.
(OLIVEIRA, 2013)

Naquela época o Estado tinha como objetivo a adequacdo comportamental desses
menores, porém, como 0 SAM ndo cumpriu com seus objetivos, tendo vérias dendncias de
inimeros problemas, por isso acabou sendo extinto (OLIVEIRA, 2013; MELIM, 2012). Em

outras palavras,

As institui¢des oficiais e particulares que atendiam os “menores” enviados
pelo SAM mantiveram as experiéncias mais condenadas na assisténcia a
criancas e adolescentes. A vigilancia e os castigos corporais eram praticas
comuns nas instituices. A pratica da vigilancia determina que todos facam o
que foi claramente indicado como exigido, sob condi¢bes em que a infracdo
de uma pessoa chega a salientar-se diante da obediéncia visivel dos internos
com os funciondrios das instituicdes. A vigilancia também quer dizer que os
internados dessas instituicdes tém todo o dia determinado, o que, para eles,
equivale a dizer que todas as suas necessidades essenciais precisam ser
planejadas. Nessas instituigdes, a autonomia e a individualidade dos sujeitos
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eram, a todo o momento, negadas. Os padrdes do vestuario, das rotinas e das
atividades realizadas reforcavam essa ideia. Ja no que diz respeito as praticas
de violéncia, era comum uma série de rebaixamentos, degradacbes e
humilhagbes. A violéncia fisica era tamanha, que chegava a assumir
propor¢bes de escandalo pablico, dada a extrema violéncia de surras que
levavam os internos & morte. Os maus tratos ainda se davam através da
péssima qualidade da alimentacdo, da superlotacdo, da falta de higiene, da
precariedade das instituicbes e da exploracdo sexual (RIZZINI; PILLOTI,
1995). (MELIM, 2012, p. 170-171).

As violéncias fisicas como o castigo, maus tratos, e o fornecimento de uma ma
qualidade de alimentacdo e higiene eram presentes em instituicdes assistencialistas.

Outro fato marcante internacionalmente ocorreu em 1959 quando a Declaracdo dos
Direitos das Criancas foi aprovada por diversos paises na Assembleia das Nacdes Unidas e
legitimada pelo Brasil, visando que a crianca antes e depois do nascimento tivesse cuidados e
protecdo especial, ou seja, a crianga e 0 adolescente passaram a ter um carater tutelado
(UNICEF, 1959). Esta Declaragdo possui dez principios, cada um versando sobre direitos,
dentre eles: “direito a igualdade, sem distingdo de raca, religido ou nacionalidade”; “direito a
especial protecdo para seu desenvolvimento fisico, mental e social”; “direito a nome e
nacionalidade”; “direito a alimentacao, moradia e assisténcia médica adequada para crianga e
a mae”; “direito a educagcdo e a cuidados especiais para crianga fisica ou mentalmente
deficiente”; “direito ao amor e a compreensdo por parte dos pais e da sociedade”; “direito a
educacdo gratuita e ao lazer infantil”; “direito a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de
catastrofes”; “direito a ser protegido contra o abandono e a exploragdo no trabalho”; “direito a
crescer dentro de um espirito de solidariedade, compreensdo, amizade e justica entre povos”
(UNICEF, 1959, p.1-3).

O governo brasileiro em 1964 criou a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM), com a Lei n° 4513, de 1° de dezembro de 1964. Coube a Unido a
implementacdo da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBM), ficando as Fundagdes
Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEM) responsaveis por executar essas politicas nos
estados.

Segundo Melim (2012, p. 172), “o sistema FUNABEM/FEBEMSs tinha como meta
oficial proteger a crianga/adolescente dos ‘desajustamentos’ sociais e da marginalizagdo,
visando integré-la e ressocializa-la na vida em comunidade”. A ideia era retirar o carater
repressivo imposto antes no SAM, mas nao foi 0 que ocorreu na pratica.

O novo Cadigo de Menores foi promulgado pela Lei 6.697, em 10 de outubro de 1979.
Segundo Pilotti e Rizzini (2011, p. 70),
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O Cddigo de 1979 define como situacdo irregular: a privacdo de condicbes
essenciais a subsisténcia, salde e instrucdo, por omissdo, agdo ou
irresponsabilidade dos pais ou responsaveis; por ser vitimas de maus-tratos;
por perigo moral, em razdo de exploracdo ou encontra-se em atividades
contrarias aos bons costumes, por privacdo de representacdo legal, por
desvio de conduta ou autoria de infracdo penal. Assim as condi¢fes sociais
ficam reduzidas a acdo dos pais ou do préprio menor, fazendo-se da vitima
um réu e tornando a questdo ainda mais juridica e assistencial, dando-se ao
juiz o poder de decidir sobre o que seja melhor para 0 menor: assisténcia,
protecdo ou vigilancia. Na pratica, consagra o que vinha fazendo a
FUNABEM.

Uma politica diferenciada das que tinham sido implementadas no Brasil para as
criancas e adolescentes, sO surgiu a partir do final da década de 1980. Até esse periodo, a

historia das politicas direcionadas as criancas e adolescentes pode ser assim sistematizadas:

Dessa forma, podemos pontuar algumas caracteristicas que marcaram a
histéria das politicas sociais brasileiras relativas a infancia e a adolescéncia,
em que predominava como producdo simbolica a respeito dos individuos
dessas faixas etarias a concepc¢do segundo a qual se tratava de delinquentes e
abandonados. Destaca-se a criminalizacdo da pobreza — a criancga pobre era
tida como um futuro marginal em potencial e, por isso, era preciso reprimi-la
e corrigi-la pela violéncia. As préaticas de internacdo eram priorizadas e a
forca de trabalho era tida como Unico bem que a crianga pobre possuia.
Logo, nessas instituicBes, criancas e adolescentes eram submetidos ao
trabalho forcado. As acGes foram, historicamente, marcadas pela énfase na
esfera privada e no recuo das funcdes publicas do Estado. Quando este passa
a ter um papel mais marcante nessa area, reforca as acbes compensatorias e
ndo-preventivas, centralizando a formulagdo das politicas na esfera federal
de governo. O assistencialismo evidenciava a clara segmentagdo da
populacdo e a ndo-cidadania das criangas pobres (MELIN, 2012, p. 173-
174).

Em 1988 foi aprovada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF/88),
documento Nacional aprovado num momento de redemocratizagdo brasileira e que marca o
sentido de garantir os direitos a cidadania (BRASIL, 1988). Sobre os direitos das criancas,

segundo conta na Constituicdo Federal, especialmente no Art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressio. (BRASIL, 1988)°.

% Essa versio na CF foi incluida em 2010 adicionando a expressio “jovem” na passagem.
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Nesse artigo da CF/88 fica explicito a nova visdo de sujeito de direitos e as garantias
fundamentais da crianga brasileira garantindo sua “sobrevivéncia”, “desenvolvimento pessoal
e social” e “respeito a integridade fisica, psicoldgica e moral”. Esses direitos passaram a ser
assegurados na lei a todas as criangas e adolescentes, ndo apenas as criancas abandonadas,
consideradas “carentes”, pobres e “irregulares” como regia o Codigo de Menores de 1927 e
pelas politicas posteriores.

A CF/88 tem uma grande importancia na educacdo, que tera influéncia sobre os
direitos dos sujeitos em questdo neste trabalho. No seu Art. 205 afirma-se que: “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1988). Sendo assim, a
educacdo passou a ser um direito de “todos” e exigiu-se do Estado a préatica educativa.

A criacdo da CF/88 passou a ter um olhar fundamental e de grande importancia para
criangas e adolescentes, isto gracas as pressdes e mobilizacbes de movimentos sociais e de
intelectuais e avancos nas pesquisas na area (MELIN, 2012). Foi nesse contexto que dois anos
depois foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, aprovada por meio da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990). Com ele os direitos e a integridade da
crianga, passaram a ser mais garantidos e efetivados. E reconhecido como um avanco, pois
trata de politicas publicas, dos direitos e da protecdo integral da crianca no qual passaram a
ser prioridade absoluta, preservando seus direitos sociais, pessoais e as obrigacdes penais
através das medidas socioeducativas que sdo aplicadas ao adolescente infrator. Em outras

palavras,

A promulgacdo da Lei 8.069/90 (ECA) fez com que o pais adotasse uma
nova doutrina em relacdo a formulacdo e implementacdo das politicas
publicas voltadas para criancgas e adolescentes. Pela primeira vez na historia
constitucional brasileira, foi conferida a crianca e ao adolescente a condigao
de sujeito de direito e de prioridade absoluta, responsabilizando pela sua
protecdo a familia, a sociedade e o Estado. O ECA foi criado a partir de
amplas discussdes e estudos de diferentes organismos da sociedade. Reforca
a protecdo integral de todas as criangas e adolescentes, assegurando-lhes a
condigéo de pessoas em desenvolvimento e que gozam de direitos e deveres
(CARBONERA, 2000). O Estatuto influenciou a elaboracdo de legislacdes
semelhantes em mais de 15 paises, pois € uma legislacdo que atende a
Convencdo dos Direitos da Crianca das OrganizacGes das Nacdes Unidas
(ONU). (OTENIO; OTENIO; MARIANO, 2008, p.7-8).

Com o ECA o adolescente passou a ser reconhecido como um ser humano em

desenvolvimento digno de respeito, satide e educacdo. O termo “menor” ¢ deixado de lado e
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termos como “crianga” e “adolescente” comecam a ser usados para referir-se aqueles sujeitos,
que estdo numa etapa especifica do seu desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Outra mudanca foi: 0 que antes era considerado como crime, por ser julgado da
mesma forma que o adulto, passa a ser considerado agora como ato infracional. Sobre isso,
segundo Mocelin (2016, p. 34)

A delinquéncia juvenil, a partir da década de 1990, vem sendo amplamente
analisada e estudada sob pontos de vista juridico, sociolégico psicoldgico e
educacional. No entanto, essa compreensdo de que a infancia e a
adolescéncia estdo em permanente transformacdo nao pode apenas reservar-
se a funcdo de trocas de nomenclatura — como o outrora “menor” hoje ¢é
chamado de “adolescente em conflito com a lei” -, mas, fundamentalmente,
necessita ocupar-se também das alteragdes cientificas que se imp&em. Esse
jovem ndo é mais um objeto de analises juridicas e assisténcias somente, mas
é agora um sujeito de direitos e deveres construido e constituido em uma
perspectiva sécio-histérico-educacional. Nessa via de raciocinio, convém
esclarecer a evolugdo da compreenséo e conceituagdes de cidadania que, de
acordo com as concepcOes que geram, apresentam conotagdes diversificadas
por meio das legislacBes e das teorias das ciéncias humanas até chegar as
regras especificas para a prote¢do da infancia e adolescéncia pela doutrina da
protecdo integral.

Uma nova forma do uso do termo é fundamental para desmistificar e romper os
discursos ja naturalizados pela sociedade. Nao podemos reproduzir uma linguagem onde
descrimine e marginalize a crianca. Concordamos que “o uso de uma nova linguagem tem por
objetivo a formulacdo de um valor Unico: a crianca e o adolescente sdo merecedores de
direitos, de garantias, por serem SERES HUMANOS...” (VERONESE; RODRIGUES, 2001,
p. 36).

Para as criancas, consideradas pelo ECA as que possuem idade menor a 12 anos, é
prevista a aplicacdo de medidas de protecdo que também podem ser empregadas aos
adolescentes. As medidas de protecdo podem ser impostas sempre que a crianga ou 0
adolescente sofrerem ameaca ou violacao de seus direitos.

Quanto as criancas que cometerem um ato infracional, o ECA prevé no Art. 101
medidas como:

I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade;

Il - orientacdo, apoio e acompanhamento temporarios;

111 - matricula e frequéncia obrigatorias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental;

IV - inclusdo em servicos e programas oficiais ou comunitarios de protecéo,
apoio e promocao da familia, da crianca e do adolescente;

V - requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquidtrico, em regime
hospitalar ou ambulatorial;



36

VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacéo e
tratamento a alcodlatras e toxicbmanos;

VI - acolhimento institucional;

VIII - inclusdo em programa de acolhimento familiar;

IX - colocacdo em familia substituta. (BRASIL, 1990)

Cabe ressaltar que a educacdo, conforme o inciso Ill, ndo é vista como forma de
punic¢do, mas como direito da crianga ja constituido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN), Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Destacamos que
desde que o ECA foi aprovado ja aconteceram varias alteracdes na redacdo do texto e
acreditamos que elas visam gerar melhorias na implementacao da politica.

Quanto ao adolescente, considerado pelo ECA o que possui idade de 12 a 18 anos, que
agir contra o sistema de politicas publicas, praticando um ato infracional, definido como
“conduta descrita como crime ou contravencao penal” (BRASIL, 1990) esta previsto que sera
julgado judicialmente, podendo responder por algumas medidas socioeducativas. Sobre isso,
de acordo com o Artigo 112 do ECA (BRASIL, 1990), afirma-se que:

Art. 112. Verificada a prética de ato infracional, a autoridade competente
poderé aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar o dano;

111 - prestacdo de servigos & comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semi-liberdade;

VI - internagdo em estabelecimento educacional,

VIl - qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI. (BRASIL, 1990)

Na mesma dire¢do, buscando compreender as medidas socioeducativas, esclarecemos

que dentre as nao privativas de liberdade estéo:

a) adverténcia — que consiste em advertir o jovem verbalmente;

b) obrigacéo de reparar o dano — a autoridade pode determinar que 0 jovem restaure
o dano ou de outra forma compense o0 prejuizo da vitima;

c) liberdade assistida — que serd admitida com o intuito de o adolescente ser
acompanhado, auxiliado e que o mesmo receba orienta¢cbes, com 0 prazo minimo
de seis meses;

d) prestacdo de servico a comunidade — consiste na realizacdo de tarefas gratuitas no
prazo maximo de seis meses, em jornada maxima de 8 horas semanais, nao
podendo interferir em seu cotidiano escolar (BRASIL, 1990).

O orientador, citado acima, deve promové-lo socialmente, verificar sua frequéncia e

aproveitamento escolar e orientar o adolescente em sua inser¢do ao mercado de trabalho. De
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acordo com o art. 118, 81°, do ECA, ele deve ser uma "pessoa capacitada para acompanhar o
caso", tendo ele que sempre estar préximo ao adolescente e a familia intervindo-o quando
necessario e servindo-o de referéncia, podendo ser um voluntario ou servidor contratado e
remunerado (BRASIL, 1990).

Dentre as medidas privativas de liberdade estdo: a semiliberdade e a internagdo. A
semiliberdade tende a realizacdo de atividades no meio externo sendo a escolarizacdo e a
profissionalizacdo obrigatorias. A internacdo € a mais rigorosa medida da socioeducacédo e s
podera ser empregada mediante ao ato infracional de grave ameaca ou violéncia contra uma
pessoa, podendo também ser imposta ao adolescente que infrinja a medida que lhe foi
estabelecida anteriormente. A internagdo deve ser efetuada em locais exclusivos para
adolescentes separando-os por idade, estrutura fisica e gravidade do ato infracional (BRASIL,
1990).

Os adolescentes privados de liberdade possuem direitos impostos no Art. 124 do ECA
(BRASIL, 1990), dentre eles o direito a visitas familiares e de amigos e o direito a higiene,
escolarizacdo, profissionalizacdo, atividades culturais, esportivas e de lazer. A internacdo
podera ter 0 periodo maximo de trés anos, e apos esse prazo o adolescente pode passar a ficar
em regime de semiliberdade e liberdade assistida. Apos os 21 anos o adolescente devera ser
liberado compulsoriamente (BRASIL, 1990).

De acordo com o ECA, devem ser levada em consideracdo a capacidade do
cumprimento das medidas, as circunstancias e a gravidade das infracdes, podendo ser
aplicadas as medidas quando houver indicios e prova material, ndo podendo ocorrer trabalho
forcado (BRASIL, 1990).

As medidas socioeducativas de adolescentes em conflito com a lei devem ser aplicadas
por juizes da infancia e juventude do local de conduta do ato infracional (BRASIL, 1990).

As medidas de protecdo a crianca e ao adolescente, tratada no Titulo 1l do ECA,
devem ser aplicadas quando os direitos dos mesmos ndo forem reconhecidos ou sofrerem
violacdo. Protecdo integral, privacidade, intervencdo precoce, responsabilidade parental, séo
alguns dos principios das medidas de protecéo citados no Art. 100 do ECA (BRASIL, 1990).

Para alem de compreender a previsao da Lei para os casos de infracdo dela, é preciso
levar em consideracdo as questfes sociais e culturais desses jovens, pensando no conjunto de
fatores que os levam a cometer algum delito, podendo muitas vezes serem eles as vitimas de
violéncias. Sera que podemos culpabilizar esses jovens por problemas sociais existentes em
nossa sociedade? Os direitos das criancas e dos adolescentes cada vez mais precisam ser

reconhecidos e assegurados.
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Em sintese, entre os elogios feitos ao ECA/1990 pode-se citar:

No ambito do conteido, as mudancas referem-se ao acréscimo de novos
direitos para a infancia e a juventude e envolve tanto os direitos individuais
(vida, liberdade e dignidade) quanto os coletivos (econémicos, sociais e
culturais). [...] Entende-se que todo trabalho social destinado a essa
populacdo deve estar baseado na nocdo de cidadania e emancipacdo. Isso
significa que a crianca e o adolescente ndo poderdo mais ser tratados como
objetos passivos da intervencdo da familia, da sociedade e do Estado.
(MELIM, 2012, p. 176).

Para além do exposto, no campo da educacéo, apés a criagdo da CF/88 e do ECA, foi
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n. 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Ela rege a educacdo para todos, ou seja, acdes educativas
como direito da crianca e do adolescente. Reafirma o que ja é garantido na Constituicdo
Federal/88. A LDB/96 n&o aborda sobre o jovem em privacdo de liberdade de maneira
especifica, porém, no Art 4° assegura “acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que nao os concluiram na idade propria” e no Art. 5° que a educacao
basica “¢ direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associacao
comunitaria, organizacéo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda,
0 Ministério Pablico, acionar o poder publico para exigi-lo” ficando evidente o direito de
todos os jovens a educacdo, incluindo os jovens em privacao de liberdade (BRASIL, 1996).

Uma década depois, como parte das estratégias de implementacdo do ECA, em 2006,
foi publicado o documento politico-pedagdgico do Sistema de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), apresentado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SDH/PR) e o Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA). Posteriormente, em 2012, foi aprovada a Lei Federal N° 12.594 de 18 de
janeiro (BRASIL, 2012), que “reafirma a diretriz do Estatuto sobre a natureza pedagdgica de
medida socioeducativa” (SINASE, 2006, p.13), visando a execu¢do das medidas
socioeducativas no Brasil.

O documento reafirma o direito dos adolescentes em conflito com a lei também
merecedores de boas condi¢cOes e respeito. Antes deste documento ndo haviam legislacfes
proprias voltadas a aplicacdo das medidas socioeducativas previstas no ECA em 1990.

Para melhor compreensdo da definicdo do SINASE, localizamos no proprio

documento a seguinte afirmagéo:

O SINASE é o conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater
juridico, politico, pedagogico, financeiro e administrativo, que envolve
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desde o processo de apuracdo de ato infracional até a execucdo de medida
socioeducativa. Esse sistema nacional inclui os sistemas estaduais, distrital e
municipais, bem como todos as politicas, planos, e programas especificos de
atencdo a esse publico. (SINASE, 2006, p. 22)

Sendo assim, o SINASE possui sistemas que devem dar apoio nas garantias de direitos
dos adolescestes em conflito com a lei, dentre eles, o Sistema Educacional, o Sistema Unico
de Saude (SUS), o Sistema de Justica e Seguranca Publica e o Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS).

Para melhor compreenséo da estrutura da gestdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, apresentamos a seguir um quadro exposto no documento do SINASE (2014)
onde retrata os 6rgdos responsaveis pela aplicacdo e execucao do atendimento socioeducativo
e suas respectivas funcoes.



Quadro 1: Orgdos responsaveis pela aplicacio e execucdo do atendimento socioeducativo.
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ESTRUTURA DE GESTAO DO SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO-SINTESE

INSTANCIAS DE COORDENACAO E EXECUCAO

INSTANCIAS DE ARTICULACAO
E PACTUAGCAO

INSTANCIAS DE ]
MONITORAMENTO E AVALIACAO

INSTANCIAS DE
CONTROLEE
FISCALIZACAO

FEDERAL

ORGAO GESTOR DO SISTEMA NACIONAL DE
ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO SDH
Coordenacéo Nacional do SINASE

Politicas Setoriais e SGD

Medidas de Meio Fechado | Medidas de Meio Aberto

Funcdo: Formular e coordenar a politica de atendimento
socioeducativo e o seu Planejamento; Prestar assisténcia
técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal e
Municipios em regime de cofinanciamento; Instituir e
manter o Sistema de InformacGes sobre o Atendimento
Socioeducativo; Instituir e manter o Sistema Nacional de
Avaliacdo e Acompanhamento; Estabelecer normas de
referencia e diretrizes sobre organizacéo e funcionamento
das unidades; Instituir e manter a Escola Nacional de
Socioeducacao.

COMISSAO INTERSETORIAL

Escopo: Garantir responsabilidade e
transversalidade das Politicas Setoriais
no SINASE Composicéo: SDH,
MINISTERIOS (SDH/PR, MDS,
MEC, Ministério da Saude, do
Esporte, de Cultura, de Planejamento,
SEPIR/PR), CONANDA, FONSEAS,
CNAS, FONACRIAD, CONGEMAS

e Sistema Nacional de Informagdes sobre
0 Atendimento Socioeducativo;

e Sistema Nacional de Avaliacdo e
Acompanhamento do Atendimento
Socioeducativo

e Sistema de Informacéo Para Infancia e
Juventude - SIPIA SINASE.

CONANDA; CGU;
Congresso Nacional,
TCU e Sistema de
Justica.

ESTADUAL

ORGAO GESTOR DO SISTEMA ESTADUAL DE
ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO Coordenacgao
Estadual do SINASE

Medidas de Meio Fechado | Medidas de Meio Aberto

Funcdo: Formular e coordenar a politica de atendimento
socioeducativo e o seu Planejamento; Financiar a Politica
Estadual de Atendimento Socioeducativo e prestar
assisténcia técnica e financeira ao Municipios; Gerir o
Sistema de Informag6es sobre o Atendimento
Socioeducativo no ambito estadual; Estabelecer normas
de referéncia e diretrizes sobre a organizacéo e
funcionamento das unidades de atendimento
socioeducativo privativas de liberdade; Instituir e manter
0 Nucleo Gestor Estadual da Escola Nacional de
Socioeducacéo;

COMISSAO INTERSETORIAL

Escopo: Garantir responsabilidade e
transversalidade das Politicas Setoriais
no SINASE Composicéo: Orgéo
Gestor, Secretarias Estaduais,
Coordenacao Meio Aberto,
Coordenacao Meio Fechado, CEDCA,
CEAS, Ministério Publico, Poder
Judiciario, Defensoria

e Sistematizacéo dos dados enviados
pelos Municipios, publicizacéo e envio a
Coordenacao Geral do SINASE/SDH/PR;
e Sistematizacdo dos dados das Unidades
de Privacdo de Liberdade, publicizacéo e
envio para o Governo Federal,

e Dados do Sistema de Informacéo Para
Infancia e Juventude - SIPIA SINASE;

e Fornecer informagdes para o Sistema
Nacional de Informacdes sobre o
Atendimento Socioeducativo;

e Fornecer ao Orgéo Gestor Federal
Informacgdes prestadas para os sistemas de
informacdo da saude, assisténcia social,
educacéo e sistema de justica.

Orgao de controle da
Administracéo
Estadual; Legislativo
Estadual; Sistema de
Justica; Conselho de
Direitos da Crianca e
do Adolescente e
Organizag0es da
Sociedade Civil.
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ORGAO GESTOR DO SISTEMA NO DISTRITO
FEDERAL DO ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO
Coordenacdo no Distrito Federal do SINASE

Medidas de Meio Fechado | Medidas de Meio Aberto

Funcéo: Formular e coordenar a politica de atendimento

COMISSAO INTERSETORIAL

Escopo: Garantir responsabilidade e
transversalidade das Politicas Setoriais
no SINASE Composicao: Orgéo

e Sistematizacdo dos dados enviados
pelas Cidades do DF, publicizacédo e
envio a Coordenacdo Geral do
SINASE/SDH/PR;

e Sistematizagéo dos dados das Unidades

Orgao de controle da
Administracdo do
Distrito Federal;
Camara Legislativa
do DF;

Socioeducativo; Estabelecer normas de referéncia e
diretrizes sobre organizacdo e funcionamento das
medidas em meio aberto

CMDCA, CMAS, Ministério Publico,
Poder Judiciario, Defensoria

informac@es prestadas para os sistemas de
informacdo da salde, assisténcia social,
educacdo e sistema de justica.

—
< | socioeducativo e o seu Planejamento; Financiar a Politica Gestor, Secretarias Estaduais, de Privaco de Liberdade, publicizacdo e | Sistema de Justica;
w | de Atendimento Socioeducativo no Distrito Federal; Coordenacéo Meio Aberto, envio a Coordenacio Geral do Conselho de Direitos
B | Gerir o Sistema de Informacdes sobre o Atendimento Coordenagado Meio Fechado, CEDCA, | SINASE/SDH/PR: da Crianca e do
"O" Socioeducativo; Estabelecer normas de referéncia e CEAS, Ministério Pablico, Poder e Dados do Sistema de Informagéo Para | Adolescente e
= | diretrizes sobre organizagao e funcionamento das Judicia Infancia e Juventude - SIPIA SINASE:; Organizagdes da
| unidades de atendimento socioeducativo privativas de e Fornecer informac@es para o Sistema Sociedade Civil
¥ | liberdade; Instituir e manter o Ndcleo Gestor Distrital da Nacional de Informacdes sobre o
O | Escola Nacional de Socioeducaggo. Atendimento Socioeducativo:
e Fornecer ao Orgéo Gestor Federal
Informacgdes prestadas para os sistemas de
informacao da salde, assisténcia social,
educacdo e sistema de justica
ORGAO GESTOR DO SISTEMA MUNICIPAL DE COMISSAO INTERSETORIAL e Dados conforme as modalidades de CMDCA,; Orgdo de
ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO atendimento que executam para o Sistema | controle
Coordenagdo Municipal do SINASE Escopo: Garantir responsabilidade e | de Informacgdo Para Infancia e Juventude | Administragao
2:' Medidas de Meio Aberto transversalidade das Politicas Setoriais | — SIPIA SINASE; Municipal,
a | Fungdo: Formular e coordenar a politica de atendimento do SINASE Composicao: Orgédo e Fornecer informacdes para o Sistema Legislativo
Q | socioeducativo e o seu Plangjamento; Financiar a Politica Gestor Municipal, Secretarias Nacional de Informagdes sobre o Municipal; CCM;
% Municipal de Atendimento Socioeducativo; Gerir o Municipais, Coordenagdo Meio Atendimento Socioeducativo; CT,; Sistema de
S | Sistema de Informacéo sobre o Atendimento Aberto; Coordenacdo Meio Fechado; | o Fornecer ao Orgdo Gestor Estadual Justica e

Organizag0es da
Sociedade Civil.

Fonte: Levantamento anual SINASE, (2014, p.10).




25

Vé-se que hd um processo de parceria entre os trés entes Federados, mas a execucgao
acaba ficando sob maior responsabilidade para Estados e Municipios, dependendo do tipo de
medida socioeducativa.

Para além do exposto, no decorrer do documento sdo apresentados “eixos estratégicos”
como parametros socioeducativos, dentre eles, “Suporte institucional e pedagogico”,
“Diversidade étnico-racial, género ¢ orientagdo sexual”, “Educacdo”, “Esporte, Cultura e
Lazer”, “Saude”, “Abordagem familiar e comunitaria”, ‘“Profissionalizacao/
Trabalho/Previdéncia” e “Seguranga”. As unidades de centros socioeducativos devem cumprir
todas as prescrigdes contidas no documento da SINASE (BRASIL, 2006).

O Plano Individual de Atendimento (PIA) é um plano individual construido com o
adolescente e a equipe técnica da unidade de atendimento, podendo ser produzido e
desenvolvido como plano de acGes e estratégias a serem desenvolvidas com o adolescente. O
PIA é considerado pelo SINASE (2006) uma ferramenta importante para acompanhar o
desenvolvimento pessoal ¢ social do adolescente ¢ “na conquista de metas e compromissos
pactuados com esse adolescente e sua familia durante o cumprimento da medida
socioeducativa” (SINASE, 2006, p.52).

Quando o adolescente € acolhido no programa de atendimento o PIA comeca a ser
elaborado por profissionais das areas juridicas, saude, psicologica, social e pedagdgica com o
intuito de acompanhar e fazer com o que o adolescente compreenda “onde esta e aonde quer
chegar” (SINASE, 2006, 52). Segundo consta, no PIA, separado por &rea, 0os profissionais

registram:

a) Juridica: situacdo processual e providéncias necessarias;

b) Salde: fisica e mental proposta;

c) Psicoldgica: (afetivo-sexual) dificuldades, necessidades, potencialidades,
avangos e retrocessos;

d) Social: relagdes sociais, familiares e comunitérias, aspectos dificultadores
e facilitadores da inclusdo social; necessidades, avangos e retrocessos.

e) Pedagdgica: estabelecem-se metas relativas a: escolarizacéo,
profissionalizacdo, cultura, lazer e esporte, oficinas e autocuidado. Enfoca os
interesses, potencialidades, dificuldades, necessidades, avangos e
retrocessos. Registra as alteracbes (avancos e retrocessos) que orientardo na
pactuacdo de novas metas (SINASE, 2006, p. 52).

O crescimento do adolescente deve ser acompanhado e registrado no PIA
regularmente. Destaca-se que pedagogos/as tém atuacdo educativa importante no
acompanhamento do adolescente via esta ferramenta.

Na préxima secdo discutiremos sobre a educacao na socioeducacéo e nela a funcéo de

pedagogos/as, pois este constitui o foco central deste trabalho.
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2.2 A EDUCACAO EM SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

ApOls contextualizar historicamente os direitos das criangcas e dos adolescentes, a
politica socioeducativa para adolescentes que estdo em conflito com a lei na atualidade,
principalmente, o direito a educacdo, nesse momento serd abordada a educagdo de
adolescentes em privacgéo de liberdade.

A CF/88 nos apresenta que a “educacgdo, ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo no
trabalho” (BRASIL, 1988). Sendo assim, fica explicito que o adolescente e jovem em
privacao de liberdade também tém direito a educacéo e esta deve ser promovida pelo Estado.

Em outras palavras:

Assim como na Constituicdo Federal de 1988 e no ECA, o direito a
educacdo é reafirmado na Lei n° 12.594/2012 e no Plano Nacional que
institui 0 SINASE. Reconhece a escolarizagdo como elemento estruturante
do sistema socioeducativo e atribui a medida socioeducativa o carater
pedagdgico, apesar do aspecto sancionatorio estar implicito, ja que o
adolescente tem seu direito de locomogdo limitado. A educagdo na
socioeducacdo tem como objetivo a formagdo do adolescente para a
cidadania. (LIRA, 2017, p.41)

No documento do SINASE de 2006 existe um eixo voltado diretamente para educagéo
nos centros socioeducativos. Nele existem subtitulos voltados para cada medida
socioeducativa, sendo elas internacdo provisoria, semiliberdade e de internacdo, conforme
detalhado anteriormente. A educac¢do para cada uma delas é especificada de forma diferente.

Durante a pesquisa localizamos em varios autores abordagem sobre a socioeducacéo,
mas ndo foi possivel encontrar um conceito Gnico para tal, deixando em aberto distintas
compreensdes. Foi através da dissertacdo de Lira (2017) com titulo “A educagdo na
socioeducacdo: um olhar para as agdes socioeducativas no contexto da medida socioeducativa
de internagdo numa unidade de privacao de liberdade” que o conceito estd mais claramente
definido. Lira (2017, p.46) conclui que o termo socioeducacdo aparece pela primeira vez no

ECA quando o Estatuto apresenta as medidas socioeducativas. A autora relata que:

quem trouxe o conceito de sécio-educagdo foi mesmo o Antbnio Carlos
Gomes da Costa, com a ideia de que, para além de um carater sansionatorio,
as medidas socioeducativas se direcionam a atender as necessidades
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pedagbgicas do adolescente que praticou um ato infracional, sempre na
perspectiva de melhor compreensdo da realidade e de efetiva integracdo
social (RANIERE, 2014, p. 99 apud, LIRA, 2017, p.46)*

A socioeducacdo seria uma educacdo que venha auxiliar o jovem a viver em
sociedade, colaborando em seu convivio social e na reconstrugdo de suas praticas em busca de
uma vida social e atos diferentes daqueles que resultaram nas medidas socioeducativas. Ou
seja, é carregada de um sentido de adaptacdo do sujeito a sociedade.

As entidades® e/ou programas que realizam as medidas socioeducativas de internacdo
provisoria devem fazer parcerias com 6rgdo do sistema de ensino garantindo o que o ECA
visa no capitulo IV “Do Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer”. As entidades
ou programas também devem ‘“‘garantir o acesso a todos os niveis de educacdo formal aos
adolescentes inseridos no atendimento socioeducativo de acordo com sua necessidade”,
assegurar boas condi¢des aos jovens para “apropriacdo e producdo do conhecimento”, fazer
com que a escola conheca a proposta das entidades ou programas que realizam o atendimento
socioeducativo, “desenvolver 0s conteudos escolares, artisticos, culturais e ocupacionais de
maneira interdisciplinar no atendimento socioeducativo”, planejar e fornecer agdes
pedagdgicas que propiciem o convivio em equipes, fornecendo trocas de informacdes com o
objetivo de romper a rotina (SINASE, 2006, p.59).

Para criancas com deficiéncia as entidades devem permitir 0 acesso a educacao escolar
e fornecer “transporte, materiais didaticos e pedagdgicos, equipamento e curriculo,
acompanhamento especial escolar, curriculo, capacitacdo de professores, instrutores e
profissionais especializados, entre outros” (SINASE, 2006, p.59). Sobretudo essas entidades

de internacdo proviséria devem:

Oferecer atividades pedagogicas que estimulem a aproximacao com a escola.
Nos casos em que o adolescente esteja regularmente frequentando a rede
oficial, é importante que seja estabelecido contato imediato com a escola de
origem para que o adolescente tenha acesso ao contetdo formal mesmo
durante o periodo de internagdo provisoria (SINASE, 2006, p. 60).

Para entidades e/ou programas que realizam as medidas socioeducativas de

semiliberdade e de internacéo esta previsto:

* Antonio Carlos Gomes da Costa, foi um pedagogo renomeado que participou da elaboracdo do ECA. Costa
trabalhou com criangas e adolescentes em uma escola da FEBEM, seu trabalho na FEBEM foi inspirado na
socioeducacdo de MAKARENKO (1989). MAKARENKO foi um professor pedagogo Ucraniano especializado
no trabalho com menores que viviam na rua e abandonados.

® «As entidades de atendimento desempenham fungio eminentemente publica e sdo responsaveis pela instalagdo
e pela manutencdo da Unidade, pelos recursos humanos e pelos materiais necessarios ao desenvolvimento de
programas de atendimento” (SINASE, 2006, p. 36).
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1) garantir na programacdo das atividades, espago para acompanhamento
sistematico das tarefas escolares, auxiliando o adolescente em possiveis
dificuldades, contudo, trabalhando para sua autonomia e responsabilidade;

2) construir sintonia entre a escola e o projeto pedagdgico do programa de
internacdo, sendo as atividades consequentes, complementares e integradas
em relacdo a metodologia, contetdo e forma de serem oferecidas (exclusivo
para internacao);

3) garantir o acesso a todos os niveis de educacdo formal aos adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, podendo, para
tanto, haver Unidade escolar localizada no interior do programa; Unidade
vinculada a escola existente na comunidade ou inclusdo na rede publica

externa; (SINASE, 2006, p.59)

Podemos perceber que esses adolescentes,

tanto em internacdo provisoria,

semiliberdade ou internacdo devem estar cursando um ensino regular, podendo haver uma

unidade escolar dentro das entidades e/ou programas ou fazendo parte de uma unidade escolar

da comunidade fora do centro socioeducativo. No interior dos centros socioeducativos deve-

se promover atividades complementares ao da escola como também atividades que promovam

a autonomia, a responsabilidade e o convivio em equipe.

O documento do SINASE/2006 versa sobre os trabalhadores inseridos em entidades

e/ou programas na execucdo das medidas socioeducativas de semiliberdade e internacdo. Para

melhor compreensédo de quem sao eles para cada medida apresentamos o0 Quadro 1.

Quadro 2: Equipe minima para medida socioeducativa de semiliberdade e internacao,

SINASE (2006)

Medida Socioeducativa de Semiliberdade

Medida Socioeducativa de Internacéo

A equipe minima para atender até 20 adolescentes deve
ser composta por:

- 01 coordenador técnico

- 01 assistente social

- 01 psicdlogo

- 01 pedagogo

01 advogado (defesa técnica)

02 socioeducadores em cada jornada

01 coordenador administrativo e demais cargos nesta area,
conforme a demanda do atendimento

A equipe minima para cada 40 adolescentes deve ser
composta por:

- 01 diretor

- 01 coordenador técnico

- 02 assistentes sociais

- 02 psicélogos

- 01 pedagogo

- 01 advogado

- profissionais necesséarios para o desenvolvimento de
salde, escolarizagdo, esporte, cultura, lazer,
profissionalizacéo e administracéo

- socioeducadores

Fonte: Producdo prdpria a partir das informac6es do SINASE (2006, 44-45).

Diante deste quadro, fica explicito que o nimero de assistentes sociais e psic6logos

aumentam conforme o nimero de adolescentes e a medida socioeducativa, porém, 0 nimero

de pedagogos/as continua 0 mesmo. Esta constatacdo permite levantar a questao: Sera que por
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ser um centro socioeducativo com o intuito de “ressocializar’”®

os adolescentes a quantidade
de pedagogos/as ndo deveria ser maior para suprir as demandas? Um pedagogo consegue
acompanhar o desenvolvimento de cada adolescente e ainda desenvolver atividades
pedagdgicas?

Ainda sobre o quadro, a quantidade de socioeducadores na medida socioeducativa de
semiliberdade também fica evidente, sendo dois socioeducadores em cada jornada, numero
este que nao fica compreensivel na medida socioeducativa de internacdo. A funcdo do
socioeducador segundo o SINASE ¢é de desenvolver “tarefas relativas a preservacdo da
integridade fisica e psicologica dos adolescentes e dos funcionarios quanto as atividades
pedagogicas” (SINASE, 2006, p.45).

Quanto a quantidade de socioeducadores “A relagdo numérica de um socioeducador
para cada dois ou trés adolescentes ou de um socioeducador para cada cinco adolescentes
dependera do perfil e das necessidades pedagogicas destes” (SINASE, 2006, p.45). Nao fica
explicito a quantidade de socioeducadores, apenas versa que deve ser levado em consideracao
a dinamica institucional e que a quantidade deles dependera do perfil do adolescente e de suas
necessidades pedagogicas. Isso também nos faz questionar: O adolescente é analisado pelo
seu grau de agressividade? Como é feito essa avaliacio? E levado em conta seu contexto
social? O socioeducador ¢ um controlador de corpos?

O documento ndo versa sobre a fungéo de pedagogo/a, inclusive a palavra “pedagogo”
aparece apenas trés vezes no documento com 100 péaginas, especificando o nimero de
funcionérios para cada medida socioeducativa, sendo elas de semiliberdade e internagdo como
ja relatado. A palavra também aparece quando especificam a area externa e interna de uma
unidade, como apresentado a seguir no quadro retirado do documento do SINASE/2006,
deixando claro que pedagogo/a esta incluso na area administrativa, na sala da equipe técnica,

junto com outros profissionais como psicologo, assistente social, advogado e auxiliares.

Quadro 3: Previsdo de espacos na area interna e externa de unidades de atendimentos
socioeducativos de internacéo e internacédo provisoria, SINASE 2006

® O uso das aspas faz-se necessério na palavra “ressocializagdo”, pois no interior de unidades socioeducativas
também ocorre socializagdo. Ademais, este termo € bastante polémico na area, sendo que indica-se que o termo
“ressocializar” deva ser entendido como “retornar ao convivio social ampliado”.
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— AMS. | DM
Programa discriminado ey () Observacho l
a) Acesso |
Espera de visitas 30,00 |
Lanitdrios de vizita C.00 1,50 2,50 por vaso
2 walod por giEnera
02 salas de Rewista 3,00 cada 1.20 Poderd ter imstalacio sanitaria de
1,560m* o dimensio min. de 1.20m
Controde de acessoiportaris 6,00
L0 inatalaldo anitna
Guarda-volume 6,00 |

b} Guarda - Externa

Mirantes com irstalacio sanitéria 2,50 cada Esia medida refere-1e & projecio
am pisg

Corpo de guarda (copa, estar, alojamento, 50,00
instalacio sanitaria, sala de anmas, sala de

cgmanddo)
£) Area Adrministrativa

Rt i Bowe i f & 10,00

2 Salas administrativas 7.50 cada | |
Sala de diretor geral o instalagho sanitdria 10,00 |
Arguis 6,00 ]
Reunido 25.00 |
Almoxarifado 3,00 |
Sala para técnbiod sdiministrativos 9,00 |
2 Salad pars stendimento srsdividusl 7.50 cada | 200 ]
Guarda-pertences 6,00 |

Sala para Equape ténsca (psecddogo, asss- 20,00
tente social, pedagogo, sdvogado & auxili-
ares)

Cecretaria 6,00

Fonte: SINASE (2006, p.98)

A partir do quadro apresentado, podemos concluir que centros socioeducativos
constituem um ldcus de atuacdo de pedagogos/as e que este tem uma funcdo administrativa e
técnica junto com outros profissionais’. Contudo, ndo esta explicita sua fungdo. Isso indica
que questdes pedagdgicas podem ficar secundarizadas, especialmente se a demanda de
preenchimento de formulario e estratégias de controle forem a prioridade®.

Em sintese, podemos compreender nesta secdo que a partir de determinado momento
comecgou-se a ter uma concepgéo de infancia e seus direitos. A crianca e a infancia passaram a
ser alvo de atencdo e cuidado fisicos, emocionais e afetivos, cuidados esses assegurados pelo
Estado. Com a implementacdo do ECA, passou-se a assegurar os direitos inerentes a condi¢do
humana, sendo essa a diferenca dos antigos codigos onde os menores em situacdo irregular,
ou seja, que cometiam algum ato infracional ou eram abandonados, sofriam medidas judiciais
rigorosas. Notamos a intervencdo do Estado na educacdo e nas praticas educacionais de

direitos dessas criangas que passaram a ter direitos fundamentais.

’ Na banca de defesa desta pesquisa foi feita a indicagdo na Resolugdo 3/2016 que “Define Diretrizes Nacionais
para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas” (BRASIL,
2016). Mesmo nesse documento néo fica claro o papel de pedagogo/a em unidades de privacéo de liberdade.

8 Através de pesquisas académicas, apresentadas na quarta seco, a especificidade do trabalho deste profissional
serd melhor compreendida.
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Na proxima secdo discutiremos sobre as violéncias contra a crianca e o adolescente,
principalmente em unidades socioeducativas, e traremos também dados especificos sobre o

perfil dos sujeitos que cumprem medidas socioeducativas de internacgéo.
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3 A VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES E O PERFIL DO
SOCIOEDUCANDO

Na secdo anterior foi apresentado o contexto historico dos direitos da crianga e do
adolescente e a protecdo social para infancia no Brasil, percebe-se a partir disso que a
violéncia contra a crianga se retrata como um fato cultural e social. Minayo (2001, p. 91)

aponta que:

No Brasil podemos distinguir uma violéncia estrutural, cujas expressoes
mais fortes séo o trabalho infantil, a existéncia de criangas vivendo nas ruas
e em instituigdes fechadas; uma violéncia social, cujas mais vivas expressdes
se configuram na violéncia doméstica; uma violéncia delinquencial, na qual
as criangas sao vitimas e atores.
O ECA disponibiliza um importante apoio referente a esta situacdo, onde busca
romper com estas violéncias ainda presentes na sociedade, reconhecendo 0 respeito aos
direitos e integridade da crianga e do adolescente e preservando seus direitos sociais e

pessoais. Mas o que pode ser considerado violéncia contra crianca e o adolescente?

[...] violéncia contra a crianca e o adolescente é todo ato ou omissdo
cometidos por pais, parentes, outras pessoas e instituicdes, capazes de causar
dano fisico, sexual e/ou psicolégico a vitima. Implica, de um lado, numa
transgressdo no poder/dever de protecdo do adulto e da sociedade em geral; e
de outro, numa coisificagdo da infancia. Isto €, numa negacédo do direito que
criancgas e adolescentes tém de serem tratados como sujeitos e pessoas em
condigdes especiais de crescimento e desenvolvimento. (GUERRA, 1996;
ASSIS, 1994; DESLANDES, 1994 apud, MINAYO, 2001, p. 92).

Nesta direcdo, buscando compreender os tipos de violéncias submetidos a criangas e
adolescentes nos apoiaremos nas concepcbes de Minayo (2001) que as caracteriza em
violéncia estrutural, delinquéncia e violéncia intra-familiar.

A violéncia estrutural é considerada “aquela que incide sobre a condigdo de vida das
criangas e adolescentes, a partir de decisdes historico-econémicas e sociais, tornando
vulnerdvel o seu crescimento e desenvolvimento” (MINAYO, 2001, p.93). Ou seja, sao
questdes relacionadas a vulnerabilidade social e econdmica. A autora cita os “meninos e
meninas de rua” como exemplo de violéncia estrutural, afirmando que ¢ na rua em que a
crianga tem sua vida ameacada, sofrem descriminagdo, séo maltratados ou explorados e estdo
suscetiveis ao crime (MINAYO, 2001, p. 94).
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Segundo Minayo (2001, p.95) as institui¢cdes socioeducativas como SAM, FUNABEM
e FEBEM que foram pensadas e vistas como ressocializadores, ndo foram eficazes. Aponta
que, nesses ambientes a rotina ocorria de forma mondétona, com dificuldades para a formagéo

de vinculos e privava o sujeito do mundo exterior. Na mesma direcao constata que:

Nessas instituicfes, o sistema disciplinar rigoroso e punitivo castra qualquer
expressdo de liberdade e autonomia. O cardter do castigo imposto
impossibilita a internalizacdo da disciplina, de forma positiva, favorecendo o
desenvolvimento de uma personalidade rigida, com baixa auto-estima
(MINAYO, 2001, p.96).

Mais adiante veremos graficos que apontam o indice e apresentam 0s motivos que
levam adolescentes a 6bito em unidades socioeducativas e a nitida violéncia que sofrem no
interior dessas unidades. Ou seja, nesses espagos ndo estdo privadas de mais violéncias.

Quanto a violéncia intra-familiar, causada contra a crianga e ao adolescente no
ambiente privado, a autora menciona quatro tipos: a violéncia fisica, a violéncia sexual, a
violéncia psicologica e as negligéncias. Cada uma tem suas caracteristicas, mas o que importa
aqui € nao perder de vista que as criangas e adolescentes sdo vitimas dessa sociedade e sofrem
diferentes tipos de violéncias. Muitas vezes se tornam em conflito com a lei, apds terem sido
negligenciados e violentados de diferentes formas.

Sendo necessario identificar o perfil do adolescente que cumpre medida
socioeducativa, apresentaremos a seguir dados locais e nacionais retirados do Conselho
Nacional de Justica (CNJ) e levantamentos anuais do SINASE (2014; 2016) com a intengdo
de caracterizar a exclusdo social em que se encontram na sociedade adolescentes que fazem
ou fizeram parte de medidas socioeducativas. Salientamos a dificuldade de encontrar dados
atualizados, sendo o mais recente encontrado do ano de 2016.

O objetivo ndo é estigmatizar os sujeitos, mas sim, apresentar dados sobre o perfil dos
adolescentes que cumprem medida socioeducativa. Ndo queremos estigmatizar afirmando
serem estes sujeitos aptos a cometerem atos infracionais, pelo contrario, a intencdo é
apresentar que esses adolescentes sdo socialmente mais vulneraveis.

Segundo as informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a
populacdo total do Brasil ¢ de 209.041.228 pessoas. No ano de 2015 o pais tinha
“aproximadamente 60,5 milhdes de criancas e adolescentes entre 0 e 19 anos [29,6% da
populacdo total do pais], sendo que mais de um ter¢o deles se concentra no Sudeste”

(ABRINQ, 2017, p. 9). Referente aos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de
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privagdo de liberdade foi indicado pelo Levantamento Anual do SINASE de 2018, referente
ao ano de 2016, o total de 25.929 adolescentes.

A seguir apresentaremos um grafico com o total de adolescentes que cumprem
medidas de restricdo de liberdade por unidades federativas (UF), segundo o levantamento
anual do SINASE publicado em 2014.

Gréfico 1: Total de adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de restricdo de
liberdade por Unidades Federativas (UF) no Brasil.
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Fonte: Levantamento anual SINASE (BRASIL, 2014, p.18).

Ainda referente aos entes federados, o mesmo documento (SINASE, 2014) exibe a
guantidade de unidades de atendimento em restricdo e privacdo de liberdade por regides do
pais, ou seja, unidades que atendem as medidas de internacdo, internacdo provisoria e
semiliberdade. Na Regido Sudeste estd concentrado o maior nimero de unidades, 222, que
atendiam naquele ano 14.710 adolescentes em restricdo de liberdade, conforme gréfico acima.
Em seguida aparece a Regido Nordeste com 93 unidades, a Regido Sul com 69, a Regido
Norte com 54 e a Regido Centro-Oeste com 38 unidades respectivamente.

Ao relacionar os dados da quantidade de unidades de atendimento por regides do pais,
com o dados da quantidade de adolescentes em restricdo de liberdade, apresentado no grafico
1, fica explicito que a Regido Sudeste apresenta 0 maior nimero de adolescentes cumprindo
medidas socioeducativas de privacdo de liberdade (SP, MG, RJ e ES), logo apresenta um

maior nimero de unidades de atendimento. Ao comparar com a Regido Centro-Oeste, que
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apresentou o menor numero de unidades, analisando o grafico acima vimos que Mato Grosso
(MT), Mato Grosso do Sul (MS), Goiés (GO) e Distrito Federal (DF) apresentam indices mais
baixos de adolescentes internados.

Para melhor referenciar as medidas socioeducativas de privacdo de liberdade, dentre
elas: internacdo, internacdo provisoria e semiliberdade, entre os anos de 2011 e 2016,
apresentamos o grafico a seguir.
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Gréfico 2: Medidas socioeducativa de privacdo de liberdade e quantidade de sujeitos que as
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Fonte: Levantamento anual SINASE (BRASIL, 2016, p.10).

Podemos perceber que os numeros referentes as medidas socioeducativas aumentam
conforme os anos. Ademais, como apresenta o Grafico 2, no ano de 2016 o nimero de
adolescentes em internacdo provisoria e semiliberdade ocorrem uma leve diminui¢do, como
consequéncia, o indice total de privacdo de liberdade também reduz, em contrapartida o
namero de adolescentes cumprindo medidas de internacdo aumenta. Ou seja, observa-se o
elevado indice do uso da medida socioeducativa de internacdo, divergindo o que prevé o
SINASE, que estabelece como preferéncia as medidas socioeducativas em meio aberto e ndo
a de privacdo de liberdade. Em seis anos observa-se o constante aumento das medidas
socioeducativas, tornando-se cada vez maior o numero de adolescentes em espacos de
privagdo de liberdade.

A seguir sera apresentado o grafico sobre os atos infracionais praticados pelos

adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internacao.

Gréfico 3: Incidéncia de tipos de atos infracionais cometidos por adolescentes que cumpriam
medidas socioeducativas em 2016
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Fonte: Levantamento anual SINASE (BRASIL, 2018, p. 15).

Segundo o levantamento de dados do SINASE, os atos infracionais mais praticados
por adolescentes que cumprem medidas socioeducativas sdo roubo, trafico e homicidio. Por
sua vez, tentativa de homicidio, estupro e tentativa de roubo ou ameaca de morte apresentam
indices mais baixos.

E nitido que a violéncia e a vulnerabilidade estdo presentes na vida desses
adolescentes desde muito cedo, mesmo antes do cumprimento da medida socioeducativa,
caracteristicas essas atribuidas pelo desamparo social como ja apresentado no inicio desta
secdo. Os adolescentes das classes populares sdo as maiores vitimas de violéncia, ndo s6 na
rua como também dentro do sistema socioeducativo. Diante dessas afirmacgdes de violéncias e
os direitos que sdo negados a esses jovens desde muito cedo, fica explicito que a violéncia
também é empregada dentro de unidades socioeducativas.

Destacamos no inicio da secdo sobre as violéncias que criancas e adolescentes
sofrem, sendo elas violéncia estrutural, delinquéncia e violéncia intra-familiar. Minayo
(2001), ainda relata a ndo eficacia dessas instituicfes “ressocializadoras” por varios motivos
ja citados. Os Graficos 4, 5 e 6 que apresentaremos a seguir retratam uma parte dessa

ineficiéncia.

Gréfico 4: Total de 6bitos em unidades socioeducativas no Brasil no ano de 2016.
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A partir do gréfico apresentado acima, constata-se que em Sao Paulo ndo apresenta
registro de dbitos em unidades socioeducativas, sendo que nesse estado encontra-se 0 maior
registro de adolescentes internados. Outro fator marcante é evidenciado pela Regido Sudeste
onde o Unico estado com registro de obitos foi em Minas Gerais.

A seguir serdo apresentadas as causas dos 6ébitos, num comparativo entre dados de
2014 e 2016.

Gréfico 5: Causa dos 6bitos de adolescentes em unidades socioeducativas de privacdo de
liberdade, ano 2013-2014.
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Fonte: Levantamento anual SINASE (BRASIL, 2014, p.36).

Em todas as regides houve indicios de obito dentro de unidades de internagéo, contudo
ndo foi possivel identificar as causas por UF. O Nordeste e o Sul tiveram os maiores indices

com 25 e 11 6bitos respectivamente.
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Conforme os dados as causas dos Obitos sdo: conflito generalizado, conflito
interpessoal, doenca cronica, suicidio, morte natural e outros. De alguma forma, praticamente
todos eles indicam caréncia de mediacdes e assisténcia aos jovens e este espaco como ndo
sendo dos mais seguros. O indice apresentado como “outros” é o mais alto dos dbitos, nos
perguntamos quais seriam essas outras causas e 0 porqué de ndo serem informadas
detalhadamente o motivo especifico dos obitos. Em dado mais recente, como podemos ver no

proximo grafico do ano de 2016 esse indice “outros” ndo aparece.

Grafico 6: Causa dos oObitos de adolescentes em unidades socioeducativas de privacao de
liberdade, ano 2016.
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Fonte: Levantamento anual SINASE (BRASIL, 2016, p. 22).

A partir dos dados de 6bitos apresentados dentro e fora das unidades de internacao
evidencia-se que o numero de mortes dentro das unidades possui um indice significativamente
elevado. Mesmo com toda a violéncia que esses adolescentes ja viveram em seu cotidiano,
ainda assim, em unidades de internacdo, onde em tese o objetivo seria de (re)socializé-los,
sofrem violéncias ou negligéncias que os levam a 6bito. E eficaz colocar os adolescentes em
unidades de internagdo sendo que ocorrem mais Obitos dentro das unidade? O que é feito para
evitar o risco a vida? Os direitos estabelecidos pela CF/88 e pelo ECA para esses adolescentes
sdo negados? Parece que o Estado ndo cumpre com o seu dever quando negligencia ou nédo
garante a protecdo desses sujeitos deixando-os vulneraveis a violéncia, a crueldade e a
opressao.

Em todos os locais esses adolescentes estdo sujeitos a violéncias fisicas, psicoldgicas,
institucionais, interpessoais, sexuais ou de abandono, resultado de uma sociedade que néo vé
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esses adolescentes como sujeito de direitos, privando-os de todos seus direitos previstos em
lei.

Para além do exposto cabe perguntar: quem sdo esses adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas?

Caracterizando-os pelo tipo de sexo, constatamos que, segundo o indice apresentado
no documento do SINASE (2016), 96% dos adolescentes que cumprem medida
socioeducativa de privacao e restricdo de liberdade sdo do sexo masculino e 4% do sexo
feminino. Quanto a raga/cor desses adolescentes vemos que 59,08% sdo caracterizados como
pretos/pardos, seguidos por 22,49% de cor branca, 0,91% amarela, 0,98% indigenas e 16,54%
n&o informaram.

Diante desses fatos, sera retratado a seguir a média de idade em que os adolescentes

interrompem os estudos.

Grafico 7: Média de idade em que os adolescentes que cumprem medidas socioeducativas
interrompem os estudos por regido geogréafica, dados de 2012.
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Fonte: Panorama Nacional — A execucdo das Medidas Socioeducativas de Internagdo. Conselho Nacional de
Justica (BRASIL, 2012, p.16).

Desta forma, evidencia-se predominantemente que adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas abandonam a vida escolar com a idade média de 14 anos, portanto,
sem ingressar ou concluir o Ensino Médio. Na Regido Nordeste os adolescentes suspendem
seus estudos antes da idade média, ja na Regido Sul ficam mais tempo na escola.

Os dados coletados e apresentados pelo CNJ, elaborado em 2012, exibe a faixa etaria

do primeiro ato infracional cometido por criangas e adolescentes e suas respectivas regides.

Grafico 8: Media de idade em que criangas e adolescente cometem o primeiro ato infracional
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Fonte: Panorama Nacional — A execug¢do das Medidas Socioeducativas de Internacdo. Conselho Nacional de
Justica (BRASIL, 2012, p.10).

Destaca-se a maior concentracdo de primeiros atos infracionais os adolescentes de
faixa etaria entre 15 a 17 anos em todas as regides do pais. A média nas idades, entre as
regides do pais sdo bastante préximas, ainda que na regido norte ha registros maiores de atos
até 11 anos de idade.

Segundo os dados do SINASE (2014) tinhamos quase 25.000 adolescentes cumprindo
medida socioeducativa de restricdo de liberdade no ano de 2014. Desses, predominavam
adolescentes que cumpriam medida socioeducativa de privacao de liberdade com faixa etaria
entre 16 e 17 anos com 56% (13.867 adolescentes), seguido pela faixa etaria de 18 a 21 anos
com 24% (5.859), 14 e 15 anos com 18% (4.470) e 12 e 13 anos com 2% (411).

Os dados apresentados referente & faixa etaria das criancas e adolescentes que
cometem o primeiro ato infracional e a média de idade em que os adolescente interrompem o
estudo por regido deixam explicitos que logo ap6s o abandono do ambiente escolar ha uma
maior probabilidade de o adolescente se colocar em conflito com a lei. Visto que, conforme os
dados em todas as regibes o maior indice de primeiro ato infracional é entre 15 e 17 anos € a
média de idade de interrupcdo dos estudos ocorrem na faixa etaria de 13,7 anos (Norte e
Nordeste) e as outras regides a partir dos 14 anos. Nesta diregdo, ao nos depararmos com
esses dados nacionais coletados, evidenciamos o perfil do adolescente que cumpre medida
socioeducativa, sendo em sua maioria adolescentes do sexo masculino, negros, com baixa
escolaridade e que estdo centralizados “nas camadas mais pobres da sociedade, em que os
impactos e efeitos de questdes socioecondémicas marginalizam e criminalizam a populacdo de
baixa renda, pondo-os distantes dos direitos garantidos em lei” (JESUS, 2018, p.71).
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Na proxima secdo apresentaremos e discutiremos ainda mais sobre a educacdo em
centros socioeducativos e, particularmente sobre o trabalho de pedagogos/as nestes espacos a

partir da producédo académica.
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4 BALANCO DE PRODUCACAO ACADEMICA SOBRE A ESCOLARIZACAO E
PEDAGOGOS/AS NA SOCIOEDUCACAO

Apos apresentar o contexto histdrico dos direitos das criangas e dos adolescentes, sua
protecdo social para infancia e a socioeducacdo no Brasil, identificamos as politicas
socioeducativas estabelecidas para adolescentes que estdo em conflito com a lei, nessa
perspectiva, discutiremos nessa secdo sobre a educacdo, escolarizacdo e o trabalho de
pedagogos/as em centros socioeducativos a partir de produgdes académicas da area da
educacdo. Buscamos por trabalhos que tinham como foco central a educacéo e a escolarizagao
para assim entender a funcdo de pedagogos/as em uma unidade socioeducativa. A intencdo foi
verificar o que intelectuais da area indicam sobre 0 assunto em suas pesquisas.

Para tanto, fez-se um levantamento em dissertagdes e teses no Portal da Coordenacéo
de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD). Iniciamos a busca por palavras-chaves, sendo elas:
jovem/adolescente em restricdo de liberdade, socioeducacdo, sistema socioeducativo,
educacdo em centros socioeducativos, jovem/adolescente em conflito com a lei e privacéo de
liberdade, pedagogo/a na socioeducacéo. Foram privilegiados textos da area de conhecimento
“educacao”. Foram descartados os trabalhos que verticalizam sobre medidas socioeducativas
em meio aberto®, ou que néo localizamos os textos na fntegra.

Apos triagem e coleta inicial, foram selecionados no total 24 trabalhos, sendo 17

dissertagdes e sete teses, conforme listamos abaixo.

Quadro 4: Trabalhos académicos sobre educagéo e escolarizagdo na socioeducagao, portal da
CAPES e do BDTD, em ordem crescente de defesa, 2006-2012.

ANO TITULO AUTOR TIPO/ Institui¢do

2007 | Educar e punir. Um estudo sobre educacéo no Francisco Carlos da Silva Dias | Tese / USP
contexto da internacdo do adolescente autor de
ato infracional: dilemas contemporaneos

2007 | Politicas puablicas e atos infracionais: educagdo | Marcia Regina Mocelin Dissertagdo / UTP
nos centros de socioeducacédo infanto-juvenil
no Parand

2009 | Centro socio-educativo ou escola para o crime? | Wollace Scantbelruy da Rocha | Dissertacdo / UFAM
O processo educativo em uma unidade de

% Ou seja, aquelas que nao privam o adolescente da liberdade, sendo elas: prestacio de servico & comunidade e
liberdade assistida (BRASIL, 1990).
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internacdo de adolescentes em conflito com a
lei

2012

Formagdo humana ou adaptacéo a légica do
capital? Um estudo sobre os processos de
educacéo de adolescentes privados de
liberdade na FASE-RS

Roberto Anderson Dornelles

Dissertacdo / UFRGS

2013

Aprisionando para educar adolescentes em
conflito com a lei: meméria, paradoxos e
perspectivas

Janaina de Fatima Silva Abdalla

Tese / UFF

2013

Pedagogia socioeducativa — Repensando a
socioeducacdo: um encontro entre educagao
libertadora e justica restaurativa

Janilson Pinheiro Barbosa

Tese / UNISINOS

2014

Educar para ressocializar: Paradoxos de uma
proposta educativa: Um estudo de caso no
CASEF/POA - RS

Dirceia Cristiane Almeida
Fajardo

Dissertagdo / UFRGS

2014

Adolescentes internados no Centro
Socioeducativo de Cuiaba: em questo,
trajetorias de vida, politica educacional e
trabalho

Giovanna Marielly da Silva
Santos

Dissertagdo / UFMT

2014

Adolescéncia em conflito com a lei:
socioeducacdo no Parana

Marcia Regina Mocelin

Tese / UTP

2015

Escolarizagdo de adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo: estudo bibliografico

Aline Menezes de Barros

Dissertagdo / UERJ

2015

O adolescente infrator e os desafios da politica
de atendimento a infancia e a adolescéncia
institucionalizada

Antonio Gandini Junior

Tese / UNIMEP

2015

Escolarizagdo e profissionalizagdo na medida
socioeducativa de internagdo no Parana — o
discurso do protagonismo juvenil nos cadernos
de socioeducacgéo (2010)

Lilian Cristina Penteado Farias

Dissertagéo /
UNIOESTE

2016

Ressignificando o papel do educador no
contexto das medidas socioeducativas

Mariana Torres Behr

Dissertagdo / UnB

2017

Auto(trans)formacdo permanente com
professores(as) em contexto socioeducativo:
Educar(se) entre a coercitividade e a liberdade

Camila da Rosa Paragi

Dissertagdo / UFSM

2017

A avaliacdo em contexto socioeducativo:
perspectivas e desafios na escolarizacdo de
jovens em conflito com a lei

Enilvia Rocha Morato Soares

Tese / UnB

2017

A educacdo na socioeducacdo: um olhar para
as agdes educativas no contexto da medida
socioeducativa de internagdo numa unidade de
privacdo de liberdade

Jaqueline Alves de Lira

Dissertagdo / UFPB
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2017 | Aescolarizagdo de adolescentes privados de Leonardo de Medeiros Diniz Dissertagdo / UFPB
liberdade: desafios e perspectivas para a Dantas
educacdo em direitos humanos

2017 | Por tras e para além dos muros: tensdes, Lisiane Lidia Mella Dissertacdo / UPF
contradicBes e desagios no cotidiano de
trabalhadores da socioeducagdo a partir da
politica do SINASE

2017 | Producdo de sentido das praticas pedagdgicas Marcia Maria Razera de Dissertagdo / UTP
na socioeducacdo Andrade

2017 | Professor e sistema socioeducativo: conquistas, | Nilcéa Moreno Silva Dissertagdo / UnB
desafios e perspectivas para promocéo do
desenvolvimento do adolescente

2017 | Sistema punitivo e justica restaurativa: 0s Riane Conceigdo Ferreira Tese / UFPA
reflexos na escolarizagdo e profissionalizacdo Freitas
na socioeducagéo

2017 | Demandas e desafios da docéncia na Rita de Cassia Alves Neiva Dissertagdo / UNEB
comunidade de atendimento socioeducativo de | Almeida
Salvador — CASE/SSA: Professores/as que
atuam na escolarizagdo de jovens em privagéo
de liberdade

2017 | O sentido do trabalhado escolar para o Valeria Regina Valerio de Dissertagdo / UNIFESP
adolescente em cumprimento de medida Carvalho
socioeducativa de internagdo

2018 | Escolarizagdo de jovens de 15 a 17 anos em Iris Menezes de Jesus Dissertagdo / UFF
situacdo de privacdo de liberdade: reflexdes
sobre o sistema socioeducativo do Estado do
Rio de Janeiro

Fonte: Elaborago da autora a partir da coleta no portal CAPES e BDTD, 2018.

Pesquisando pela palavra-chave “socioeduca¢@o” no portal da CAPES e do BDTD
sem a utilizacdo de filtros, encontramos o total de 285 trabalhos académicos. Consideramos
baixo o0 quantitativo de estudos sobre o referente tema na area da educacdo, especialmente
qguando com foco na escolarizacdo de adolescentes em medidas socioeducativas. Muitos
desses estudos sdo da area do direito, servigo social, psicologia e também da éarea da saude,
onde a linha de pesquisa ndo correspondia com o pretendido. Foi ainda mais dificil encontrar
textos com direcionamento especifico para a funcdo de pedagogos/as nesses espacos, por isso,
ampliamos para escolarizagcdo/educacdo na socioeducacdo. Apos triagem dos textos final
analisamos 0s 24 textos acima indicados.

A partir da pesquisa realizada, constatamos que apenas uma autora se repete no quadro
acima. A autora Marcia Regina Mocelin produziu dois trabalhos académicos, uma dissertacao

(2007) e uma tese (2014), ou seja, o tema de suas pesquisas foi a educacéo na socioeducacao,
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sendo os dois trabalhos defendidos na Universidade Tuiuti do Parana (UTP). Em sua
dissertacdo pesquisou um centro socioeducativo especifico que atende adolescentes do sexo
feminino, sendo que seu objetivo foi evidenciar as politicas e a educacdo para adolescentes
em conflito com a lei. Ja em sua tese analisou as instituicbes denominadas socioeducativas no
estado do Parand relatando o que € proposto pelas politicas publicas e a realidade presente nas
instituicoes.

Observando as datas das publicacBes, vemos que no Ultimo ano teve um acréscimo

significativo, conforme tabela que segue.

Tabela 1: Trabalhos académicos sobre a educacgdo/escolarizacdo em centros socioeducativos,
por ano e tipo de publicacdo, 2006-2018.

2007 | 2009 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018

Dissertacdo | 1 1 1 - 2 2 1 8 1
Tese 1 - - 2 1 1 - 2 -
Total 2 1 1 2 3 3 1 10 1

Fonte: Elaboragéo da autora a partir da coleta no portal CAPES e BDTD, 2018.

No levantamento de dados realizado ndo foram encontrados documentos anteriores a
2007 que abordassem o foco do estudo pretendido, 0 mesmo acontecendo nos anos de 2008,
2010 e 2011. O primeiro trabalho encontrado foi no ano de 2007, possivelmente por ser um
ano apo6s a publicagdo do documento do SINASE (BRASIL, 2006). A maior parte das
producdes encontradas foram no ano de 2017, porém, percebe-se um crescimento de
publicacbes a partir do ano de 2013, provavelmente pelas discussdes ocorridas acerca do
SINASE de 2012, mesmo ja tendo o primeiro documento publicado em 2006 (BRASIL, 2006;
2012).

Outro comentario geral sobre as producdes selecionadas refere-se a regido do pais em
que estdo vinculadas as instituicdes de ensino superior que publicaram essas pesquisas. As
Pesquisas apresentam maior indices na regido Sul com 36% das publicacGes realizadas, em
seguida a regido Sudeste se destaca com 24%. Os menores indices foram nas regides Centro-
Oeste com 16% e as regides Norte e Nordeste, ambos com 12%. Cabe lembrar que a regido
Norte tem alto indice de populacdo na faixa etaria da adolescéncia e é uma das regiGes com
maior quantidade de adolescentes em medidas socioeducativas, como mostrado na secéo

anterior.
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Referente as universidades de realizacdo dos trabalhos académicos, cinco
universidades possuiram mais de um trabalho publicado dentre elas: a Universidade Tuiuti do
Parana (UTP) com trés publicacGes; a Universidade Federal do Rio Grande do sul (UFRGS)
com duas publicacdes; a Universidade Federal Fluminense (UFF) com duas publicacbes; a
Universidade de Brasilia (UnB) com trés publicacdes; e a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) com duas publicacdes.

Os autores definem suas metodologias identificando-as como “estudo de caso”,
“entrevistas”, “estudo bibliografico” e “analise documental”. Nessa perspectiva organizamos
os trabalhos por alguns eixos determinantes para melhor compreensao, dentre eles, “estudo de
realidade especifica”, onde apresentam-se autores que pesquisaram determinados centros
socioeducativos ou politicas publicas de alguma regido, “estudo bibliografico” e “entrevistas”,
na qual apresentamos o entrevistado e o foco central de cada entrevista.

Para além das explicagdes iniciais sobre as producgdes selecionadas, faz-se necessario
conhecer um pouco mais os trabalhos. Sendo assim, serdo apresentadas a seguir as principais
informac@es organizadas por eixos.

No quadro a seguir, apresentaremos 0s autores que realizaram o estudo de uma
realidade especifica, apresentando o Estado em que foi realizada sua pesquisa e o local
podendo, ser uma unidade socioeducativa ou politicas publicas de uma determinada regido. O

quadro foi organizado levando em consideracéo o Estado estudado.

Quadro 5: Trabalhos académicos com estudo de realidades especificas.

ESTADO PESQUISADO REALIDADE ESPECIFICA ESTUDADA AUTOR
Rio de Janeiro Centro de Atendimento Intensivo de Abdalla (2013)
Belford Roxo (CAIBR)
Rio de Janeiro Sistema Socioeducativo do Estado do Jesus (2018)
Rio de Janeiro
Rio Grande do Sul | Centro de Atendimento Socioeducativo Paragi (2017)
de Santa Maria
Rio Grande do Sul | Centro de Atendimento Socioeducativo Fajardo (2014)
Feminino
Rio Grande do Sul | Fundacdo de Atendimento Dornelles (2012)
Socioeducativo do Rio Grande do Sul
(FASE-RS)
Parana Centro Socioeducativo Sdo Francisco e Andrade (2017)
Centro de Socioeducacéo Curitiba
Parana Analisou as politicas publicas referente Farias (2015)
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a socioeducacao do Estado do Parana

Parana Centro de Socioeducagéo Joana Miguel Mocelin (2007)
Richa
Parana Analisou as instituicdes intituladas Mocelin (2014)

centros de socioeducacdo do Parana e as
politicas paranaenses

Distrito Federal

Ndcleo de Ensino de uma Unidade de
Internagdo Socioeducativa do Distrito
Federal

Soares (2017)

Distrito Federal

Realizou oficinas com servidores da
Secretaria do Estado de Politicas para
criangas, adolescentes e juventudes do
Distrito Federal, especialistas e agentes
socioeducativos

Behr (2016)

Sao Paulo

FEBEM Séao Paulo

Dias (2007)

Sao Paulo

Centro de Atendimento Socioeducativo
do Adolescente — Fundacdo CASA Séao
Paulo

Carvalho (2017)

Mato Grosso

Centro Socioeducativo de Cuiabd —
Complexo Socioeducativo de POMERI

Santos (2014)

Pernambuco

Centros de Atendimentos
socioeducativos (CASE) de Pernambuco

Lira (2017)

Paraiba

Centro de Atendimento Socioeducativo
Edson Mota

Dantas (2017)

Brasilia

Unidade Socioeducativa de Internagéo
de Salvador

Silva (2017)

Para

Fundacéo de Atendimento
Socioeducativo do Para (FASEPA)

Freitas (2017)

Salvador

Atendimento
Salvador

Comunidade de
Socioeducativo de
(CASE/SSA)

Almeida (2017)

Manaus

Centro Socioeducativo na cidade de
Manaus

Rocha (2009)

Sanduiche — Estado
do Pard e
Barcelona/Espanha

Doutorado Sanduiche

FASEPA — Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo do Estado do Parj,
transitando nas cidades Maraba,
Santarém e Regido Metropolitana de
Belém e a Penitenciaria Modelo
Barcelona/Espanha

Barbosa (2013)

Fonte: Elaboracdo da autora a partir da coleta no portal CAPES e BDTD, 2018.

A partir do quadro apresentado acima, podemos considerar que dos 24 trabalhos

selecionados na pesquisa, 21 sdo estudos de um caso especifico em que autores pesquisaram
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uma determinada unidade socioeducativa ou as politicas publicas de um estado. Vé-se que
alguns dos trabalhos académicos tiveram o estudo realizado no mesmo estado, porém, néo
foram encontrados trabalhos em que autores pesquisaram 0 mesmo centro socioeducativo.
Apenas um dos trabalhos académicos, o de doutorado de Barbosa (2013) foi realizado de
forma sanduiche, fazendo comparagdes com outro pais.

Para melhor compreensdo foi necessario a produgdo de sinteses dos 21 trabalhos
académicos apresentados acima que tiveram como foco uma realidade especifica.

A tese de Abdalla (2013) apresentou discursos dos jovens e profissionais do Centro de
Atendimento Intensivo de Belford Roxo (CAIBR), no Estado do Rio de Janeiro, e também
discursos da midia. Seu objetivo principal foi identificar e analisar as contradi¢des entre
politicas publicas e os projetos do Estado. Para isso, apresentou a histdria das instituicbes que
S80 responsaveis por essas criancas e adolescentes até os dias atuais.

Jesus (2018) em sua dissertagdo buscou uma reflexdo acerca do perfil socioeconémico
e 0 processo educacional dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de privagao
de liberdade no Rio de Janeiro. Sua pesquisa se desenvolveu com adolescentes de 15 a 17
anos pelo fato de ser essa faixa etaria a transicdo para vida adulta junto com todas suas
dificuldades. A autora identificou o grande estigma presente na vida desses jovens,
caracterizados por suas atitudes e comportamentos como também seus perfis sociais. Segundo
a autora é na escola que o individuo tera mais oportunidades, sendo que a escola contribuira
para sua socializacdo. Porém afirma que € a escola que também corta essas possibilidades
quando expulsa um aluno, limitando seus desejos e objetivos. Acredita que é necessario
investir em politicas publicas para que ocorra menos evasao escolar, que os adolescentes
estejam na escola e cada vez menos adolescentes cumprindo medidas de privacdo de
liberdade.

Paragi (2017) em sua dissertacdo propds compreender as implicacGes, os limites e as
possibilidades nos processos de auto (trans)formacdo permanente com professores em um
Centro de Atendimento Socioeducativo em Santa Maria (CASE/SM). Relata a arquitetura e
estrutura da unidade, a rotina e o corpo docente enfatizando que a institui¢do esta distante do
que preveé a resolugdo. A escola do CASE/SM, segundo a autora, tem como objetivo além do
ensino, o papel de ajudar o adolescente no processo de socializacdo e reinsercdo do mesmo na
sociedade. A autora ressalta que a escola ndo € a principal responsavel pela reinsercédo social
desses jovens. Acredita que o trabalho deve ser feito de forma “intersetorial” no qual a escola

e 0s setores administrativos desenvolvessem juntos um projeto educacional.
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Fajardo (2014) em sua dissertacdo realizou a pesquisa no Centro de Atendimento
Socioeducativo Feminino (CASEF), verificando a educagédo ndo formal, formal e informal do
local, além disso, buscou apresentar o contexto histérico e a operacionalizacdo do CASEF.
Sua pesquisa se baseou no problema “como construir uma projeto de educagdo inclusivo,
libertador e critico, a partir dos fatores que incidem na “ressocializa¢cdo™ dos adolescentes em
conflito com a 1ei?” (FAJARDO, 2014, p. 22).

Conclui que para que ocorra uma transformacdo na educacdo, sendo ela
comprometida, critica e libertaria a sociedade teria que se responsabilizar por todos o0s
processos educativos existentes sendo necessario o cuidado e protecdo de pessoas que
encontram-se em vulnerabilidade social, destacando que esses processos sé ocorrerdo através
de politicas publicas.

Para chegar a essas conclusbes a pesquisadora realizou entrevistas com as
adolescentes e educadores sociais. Relata que, segundo os educadores sociais as adolescentes
que cumprem medida socioeducativa de internacdo na unidade pesquisada gostam de regras,
contudo, ndo foi essa a resposta que ela encontrou ao entrevistar as adolescentes, que relatam
gue ndo gostam da medida socioeducativa de privacdo de liberdade, sendo um dos motivos
ruins relatados o afastamento sécio familiar. Segundo as entrevistas, outro ponto importante e
fundamental é a interacdo, afetividade e vinculos estabelecidos entre adolescentes e
educadores sociais, sendo esse um processo educativo essencial e indispensavel para o
processo de “ressocializacdo” das adolescentes.

A dissertacdo de Dornellles (2012) utilizou de observacoes e falas dos adolescentes,
professores e oficineiros para anéalise da pesquisa. E a partir dessas pesquisas que o autor
relata que é desconsiderada a emissdo de posicionamentos criticos com os adolescentes,
impossibilitando pensarem sobre os problemas e questionamentos sobre suas condi¢fes na
sociedade, além de tentarem moldar o pensamento do individuo com as conviccgdes da classe
dominante. Constata que a instituicdo pesquisada atende ao capital.

No seu mestrado, Andrade (2017) analisou as préaticas pedagdgicas em duas unidades
de internagdo, as unidades pesquisadas foram o Centro Socioeducativo S&o Francisco
(CENSE) localizado no municipio de Piraquara e o Centro de Socioeducacdo Curitiba, ambos
do Estado do Parana. A autora realizou um breve histérico das legislacfes de atendimento ao
menor no Brasil, adentrando assim nos dois centros socioeducativos estudados. Além disso,
caracterizou o perfil dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de privacdo de

liberdade do Estado do Parana. Através de questionarios realizados com trabalhadores das
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instituicOes a autora destaca suas funcgdes e enfatiza sobre a importancia do pedagogo para
organizacao do trabalho educativo.

Farias (2015) em sua dissertacdo utiliza documentos como o ECA, SINASE e os
cadernos de socioeducacao para fundamentar sua pesquisa.

Mocelin (2007) em sua pesquisa de mestrado teve como campo de pesquisa o Centro
de Socioeducacdo Joana Miguel Rocha para adolescentes do sexo feminino que cumprem
medida socioeducativa de semi liberdade e privacao de liberdade. No decorrer de sua pesquisa
apresenta um contexto histérico da educacéo e criminalidade e crianca e trabalho no Brasil.

Por sua vez, em sua tese Mocelin (2014) em sua tese de doutorado apresenta o
adolescente em conflito com a lei, apresentando seus perfis e nimeros no Brasil e no Parana.
A autora exibe as politicas publicas educacionais para a infancia e adolescéncia e discorre
sobre a mudanca de termos de “menor” para “adolescente em conflito com a lei”.

Soares (2017) realizou sua pesquisa de doutorado em um Ndcleo de Ensino de uma
Unidade de Internacdo Socioeducativa do Distrito Federal e realizou observagéo participante,
questionarios e entrevistas. A autora relaciona avaliacdo e socioeducagdo, buscando
compreender a forma que a avaliacdo é desempenhada na unidade j& que este € encarregado
da escolarizacdo dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internagéo,
pensando as praticas educativas ali desenvolvidas e suas avaliagBes. Afirma sobre a
importancia da auto avaliacdo dos profissionais de uma unidade de internacdo, sendo esta um
fato relevante para que a socioeducacdo ndo seja um tempo perdido pelo adolescente, mas
sim, um espaco educativo e de aprendizagem.

Behr (2016), em sua dissertacdo, apresentou as caracteristicas do contexto
socioeducativo no Brasil e no Distrito Federal e discute o conceito de socioeducacdo e
socioeducador, e também a educacdo e o papel do educador. Para efetivacdo de sua pesquisa a
autora realizou sete oficinas com servidores da Secretaria de Estado de Politicas para criancas,
adolescentes e juventude do Distrito Federal, especialistas e agentes socioeducativos.

Na tese de Dias (2007), realizada na FEBEM de S&o Paulo, localizamos um historico
da crianca e do adolescente chegando assim ao adolescente em conflito com a lei, seus
direitos legais desde o cddigo de menores até o0 ECA. Relatou em sua pesquisa o perfil do
adolescente estudado, descreve sua trajetoria de vida de convivéncia com adolescentes dessa
realidade, que cometiam atos infracionais.

A dissertacdo de Carvalho (2017) teve como campo de pesquisa a Fundagdo CASA
(Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente) de Sdo Paulo. Para efetivar sua

pesquisa utilizou entrevistas com adolescentes da unidade, que relataram sobre sua
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escolarizacdo antes do cumprimento da medida socioeducativa e também sobre a
escolarizacdo dentro da unidade de internacdo, apresentando como forma positiva a atencao
que os professores concedem aos alunos. Explicam que por possuirem uma gquantidade
reduzida de alunos em sala de aula os professores conseguem ter uma maior aproximacao
com seus alunos.

Santos (2014) em sua dissertacdo de mestrado “Adolescentes internados no Centro
Socioeducativo de Cuiaba: em questdo, trajetorias de vida, politica educacional e trabalho”,
como o titulo ja informa a pesquisa foi realizada em Cuiaba (MT), conhecida como complexo
de POMERI. A autora buscou identificar as medidas efetivas para que os adolescentes que
cumprem medida socioeducativa de internacdo sejam compreendidos como sujeito de direitos
e em formacdo. Conclui que ao Estado se afastar de suas obriga¢6es, maior serd o indice de
criminalidade e violéncia. Além disso, apresenta o descaso do Estado referente a educacao
escolar do adolescente internado e também suas obrigacdes antes da medida efetivada.

Lira (2017) em sua dissertagdo relata sobre momentos que pdde vivenciar em centros
de atendimentos socioeducativos de Pernambuco, utilizou entrevistas com profissionais e
adolescentes de unidades socioeducativas para efetivacdo de sua pesquisa. Além disso, relata
falas e atitudes de professores, técnicos e recreadores. Através de suas pesquisas a autora
evidencia a grande dificuldade de comunicagdo entre os professores, socioeducadores e a
equipe técnica, afirmando que o trabalho ndo é realizado em conjunto. Além disso, relata a
ndo asseguracdo e efetivacdo dos direitos de responsabilidade do Estado na instituicdo
observada.

A dissertacdo de Dantas (2017) analisou se a escolarizacdo dos adolescentes do Centro
Socioeducativo Edson Mota (CSE), localizado na Paraiba cumpre com o que esta posto nas
diretrizes para Educacdo em Direitos Humanos. Relata sobre a funcdo dos profissionais
presentes na instituicdo através do Projeto Politico Pedagogico (PPP) que consta em anexo em
sua pesquisa. A instituicdo socioeducativa em que fez sua pesquisa possui uma Escola
Estadual no seu interior que possibilita a educacdo dos adolescentes. Comenta que a escola
tem que obedecer as rotinas e regras do centro socioeducativo. Discorre sobre as violéncias
presentes, os métodos de ensino e a atuacao pedagogica existente.

Silva (2017) em sua dissertacdo “Professor e sistema socioeducativo: conquistas,
desafios e perspectivas para promog¢dao do desenvolvimento do adolescente” buscou
compreender como o professor atua na escola para a promoc¢do do estudante do sistema
socioeducativo, quais os desafios e possibilidades e como o professor planeja possibilitar e

reintegrar a escolarizacao de adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internacéo.
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Para isso a autora realizou sua pesquisa em uma escola de Unidade Socioeducativa de
Internacdo de Salvador (BA), através de entrevistas para professores da unidade.

Freitas (2017) em sua tese de teve por objetivo analisar como se estabelece a
escolarizacédo e profissionalizacdo para socioeducandos do Estado do Para. Para fundamentar
sua pesquisa utilizou documentos como SINASE e panoramas nacionais retirados do
Conselho Nacional de Justica (CNJ) e legislagdes como a LDB e o ECA, além de pesquisa de
campo. Observou através de sua pesquisa que na socioeducacdo a escolarizacdo se da para a
profissionalizacdo dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internagéo.

A dissertacdo de Almeida (2017) teve como objetivo, entender as demandas e
docéncia de professores inseridos em centros socioeducativos de privacdo de liberdade, em
especifico na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador (CASE/SSA).
Apresenta os varios desafios encontrados na socioeducacéo, entre eles o distanciamento das
leis com a realidade do dia a dia da socioeducacéo.

Rocha (2009) em sua dissertacdo utilizou como campo de pesquisa a observacdo em
um centro socioeducativo na cidade de Manaus, aplicou questionarios com socioeducandos e
educadores. Um dos seus objetivos especificos se baseou em comparar o regimento interno da
unidade com o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Constatou que a unidade
possui uma estrutura fisica inadequada, possui caracteristicas prisionais, com acfes punitivas
e repressivas, além de funcionarios despreparados para lidarem com adolescentes que
cumprem medida socioeducativa de internacao.

A Tese de Barbosa (2013) buscou analisar o conceito de socioeducacdo. Para
efetivacdo de sua pesquisa utilizou métodos como entrevistas, analises documentais e
observacao participante e através delas compreendeu que nos centros socioeducativos existe
um vazio referente as atividades pedagdgicas e a educacdo é encontrada de forma punitiva,
ocorrendo uma ndo garantia de direitos referente a espacos destinados a educacao.

Ao realizar a diviséo dos trabalhos académicos, especialmente dos 21 que estudaram
realidades especificas, percebemos a grande quantidade de trabalhos em que pesquisadores
utilizaram a entrevista como uma das fontes de suas pesquisas. Sendo assim, foi necessario
realizar um quadro mapeando quem foram os entrevistados e o foco central de cada entrevista

em ordem alfabética.

Quadro 6: Trabalhos académicos que utilizaram entrevista como fonte de pesquisa.
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ENTREVISTADOS

FOCO DA ENTREVISTA

AUTOR

Profissionais que atuam no local (4
coordenadores, 5 socioeducadores,
1 diretor) e adolescentes

Profissionais — foco no adolescente

Adolescentes — perguntas pessoais (idade,
tempo de internacéo e outros).

Abdalla (2013)

Professores

Foco no trabalho docente e demanda (ser
professor em centro socioeducativo).

Almeida (2017)

Professores e adolescentes

Professores — préaticas pedagogicas e sua
importancia, finalidade da educagdo no
centro socioeducativo.

Adolescentes — perguntas pessoais (onde
morava, cCom gquem morava e outros)

Andrade (2017)

Adolescentes internos e
adolescentes egressos

Adolescentes internos — perguntas pessoais
(sobre familia, ato infracional cometido e
outros) e avaliagdo da  medida
socioeducativa.

Adolescentes egressos - perguntas pessoais
(sobre familia, ato infracional cometido e
outros), avaliacdo da medida socioeducativa
e 0s beneficios para vida apés a saida da
socioeducacao.

Barbosa (2013)

Socioeducandos

Foco no socioeducando, perguntas pessoais
como: idade, escolarizagdo, renda,
constituicdo familiar, trajetoria escolar,
relacdo professor-aluno, expectativa para o
futuro.

Carvalho (2017)

Profissionais (diretora, professores, | Foco no adolescente, perguntas como ‘“Por | Dantas (2017)
pedagoga, outros) que eles entraram no mundo do trafico?”.
10 educadores sociais Foco nas adolescentes (sexo feminino) Fajardo (2014)

Coordenadora da unidade e alunos

Coordenadora — identificacdo de conceitos,
foco na escolarizagdo e profissionalizacédo
dos socioeducandos.

Aluno- foco na  escolarizacdo e
profissionalizacdo pessoal.

Freitas (2017)

10 Adolescentes e 10 profissionais | Adolescentes — investigagdo da educagéo na | Lira (2017)
socioeducacdo a partir da visdo dos
adolescentes.
Profissionais — analisar a politica de
atendimento socioeducativo com énfase na
educagéo
Trabalhadores de uma unidade do | Foco nos trabalhadores e as dificuldades da | Mella (2017)

Rio Grande do Sul (1 gestor, 8
agentes socioeducativos, 3
membros da equipe técnica)

socioeducacdo.
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Diretora técnica, diretora do centro
socioeducativo e pedagogos

Diretoras — historia e estatisticas da
unidade, énfase no trabalho de adolescentes
do sexo feminino.

Pedagogos- funcdo da equipe pedagdgica,
cursos e professores da EJA, linha
pedagdgica utilizada e aplicada.

Mocelin (2007)

Técnicos, professores e alunos

Técnico e professores — formacdo, relacdo
com a instituicio em que trabalha,
atividades  educacionais desenvolvidas,
interacdo com a equipe técnica, estrutura
fisica, qualificagdo profissional oferecida na
instituic&o.

Alunos —  atividades  educacionais,
participacdo da familia, estrutura fisica da
instituicdo, qualificacdo profissional
oferecida.

Rocha (2009)

Funcionarios
coordenadores)

(professores e

Adolescentes (sexo masculino)
Familiares

Funcionarios — perguntas pessoais como
tempo de trabalho e a visdo da educacéo
fornecida no centro socioeducativo e se €
suficiente para reinsercdo do adolescente no
mundo do trabalho.

Adolescentes — identificar a relevancia das
praticas educativas durante a interna¢do no
centro.

Familiares — identificar a visdo da familia
sobre a importancia da educacdo e
profissionalizacdo dos adolescentes que
cumprem medida socioeducativa.

Santos (2014)

Professores- educacao fisica, artes,
historia, letras (alfabetizacdo),
lingua portuguesa, pedagogo

Perguntas pessoais como suas docéncia
como professores, espago fisico da unidade,
a escolarizacdo fornecida na unidade e
concepcdes acerca do desenvolvimento do
estudante.

Silva (2017)

Alunos e professores

Alunos — foco no professor, direcdo da
escola e avaliagéo.

Professores — auto avaliagdo, avaliacdo dos
colegas e professores, avaliacdo da diregéo,
limpeza e sala de aula.

Soares (2017)

Fonte: Elaboracdo da autora a partir da coleta no portal CAPES e BDTD, 2018.

A partir do quadro evidenciamos que dos 24 trabalhos académicos selecionados, 15

utilizaram a entrevista como uma de suas fontes de pesquisa. Os pesquisadores entrevistaram

socioeducandos e trabalhadores da socioeducagdo, sendo eles professores, coordenadores,

diretores, pedagogos, agentes socioeducativos e outros. O foco da entrevista varia conforme

0s entrevistados e em sua maioria apresentam perguntais pessoais e enfatizam a escolarizagdo

e profissionalizacdo fornecidas no centro socioeducativo.
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Quando os pesquisadores entrevistaram professores, muitas vezes a autoavaliacao esta
presente na entrevista, buscando enfatizar suas docéncias como professores e as préticas
pedagdgicas utilizadas, além de relatarem a finalidade da educacéo e as dificuldades presentes
na socioeducacao.

Em apenas dois trabalhos académicos os pesquisadores deixaram explicitos a
entrevista com pedagogos/as, sendo que um deles o foco da entrevista é referente a funcao da
equipe pedagdgica e a pratica pedagdgica utilizada no centro socioeducativo pesquisado e o
outro o foco da pesquisa é o adolescente. Em alguns trabalhos académicos aparece o termo
“equipe técnica” como sendo 0 sujeito pesquisado, 0 que vai ao encontro do que vimos na
segunda se¢do, visto que pedagogos/as fazem parte dessa equipe junto com psicélogos,
assistentes sociais, advogados e auxiliares. Desta forma, ndo sabemos identificar se a
entrevista foi realizada com pedagogos/as ou outros profissionais dessa “equipe técnica”.

Ao entrevistarem alunos socioeducados, na maioria das vezes, foram encontradas
perguntas pessoais, idade, ato infracional cometido, com quem moravam, expectativas para o
futuro e outras. Barbosa (2013) entrevistou socioeducandos egressos e uma das perguntas
realizada foi referente a vida ap6s a saida da socioeducacado, os entrevistados relatam sobre a
vida triste em que levam, principalmente a ndo superagdo da morte de familiares. Muitos dos
entrevistados contam sobre o excesso de medicamentos que tomavam enquanto estavam
cumprindo a medida socioeducativa de internacdo. Nessa perspectiva, Barbosa (2013, p.113.)

pondera:

Uma questdo que nos chamou bastante atencdo na pesquisa do doutorado e,
gue ndo tinhamos nos dado conta nas pesquisas anteriores foi 0 grande
namero de jovens com prescrigdes médicas com diagnosticos de transtornos
mentais e com indicacdo de remédios de uso controlado. Situacdo que
aparece no estudo levantamento feito pelo Conselho Nacional de Justica que
revelou que “os jovens internos contam com atendimento médico, mas ha
uma situacdo preocupante, a prescricdo em algumas unidades de medicacao
psicotropica “se necessario” a critérios de profissionais ndo médicos. Isto
representa o perigo de uso abusivo de medicacao psicotropica.

Os socioeducandos egressos afirmam que durante o cumprimento da medida
socioeducativa ndo gostavam de fazer uso de medicamentos e passavam a maioria do tempo
dormindo devido o uso excessivo dos remédios. Apos sairem da socioeducacdo ficavam mais
agitados por ndo fazer mais o uso da medicacdo e acabavam voltando a usar drogas.
(BARBOSA, 2013, p.114). Diante dessas questfes podemos fazer varios questionamentos:
sera que a socioeducacdo esta cumprindo com seu objetivo de ajudar na “ressocializa¢gdo” do

adolescente? A medicalizacao ¢ a melhor forma de “acalma-los”? Se o adolescente comega a
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tomar remédios controlados durante a socioeducacdo por apresentar algum diagndstico por
que esse acompanhamento ndo é efetivado apos a saida da unidade?

Para além dos 21 trabalhos apresentados sinteticamente acima, 0s outros trés
(BARROS, 2015; JUNIOR, 2015; MELLA, 2017), utilizaram apenas o estudo bibliogréafico e
documental como fonte de pesquisa.

Barros (2015) buscou fazer uma andlise da escolarizagdo de adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas de internacdo através de documentos académicos ja
produzidos e disponiveis em sites de universidades brasileiras e no portal da CAPES.
Portanto, fez um estado da arte. Diante de suas pesquisas a autora percebeu que a escola é
responsabilizada pelo carater pedagdgico e educativo que a socioeducacdo propde,
apresentando que a educacdo desses jovens ocorre muitas vezes, através de punicdo e
repressdo, comparando a socioeducacao desses adolescentes com o sistema penal dos adultos.

Junior (2015) em sua tese apresenta aspectos historicos sobre os direitos das criancas e
adolescentes em conflito com a lei no Brasil apontando as politicas publicas de atendimento
direcionado aos mesmos. Constatou a realidade desses jovens que cumprem medidas
socioeducativas de privacdo de liberdade em diferentes regides do Brasil. Conclui através de
suas pesquisas que o Estado controla através de elaboracfes de leis, mas que essas leis ndo
garantem qualidade nas agBes propostas, sendo essas leis meramente burocraticas sem a
participacdo efetiva dos envolvidos, por isso, acaba sendo ndo produtiva na realidade dos
jovens. Afirma gque ha uma necessidade de adocdo de politicas publicas efetivas voltadas a
criancas e adolescentes do Brasil, principalmente leis que tenham o objetivo de combater a
evasdo escolar, incentive a frequéncia escolar, estratégias de combate ao uso de drogas nas
escolas, atividades extra curriculares, entre outras. O autor apresenta também a auséncia de
atividades pedagdgicas no periodo da medida socioeducativa de internacao.

Mella (2017) em sua dissertacdo teve como objetivo analisar, através de entrevistas
com trabalhadores que estdo inseridos dentro de uma unidade socioeducativa de internagéo,
como percebem sua ralagdo com o adolescente. Identificou duas formas de a¢Ges pedagdgicas
conflitantes desenvolvidas na unidade, uma voltada ao trabalho atraveés da escuta e da
conversa, e outra voltada a regras. Essas duas agdes dispostas por diferentes profissionais e
colegas de trabalho, fez com que tensfes surgissem entre os profissionais. Esses profissionais
tambem relatam as dificuldades de trabalho inseridas nesse contexto, dentre eles a falta de
capacitacao e o déficit de trabalhadores.

Outra questdo que nos chamou atencdo foi que nos 24 trabalhos selecionados, 15

apresentaram o perfil do adolescente estudado, 0s autores apresentaram panoramas, graficos,
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tabelas, estatisticas com a intencdo de identificar esses sujeitos, alguns apresentando dados do
Brasil e outros do Estado da efetivagéo da pesquisa, como apresentamos na se¢éo anterior.

ApoOs a leitura e sintese dos trabalhos académicos selecionados identificamos varias
dificuldades e criticas presentes na socioeducacdo citados pelos autores, dentre eles a
infraestrutura inadequada, as acOes repressivas e punitivas realizadas com os adolescentes,
caracteristicas essas comparadas ao sistema prisional. Referente a escolarizacdo, as
dificuldades encontradas se déo referente a falta de comunicacdo entre todos os trabalhadores
da unidade, causando assim um vazio referente as atividades pedagogicas. Muitos dos autores
criticaram o Estado, afirmando que ele se afasta de suas obrigagcfes, ndo sé referente ao
sistema socioeducativo, mas como os direitos que sdo negados a esses adolescentes desde a
infancia.

Dornelles (2012), ao fazer uma critica referente a unidade socioeducativa, afirma que
0 posicionamento e critica dos adolescentes sdo desconsiderados, ndo ha possibilidade de
pensarem sobre problemas e questionamentos presentes na sociedade, o trabalho de
oficineiros e professores € alienado, onde tentam moldar o pensamento do individuo e nédo
conseguem contribuir para formacao de sujeitos criticos. Nessa mesma perspectiva, Dornelles
(p. 186, 2012) apresenta “O processo de formagdo na FASE-RS tém cumprido o papel
ideoldgico de tentar domesticar os adolescentes, fazendo com esses jovens se adaptem, se
enquadrem na logica do sistema capitalista”.

Sendo assim, contatamos que muitas instituicbes pesquisadas pelos autores estdo
distantes no que esta previsto no SINASE, pois desconsideram a emancipacdo e
“ressocializacdo” dos adolescentes.

Como algo positivo presente na socioeducacdo, Carvalho (2017) em sua pesquisa na
Fundacdo CASA em Sdo Paulo, destaca que os professores sdo atenciosos com o0s alunos
socioeducandos, especialmente por apresentarem uma quantidade de alunos reduzida em sala
de aula, possibilitando assim uma relacdo mais préxima entre aluno e professor.

A seguir discutiremos sobre o papel de pedagogo/a na escolariza¢éo na socioeducagéo,
sendo assim, abordaremos sobre duas questdes: a escolarizagéo e o papel de pedagogos/as a

partir dos trabalhos académicos selecionados.
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4.1 A ESCOLA E ESCOLARIZAGAO EM CENTROS SOCIOEDUCATIVOS

Visamos aqui melhor compreender a forma em que a escolarizacdo é ofertada aos
adolescentes em conflito com a lei no Brasil. Ressaltamos que a maioria das pesquisas
coletadas apresenta um estudo sobre um determinado centro socioeducativo e de um dado
estado da federacéo, ou seja, cada centro possui uma quantidade de profissionais e demanda
diversificada de adolescentes, podendo ser uma unidade de internacdo feminina ou masculina,
além de alguns possuirem uma escola no interior da unidade e outros fora. Em outras
palavras, como mostrado anteriormente, temos centro socioeducativos com realidades
bastante distintas.

A escola e a escolarizacdo dos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de
internacéo € direito fundamental e sua garantia € obrigatoria para o poder publico, previsto no
ECA (1990), LBEN n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), SINASE (BRASIL, 2006; 2012). O
documento do SINASE (BRASIL, 2006) possui como um dos eixos estratégicos para a acao
socioeducativa a educacdo. Deve ser garantido ao adolescente o acesso a todos os niveis de
educacdo formal, de acordo com cada necessidade, além de proporcionar condicGes
adequadas para apropriacdo e producdo do conhecimento do adolescente inserido no
atendimento socioeducativo. Na legislacdo esta garantido o direito de todos os adolescentes
aprenderem durante o periodo em que cumprem a medida socioeducativa de internacéo.

Por sua vez, no ECA afirma-se no artigo 94, inciso X, que unidades socioeducativas
devem fornecer escolarizacdo e profissionalizacdo ao adolescente privado de liberdade.
(BRASIL, 1990). O SINASE (2006) reafirma a necessidade de o governo garantir a educacao,
sendo obrigatéria a realizacdo de atividades pedagogicas, e a formacdo profissional dos
adolescentes tanto em meio aberto como em privacgéo de liberdade.

Segundo Junior (2015, p.137) "a formacao profissional e o trabalho podem possibilitar
condigdes fundamentais de recuperagdo aos jovens'. Mas de que forma essa formacao
profissional é fornecida? O objetivo é formar profissionais que atendem o capital e ao Estado
ou cidaddos criticos? Ndo h& consenso sobre a finalidade da escolarizagdo para esses
adolescentes e jovens.

Soares (2017, p. 70) pondera que,

Adaptar-se ao meio naturalizando as desigualdades sociais sdo marcas do
sistema socioeducativo que, também por meio da educacdo escolar que
oferece, incluindo, de modo especial, as avaliagdes praticas, reforca a
responsabilizacdo unilateral dos socioeducandos e de suas familias pela
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condicdo em que se encontram, reproduzindo os ideais neoliberais que
sustentam a sociedade capitalista.

A partir dessas consideracOes, fica explicito que na educacdo escolar presentes no
sistema socioeducativo também ocorrem as desigualdades sociais, de modo que apenas o
socioeducando e as familias ficam responsaveis pelos atos cometidos. Deixam de levar em
consideracdo o contexto social desses e o Estado tende a descentralizar suas obrigagoes.

Os centros socioeducativos devem ter seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), assim
como as demais escolas, e devem estar voltados aos principios estabelecidos pelo SINASE
para assim dar conta do espaco pedagdgico da medida socioeducativa de internacdo (SINASE,
2006).

Pelo que consta no ECA e na CF/88, que sé&o documentos que afirmam a crianca e o
adolescente como sujeitos de direitos, os centros socioeducativos devem promover a
reinsercdo dos adolescentes em conflito com a lei na sociedade. Destaca-se que foi a partir
dessas leis que a concepcao educativa deixou de ser punitiva e passou a defender e amparar a
protecdo integral dos adolescentes. Nesse sentido, a educacéo socioeducativa se caracteriza de
modo que o adolescente possa ser um “cidadao auténomo e solidario, capaz de se relacionar
melhor consigo mesmo, com 0s outros e com tudo que integra a sua circunstancia e sem
reincidir na pratica de atos infracionais”. (SINASE, 2006, p. 46).

Seria a funcdo da educacgéo na socioeducacao,

Mais que elevar a escolaridade, profissionalizar ou certificar adolescentes e
jovens em cumprimento de medida socioeducativa, visando ajusta-los para a
adocdo de condutas esperadas e adequadas, a educacdo escolar desses
sujeitos deve pautar-se pelo compromisso politico de assegurar-lhes o direito
de aprender e reintegra-los a sociedade, buscando problematiza-la e
modifica-la (DIAS, 2007, p.171).

Pelo exposto, a educacdo desses adolescentes em medidas socioeducativas tem por
objetivo reintegrar o sujeito a sociedade assegurando seus direitos. Mas sera que na pratica
essas leis e normas referentes a educacdo e escolarizagdo dos adolescentes que cumprem
medida socioeducativa de privacdo de liberdade sdo aplicadas? Foi através das pesquisas de
campo dos autores pesquisados que conseguimos nos aproximar do que é realizado.

Em algumas das unidades pesquisadas pelos autores selecionados a escola esta
inserida dentro da unidade socioeducativa, em outras unidades o aluno socioeducando é
encaminhado a uma escola pablica fora da unidade. Nessas perspectivas 0s pesquisadores

apontaram varias criticas, dentre elas o tempo reduzido dos alunos em sala de aula por terem
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gue passar por revistas antes e depois de irem a escola, sendo elas dentro ou fora do centro
socioeducativo, ou seja, a escolarizacdo dos adolescentes acontece na escola como direito,
porém, sofre interferéncias em suas atividades escolares.

Dantas (2017) fez sua pesquisa no Centro de Atendimento Socioeducativo Edson
Mota (CSE), que possui uma escola estadual no interior da unidade. A partir de entrevistas
com professores da unidade e observacfes de campo, relata que uma grande dificuldade
encontrada € referente as rivalidades entre os adolescentes. Por seguranca foi determinado que

esses grupos ndo se encontrassem, entdo o turno de estudo desses adolescentes é distinto.

E essa troca ndo ocorre de forma rapida, porque no CSE tudo deve ser
meticulosamente controlado. Ha um protocolo a ser cotidianamente
observado. Todos séo revistados na entrada e na saida. Os deslocamentos
ocorrem com os adolescentes enfileirados, de cabecas baixas e com as maos
unidas atrés da cintura. Tudo sob o comando de um agente socioeducativo.
Primeiro sai um grupo, para depois entrar o outro, porque eles ndo podem se
cruzar. Com isso, boa parte do tempo de trabalho da escola é consumido
nesse ritual. A observacdo do pesquisador, ocorrida sempre no turno da
manha, registrou um saldo liquido de ensino efetivo de cerca de uma hora
por dia para cada um desses grupos. (DANTAS, 2017, p. 65)

A partir dessas consideracOes evidencia-se que além do tempo de aula reduzido, os
adolescentes sdo sujeitos a varias revistas no dia, e 0 modo em que conduzem os adolescentes
sdo de caracteristicas prisionais.

Dantas (2017, p. 103-104) mostrou que a escola estadual que esta inserida no interior
de uma unidade socioeducativa, acaba tendo pouca autonomia, se submetendo as regras e
rotinas do centro. O autor relata que durante as aulas nessa instituicdo, os agentes
socioeducativos ficam nos corredores com o intuito de garantir a seguranca das atividades
escolares. Quando um adolescente pratica qualquer ato considerado “mau comportamento”
recebe anotacfes em sua ficha individual que é entregue ao juiz quando for libera-lo da
medida socioeducativa (DANTAS, 2017). Ou seja, a disciplina esta presente a todo momento,
seja no centro socioeducativo ou na escola durante as atividades pedagogicas. Evidencia-se
que a indisciplina pode acabar atrasando a liberdade do adolescente.

Os adolescentes nessa instituicdo possuem apenas uma hora de aula por dia, pois antes
e depois dela € realizado uma revista rigorosa que acaba levando um bom tempo, reduzindo a
guantidade de horas disponivel para as atividades. Os professores que ali trabalham também
passam pela revista ndo podendo levar consigo qualquer tipo de pertence (DANTAS, 2017).

O autor relata que a educacdo do local ocorre de forma tradicional, de forma que os

alunos copiam a matéria do quadro, ndo havendo quaisquer reflexdes criticas.
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Essas observagdes nos fazem pensar sobre como um professor ficara motivado durante
suas aulas se além de ndo poder levar seus pertences e materiais diferenciados para uma aula
construtiva ainda passa por revistas? Podemos assim comparar a socioeducagao com a prisao
de adultos?

Evidencia-se nessa instituicdo uma escolarizacdo com aspectos disciplinares, punitivos
e repressivos. Com apenas uma hora de aula didria o adolescente recebe toda educacdo
necessaria e de direito para sua formacdo? Se esse centro socioeducativo que possui uma
escola no seu interior os adolescentes s6 possuem uma hora de aula por dia, como serdo
aqueles em que os adolescentes precisam se dirigir até a escola fora do centro socioeducativo?

Em sua pesquisa, Andrade (2017, p. 105) afirma que:

Na socioeducacdo percebe-se que o processo de escolarizacdo, apesar das
especificidades, ndo difere das dificuldades e problemas encontrados nas
escolas em geral. Fazendo um comparativo, pode-se afirmar que as escolas
estdo organizadas seguindo modelo e normas de seguranca e disciplinamento
executado nas prisdes. Seguindo o viés da producdo de sentidos na
socioeducacgdo e compreendendo que a escola assume um papel formativo
em nossa sociedade, cabe a indagacdo sobre o verdadeiro sentido que a
escolarizacdo assume mediante todos os envolvidos no processo educativo.
Primeiramente considera-se a importancia da producdo de sentidos
internalizada pelo professor, fundamentada no compromisso com a formagao
do adolescente buscando caminhos de sentido que possam influenciar a
construcdo da subjetividade gerando novos valores (ANDRADE, 2017,
p.105; 106).

Nessa perspectiva, outros autores pesquisados afirmam as vérias dificuldades presentes
nos centros socioeducativos para educacao e “ressocializacdo” dos adolescentes.

Nota-se que as questdes educacionais ndo sao levadas a sério como deveriam
dentro das unidades socioeducativas. Que, na verdade, a prestagdo do servico
educacional apresentasse com muitas debilidades como: as pessimas
condicdes estruturais fisicas, pedagdgicas, materiais didaticos e fragilidade
da formacdo dos professores que atuam na rede de ensino da socioeducacao,
além da imposicdo de meios de violéncia aos adolescentes para conter seu
comportamento. (VINAGRE, 2017 p.125)

Além de relatarem sobre a infraestrutura inadequada, muitos dos autores elencaram

sobre a auséncia de professores e a falta de formacao dos profissionais.

Os adolescentes em regime de privacdo de liberdade tém direito a educacéo
e a uma preparacdo adequada para retornar ao convivio social, de modo a
evitar a reincidéncia ao crime. Esta é a finalidade da unidade socioeducativa.
Contudo, diante da infraestrutura precéaria que de modo geral se encontram
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muitas unidades socioeducativas, a falta de investimentos em capacitacdo e
valorizacdo dos profissionais que nelas atuam bem como o namero
insuficiente de educadores sociais que exercem importante funcdo que vai
além da seguranca, percebe-se por meio de estudos, que ha necessidade de
outro modelo de educacdo voltada a reintegracdo social em unidades
socioeducativas que recebem adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de internagdo (ANDRADE, 2017, p.43).

Na mesma direcdo, Mocelin (2007, p.109) afirma "Quanto a capacitagdo dos
profissionais de educacdo na especificidade dos regimes privados de liberdade, é quase nula,
havendo uma preteriedade em capacitar os agentes aos professores”.

Diante dessas observagOes, pode-se pensar em qual viés estd sendo ofertada a
escolarizacdo em centros socioeducativos. Serd essa uma educacdo controladora,
disciplinadora e punitiva ou emancipatoria para constru¢do do conhecimento, da socializacao
e da cidadania como previsto em lei?

A partir dos depoimentos de profissionais de centros socioeducativos evidenciou-se
que a formacdo para o trabalho em unidades de internacdo se adquire com o tempo de
experiéncia na instituicdo. Sera que a experiéncia € a melhor forma de aprendizagem para se
trabalhar com adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internacdo? Sera que nédo
falta um olhar mais atento a formacéo desses profissionais que lidam com adolescentes que
precisam de um olhar mais atento para seu contexto social e que precisam ser ouvidos? Mas,
de que forma essa educacdo deveria ser desenvolvida? Como deveria ser a escola em centros
socioeducativos?

A escola, dentro e fora de centros socioeducativos deveria “estar engajada com o
processo de humanizacdo, apropriacdo de cultura e exercicio da cidadania dos internados."
(PARAGI, 2017, p.79). Uma escola onde os socioeducandos tenham direito a fala, a escuta,
seja respeitado, tornando-os sujeito criticos pensando nos atos cometidos e no porqué de

estarem cumprindo tais medidas. Ou seja, concordando com Soares (2017, p. 166):

H4, entdo, que se propor uma escola que respeite o socioeducando quanto as
suas necessidades e especificidades de ser Unico, especial e singular,
assegurando-lhe uma experiéncia educativa facilitadora da construcdo de
saberes indispensaveis ao seu retorno a sociedade e potencializadora do
exercicio critico e consciente de seus direitos. Tomada dessa forma, a
educacéo escolar oferecida nas Unidades de Internacédo pode contribuir para
que o periodo de reclusdo dos socioeducandos constitua tempo de formacéo,
conquistas e superacdo. Como elemento mediador que da sentido ao
processo de ensinar e aprender, a avaliacdo assume singular relevancia na
educacdo que se desenvolve no espaco escolar, especialmente quando se
destina ao atendimento de sujeitos que, em sua maioria, viveram e
continuam vivendo privados de grande parte de seus direitos.
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ApOls apresentarmos e discutirmos sobre a educacdo e a escola em centros
socioeducativos, sendo essa educacdo em sua maioria punitiva e controladora. A seguir
discutiremos sobre a funcdo de pedagogo/a em centros socioeducativos de privagdo de
liberdade.

4.2 PEDAGOGO/A NO CENTRO SOCIOEDUCATIVO

Vimos anteriormente que pedagogo/a fica em uma funcdo administrativa e técnica
junto com outros profissionais, como psicélogos, assistentes sociais, advogados e auxiliares.
Neste balanco da producdo académica percebemos o baixo quantitativo de pesquisas que
abordavam sobre pedagogo/a e suas fun¢des em centros socioeducativos. Foram encontradas
somente trés pesquisas das 24 selecionadas. Na maioria dos trabalhos a palavra “pedagogo/a”
aparecia apenas para informar a quantidade que trabalhavam no centro socioeducativo
pesquisado; em outras pesquisas foram abordados sobre professores em geral (matemaética,
mausica, educacdo fisica, oficineiros e outros).

Segundo a pesquisa de Abdalla (2013) os pedagogos dos centros socioeducativos

pesquisados sdo:

responsaveis pela implementacdo dos processos de escolarizagdo, educacéo
para o trabalho e as interfaces: educacao formal e instituicdo socioeducativa,
cabendo ao pedagogo o acompanhamento e registro do cumprimento das
medidas dos adolescentes determinadas pelos Juizados da Infancia e
Adolescéncia através de relatorios técnicos no campo especifico da educacédo
— pareceres pedagégicos. (Pesquisa realizada no Sistema Socioeducativo
Estadual - DEGASE/RJ) (ABDALLA, 2013, p. 28)

Na mesma direcdo Dantas (2017, p.127) apresenta em anexo 0 regime interno da
unidade de execugdo da medida socioeducativa do Centro Socioeducativo Edson Mota (CSE),

localizado na Paraiba,

Artigo 17 — Compete ao Pedagogo:

I.- Entrevistar o adolescente recém-chegado, preenchendo o PIA — Plano
Individual de Atendimento;

Il. — Elaborar o planejamento de todas as atividades pedagdgicas da
Unidade;

I11. — Supervisionar todas as atividades da Escola;

IV. — Verificar a frequéncia escolar dos adolescentes e informar ao Setor
Social;
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V. — Encaminhar mensalmente ao setor competente a listagem dos materiais
necessarios a realizacdo das atividades nas oficinas;
VI. — Organizar o calendario das atividades dos adolescentes;

VII. — Registrar as alteracfes (avangos e retrocessos) que orientardo na
pactuacdo de novas metas;
VIII. — Estimular os adolescentes quanto a necessidade da participacdo nas

atividades pedagdgicas da Unidade;

IX. — Elaborar projetos e planos pedagdgicos junto a equipe técnica e a
Direcéo da Escola;

X. — Solicitar aos professores a ficha de acompanhamento individual do
adolescente, para repasse ao Setor Social e alimentacdo do PIA;

XI. — Planejar junto ao educador fisico, eventos com o objetivo de estimular
o desenvolvimento fisico e social do adolescente;

XII. — Participar de reunides e encontros sempre que convocado/a;

XI11. — Exercer outras atividades correlatas; (REGIMENTO INTERNO DA
UNIDADE DE EXECUCAO DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE
INTERNACAOQ, 2015 apud DANTAS, 2017, p.139).

Ressaltamos que essas fungdes de pedagogos/as sdo especificas dos centros
observados e que 0s autores retiraram de regimento interno. Apesar disso, ao que tudo indica,
as funcdes de pedagogos/as sdo parecidas, especialmente no que tange a atuacdo de
pedagogos/as com a equipe técnica, auxiliando na elaboracdo do PIA e colaborando em
atividades pedagdgicas desenvolvidas por outros professores da unidade.

Diante dessas observacdes fica evidente que as fungdes de pedagogo/as nesses centros
sdo administrativa, técnica e pedagdgica. Deve acompanhar o desenvolvimento do
adolescente, acompanhar suas medidas socioeducativas, supervisionar sua escolarizacdo
verificando a frequéncia escolar, elaborar e organizar atividades pedagdgicas, entre outras.
Fun¢bes administrativas, pois participa de reunides e encontros, técnicas visto que verifica a
frequéncia escolar dos adolescentes, efetua o preenchimento do PIA e organiza o calendéarios
das atividades dos adolescentes. A funcdo pedagdgica aparece na elaboracdo de atividades
pedagogicas e na estimulacdo dos adolescentes referente a participacdo dessas atividades além
de planejar eventos que estimulem o desenvolvimento fisico e social do adolescente.

Andrade (2017)* realizou sua pesquisa de mestrado em dois centros socioeducativos:
0 CENSE Curitiba e 0 CENSE S&o Francisco no Parana. A autora descreve detalhadamente
em um dos seus capitulos sobre pedagogos/as presentes nas unidades observadas, suas
especializaces e tempo de experiéncia e discorre sobre o questionario realizado por eles.
Relata que “o trabalho do(a) pedagogo(a) ¢ fundamental para uma formacdo efetiva e

transformadora por atuar diretamente com os professores, equipe técnica, diretor, educadores
sociais e adolescentes” (ANDRADE, 2017, p. 164).

9 Unica autora, das 24 pesquisas, que utilizou em sua pesquisa fala de pedagogos, questionando suas fungdes
nos centros socioeducativos e a escolarizacdo do adolescente que cumpre medida socioeducativa de internacéo.
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Uma das questdes em que a autora prop0s aos pedagogos/as através de questionario
foi sobre a “importancia da defini¢do das finalidades da educacdo em uma institui¢do
socioeducativa dentro da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos”. Mediante a topicos
foram assinaladas questdes como:

oferecer ao adolescente a oportunidade de vivenciar um processo
socioeducativo capaz de gerar a reflexdo sobre seus atos e o
desenvolvimento da consciéncia social cidada pelo exercicio dos direitos e
dos deveres; incentivar e subsidiar o adolescente na construgéo de um novo
projeto de vida; proporcionar atividades de socializacdo entre os pares
evidenciando valores éticos e morais; desenvolver as competéncias pessoais,
relacionais, cognitivas e produtivas necessarias & vida em sociedade;
proporcionar a inclusdo social em um novo padrdo de convivéncia social
com respeito as normas e legislacdes vigentes (ANDRADE, 2017, p.165).

Quando questionados sobre a as finalidades da educagdo na instituicdo as respostas
apresentadas foram diversas, porém todas elas voltadas sobre o adolescente tomar consciéncia
do que fez e que mude seus atos para um convivio social, ndo referente a escolarizacdo dos
sujeitos.

A autora solicitou que pedagogos/as descrevessem sobre suas funcdes e rotinas nos
centros socioeducativos. No CENSE Curitiba, que contem dois pedagogos/as, uma das

pedagogas entrevistas relata as seguintes funcdes:

Orientar o inicio do dia letivo dos professores; Analisar os cadastros de
entrada de adolescentes; Verificar as vagas existentes na Internacéo
Proviséria Masculina para a transferéncia de adolescentes que possuem
sentenca de internagdo provisoria definida; Elaborar os relatorios
informativos dos adolescentes para subsidio das técnicas; Resolver
problemas diarios pontuais; Analisar os relatérios das atividades
desenvolvidas pelos professores; Programacdo e acompanhamento da
rotina de atividades didrias dos adolescentes: escola, oficinas e demais
atividades pedagdgicas; Participacdo da recep¢cdo e acolhimento dos
adolescentes que ingressam na internagdo provisdria; Acompanhamento
diario e permanente do desempenho e aproveitamento dos adolescentes nas
atividades pedagogicas; Participacdo eventual no Conselho Disciplinar,
como forma de garantir o carater pedagogico na responsabilizacdo de
adolescentes devido ao descumprimento de normas e regras da instituicdo;
Mediagdo permanente no decorrer da rotina dos diversos setores da
unidade (pedagdgico, seguranca, administrativo, técnico, direcdo)
(Pedagogo A do CENSE Curitiba, 2016). (ANDRADE, 2017, p. 166).

Ja no CENSE Sé&o Francisco, que possui apenas uma pedagoga, a mesma relata que:

Exerco a fungcdo de direcdo auxiliar atendendo as necessidades dos
professores, pedagogos e equipe administrativa. Faco contato com a direcéo
da unidade socioeducativa sempre que necessario (Pedagoga do CENSE
Sdo Francisco, 2016). (ANDRADE, 2017, p. 166).
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Considera-se que a atuacdo de pedagogo/a vai além da sala de aula, sendo sua funcéo
técnico administrativa, e em maioria em auxilio dos demais professores da instituicdo. As
fungdes pedagdgicas, ainda que ndo seja a predominante, apresentam quando orientam o0s
professores sobre o inicio do ano letivo e participacdo em eventos.

Foi solicitado que pedagogos/as comentassem sobre algumas praticas pedagogicas que
ocorreram de forma satisfatoria com o objetivo de reintegracdo social dos adolescentes.
Foram mencionadas atividades culturais, de lazer, esportivas, oficinas pedagdgicas, banda de
musica e no CENSE Curitiba também foi mencionado o culto ecuménico™. (ANDRADE,
2017, p.169).

Quando questionados sobre a contribuicdo da escola para reintegracdo social do
adolescente, os pedagogos do CENSE Curitiba, que é uma internacio provisoria,* relatam
gue o objetivo é despertar o interesse dos adolescentes ao retorno dos estudos, fornecendo
reforcos para leitura e escrita, estimulando o adolescente a tracar novos caminhos, evidencia-
se diante disso uma atuacdo pedagdgica desse pedagogo/a. No CENSE Sdo Francisco, a
escola possui cunho formativo, inserindo “no seu convivio os valores universais como
educacdo, respeito, honestidade, tolerancia entre outros para que o aluno interno seja capaz de
respeitar os limites impostos pela vida social” (ANDRADE, 2017, p.169). Norteando diante

desses fatos uma educacdo comportamental desses adolescentes.

Quanto as dificuldades encontradas para o desenvolvimento do processo
educacional foram sugeridas oito dificuldades, sendo que um dos pedagogos
assinalou as seguintes questdes: contelidos pedagdgicos e metodologias
inapropriadas ao perfil do aluno; escassez de materiais didaticos e
pedagdgicos; atraso na movimentagdo dos adolescentes até as salas de aula;
carater punitivo do sistema socioeducativo; tempo limitado de permanéncia
do adolescente no CENSE (45 dias). Por outro lado, na opinido de outro
pedagogo apenas o tempo limitado de permanéncia do adolescente no
CENSE caracteriza a maior dificuldade encontrada para o desenvolvimento
do processo educacional (ANDRADE, 2017, p. 172).

Quanto as dificuldades educacionais encontradas em centros socioeducativos possuem
semelhangas em todos os trabalhos pesquisados: a demora de o adolescente chegar até a

escola o que acarreta nas poucas horas em que o adolescente passara na escola, infraestruturas

110 culto ecuménico é organizado pela equipe pedagégica e professores que também recebem auxilio do
restante dos trabalhadores do CENSE Curitiba. O culto ecuménico ocorre na pascoa e em dezembro nas festas
natalinas.

12 Cumpre internagéo proviséria em centro socioeducativo o adolescente que aguarda decisdo do juiz da Vara da
Infancia e da Juventude.
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inadequadas, além de poucos materiais didaticos devido a questdes de seguranca. Os materiais
didaticos devem passar pela aprovacdo de pedagogos/as e a equipe de seguranca antes de
chegarem a escola e aos adolescentes.

Outro fator que deve ser ressaltado é que os adolescentes nesses dois Centros
pesquisados ndo sdo autorizados a levarem materiais escolares para os alojamentos. No
CENSE Séao Francisco s6 € autorizado a utilizacdo do livro didatico em alojamentos em
periodos que antecedem o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) (ANDRADE, 2017,
p.173). Dessa forma deve ser dificultoso o desenvolvimento dos adolescentes em aula. Além
de possuirem o tempo reduzido em sala de aula, eles ndo possuem acesso a outras formas de
aprendizagem nos alojamentos, como o acesso ao livro didatico, livros de literatura, jornais,
revistas, outras fontes que ajudariam na formacao desses adolescentes fora de sala de aula.

Os pedagogos/as ao serem questionados sobre a comparacdo da unidade

socioeducativa com unidade de sistema prisional relatam:

Mesma forma que uma cadeia, onde existem normas e regras estabelecidas
pelos infratores, onde os educadores sdo omissos, ndo funcionam como
socioeducadores mais sim como carcereiros; onde a Unica atividade que 0s
internos tém é a escolarizacé@o e apos as aulas elem permanecem em celas
individuais, onde comem e dormem (Pedagogo A do CENSE Curitiba, 2016)
(ANDRADE 2017, p.173).

A partir dessas observacdes do pedagogo do CENSE Curitiba, que equipara o centro
socioeducativo com a cadeia, contraria as diretrizes do conjunto documental referente aos
direitos dos adolescentes, tornando-se incompativel ao objetivo da socioeducacgdo, a saber,
garantir a formacéo cidada (ANDRADE, 2017).

Apdbs varios questionamentos sobre a educacdo e a escolarizagdo que ocorrem nos
centros socioeducativos de Curitiba e S&o Francisco, os pedagogos de CENSE Curitiba
apontaram algumas das suas praticas desenvolvidas na socioeducacdo, fornecendo algumas

sugestoes.

Dentro da unidade de internagao proviséria € necessario que se reveja o
papel da educacéo, pois como o prazo maximo de permanéncia é de 45 dias
ndo ha como trabalhar todas as disciplinas, nem os contetdos, pois a
maioria dos adolescentes que recebemos estd evadido da escola h&4 muito
tempo, portanto com muita defasagem de contetido. O ideal é que fossem
trabalhadas as disciplinas de Portugués e Matematica, como forma de
revisdo dos contetdos basicos, dando condi¢bes para que o aluno dé
continuidade aos estudos. Sempre que fazemos o acolhimento dos alunos
perguntamos o porqué de ter se evadido da escola e a resposta é sempre a
mesma, que tinha dificuldade de entender o que o professor dizia, as notas
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estavam muito baixas e foi faltando as aulas até ndo ter mais condicOes de
passar de ano, entdo ndo voltou mais. Portanto creio que na internacao
provisdria devemos resgatar o gosto pelo estudo e incentiva-los a retornar a
escola quando desligados. Além das disciplinas de Portugués e Matemética
devemos também oferecer as disciplinas de Educacdo Fisica e Arte, como
forma de amenizar a tensdo das turmas (Pedagogo A do CENSE Curitiba,
2016 apud ANDRADE, 2017, p. 176).

O outro pedagogo, chamado por Andrade de “pedagogo B” do CENSE Curitiba

afirma sobre a funcéo do pedagogo:

E importante salientar que o trabalho do pedagogo numa instituicio
socioeducativa de privacdo de liberdade se efetiva, ndo s6 através do
ostensivo acompanhamento, fiscalizacao e intervengdes necessarias, mas na
acdo mediadora de conflitos que diariamente ocorrem numa unidade com
esta complexidade. Para tanto, este profissional necessita exercitar
constantemente sua capacidade de resiliéncia e, acima de tudo, estar
permanentemente se reciclando e investindo no préprio desenvolvimento
intelectual. E necessario estar buscando ver nestes adolescentes,
possibilidades e potencialidades para quando estiver pensando quais
atividades programar para o aproveitamento e desenvolvimento pleno
destes jovens (Pedagogo B do CENSE Curitiba, 2016 apud ANDRADE,
2017, p. 176).

Por fim, percebemos através das falas dos pedagogos os varios desafios diarios
presentes em centros socioeducativos. Ressaltam a importancia de incentivar e reconquistar a
vontade do adolescente pelo estudo para seu retorno a escola. Revelam que pedagogo/a em
centros socioeducativos devem investir frequentemente em seu desenvolvimento intelectual,

para melhoria do atendimento ao adolescente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por finalidade compreender a funcdo do pedagogo em
unidades socioeducativas de privacdo de liberdade, para tanto, iniciamos a pesquisa com 0
contexto historico dos direitos da crianga e do adolescente no Brasil.

Ao longo da historia as questes da protecdo integral da crianca passaram por varias
alteracdes e avancos significativos. A CF/88 e o ECA surgiram para garantia dos direitos que
antes eram negados e marginalizados. Os direitos a integridade da crianca passaram a ser
garantidos e efetivados como prioridade absoluta, ou seja, a crianca e o adolescente passaram
a ser reconhecidos como seres humanos em desenvolvimento, dignos de respeito.

Em caminho a socioeducacdo, vimos que o adolescente que cometia algum delito, até
0 século XIX, era julgado penalmente da mesma forma que o adulto. Questdes como a
criminalidade e a pobreza comegaram a ser vistas como problema social. Foram criadas leis
como o Codigo de Menores com o intuito de diminuir essa marginalidade em que havia na
sociedade. Porém, destaca-se que as instituicbes que abrigavam esses adolescentes possuiam
comportamentos inadequados, além da educacdo ser comportamental e voltada para o
mercado de trabalho.

Em contrapartida, 0 ECA e o SINASE possuem em suas resolugdes os direitos e
deveres de adolescentes que cometem delitos, chamado pelo ECA de “ato infracional”. A
CF/88 e o SINASE possuem em suas resolucBes eixos voltados para educacdo em centros
socioeducativos, sendo estes direitos de todos a serem garantidos pelo Estado. A educacdo na
socioeducacédo tem por objetivo a “ressocializacdo” desses jovens.

Comparando as instituicdes que abrigavam os jovens quando o Caodigo de Menores era
lei, com as instituicdes socioeducativas de privacdo de liberdade encontradas hoje, relatadas
pelos autores pesquisados, vimos que a educacdo continua sendo comportamental e voltada
para 0 mercado de trabalho. Apesar de ter passado 91 anos desde o cédigo, percebe-se através
dos relatos que a educacdo nessas instituicdes ndo sofreu grandes avancos.

Referente aos dados apresentados na pesquisa que relatam o perfil dos adolescentes
que cumprem medida socioeducativa de internacdo constata-se que em sua maioria S&o
pobres, negros, do sexo masculino, possuem baixa escolaridade e certamente sdo vitimas de
violéncias da sociedade. Criticamos a falta de dados encontrados para compreensdo do
sistema socioeducativo no Brasil, sendo esses dados identificados através das pesquisas de

dissertacgdes e teses dos autores selecionados.
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Os balancos das producdes académicas contribuiram muito para a realizacdo da
pesquisa, auxiliaram na compreensdo da educacdo em centros de privacdo de liberdade,
apresentando a atuacao do pedagogo nesses locais.

Pelas evidéncias apresentadas, especialmente nas pesquisas de mestrado e doutorado,
parece que a educagdo dos sujeitos nesses locais é precaria. Os adolescentes passam por
diversas revistas 0 que acarreta no tempo diminuido na escola, além de professores e alunos
ndo poderem fazer uso de alguns materiais didaticos e a estrutura fisica das escolas serem
inadequadas.

E preciso que o socioeducando seja respeitado, levando em conta seus contextos
sociais e objetivos. Os pedagogos/as das unidades poderiam auxiliar nesse processo
organizando formacdo de professores e dos agentes socioeducativos, para que a educagdo ndo
seja punitiva. Sobretudo, promover atividades pedagogicas diversificadas de acordo com a
realidade dos adolescentes, propondo atividades lGdicas tanto pedag6gicas como pensando no
convivio social dos sujeitos que sdo privados de grande parte de seus direitos.

Em relacdo a atuacdo de pedagogos/as foi apresentado que possuem em sua maioria
funcdo técnico-administrativa, com auxilio e orientacdo de professores supervisionando a
escolarizacdo dos adolescentes, bem como a frequéncia escolar e preenchimento do PIA.
Acreditamos que sdo varios limites e dificuldades em que pedagogos/as que trabalham em
unidades socioeducativas de internacdo devem enfrentar, dentre eles: a rigidez dos agentes
socioeducativos, a falta de tempo em que o socioeducando passa na escola, bem como a falta
de materiais pedagogicos para um bom projeto de atividades.

N&o foi possivel aprofundarmos o debate sobre o papel do pedagogo em centros
socioeducativos de privacdo de liberdade, pois as legislacbes ndo enfatizam ou tratam do
assunto com énfase.

A partir dos documentos pesquisados e dos trabalhos académicos selecionados
constatamos que ndo ha falta de leis que visam “ressocializar” os adolescentes em conflito
com a lei, porém, ndo é realizado o que prevé as resolucdes.

Para andlises posteriores indicamos a Resolucao 3/2016™ no qual define as Diretrizes
Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Apds a conclusdo dessa pesquisa, percebo a grande influéncia que a midia possui na
sociedade e na vida das pessoas, relatando informacg0es de agressdes ou delitos cometidos por

adolescentes e ndo comenta sobre 0s varios direitos que sdo negados a eles desde a infancia.

3 Documento indicado para estudo pela banca.
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Muitas vezes comparando criancas e adolescentes com adultos e caracterizando-os como
“bandidos” e “marginais”.

Antes da producdo desta pesquisa meu olhar sobre esses sujeitos possuia grande
influéncia da midia e da sociedade, principalmente por ter trabalhado em uma unidade militar.
O discurso estava naturalizado, a compreensdo dos direitos de criangas e adolescentes que
cometiam delitos era superficial. Ao decorrer do trabalho ficou perceptivel os direitos que sdo

negados a eles desde a infancia e as negligéncias do Estado perante esses sujeitos.
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