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RESUMO

Alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos essenciais para o ensino da leitura e da escrita
para as criancas. A partir desses dois conceitos chaves o objetivo do trabalho serd evidenciar
essas duas questdes — alfabetizacdo e letramento — a partir das Propostas Curriculares do
Estado de Santa Catarina e do Municipio de Florianépolis. Para complementar essa questao o
trabalho também tratard sobre a histéria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil e a
Alfabetizacdo na perspectiva do letramento, a partir das concepcdes de autores como
MORTATTI (2000), SOARES (2003) e FERREIRO (1985). O resultado do trabalho aponta
como € necessario que a alfabetizacdo e o letramento sejam simultdneos no processo que
apropriacao da leitura e da escrita por parte das criangas. Pensar a alfabetizacdo na perspectiva
do letramento € pensar em um meio de inserir a crianga, principal interessada, nesse processo
de apropriagdo da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, letramento, Proposta Curricular de Florianépolis, Proposta

Curricular de Santa Catarina.



SUMARIO
INTRODUGAOQ ....ocoeceeeereererecsessesssessessssssssssssessssessessssesssssssessssssssssssessssssassssesssssssessssssasessoses 7

1. HISTORICO DOS METODOS ..coueueeeeereressenssssesessssssssssesssssnssssssssssnsssssssssssensssssssssene 10

2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NAS PROPOSTAS CURRICULARES....22

2.1 Proposta Curricular de FIorianOpolis........c.eeecueeeriiieiiiieeiiieeeiie et 22
2.2 Proposta Curricular de Santa CatariNa..........cccueeerueeerrieeeniieeenieeenieeesreeesreeesneessneesneens 26
3. ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO .........ocevuevuevreruessnnes 33
CONSIDERA COES FINAIS......oeveereernenesssessessesssssessessesssssesssssssssessessessessessessesssssssessessesss 39

REFERIENCIAS ..eoeeeeeeeeeeeeeeesesesesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 40



INTRODUCAO

Aintencdo desse trabalhofoipesquisar o que nos apresentam a Proposta Curricular de Santa
Catarina e a Proposta Curricular de Florian6polis em relacao a alfabetizagdo e o letramento.

Ao iniciar o estudo desses documentos, tive a necessidade de conhecer a histéria dos
métodos de alfabetizacdono Brasil para poder entender as criticas, as possibilidades
metodoldgicas e tedricas indicadas pelas propostas curriculares, como por exemplo,oconceito
de letramento e a perspectiva apontada para a alfabetizacdo a partir da década de 1980.

Sendo assim, comeceicom uma retomada histérica dos métodos, para depois entrar na
especificidade das propostas curriculares de Santa Catarina e Floriandpolis, e por udltimo,
apresentar o que os tedricos da drea da educacdo e de Lingua Portuguesa estdo defendendo em
relacdo a alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento.

Os métodos de alfabetizacdo sempre foram motivos de disputa entre os intelectuais que
discutiam a temética e buscavam definir qual era o melhor modo de a crianca aprender a ler e
escrever. Dessa forma, senti-me intrigada a estudar uma parte desta histéria no Brasil para
analisar e compreender os principais métodos, como foram trabalhados, se conseguiram
atingir seu objetivo ou nao e quais os motivos da busca incansavel por um novo método de
alfabetizacdo.

As Propostas Curriculares, tanto do Municipio de Florianépolis, como do Estado de Santa
Catarina, analisadas neste trabalho, apresentam criticas aos métodos “tradicionais”, procuram
conceituar a alfabetizacdo a luz de teorias contemporaneas com uma abordagem historico-
cultural e apontam para um trabalho de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.Cabe as
escolas buscar esses documentos para a elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico — PPP e
inserir na pratica de sala de aula tais pressupostos.

A seguir, apresentamos a pergunta norteadora, os objetivos e a metodologia.

Pergunta norteadora:

A partir dos estudos e reflexdes desenvolvidas, indica-se o problema central da pesquisa,
organizado em forma de pergunta e que norteia esse trabalho, que é “O que as Propostas
Curriculares do Estado de Santa Catarina e do Municipio de Floriandpolis nos dizem sobre a
alfabetizacdo e o letramento?”.

Ao buscar respostas a pergunta do problema central da pesquisa foram definidos os



objetivos do estudo, conforme seguem:

Objetivo Geral:
® Analisar como a Proposta Curricular de Santa Catarina e a Proposta Curricular de

Florianépolis abordam a alfabetizacdo e o letramento.

Objetivos Especificos

e Pesquisar sobre a histéria dos métodos de alfabetiza¢ao“tradicionais”,na intengao de
compreender as criticas colocadas pelas propostas curriculares do Estado de Santa
Catarina e do Municipio de Florian6polis.

= Apreender o que significa alfabetizacdo na perspectiva do letramento e a sua
importancia para as praticas alfabetizadoras e como esses conceitos sdo apropriados

nas propostas de Santa Catarina e de Floriandpolis.

Metodologia
A pesquisa classifica-se como bibliografica e documental, ja que € realizada por meio
da pesquisa a literatura e a documentos pertinentes ao tema.De acordo com Gil, a pesquisa
bibliogréfica,
¢é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de

trabalho desta natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliogréficas (GIL, 2008, p. 50).

Ainda Segundo este autor, a pesquisa documental,

Assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A dnica diferenga entre ambas estd na
natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogrifica se utiliza fundamentalmente
das contribui¢cdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL,
2008, p. 51).

A coleta de dados foifeita por consulta a literatura pertinente, composta por livros,
documentos e sites da Internet sobre o tema. Os dados foramtratados e analisados
qualitativamente, uma vez que sdo compostos, essencialmente, de reflexdes, pontos de vista e

conceitos sobre o tema.



Portanto, este trabalho tem como foco principal o estudo das propostas curriculares do
Estado de Santa Catarina e do Municipio de Florianépolis, na inten¢@o de analisar como esses
documentos abordam os conceitos de alfabetizacao e de letramento.

Para discutir e ampliar essas reflexdes, o trabalho foi organizado em trés capitulos
intitulados: Histérico dos métodos; Alfabetizacdo e letramento nas propostas curriculares e

Alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
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1. HISTORICO DOS METODOS

Neste capitulo julgo relevante tratar sobre a histéria dos métodos de alfabetizacdo no
Brasil, para entdo podermos compreender um pouco mais 0s processos de ensino e
aprendizagemda leitura e escrita em nosso pais. Para isto, contarei com o livro “Os sentidos
da Alfabetizacao”(MORTATTI, 2000), em que a autora faz um levantamento dessa histdria,
principalmente no Estado de Sdo Paulo, do final do século XIX ao final do século XX.

Mortatti (2000) inicia seus estudos retratando que a partir da Proclamacgdo da
Republica, os processos de leitura e escrita comecam a ser pensados em nosso pais. A partir
do regime republicano,a alfabetizacdo passou a ser vista como um modo de crescimento
social e de modernidade. E foi com base nesse novo modelo, que a educagdo tornou-se laica,
obrigatdria e gratuita, e a alfabetizacdo (aprendizagem da leitura e escrita), como forma
sistematica de ensino. Desse modo, a educagdo comecou a necessitar de uma preparagcao para
osprofissionais que atuavam na alfabetizacdo. Foi a partir desse momento histérico que os
métodos comecaram a ser implantados porque se acreditava que eles pudessem ser meios de
facilitar este processo deensino da leitura e escrita.

Conforme o tempo foi passando, estudiosos da drea foram apresentando novos
métodos de alfabetizacdo, afirmando ser melhor e mais apropriado do que o método anterior.
Apesar de o novo método desqualificar o antigo, acabava, muitas vezes, utilizando segmentos
desse métodoanterior, por mais que ndo fosse admitido. Foi por meiodesses embates politicos
e educacionais que os métodos no Brasil foram se aprimorando e tomando formas novas, ou
ndo, no decorrer da historia.

No livro, Mortatti (2000) divide a histéria dos métodos em quatro momentos. Com a
inten¢do de apresentar como foi se oficializando historicamente os métodos no Brasil.

O primeiro momentoapresentado porMortatti (2000) compreende o periodo de 1876 a
1890, em que a autora aborda o Método Joao de Deus e cartilhas utilizadas na época. Joao de
Deus'escreveu em Portugal a Cartilha Maternal que leva o seu préprio nome, conhecida
também como Cartilha Arte da Leitura, em que o método abordado era o da palavracao.

Antes do método Jodao de Deus, utilizava-se no Brasil o Método Sintético. O ensino
desse método se baseava na ideia de composicao, indo do mais simples (grafemas, fonemas e

silabas) para o mais complexo (palavra, frase e texto), baseava-se na ideia de correlacdo entre

! Jodo de Deus (1830-1896) foi um poeta e escritor da Cartilha Maternal, em que propde um novo método de
ensino.
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o som e a grafia, entre o oral e o escrito. O método ainda se dividia em trés modos de ensinar
as criancas:Alfabético ou de Soletracao, o ponto de partida eram as letras, em que primeiro se
ensinava os nomes e as formas das letras para depois chegar as silabas, palavras e frases;o
Método Fodnico, o ensino inicia-se com o fonema das letras e o Método Silabico, iniciava o
ensino do método com as silabas. Todos os derivados do Método Sintético partiam do mais
simples, grafemas, fonemas e silabas, para o mais complexo, palavra, frase e texto, possuindo
assim, uma ordem crescente de ensino.

No método Sintético pode-se notar a &énfase na ortografia (forma)em detrimento da
compreensdo do significado (o conteudo). Ao estudarmos o documento da Prefeitura de
Salvador sobre os métodos tradicionais,encontramos criticas a este método especifico, como

as que seguem:

Usados de forma exclusiva ou parcial, apresentam as seguintes limitagdes:
Descontextualizam a escrita, seus usos e fungdes sociais, enfatizando situacdes
artificiais de treinamento de letras, fonemas ou silabas.

Ensinam a leitura de forma mecanica, sem compreensao.

Nao exploram as complexas relacdes entre fala e escrita, suas semelhangas e
diferengas. (SALVADOR,ano ?, p. 3). *

As cartilhas utilizadas nesse método sdo a base desse processo, raramente sao
utilizados outros meios de materiais e abordagens. Assim, o foco € no método e ndo sao
considerados os interesses das criancas, apenas a consideram como fdbula rasa, como mera
receptora.

Em 1880, Antonio da Silva Jardim® passou a propagar no Brasil a Cartilha Maternal
Jodo de Deus. O método se baseava na ideia de ensinar por meio da palavracdo, o inicio da
alfabetizacdo acontecia no ensino de palavra por palavra, para s6 depois passar a ensinar 0s
principios fonéticos.

Antonio Zeferino Candido, professor de matematica da Universidade de Coimbra,
positivista!, foi também um defensor do método Jodo de Deus. Propagou a Cartilha por meio
de conferéncias realizadas nas cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Ele defendia o método

afirmando que

% O documento estudado ndo apresenta o ano de publicacio.

? Silva jardim (1860- 1891) foi advogado e um ativista politico brasileiro atuante nos movimentosabolicionista e

republicano.

* O positivismo é uma linha teérica criada por Auguste Comte (1798-1857), na qual sua caracteristica se baseia
na dedicac@o a ciéncia. Para os positivistas o progresso dependia dos avangos tecnoldgicos. O Positivismo
defende a ideia de que o conhecimento cientifico € a tinica forma de conhecimento verdadeiro. Assim sendo,
desconsideram-se todas as outras formas do conhecimento humano que ndo possam ser comprovadas
cientificamente.
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Na palavragdo, os elementos de toda a organisaciothechnica do processo de leitura
sdo as proprias palavras, como sendo e constituindo a realidade, e é pelo methodo
geral de analyse recaindo sobre as palavras que o espirito determina por um lado os
ultimos residuos da palavra quando ella se decompde, as lettras com seus exactos
valores, por outro as leis legitimas e simples que devem presidir 4 organisacdo da
palavra. (CANDIDO, 1883, p.154, apud, MORTATTTI, 2000, p. 61). 5

Dessa forma podemos perceber a énfase que o método traz sobre as palavras,
baseando-se nelas,sendo, posteriormente, chamado de método da palavracao.

Silva Jardim, como grande positivistae defensor do método em questdo, argumentava
que para se aprender a ler o que importava era o valor das letras e ndo somente os nomes
delas. Além disso, Jardim destaca da Cartilha Maternal, as trés faculdades de espirito humano
indissocidveis do aprendizado e que estdo presentes na mesma. As trés faculdades sdo de
sentimento, de inteligéncia e de atividade.O sentimento ¢é visto, também, como uma forma de
educagdo, mas que ndo existe por parte dos educadores do sexo masculino. Assim, Jardim
acreditava que a mulher deveria educar e ensinar as criangas, por possuir um sentimento

afetivo mais forte que o homem. Para este autor,

Se o 6rgdo do sentimento € na terra a mulher, e si o ensino é capitalmente uma
questdo de sentimento, dado é concluir que indigna e indevidamente o homem
preenche a missdo de educador.A escola primaria €, portanto, uma instituicao
transitéria, e o professor primdrio, preposto das maes, deve possuir-se do maior
sentimento social (A PROVINCIA DO ESPIRITO SANTO, 1882a, p.4, apud,
MORTATTI, 2000, p. 66).

Silva Jardim, ao se referir a faculdade da inteligéncia, relaciona-a a “bem
fundamentada andlise da fala” (MORTATTTI, 2000, p. 66) presente na Cartilha Jodo de Deus e
atribui aos progressos da lingiiistica da época.Para provar a importancia de sua Cartilha, o
autor enfatiza que o método tem fundamentos linguisticos inovadores. Ele aborda a
importancia da comunicac¢io de nossas emogdes e afirma que “a linguagem € ‘inspirada pelo
sentimento e esclarecida pela inteligéncia” (MORTATTI, 2000, p. 68). Por sermos o tinico ser
humano que domina a linguagem somos considerados seres superiores intelectualmente, dessa
forma “[...] a linguagem apresenta um cardter social de unido dos homens e das unidades
sociais [...]” (MORTATTTI, 2000, p. 68).

A terceira faculdade de espirito trabalhada na cartilha Joao de Deus e propagada por
Silva Jardim € referente a atividade, reporta a um ensino adequado e voltado as criancgas, e

visa “uma educagdo positiva e enciclopédica — prética, util e racional -, apropriada a vida

> Mantida a ortografia da época.
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moderna” (MORTATTI, 2000, p. 69),pois vé a crianga como um ser em fase de formacdo,
imperfeito e que erra muito.

A Cartilha Maternal, difundida no Brasil por Silva Jardim ndo tem longa duracdo
como em Portugal, mas colaborou para a alfabetizacdo ter lugar como objeto de estudo em
nosso pais.

No segundo momento, de 1890 a 1920, a autora trabalha oMétodo Analitico (Global) e
aponta que Arnaldo de Oliveira Barreto® foi um dos principais propagadores deste método no
Brasil. As disputas entre os métodos utilizados no Brasil continuaram grandes. Foi a partir
dessas disputas que Antdnio Caetano de Campos iniciou a reforma da instru¢do publica de
Sa@o Paulo em 1890.A reforma defendia uma educagdo de qualidade, a mudanga na concepgao
de educacao e na organizagdo da escola. A ideia era alcancar um nivel de educagdo igualitrio
com paises mais avangados. A reforma visava ao positivismo, cientificidade e aos métodos
intuitivos’e analiticos para o ensino de todas as matérias e da leitura. A reforma veio para
“oficializar, institucionalizar e sistematizar um conjunto de aspiracOes educacionais
amplamente divulgadas no final do Império brasileiro” (MORTATTTI, 2000, p. 78).

Entre 1909 e 1910 a 1920 o método analitico tornou-se obrigatério em nosso pais. O
governo compra livros didaticos e passa a distribuir nas escolas publicas de ensino. No ano de
1892, a reforma foi aperfeicoada por Gabriel Prestes e executado por Cesario Motta Junior.
Esse momento termina com a reforma Sampaio Déria (Lei n.1750, de 1920) que garante
autonomia aos professores na arte de ensinar.

O método analitico se opdeaos ensinamentos do método sintético. Parte da
decomposicdo, do todo para as partes, do mais complexo para o mais simples. E subdivide-se
em: Ideovisual, Ideogréifico ou de Palavras-tipo (1936), partindo de uma motivacdo por parte
da crianca (podendo ser desenho, verso, texto), relacionando com a palavra. Apds essa etapa
progride para o método de palavracdo®. Um outro tipo, é a Sentenciacdo (1768), parte da frase
para depois chegar as palavras, fonemas e silabas. E ainda hd o Conto ou Historieta, parte da
histéria, havendo significado para as criangas. O método defendia o estimulo a leitura com
sentidos e a importancia da crianca em ler e ndo decodificar simbolos, o objetivo era que as
criangas conseguissem compreender o significado de um texto, utilizando pontuacido e

entendendo o sentido do mesmo. De modo geral, das subdivisdes do método, o da palavragdao

®Arnaldo de Oliveira Barreto (1869-1925) foi um professor que se preocupava com os livros destinados as

criangas. Com isso tornou-se o principal propagador do método analitico no Brasil.

7 0 método Intuitivo se propagou no BrasilporRui Barbosa, na década de 1870. O método tratava de um ensino
concreto, com objetos e que trouxesse significado para crianca naquele processo, deixando de ser abstrato e
sem significado para a mesma.

¥Como j4 estudado anteriormente, o ponto de partida do método é a palavra.



14

era o mais utilizado. Mas ainda nao gerava um entendimento do texto e nido se conseguia

compreender o significado. Assim,

Usados de forma exclusiva ou parcial, apresentam as seguintes limitagdes:

O trabalho com elementos isolados (frase e palavra), ndo favorece a compreensao de
um texto.

Enfatizam construgdes artificiais e repetitivas de palavras, frases e textos, muitas
vezes a servigo da repeti¢do e da memorizacdo. (SALVADOR, ano ?, p. 5).

O método analitico foi institucionalizado em S3o Paulo, por meio da publicacdo do
documento Instrucgdes préticas para o ensino da leitura pelo methodoanalytico — modelos de
licdes. (Diretoria Geral da Instru¢do Publica/SP — [1915]). O documento trazia como
prioridade a historieta como ponto de partida do método para o ensino de leitura e escrita.

As cartilhas com Métodos Analiticos s6 passam a ser impressas a partir de 1890. A
primeira cartilha foi “Primeiro livro de leitura” de Maria Guilhermina Loureiro de Andrade,
utilizando o método da palavragdo.

Algumas cartilhas do método analitico:

e Arte da Leitura — Luiz Cardoso Franco

~ A
F ' cammuna vamz

ARTE DE LEITURA

CANGIO 4 A 38 MaDUAERA

.-
-
W REYR AT W AL T -

— S— -

Fonte: Blogpost — Espaco Saber (2013)

e (Cartilha das Maes — Arnaldo de Oliveira Barreto



Fonte: Blogpost — Espago Saber (2013)

Cartilha Analytica — Arnaldo de Oliveira Barreto

¥ T e e

Fonte: Blogpost — Espago Saber (2013)

Cartilha Moderna — Ramon Roca Dordal
Meu Livro (Leitura Analytica) (1909) — Theodoro Jeronymo de Moraes
Cartilha Infantil (1910) — Carlos Alberto Gomes Cardim

15
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CARTILHA INFANTIL

METHODO ANALYTICO

S —

Fonte: Blogpost — Espaco Saber (2013)

Cartilha (Leituras Infantis) (1910) e Primeiros Passos (Leituras Infantis) (1912) —

Francisco Mendes Vianna.

e Nova Cartilha Analytico-Synthetica (1915) - Mariano de Oliveira

MARIANO DE OLIVEIRA

B e L L L S L O

i ‘ ANALITICO
Gl e oess  SINTETICA

Fonte: Blogpost — Espaco Saber (2013)

e Cartilha Ensino-Répido da Leitura (1920) — Mariano de Oliveira
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LElTUM

PELO

PROE. MARIANO DE OLIVEIRA

; %w«;ﬂ::»mm%

Fonte: Blogpost — Espago Saber (2013)

e Cartilha Primeiro Livro (1920) — Altina Rodrigues de Albuquerque Freitas
e Cartilha Proenca (1920) — Antonio Firmino de Proenca

CARTILHA
PROENCA

&

. - = e

Fonte: Blogpost — Espago Saber (2013)
e (artilha de Alfabetizacao (1923) — Benedito M. Tolosa

A partir da publicacdo das cartilhas, os defensores dos Métodos Analiticos e Sintéticos
iniciaram uma disputa para defender o revoluciondrio Método Analitico ou o tradicional
Método Sintético. Essa rivalidade ocorrida entre os defensores de cada Método criou um novo

modo de pensar a didatica do ensino, passou-se a pensar no como ensinar € a quem ensinar.
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Noterceiro momento da histdria da alfabetizacao no Brasil, que inicia a partir da década de
1920 e se estende até 1970,0s professores, apoés a Reforma Sampaio Doria’, comecgaram a
buscar novos métodos de ensino, recusando-se assim a utilizar os métodos analiticos e
sintéticos. A partir dessa recusa os professores comegaram a articular os dois métodos ja
propostos. Dessa forma criou-se o método eclético, também conhecido como método misto.

Como tentativa de superar os problemas dos Métodos utilizados anteriormente (analiticos
e sintéticos), o método eclético trabalha com a andlise e sintese das palavras, justificando que
esse processo ocorre simultaneamente na aprendizagem da leitura e escrita. Ainda neste
método, os textos estdo desvinculados da realidade do aluno, nao trazendo significado para a
crianga.

O método se alastrou a partir da divulgacao do livro “Testes ABC para verificacdo da
maturidade necessdria ao aprendizado da leitura e escrita” publicado em 1934, por Lourengo
Filho' (1897 -1970). O livro tratava da maturidade das criancas no processo de ensino-
aprendizagem com testes para avaliar essa maturidade individual. Esse teste abordava o
fracasso escolar e a dificuldade de aprendizagem e ressaltava a importancia de o método
atender os tipos de maturidade e tempo dos alfabetizandos na aprendizagem. Com isso V€ as
classes homogéneas como ponto fundamental no ensino e aprendizagem da leitura e

escrita.Para Mortatti (2000, p. 148),

N N

Do ponto de vista da psicologia aplicada a educag¢do e a organizacdo escolar, o
problema desse fracasso € aplicado ndo em termos de Quociente de Inteligéncia (QI)
ou interesse, como propde seus contemporaneos, mas como decorrente de diferencas
individuais de nivel de maturidade que, em classes heterogéneas de 1° grau,
apresentavam-se como velocidades varidveis de aprendizado, com as quais nao se
trabalha adequadamente.

O objetivo dos testes era a melhoria do ensino publico no Brasil e a otimizac¢ao do
tempo trabalhado com os alunos.

A partir de 1930 a producdo das cartilhas escolares comeca a crescer em todo o pais,
ndo deixando de circular, as cartilhas anteriores a essa época. Acompanhando as cartilhas de
1930 vem as instrugdes para o professor, denominados de Manual do Professor ou Guia do
Mestre e algumas também acompanham cadernos de exercicios e jogos pedagdgicos para as
criancas. Além das cartilhas de alfabetizagdo € nesse mesmo momento que se inicia a

producdo de pré-livros, esses destinados as criangas da pré-escola. Surgem também cartilhas

? Antonio de Sampaio Doria (1883-1964) foi um politico e professor brasileiro que coordenou varias reformas de
ensino.
1% Lourenco Filho, escolanovista Paulista, foi um psicélogo voltado para a 4rea da educacio.
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diferenciadas para alfabetizacdo de adultos, para escolas rurais e para o ensino noturno, “[...]
com propostas diferenciadas das cartilhas das criangas e para escolas urbanas” (MORTATT]I,
2000, p. 203).

Ainda sobre este terceiro momento que segue até 1970, Mortatti (2006) afirma que se
estabelece a alfabetizacdo como medida de ensino. “[...] resulta o como ensinar subordinado a
maturidade da crianca a quem se ensina; as questdes de ordem diddtica, portanto, encontram-
se subordinadas as de ordempsicolégica” (MORTATTI, 2006, p. 10). E incontestdvel a
importancia que Lourengo Filho dé a psicologia na educagdo, percebendo que o interesse da
crianga possuia papel fundamental na construcao de uma escola que atendesse as necessidades
sociais. Ele acreditava que era por meio da educacdo que a crianga se incorporaria na
sociedade.

Nos trés momentos anteriores, proveniente dos métodos de alfabetizacdo, foi
evidenciado um fracasso escolar quanto aos métodos utilizados. As desvantagens existentes
nos métodos ndo favoreciam o aprendizado das criangas na apropriacdo da leitura e escrita,
sendo muito distante de suas realidades, ndo trazendo sentido e, dessa forma, ndo sendo
compreendido como uma maneira de incorporar as criangas num meio social. As
consequéncias do fracasso escolar traduziam-se “em altos indices de reprovagdo, repeténcia,
evasdo” (SOARES, 2003, p. 6).

No quarto momento, que se inicia na década de 1980 e se estende até os dias atuais,
Mortatti (2000) levanta as questdes sobre o construtivismo e afirma que nao se tratar de um
novo método de alfabetizacdo, mas sim de um novo conceito de apropriacdo da leitura e

escrita, que independe de cartilhas escolares. Para a autora,

Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de
aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, nao
como um método novo, mas como uma “revolucdo conceitual”’, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o
processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas (MORTATTI,
2006, p. 10).

A fim de superar o fracasso escolar e acompanhar as novas propostas de educacao, a
partir da década de 1980, o resultado de estudoda psicogénese da lingua escritade Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky'' resultou no inicio do construtivismo no ensino de alfabetizagio no
Brasil. A grande diferenga entre os métodos utilizados até a década de 1980 e o

construtivismo incorporado nesse processo é que

" Esta obra é um marco para as praticas educativas no pais.
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[...] enquanto nas primeiras considera-se que as relagdes entre o sistema fonolégico
e os sistemas alfabético e ortografico devem ser objeto de instrugdo direta, explicita
e sistemdtica, com certa autonomia em relacdo ao desenvolvimento de praticas de
leitura e escrita, nas segundas, considera-se que essas relagdes ndo constituem
propriamente objeto de ensino, pois sua aprendizagem deve ser incidental, implicita,
assistemadtica, no pressuposto de que a crianga é capaz de descobrir por si mesma as
relacdes fonema-grafema, em sua interacdo com material escrito e por meio de
experiéncias com préticas de leitura e de escrita (SOARES, 2003, p. 12).

O construtivismo baseava-se nos estudos do filésofo Jean Piaget, que abordava a
apropriacdo do conhecimento e o desenvolvimento cognitivo para a aprendizagem. Ele
acreditava que esse processo seria indissocidvel da capacidade do aluno e de suas experiéncias
anteriores.

Piaget divide o desenvolvimento cognitivo, motor e verbal em:

e Sensorio-Motor (0-2 anos). Nesse primeiro estidgio do desenvolvimento, a crianga
limita-se ao reflexo inato, a partir dos movimentos a crianca passa a perceber o
universo ao seu redor. E a fase que a crianga descentraliza de seu proprio corpo.

® Pré-operagcoes (2-7 anos): No segundo estdgio Piaget subdivide em Periodo da
Inteligéncia Simbdlica (2-4 anos) e o periodo Intuitivo (4-7 anos). Na Inteligéncia
Simbdlica a crianga vive num mundo egocéntrico, é o periodo em que a imaginagdo
aflora, em que o jogo de faz-de-conta, a fantasia s@o as principais formas de
brincadeira da crianga. E o periodo Intuitivo é quando a crianca ja distingue o real da
brincadeira, e com isso passa a fase dos “porqués”.

® Operacoes Concretas (7-11 anos): Caracterizada pela fase com que a crianca consegue
ordenar, classificar elementos.

e Operagoes formais (11-15 anos): Quando a crianga alcancga seu nivel mais elevado do
desenvolvimento, quando possui “[...] a capacidade de raciocinar sobre enunciados,
sobre hipdteses e ndo mais somente sobre objetos postos sobre a mesa ou
imediatamente representados” (PIAGET, 1978, p. 240).

Os estudos de Jean Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky contribuiram para que se
percebesse a crianga como um ser ativo no processo de apropriacdo da leitura e escrita. Dessa
forma, essa abordagem defende que ndo se deve centrar tanto nos métodos de ensino, mas sim

na propria crianga. Assim,

O construtivismo propde que o aluno participe ativamente do préprio aprendizado,
mediante a experimentagdo, a pesquisa em grupo, o estimulo a divida e o
desenvolvimento do raciocinio, entre outros procedimentos. A partir de sua acao, vai
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estabelecendo as propriedades dos objetos e construindo as caracteristicas do mundo
(NIEMANN; BRANDOLIL,2012, p. 7).

Segundo o construtivismo, a crianca participa ativamente do processo de
aprendizagem, em que o professor participa como mediador, perdendo-se a ideia de que o
conhecimento € transferido da cabega do professor para a cabeca do aluno. O professor devera
propor atividades que partam do interesse das criancas, que as estimulem, que as oportunizem
a fazer suas proprias escolhas.

Emilia Ferreiro critica o ensino tradicional até entdo posto em préitica em seu pais,
desacredita que os métodos de ensino sejam favoraveis para a aprendizagem das criangas. A
autora acredita que o processo de apropriacdo da leitura e da escrita ndo depende de um
método de alfabetizacdo, mas sim da prépria concep¢do da crianga sobre o processo de
aprendizado.

Segundo Ferreiro (1985) o processo de apropriacao de leitura e escrita deve fazer
sentido para a vida da crianca, levando em conta que cada crianga possui uma bagagem de
vida diferente da outra, e que cada uma dessas criancas possui um caminhodiverso de entrada
no mundo letrado. Mas independente de onde essa crianga venha (centro urbano ou campo)
ela é inserida no mundo letrado antes de entrar na escola, por meio do contato com
embalagens, TV, livros, etc. “Para tanto, ndo existe uma técnica especifica de aprendizagem.
Como ja fez antes com outros tipos de objeto, vai descobrindo as propriedades dos sistemas
simbdlicos através de um prolongado processo construtivo” (FERREIRO, 1985, p. 43).

Os quatro momentos abordados pela Mortatti (2000) nos mostram o quanto houve
disputa no campo da alfabetizacdo na luta pela predominancia de um determinado métodonos
varios momentos histéricos. A busca de solu¢des para melhoria do ensino brasileiro fundava-
se na ideia de, a partir do método anterior, criar um novo, melhor e mais desejavel método de
ensino. “Para viabilizar a mudancga, tornou-se, portanto, necessério, em cada um dos quatro
momentos cruciais, produzir uma versdo do passado e desqualificd-la, como se se tratasse de
uma heranga incomoda, que impde resisténcias a fundacdo do novo” (MORTATTI, 2006, p.
12).

Dentre os métodos de alfabetizacdo abordados e o construtivismo como forma de
desmetodizacdo, podemos perceber que, diante de tantas diferencas e modos de pensar a
alfabetizacdo, todos eles possuem um ponto em comum: a busca de solucdes e melhorias no

processo de apropriacao de leitura e escrita para as criancas.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NAS PROPOSTAS CURRICULARES

2.1 Proposta Curricular de Florianépolis'

A atual Proposta do Municipio de Florianépolis foi elaborada no ano de 2008 por
meio de discussdes e com contribuicdes de educadores e gestores da rede. A rede de
Florianépolis acredita que as propostas devem sempre estar em constantes discussdes e
atualizagdes. A proposta estudada neste trabalho aborda o ultimo documento apresentado. O
objetivo da proposta é que a partir do documento, e em complemento com os Parametros
Curriculares Nacionais, as escolas da rede de Floriandpolis elaborem seus Projetos Politicos
Pedagdgicos — PPP e curriculos.

Os autores da Proposta afirmam reconhecer que ela nao é definitiva e acabada.
Acreditam que a mesma deverd estar sempre em reformulagdo por meio de discussdes e
atualizacdes. E nesta perspectiva de contemplar novos modos de pensar a educagio que a
Proposta pretende discutir o sistema do Ensino Fundamental de nove Anos. Assim, a Proposta
traz discussdes para que se reorganize o tempo, espaco e curriculo e garanta a inclusao das

criancas deseis anos no Ensino Fundamental. Segundo o documento,

A Secretaria Municipal de Educagdo teve o entendimento de que a implementacdo
desta politica ndo significava apenas incluir mais um ano na vida escolar da crianca
no EnsinoFundamental [...] Era a oportunidade para repensar a escola no seu todo,
passando pela organizagdo da estrutura escolar, discussdo da infancia,
revisdo/ressignificacdo do curriculo do Ensino Fundamental (FLORIANC)POLIS,
2008, p. 12).

Desse modo, a proposta traz elementos que fundamentam essas referéncias no
sentido de propiciar a organizacdo pedagdgica para o Ensino Fundamental garantindo o
direito a educagdo publica, gratuita e de qualidade a todas as criancgas.

A proposta curricular de Floriandpolis utiliza os termos alfabetizacdo e letramento
para se referir ao processo de apropriacdo da leitura e escrita das criangas. Citando Soares
(2003, apudFlorianépolis, 2008, p. 31), a proposta defende que letramento e alfabetizacio sdo
“dois processos distintos de natureza essencialmente diferentes, entretanto, sao

interdependentes e mesmo indissocidveis. A alfabetizacdo — a aquisi¢cdo da tecnologia da

'2 Cabe salientar que em 1996, durante o governo de Sérgio Grando, a Rede Municipal de FlorianGpolis elaborou
um documento intitulando “Traduzindo em agdes: das diretrizes a uma proposta curricular” que abordava
pressupostos tedricos de base histérico-cultural que convergem com muitas das discussdes contemporineas
sobre o ensino e aprendizagem nas vdrias dreas do conhecimento, incluindo a drea de Lingua Portuguesa.
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escrita — ndo precede nem € pré-requisito para o letramento, isto é, para a participacdo em
préticas sociais de escrita”.

Ainda segundo Soares (2003, apudFLORIANOPOLIS, p. 31) “a insercio no mundo
da escrita se da por meio da aquisicdo de uma tecnologia — a isso se chama alfabetizagao, e
por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso
efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua escrita — a isso se chama

letramento”.

z.

E nessa concepcao de alfabetizacdo e letramento que a proposta de Floriandpolis se
baseia. O documento trata a alfabetizacdo e o letramento, como termos a serem utilizados
juntos no processo de apropriacdo da leitura e escrita. Nao € somente a escola a responsavel
por esse processo, pois a crianca ja tem acesso ao mundo letrado no meio em que vive, muito

antes de chegar a idade escolar. Ainda de acordo com a proposta,

[...]a crianga comega a construir sua competéncia comunicativa antes de entrar na
escola, ao aprender sua lingua, por meio do processo de socializagdo em familia e
grupos.Pode-se citar como exemplos, a conversa, o bate-papo informal, ouvir
histérias e causos, o acesso a TV, por mais que produzem sentidos nas pessoas e que
ndo hd acdo direta reflexiva sobre seu interlocutor; pode-se lembrar, também, o
contato com a palavra escrita, pela leitura ou pelas imagens, quando observam as
propagandas comerciais e os rétulos de produtos domésticos que agrupam imagens,
letras e nimeros; nomes de ruas e letreiros de Onibus, que agrupam palavras e
ndmeros; assim como os que circulam no dmbito familiar, como: listas de compras,
listas de dividas a pagar, convites, calenddrios de parede, recados fixados na
geladeira, cartdo de controle de saude, receitas culindrias, oracdes, folhetos, biblia,
dentre outros encontrados no habitat social. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 31).

Apesar das discussdes em torno de alfabetizar no contexto do letramento, a proposta
afirma ainda que gera duvida por parte dos professores da rede sobre com qual método

trabalhar. Segundo Soares,

Ora, método, na drea do ensino, é um conceito genérico sob o qual podem ser
abrigadas tantas alternativas quanto quadros conceituais existirem ou vierem a
existir. Particularmente no campo do ensino das linguas (materna ou estrangeira,
oral ou escrita), um “método” € a soma de agdes baseadas em um conjunto coerente
de principios ou de hipéteses psicoldgicas, linguisticas, pedagdgicas, que respondem
a objetivos determinados. Um método de alfabetizacdo serd, pois, o resultado da
determinagdo dos objetivos a atingir (que conceitos, habilidades, atitudes
caracterizardo a pessoa alfabetizada?), da opg¢do por certos paradigmas conceituais
(psicoldgico, linguistico, pedagdgico), da definicdo, enfim, de a¢des, procedimentos,
técnicas compativeis com os objetivos visados e as opg¢des tedricas assumidas
(SOARES, 2003, p. 93).
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Ao buscar responder aos professores qual o método de alfabetizacio utilizado no

municipio de Florianépolis, a Proposta apresenta,

A questdo mais importante da definicdo sobre qual é o método de Alfabetizacdo da
Rede, é que esta ultrapassa os limites da intervencdo mediadora do(a) professor(a)
de sala sobre a apropriacdo da notacdo do sistema de escrita alfabética e do processo
de ensino e aprendizagem do ler e escrever das criancas aprendizes. Passa,
entretanto, a ser responsabilidade de todos(as) educadores(as) da unidade educativa
da Educacdo Basica.

A batalha a ser travada, portanto, para que ocorra a transposi¢do didatica desses
conceitos, estd relacionada com a reorganizacio da agdo pedagdgica na escola e dos
papéis assumidos dos(as) educadores(as) que nela atuam. (FLORIANOPOLIS,
2008, p. 33).

Diante de tais questdes e com o intuito de aprofunda-las, a proposta adianta que foi
por meio da formagao continuada para os educadores da rede, que aconteceu no ano de 2007,
que esses pontos foram abordados significativamente. Nessa formacdo foram discutidos
aspectos relevantes para se trabalhar a alfabetizacio na rede de Florianépolis. Dentre eles esta
o da Articulacao dos espacos da sala de aula, em que é discutido sobre os planejamentos
dos professores. Este ponto debateu sobre as propostas significativas para as criancas e que
devem estar articuladas com os planejamentos dos outros integrantes dessa formacado
(bibliotecarios, auxiliar de sala, professor da sala informatizada, professor de Educacio
Fisica), tendo a inten¢do de que esse seja um processo continuo e permanente, com orientagao
do coordenador pedagdgico da escola.

Outroselementos da rede de Floriandpolis inserida nesse ponto das Articulacao dos
espacos da sala de aulaé quando aborda sobre contacdo de histérias e biblioteca, afirmando
que € necessdrio que haja um espaco com almofadas e tapetes para este momento, ficando
confortavel e prazeroso ouvir e ler historias.

Noitem da proposta, intitulada “A Organizacao do tempo e do espaco da acio
pedagdgica em sala de aula e outros espacos da escola’ ha a afirmagdo de queas interagdes
entre as criancas € ponto fundamental no ambito do letramento, pois € nesse processo que se
estabelecem relacdes com o mundo. A organizacdo da sala deve ser feita de forma que as
criangas interajam, evitando, assim, as carteiras em filas e priorizando a organizacdo em
duplas ou circulos. E necessdrio também que as criancas tenham livre acesso a jogos
pedagégicos, ao alfabeto, aos numerais, a0 nome de todas as criangas da turma, calendérios,
mapas, diciondrios, livros variados, havendo tempo para explorar tais objetos indispensaveis a

apropriacao da leitura e escrita na proposta do letramento.
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Ao pensar a organizacdo do curriculo, as criancas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo
— BIA (assim denominado na proposta) possuem o direito de diversos saberes que lhes devem
ser ensinados. Dentre eles, destaca-se o aspecto em que devem ‘“‘ser encorajadas a pensar, a
discutir, a conversar e, especialmente, a raciocinar sobre a escrita alfabética”
(FORIANOPOLIS, 2008, p. 37).

A proposta afirma que o professor deve sempre levar em conta o que as criangas

anseiam em aprender, buscando o foco na crianca,

[...] partindo do conhecimento dos seus interesses e preferéncias, de suas formas de
aprender, de suas facilidades e dificuldades, de como € seu grupo familiar e social,
sua vida dentro e fora da escola [...]. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 45).

As criancas também deverdo saber utilizar as diversas tecnologias digitais hoje
existentes, utilizar os diferentes géneros textuais, resolver e interpretar problemas
matematicos, adequar seu discurso oral a diferentes momentos, lugares e pessoas, etc. Quando
aborda o planejamento na escola, a Proposta Curricular de Florianépolis cita o documento do
MEC (2006), extraido do livro “Ensino Fundamental de Nove Anos: orientagdes para a
inclusdo da crianga de seis anos de idade”. A proposta traz observacdes importantes a serem

implantadas no planejamento. Assim, afirma:

Nesta perspectiva, o desafio da escola € inserir e possibilitar a vivéncia do mundo da
escrita — alfabética e numérica — objetivando o desenvolvimento da competéncia
comunicativa através do dominio dos gé€neros orais e escritos e a compreensdao do
sistema de numeracdo decimal e a capacidade de resolver situacdes-problema, dando
condigdes a crianga de operar com os modos de pensar e produzir da cultura escrita
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 42).

E € diante desses aspectos, do que a crianga aprendeu ou nao, que se baseia o sistema
de avaliagdo desse processo. “Compreende-se o processo avaliativo como uma progressao
continuadaque € assegurar a aprendizagem das capacidades pertinentes em cada nivel de
escolarizagdo” (FLORIAN()POLIS, 2008, p. 41).

A Proposta ainda cita a Resoluc¢do n° 01/06, do Conselho Municipal de Educacao que
afirma que “a avaliagdo do processo educativo deve ser continua, diagndstica, formativa e
baseada em objetivos educacionais definidos, de forma a orientar a organizacdo da pratica
educativa em funcdo das necessidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas e

adolescentes” (CME, 2006, apud Florianépolis, 2008, p. 41).
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Pode-se perceber que a avaliacdo da rede de Florian6polis € validadapor meio dos
métodos de observacdo e registro das criangas, uma auto-avaliacio com o intuito que a
crianga perceba sua prépria aprendizagem, espacos para ouvir 0s pais ou responsaveis e
descricdo afirmativa do que a crianca aprendeu nesse processo.

A partir do estudo feito sobre a Proposta Curricular de Florianépolis pode-se
perceber a importancia dada ao processo de aprendizagem da crianga, sem deixar de pensar na
mesma como um ser ativo nesse caminho aseguir. Ou seja, ensinar a ler e escrever de forma
que aborde o contexto social em que aquelas criangas especificas vivem é parte fundamental

desse processo segundo o documento do Municipio.

2.2 Proposta Curricular de Santa Catarina

A introducdo da Proposta Curricular de Santa Catarina apresenta um breve historico
dos movimentos politicos no Brasil e a consequéncia que esses movimentos trouxeram para a
educagdo. A partir desse levantamento da histdria, o documento traz um apanhado sobre como
se consolidou a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.

De 1964 a 1985 o Brasil passava pelo periodo ditatorial, em que predominava a
ordem militar, garantindo os interesses politicos e econdmicos do capitalismo. O ensino servia
aos principios do governo e dos grupos econdmicos dominantes da época. A educacio era
tecnicista, em que as técnicas de educacdo eram superiores aos conteidos curriculares. Em
1985 o pais passa por uma redemocratiza¢do terminando a ditadura militar, dessa forma a
educacdo passa a ser amplamente discutida, trazendo a tona as questdes curriculares,
introduzindo mudancas na educacao.

A primeira Proposta Curricular de Santa Catarina foi organizadado ano de 1988 a
1991. Diante do momento histérico vivido na época, os educadores do Estado sentiram a
necessidade de aprofundar e melhorar a proposta existente.

Em 1996, a Secretaria de Estado da Educacdo compds o Grupo Multidisciplinar,
composto por professores de todo o Estado de Santa Catarina e com auxilio de consultores
das Universidades de todo o pais. A Proposta de 1998 aborda as disciplinas curriculares ndo
exemplificando como os contetidos devem vir a ser trabalhados dentro da sala de aula.

Em 2003, a Secretaria de Estado da Educagdo busca publicar documentos que

enfatizem a pratica pedagdgica dentro da sala de aula. A Proposta de 1998 garante os
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referenciais tedricos para essa nova Proposta, sendo entdo a Proposta de 2005 uma
complementacdo da anterior € ndo uma substitui¢do da mesma.

Nessa época a Secretaria de Estado da Educacgdo, junto com a Diretoria de Educacao
Bésica e Profissional, organiza seis Grupos de Trabalho. Os grupos sdo compostos por
educadores, especialistas, gestores econsultores de todo o Estado de Santa Catarina. Cada
grupo abordou um tema multidisciplinar e realizou um documento norteador para a nova
Proposta Curricular do Estado. Os temas propostos foram: educacao e infancia, alfabetizacao
com letramento, educagdo e trabalho, educacdo de trabalhadores, ensino noturno e educagdo

de jovens. De acordo com a proposta,

A ideia central € contextualizar a proposta curricular na era do conhecimento. A
questdo € situar o processo ensino-aprendizagem no mundo novo, em que se
concebe uma organizacido escolar que também aprende. Isso pressupde a gestdo
democratica, o respeito mituo, o pluralismo de idéias, a educacdo inter e
multidisciplinar, a integragdo com a comunidade e a humildade de aprender sempre
em conjunto com os outros (SANTA CATARINA, 2005, p. 7).

Para este trabalho, especificamente, interessa-me compreender como o Estado de
Santa Catarina situa a alfabetizacdo com as criancas. A partir disso enfocarei no que as
Propostas de 1998 e 2005 trazem sobre o assunto.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), no decorrer de seu texto, nos mostra
exemplos e caminhos a serem tomados na hora de alfabetizar as criancas dentro da sala de
aula, apontando para uma alfabetizacdo longe dos métodos tradicionais e nos fazendo
perceber que o letramento é a forma mais eficaz de aprendizado com significado, e dessa
forma, trazendo um resultado melhor. A Proposta Curricular de Santa Catarina (2005) passa a
abordar mais profundamente o conceito de letramento na alfabetizacdo. Ela inicia nos
trazendo o sentido dessas duas palavras chaves nesse processo. “[...] a alfabetizacdo ¢
entendida como processo de apropriacdo do sistema de escrita, do dominio do sistema
alfabético-ortografico. [...]. E o letramento refere-se ao processo de inclusdo e participacdo
na cultura escrita, envolvendo o uso da lingua em situacdes reais” (SANTA CATARINA,
2005, p. 24).

A Proposta em questdo acredita que os dois conceitos, alfabetizacdo e letramento,
devem seguir juntos nessa caminhada, pois assim a crianca serd capaz de ler e entender o que
estd sendo lido. Muitos métodos de alfabetizacdo utilizados trabalham apenas a alfabetizagdo,
conseguindo com que a crianca aprenda a ler e escrever corretamente, mas muitas dessas

criangas nao conseguirdo entender e ndo conseguirdo utilizar a lingua socialmente. “A busca
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da articulag@o entre os dois processos, alfabetizacio e letramento, implica fundamentalmente
uma concepg¢do dialdgica e interdiscursiva da linguagem, ou seja, considerd-la atividade
criadora e mobilizadora da lingua escrita em préticas sociais diversificadas” (SANTA
CATARINA, 2005, p. 25).

A Propostade Santa Catarina defende que ndo podemos ignorar o repertério que as
criangas ja trazem para dentro da escola. Pois o processo de apropriacdo da leitura e escrita
acontece quase que exclusivamente dentro da escola, ja o processo de letramento ocorre por
meio das vivéncias, das praticas sociais da vida da crianca dentro e fora da escola. E deve ser
por meio dessas bagagens, de suas singularidades, de se tratar a infincia como ponto
fundamental e do brincar indissocidvel desse processo, que o trabalho de apropriacdo da
leitura e escrita deve ser iniciado, para que assim traga sentido e significado tornando-se algo
prazeroso de ser aprendido.

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 35) “A alfabetizacio
constitui-se numa atividade interativa, interdiscursiva de apropriacdo de diferentes linguagens
produzidas culturalmente. Dentre elas situa-se a escrita como um artefato presente em todas
as atividades das sociedades letradas”. E para que essa introdu¢do ao mundo letrado seja

significativa para a crianga,

[...] a escola deve intensificar, no interior da sala de aula, a interacdo com as
producdes gréficas utilizadas no meio cultural. Produgdes que possuem fungdes
especificas conforme o contexto social em que foram produzidas — fung¢do de
registro, divulgacdo de informacdes e conhecimentos, lazer, comunicacio,
identificacdo, expressdo de sentimentos e vivéncias. A interagdo com tais produgdes
e suas fungdes permite que a crianca perceba a importincia da escrita na relacdo
com os outros, tornando-a necessaria. (SANTA CATARINA, 1998, p. 36).

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005, p. 22) “No processo
de alfabetizacdo, o convivio com a linguagem escrita deve ser uma atividade real e
significativa, na qual as criancgas interagem com diferentes conhecimentos e manifestacdes
linguisticas”. Buscar introduzir a crianca nesse processo de apropriacdo ao mundo letrado por
meio de sua cultura, de seus conhecimentos, € um modo de fazer com que esse processo traga
sentido naquela nova descoberta.

Iniciar a alfabetizacdo extraindo palavras de textos para decompo-las ndo traz esse
significado, segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 37) “o ensino da
lingua pautado em elementos isolados como letras, silabas, palavras, sons, além de

descaracterizar a propria lingua, dificulta a significacdo do real”.
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O planejamento entra como ponto fundamental desse processo e a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2005) acredita que o mesmo deve estar articulado com o Projeto

Politico Pedagdgico da escola. Dessa forma,

O processo de ensino e aprendizagem nao pode ser conduzido de forma aleatéria,
assistematica, limitada ao espontaneismo ou apenas a memorizagdo. Ressalta-se a
importancia do planejamento, da organizagdo das classes de alfabetizacdo e das
rotinas a serem praticadas em sala de aula, a partir do conhecimento do professor
sobre a realidade do aluno e diagnéstico da classe(SANTA CATARINA, 2005, p.
36).

A proposta refere-se ao planejamento afirmando serem importantes atividades
elaboradas diante de um objetivo especifico, para que o conteddo ministrado tenha sentido e

faca diferenca na aprendizagem da crianca. Assim,

[...] o professor alfabetizador elaborard seu planejamento com objetividade e clareza
de quais atividades de aprendizagem sdo necessdrias a apropriacdo dos conceitos
advindos dos contetdos ensinados. (SANTA CATARINA, 2005, p. 40).

A metodologia de ensino se baseia na arte de ensinar conteidos significativos para a

crianga, em que se parta do seu interesse. A partir disso,

Nao é possivel pensar em um processo de ensino e aprendizagem baseado na
improvisa¢do, em que atividades de sala de aula vao surgindo, umas apds outras, de

z

acordo, apenas, com o interesse manifestado pelos alunos. O professor é o
responsdvel pelo ensino e, consequentemente, pela elaboracdo das atividades que

N

conduzirdo a aprendizagem. Isto implica problematizar situagdes das quais
conteddos sdo selecionados, apontando finalidades e razdes para os alunos quererem
se apropriar dos conceitos cientificos (SANTA CATARINA, 2005, p. 40).

O papel do professor € instigar, provocar e desenvolver atividades com os alunos que
garantam a construcdo do conhecimento. Cabe ao professor ir além do conhecimento prévio
do aluno, cabe a ele trazer elementos, materiais que instiguem a participagdo e o interesse das
criancas em conteddos que ndo fazem parte de seu interesse, mas que seja importante para o
seu desenvolvimento.

As tecnologias vém dominando o mundo, sendo indispensdvel pensar nesse novo
mundo digital dentro da sala de aula, pois as prdprias criangas trazem esses instrumentos.
“Superar os desafios que se apresentam pelas novas tecnologias, utilizando-as como

mediadoras do processo de ensino e aprendizagem, conduz a acdo transformadora da

pratica pedagdgica”’(SANTA CATARINA, 2005, p. 33, grifo nosso).
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Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005, p. 35) possuir materiais
especificos e interessantes ao acesso das criancas dentro da sala de aula, incentiva-as ao
processo de apropriacdo da leitura e escrita. As tecnologias podem ser grandes aliadas dos
educadores, pois as criancas de hoje, nascem num mundo totalmente tecnolégico e esta é uma
ferramenta muito utilizada por elas. Trazer a tecnologia para sala de aula ¢ uma forma de

estimulo para que a crianga participe e se interesse mais por esse processo. Assim,

Consequentemente, o ambiente alfabetizador, rico de materiais escritos a serem
manuseados constantemente pela crianca, através de atividades previstas pelo
professor, de forma contextualizada e significativa, promoverd a aprendizagem das
diferentes funcdes sociais da escrita no contexto em que ela se produz (SANTA
CATARINA, 2005, p. 35).

A sala de aula é o lugar de socializacdo e aprendizado, com isso € necessdrio que
possua um clima de interesse, que seja aconchegante e que instigue a crianca a aprender

sempre mais. Por isso,

A presenca de materiais como: alfabetos escritos em diferentes tipos de letras,
pOsteres, bibliotecas de sala de aula, cartazes, jogos com instrucdes, anotagdes de
projetos desenvolvidos em sala de aula, datas de aniversdrios, etiquetas, rétulos,
calenddrios, jornais, convites, livros, revistas, etc. constitui estimulo ao processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita (SANTA CATARINA, 2005, p. 35).

Com a presenca desses materiais ao alcance das criangas o ambiente da sala de aula
estard mais rico, favorecendo a mediacdo e intervencado do professor, sendo possivel uma aula
mais dindmica. Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005, p. 33) a classe de
alfabetizacdo “Deve ser envolvente, preparado sistemadtica e intencionalmente e possibilitar a
interacdo efetiva entre os participantes do processo e a realidade circundante (as experiéncias
individuais e coletivas dos alunos, a situac@o social da Escola e da comunidade)”. E para que
tal interacdo seja explorada de forma enriquecedora, a disposi¢do das carteiras em circulos,
semicirculos ou em duplas € a melhor maneira de se trabalhar.

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina, (1998) os procedimentos
avaliativos ainda existentes no pais sdo inadequados, afirma que ndo € a partir de provas,
testes, trabalhos que serd possivel perceber o aprendizado real da crianga que estd sendo
avaliada, esses procedimentos apenas fazem com que a crianca memorize o conteido em
questdo. A Proposta defende a ideia de que a avaliagdo deve levar a criancga a pensar, criar,

criticar e ter autonomia. Segundo a proposta,
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Apesar de todos os estudos que vém sendo desenvolvidos, sabemos que a avaliacdo,
na prética pedagdgica, ainda estd calcada num conjunto de conteidos que, muitas
vezes, assumem um cardter artificial, porque abreviados, resumidos e fragmentados,
comprometem a qualidade de ensino. Portanto, rever o processo de avaliagdo ndo
significa analisd-lo isoladamente e sim, refletir sobre todos os aspectos que
envolvem o ato pedagégico e a escola como um todo(SANTA CATARINA, 1998,
p. 40).

Dando continuidade a esse ponto de vista sobre a avaliacdo, a Proposta do Estado de

Santa Catarina (2005) afirma que,

[...] a avaliacdo serd cumulativa, processual e continua. Acompanhard a trajetéria do
aluno considerando o nivel de apropria¢do de seus conhecimentos.Nesta perspectiva,
ndo tem cardter classificatdrio, e, sim, diagndstico, isto é, o de verificar ndo somente
o aproveitamento do aluno como também os efeitos da pratica do professor, com
atualizag@o constante do trabalho pedagégico (SANTA CATARINA, 2005, p. 40).

A proposta se baseia no ensino de alfabetizar letrando, fazendo das vivéncias e
participacOes das criancgas pontos chaves desse processo. Pensar a crianga como ser ativo na
apropriacdo da leitura e escrita € pensar um modo significativo e prazeroso para que ela
aprenda. Dessa forma o interesse serd maior e o resultado mais significativo.

Nas duas propostas estudadas — Municipal (Floriandpolis) e Estadual (Santa
Catarina) — podemos destacar pontos relevantes e que foram abordados com o mesmo
significado. Alfabetizar letrando é o ponto em comum entre elas e que se destaca. As duas
propostas defendem que alfabetizar e letrar sdo processos diferentes, mas que devem
caminhar juntos. Para que assim a crianga se aproprie ndo s6 do sistema de escrita (ponto que
¢ fundamental nesse processo), mas também seja incluida na cultura letrada.

A partir dessa perspectiva e dos conceitos de alfabetizacio e letramento expostos nas
propostas, os documentos defendem que o processo de letramento nao se inicia na escola, pois
antes a crianca entra em contato com meios sociais que a fazem compreender o mundo em
que vive. E € a partir desses contatos que a escola deve iniciar o processo de apropriacao da
leitura e da escrita, para que haja interesse e faca sentido para a crianca.

Acreditando na perspectiva de interagiocomo modo de aprendizado, as duas
propostas sinalizam que a estrutura da sala de aula, da escola, deve estar voltada para que essa
interacdo aconteca. Desde a organizagdo das carteiras dentro da sala de aula, o clima de uma

contacdo de histdrias, aos materiais dispostos na sala para manuseio das criangas, sao pontos
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discutidos e defendidos de forma que a crianga aproveite, interaja e aprenda de maneira
significativa.

A Proposta de Santa Catarina pontua que o planejamento deve estar articulado com o
Projeto Politico Pedagdgico, com objetivos especificos para um bom aprendizado das
criancas. A Proposta de Florian6polis acrescenta que o planejamento da professora deve estar
ligado com o planejamento dos outros professores da crianca, para que assim, haja uma
relacdo entre as aulas, com isso trazendo mais sentido e seja mais facil de ser compreendido.

Quanto ao processo de avaliagdo, as duas propostas concordam quando afirmam que
a mesma deve ser continua e processual, para que seja possivel perceber o que a crianca
realmente aprendeu por meio de todo o processo € ndo apenas por uma prova.

Pontos fundamentais foram abordados nas propostas estudadas, pontos estes que
devem ser levados em conta na hora de ensinar as criangas. Quando esses documentos
estudados defendem o ensino na perspectiva do alfabetizar letrando, significa que pensam

cada crian¢a com sua singularidade fazendo parte desse processo.
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3. ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Ainda na década de 1980 e inicio dos anos de 1990 chegam até nds os estudos da
perspectiva histdrico-cultural representada principalmente por Vygotsky (autor russo que
elabora sua teoria por volta de 1924 -1934).

Vygostky defende que conhecimento e aprendizagem sdo processos distintos, mas
que devem sempre caminhar juntos desde o nascimento da crianca, pois o desenvolvimento €

construido na interacdo com o aprendizado. Assim,

[...] o conceito de interagdo (agc@o entre os seres humanos, suas relagdes sociais,

proprias da espécie), ou seja, a medida que os seres vdo interagindo, vao
internalizando formas de ser e de pensar sobre o mundo que os rodeia. As relagdes
que sdo, a principio interpsiquicas, passam ao plano intrapsiquico. Constituimo-nos
com o outro, pelo outro a partir de condi¢des postas pelas mediacdes possiveis num
determinado tempo e espaco, ou seja, no decurso da histéria (AGUIAR, 2013, p. 6).

Vygotsky elabora o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, que se constitui
a partir de dois niveis: Real e Potencial. O desenvolvimento real é quando a crianca ja possui
a capacidade de realizar algum tipo de problema sozinha e o desenvolvimento potencial é
quando a crianca ainda necessita da mediacdo de um adulto para resolver o problema. A
distancia entre esses dois niveis do desenvolvimento ¢ denominado pelo autor como Zona do
Desenvolvimento Proximal. Segundo Vygotsky, “o que a crianca é capaz de fazer hoje em
cooperacdo, serd capaz de fazer amanha sozinha” (VYGOTSKY, 1993, p. 89). Dessa forma
defende que o ensino deve focar-se naquilo que a crianca ainda nao sabe, mas a partir de um
incentivo e mediacdo, possa vir a saber.

O papel da escola, para Vygostsky, € possibilitar a mediacdo do conhecimento. Na
escola, o professor é o principal mediador do processo de aprendizagem das criangas, devendo
trabalhar na Zona de Desenvolvimento Proximal para fazer com que a crianca seja capaz de
transformar o que era potencial em real, aprimorando, assim, novos conhecimentos e
habilidades, portanto, trata-se de um conceito dindmico.

Segundo Vygotsky, os adultos tém fundamental importancia no desenvolvimento das
criangas, pois € a partir das interacoes e mediagdes com eles e com outras criancas que elas
aprendem, comunicam-se por meio da linguagem, compartilham os costumes da cultura em
que vivem.

Vygotsky se contrapde aos estudos de Piaget por este centrar o processo de

constru¢do do conhecimento como prioritariamente subjetivo. Vygotsky defende que o
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conhecimento depende das interacOes com outras pessoas € com objetos, deixando em
evidéncia, assim, que o conhecimento depende da experi€ncia social, em que a cultura é um
forte aliado do que pensamos e do que somos.

Mesmo havendo certas discordancias entre essas teorias, cabe destacar que ambas
passaram a ver a crianga como agente ativo no processo de aprendizagem, diferente do modo
como eram vistas anteriormente.

Os principais conceitos desenvolvidos por Vygotsky (mediacdo, interagdo, dentre
outros) estdo presentes nas discussdes sobre o ensino, a aprendizagem, a apropriacdo da
escrita, abordados nas propostas curriculares de Floriandpolis e de Santa Catarina que
apontam para a necessidade de que as préticas sociais de leitura e escrita facam sentido para
as criancas.

No bojo das discussdes dos anos de 1980fez-se necessario a criagdo de um termo
para conceituar as praticas sociais de leitura e escrita. Para isso designou-se a palavra
letramento. Segundo Soares (1998), letramento é o “resultado da acdo de ensinar e aprender
as préticas sociais de leitura e escrita. O estado ou condicao que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.”.
Ainda segundo a autora, o termo alfabetizacdo, significa, “processo de aquisicdo do cédigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita” (2003, p.15).

Tfouni (1995, p. 20) distingue alfabetizacdo e letramento afirmando que, “Enquanto
a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos sécio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade”.

Como ja analisado anteriormente, alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos que
devem ser insepardveis no ensino das criangas. Para um bom aprendizado dos alunos ¢é

necessario um processo de ensino com qualidade e sentido. Para os PCNs,

[...] ndo se deve ensinar a escrever por meio de préticascentradas apenas na
codificacdo de sons em letras. Ao contrdrio, € preciso oferecer aos alunos inimeras
oportunidades de aprenderem a escrever em condicdes semelhantes as que
caracterizama escrita fora da escola. E preciso que se coloquem as questdes centrais
da producio desde o inicio:como escrever, considerando, a0 mesmo tempo, o que
pretendem dizer e a quem o texto se destina— afinal, a eficicia da escrita se
caracteriza pela aproxima¢do médxima entre a intencdo de dizer, oque efetivamente
se escreve e a interpretacio de quem 1&. E preciso que aprendam os aspectos
notacionais da escrita (o principio alfabético e as restricdes ortograficas) no interior
de um processode aprendizagem dos usos da linguagem escrita (BRASIL, 1997, p.
48).
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O letramento surge como um modo de somar a alfabetizacdo, sendo impreterivelo

uso dos dois termos no processo de apropriacdo da leitura e da escrita.Os PCNs defendem que

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em préticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concep¢do decorre o entendimento
de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois
nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas
(BRASIL, 1997, p. 21).

Soares (1998) diferencia os termos alfabetizacdo e letramento, defendendo que cada

palavra possui um conceito diferente. A autora diz que,

[...] um individuo alfabetizado ndo ¢é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é nao sé aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
respondendo adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita(SOARES,
1998, p. 40).

Em concordancia com Soares (1998), Leite (2001)acredita que a alfabetizacdo inicia
antes mesmo de a crianca entrar na escola, acontecendo pela mediacdo dos adultos

nainteragcdo do sujeito com a escrita. Segundo o autor,

E funcdo da escola dar continuidade, agora de forma sistematizada, a esse processo
que vem se realizando “naturalmente”, por meio do qual a crianca vem tomando
contato com a escrita verdadeira, pelas diversas praticas sociais de que
participa(LEITE, 2001, p. 29).

A mediacdo no processo de ensino-aprendizagem e os recursos utilizadossdo muito
importantes para que a crianga se reconheca nesse processo € que veja sentido no ensino.

Segundo Barbato,

O professor mediador alterna também assuntos ja conhecidos e estudados com novas
atividades, construindo andaimes para as novas praticas a partir do que os alunos ja
conhecem, ampliando seus conhecimentos.

O professor alterna a leitura com perguntas (o que, quem, como, quando, por que)
que trabalham o conhecimento e as estruturas de diferentes géneros apropriados para
as criancas de seis anos (fabulas, bilhetes, cartas, histérias em quadrinho etc.);
utilizando diferentes portadores (livros infantis, revistas, cartazes, suplementos em
jornais etc.); oferecendo modelos de textos concretos; escrevendo ele mesmo no
quadro sobre suas experiéncias (suas férias, uma narrativa sobre quando vai as
compras, alguma lembranca de como brincava na infincia, uma descricdo de seu
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cachorro)para que todos acompanhem e deixando os alunos desenvolverem sua
escrita autonomamente(BARBATO, 2007, p. 280).

Conciliar o mundo 14 fora e vivenciado pelas criancas, com o que estd sendo
aprendido na escola, ¢ um modo de que as criangas compreendam o sentido daquele ensino e
se motivem a aprender cada vez mais. Na concep¢do de alfabetizacdo critica proposta por
Amaral (2001), ela alega que, “torna-se necessario que as criangas reflitam sobre o que ¢ e
para que serve ler e escrever, a fim de que percebam a alfabetizagdo como mais uma forma de
expressao e acdo pessoal, construida social e historicamente” (p. 87, grifos do autor).

Para que a crianca se perceba nesse processo, € necessario que haja propdsito no que

se estd aprendendo. Os PCNs consideram que,

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacdes de
comunicag@o que os tornem necessdrios. Fora da escola escrevem-se textos dirigidos
a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado género, com uma
forma prépria, que se pode aprender. Quando entram na escola, os textos que
circulam socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertério textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade textual
que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdo do conhecimento
letrado do aluno (BRASIL, 1997, p. 28).

Quando o ensino se organiza a partir desses conceitos abordados pelos PCNs, pode-
se perceber que a alfabetizacdo e o letramento estdo ocorrendo simultaneamente. Soares

(1998), assim como os PCNs, acredita que

[...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto
das préticas sdcias da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 1998, p. 47, grifos do autor).

A parir dessas concepcdes acerca da alfabetizacdo na perspectiva do letramento,

Leite (2001 )enfatiza que,

O desafio que se coloca para a escola, portanto, é possibilitar ao aluno ampliar as
possibilidades dos usos linguisticos da escrita, habilitando-o nos diferentes usos da
linguagem escrita e oral, numa perspectiva critica, ou seja, formar o leitor e o
produtor de textos tendo em vista o aprimoramento do exercicio da
cidadania(LEITE, 2001, p. 29).
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Segundo Nucci (2001) as atividades de leitura e escrita, propostas pelo professor,
devem estar contextualizadas com a vida da crianca, fazer parte de suas préticas cotidianas.
Pois, € a partir desse movimento que se estara alfabetizando na perspectiva do letramento.

Outro aspecto relevante do papel do professor como mediador desse processo,
defendido por Amaral (2001), € que o professor tem o papel de fazer com as criangas tornem-
se cidaddos criticos, a partir de reflexdes. A autora ainda defende que para se obter uma
alfabetizacdo critica é necessario que haja respeito e confianca na relagdo estabelecida entre
alfabetizador e alfabetizando. Para isso, o professor devera reconhecer o aluno como ser ativo
desse processo, um ser inteligente e com conhecimentos. Nesse momento a autora da
exemplos, como trabalhos em grupos, incentivando a troca e constru¢do de conhecimentos e
as conversas informais, maneira do professor conhecer os alunos e saber quais seus
conhecimentos prévios.

Diante desses conceitos em torno do letramento € relevante pensar nos materiais a
serem trabalhados com as criancas dentro da escola. E a partir dos materiais utilizados que o
letramento sefaz presente nesse processo. Segundo o documento dos Parametros Curriculares

Nacionais,

Na alfabetizacdo inicial, alguns materiais podem ser de grande utilidade ao
professor: alfabetos, crachds ou cartazes com os nomes dos alunos, cadernos de
textos conhecidos pela classe, pastas de determinados géneros de textos, dicionarios
organizados pelos alunos com suas dificuldades ortograficas mais freqiientes, jogos
didaticos que proponham exercicios lingiiisticos, por exemplo (BRASIL, 1997, p.
62).

Apresentar esse tipo de material no processo de letramento é fundamental, pois € a
partir deles que a crianca estard se inserindo nas praticas sociais de leitura e escrita e,
consequentemente, estd sendo alfabetizada no contexto do letramento.

Sendo assim, ndo se pode pensar em trabalhar com o letramento e deixar de fora o
ensino da escrita alfabética, sendo ela fundamental para o processo autbnomo de apropriagcdo
da escrita e da leitura. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997) saber utilizar a
linguagem escrita-alfabética ndo significa apenas conseguir ler, mas também significa um
conhecimento de valor social.

Pensar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é pensar num meio de inserir a
crianga, principal interessada, nesse processo de apropriacdo da leitura e da escrita. As
praticas sociais devem vir incorporadas no ensino das criangas e para isso € indispensavel que

os conceitos de alfabetizacdo e letramento andem juntos nesse processo. A partir desse
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caminho duplo serd possivel uma compreensao por parte da crianca e um entendimento ndo s6
da acdo de saber ler e escrever, mas, além disso, saber compreender o que estd sendo lido e

envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da questdo central que norteou este trabalho de conclusdo de curso: “O que as
Propostas Curriculares do Estado de Santa Catarina e do Municipio de Florian6polis nos
dizem sobre a alfabetizacdo e o letramento?” buscamos subsidios para responder tal questdao
ao longo de toda a pesquisa realizada.

A partir dos estudos e reflexdes apresentadas ao longo do trabalho foi possivel
perceber que existiram diferente métodos de alfabetiza¢do. No modelo tradicional, a acao de
ler e escrever era vista como decodificacio da escrita. Os métodos tradicionais ndo
conseguiram superar o fracasso escolar que estava ocorrendo e foram vistos como o0s
principais culpados desse processo.

No decorrer da histéria, com avangos nas dareas da lingiiistica e psicologia,
principalmente, comecou-se a perceber a crianca como um ser ativo no processo de
apropriacdo da leitura e escrita e assim buscou-se pensar meios para que O ensino trouxesse
significado para a principal interessada, a crianca. Para isso sentiu-se a necessidade de nao
apenas focarna decodificacdo da escrita, mas de fazer com que o ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita fossem atrelados as préticas sociais. Assim designou-se o termoletramento,
entendido como, justamente,o uso da leitura e escrita em praticas sociais.

As correntes atuais defendem que se deva alfabetizar letrando e afirmam ser a forma
mais eficaz de aprendizado. Assim, podemos pensar o quanto € importante que essa
perspectiva de ensino efetivamente aconteca e de forma bem elaborada.

Dessa maneira, as Propostas Curriculares aqui apresentadas — do Municipio de
Florian6polis e do Estado de Santa Catarina — levantam aspectos importantes diante das
questdes de alfabetizacdo e letramento e enfatizam a importancia desses dois conceitos serem
trabalhados juntos no processo de apropriacdo de leitura e de escrita.

Diante do exposto, pode-se afirmar, entdo, que tanto o objetivo geral quanto os
objetivos especificos foram alcancados. Ao concluir esse trabalho, enfatizo a experiéncia
adquirida diante de questdes centrais deste tema tdo complexo e, a0 mesmo tempo, tao

importante.



40

REFERENCIAS

AGUIAR, M. A. L de. Discutindo alfabetizacdo: resgates tedricos.Texto apresentado no V
SIMFOP - Simpésio sobre formacado de professores. Educacdo Bdsica: desafios frente as
Desigualdades Educacionais. 5 a 7 de julho de 2013- Campus Universitario de Tubardo —

UNISUL. Tubarao/Santa Catarina, 2013.

AMARAL, Cintia Wolf do. Alfabetizar para qué? Uma perspectiva critica para o processo de
alfabetizacdo. In: LEITE, Sérgio Antonio da Silva (org.). Alfabetizacio e Letramento:

Contribui¢des para as praticas pedagdgicas. Campinas: Komedi: Arte Escrita, 2001.

BARBATO, Silviane. Letramento: conhecimento, imaginacao e leitura de mundo nas salas de
inclusdo de criancas de seis anos no ensino fundamental. In: SCHOLZE, Lia. ROSING, Tania.
M. K. (org.) Teorias e praticas de letramento. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007.

BLOGPOST ESPACO SABER. Histérias das cartilhas de alfabetizacdo. Disponivel em:
http://espacosaber-infantil.blogspot.com.br/2013/03/historia-das-cartilhas-de-

alfabetizacao.html. Acesso em: 06 de maio de 2013.

BRASIL. Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:

Lingua Portuguesa. Ministério da Educacao. 3. ed. Brasilia/DF, 2001.

FERREIRO. Emilia. Reflexoes sobre alfabetizacao. Sao Paulo: Cortez, 1985.
FLORIANOPOLIS. Prefeitura Municipal. Proposta Curricular: Rede Municipal de
Florianépolis.Secretaria Municipal de Educacdo. Departamento de Educagdao Fundamental.
Florian6polis/Santa Catarina, 2008.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sao Paulo: Atlas, 2008.

LEITE, Sérgio Antdnio da Silva (org.). Alfabetizacao e Letramento: Contribui¢des para as

préticas pedagdgicas. Campinas: Komedi: Arte Escrita, 2001.



41

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Historia dos métodos de alfabetizacido no Brasil.
2006. Semindrio Alfabetizacdo e Letramento em Debate. Secretaria de Educacdo Bésica do
Ministério da Educacao. Brasilia. Disponivel em:
http://www.idadecerta.seduc.ce.gov.br/download%5Cencontro_paic_ceu_24_2602_2010%5C
historias_do_metodos_de_alfabetizacao_brasil.pdf. Acesso em: 14/04/2013.

. Os sentidos da alfabetizacao. Sao Paulo: UNESP: CONDEP, 2000.

NIEMANN, Flavia de Andrade; BRANDOLI, Fernanda. Jean Piaget: um aporte tedrico para
o construtivismo e suas contribui¢cdes para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa e da Matemadtica. Trabalho apresentado no IX AMPED Sul. 2012. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/view/770/71>.
Acesso em 02/ 05/ 2013.

NUCCI, Eliane Porto Di. “Alfabetizar letrando... Um desafio para o professor!”. In: LEITE,
Sérgio Antonio da Silva (org.). Alfabetizacdo e Letramento: Contribui¢des para as praticas

pedagdgicas.Campinas: Komedi: Arte Escrita, 2001.

PIAGET, Jean. Os pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.

SALVADOR. Prefeitura Municipal. Concepc¢oes de alfabetizacdo. Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura. Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagdgico. Salvador/Bahia. Ano?

Texto extraido da internet em PDF.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacao e do Desporto. Proposta Curricular
de Santa Catarina. Florian6polis: COGEN, 1998.

. Secretaria de Estado da Educacdo, ciéncia e tecnologia. Proposta curricular de

Santa Catarina: Estudos Tematicos. Floriandpolis: IOESC, 2005.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2003.

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.



TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacao. Sao Paulo: Cortez, 1995.

VIGOSTKI, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 1993.

42



