UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
CURSO DE PEDAGOGIA

MARIA LUIZA DE SOUZA E SOUZA

PRATICA COMO EIXO DE FORMACAO DO PROFESSOR DOS ANOS
INICIAIS: DOCENCIA EM QUESTAO

Florianopolis

2013



MARIA LUIZA DE SOUZA E SOUZA

PRATICA COMO EIXO DE FORMACAO DO PROFESSOR DOS ANOS
INICIAIS: DOCENCIA EM QUESTAO

Trabalho de Conclusdo de Curso -TCC. Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina. Orientadora: Profa.
Dra. Luciane Maria Schlindwein/ MEN/CED/UFSC.

Floriandpolis

2013



A0s meus pais...



AGRADECIMENTOS

Quero comecar agradecendo aos meus pais, por serem pessoas Unicas e
insubstituiveis. Seria injusto agradecer apenas ao apoio que VOcés sempre me deram,
agradeco também por todas as vezes em que vocés abriram meus olhos para algo que
pudesse vir a ndo dar certo, mesmo que 0 meu desejo fosse que vocés apoiassem minhas
vontades. Agradeco por todas as idas e vindas da escola; por toda ajuda nas tarefas e
trabalhos da escola; por todos os livros e idas a biblioteca; por todos os brinquedos e
passeios na praia; por vocés sempre terem me colocado como prioridade na vida de
vocés. Obrigada pela educacéo que me deram, pelos valores que passaram, por tudo que
me ensinaram e por toda ajuda que nunca negaram. Eu serei sempre, sempre, sempre
grata pela vida que me deram e por ter pais maravilhosos como vocés! Eu ndo tenho
palavras para descrever o amor que tenho vocés, assim como tenho nogdo que um
“muito obrigada” é pouco por todos os momentos de felicidade que vocés me
proporcionaram. Agradeco, sobretudo, por todas as vezes em que VOCES permaneceram
me apoiando. Se hoje estou aqui é porque vocés, com muita calma e atencdo, ndo me
deixaram desistir.

Agradeco a minha orientadora, por ter acreditado em mim desde o primeiro
momento. Por ser um exemplo, por ser a minha referéncia e pela confianga conquistada.
Durante todo tempo de convivio me ensinou a prestar mais aten¢cdo no mundo, a estar
sempre de bem com a vida e a aceitar os outros com todos os seus defeitos. Obrigada
por ter me indicado estar presente em palestras, eventos, aulas que eu nédo fazia ideia, no
momento, que finalidade aquilo teria para mim, mas que hoje se caracterizam como
conhecimentos e experiéncias que contribuiram para o meu desenvolvimento enquanto
académica e enquanto pessoa.

Agradeco as minhas madrinhas, Tia Sonia e VO Tereza, por se preocuparem e
cuidarem de mim desde muito pequena. Por todos os colos, pelo companheirismo, pela
amizade e pela admiragéo que temos uma pelas outras. Por todo apoio e pelo amor que
vejo nos olhos de vocés por mim. Obrigada!!!

Agradeco as minhas tias Pedagogas, por me mostrarem o lado bom e o lado ruim
da profissdo, mas sempre me estimulando a continuar. Em especial, a minha Tia

Adriana, por afirmar sempre que eu serei uma Otima Pedagoga, por toda ajuda, por



\Y

todas as trocas e pelo exemplo de pessoa guerreira, comprometida com as criangas, com
a escola e com a Educagéo.

Agradeco a vocés, minha sempre Leticinha e Gabriel, por serem mais que
primos, meus ‘quase’ irmaos. Leticia, independente da diferenca de idade, vocé € para
mim uma super amiga. Nao existe estimulo melhor que seu sorriso, apoio melhor do
que sua voz e olhar mais sincero do que o seu. Obrigada por todas as cartinhas, por
todos os “eu te amo”, por todos os “bi, vocé ¢ linda e especial”, pela felicidade que vocé
trouxe a minha vida ao nascer, por todas as vindas até a UFSC comigo. Por todo
companheirismo de sempre. Gabriel, obrigada por todas as nossas idas para a escola,
mesmo que as vezes meio tumultuadas, obrigada pela digitagéo de trabalhos, por toda
ajuda de sempre e por todos os beijos “bem pequenininhos”.

Agradeco a vocé, meu querido Francisco, por termos nos conhecido naquela
viagem de estudos que fiz com a universidade e por, desde entdo, ter ficado sempre ao
meu lado. Por todas as vezes em que me permitisse desabafar, sem me cobrar qualquer
explicacdo para minha irritacdo, apenas por estar disposto a me escutar e acalmar. Por
todos os momentos de felicidade e por gritar para 0 mundo tamanha admiracéo que vocé
tem por mim.

Agradeco as minhas amigas, em especial Cristine, Priscila e Tatiane, por todos
0s sonhos que realizamos juntas. Por todas as loucuras que ja fizemos e pelo tanto que
j& nos divertimos. Por ndo entenderem quando eu dizia “ndo posso” e me convencerem
a estarmos juntas, afinal estar com vocés sempre vale a pena.

Agradeco as minhas colegas do curso de Pedagogia por todas as tardes que
passamos juntas durante estes quatro anos e meio. Por terem vivido todo este processo
comigo mais do que qualquer outra pessoa. Em especial Mariana, Thayse e Carolina,
por todos 0os momentos de discussdes e também de apoio. Tudo teria sido mais dificil e
menos prazeroso sem vocés! Daqui para frente ninguém sabe como vai ser, mas podem
ter certeza que nunca esquecerei de voceés.

Agradeco aos integrantes do Grupo de Pesquisa NUPEDOC, por todas as trocas
de prética e de teoria, por tudo o que aprendi frequentando o grupo.

Agradeco a todos os professores do curso, por cada um de vocés terem deixado
uma marca em mim. Reconheco que a sabedoria de vocés foi de extrema importancia

para mim, obrigada mais uma vez!

Agradeco a vida...



VI

Guardei o0 amor que aprendi vendo 0s meus pais,
O amor que tive e recebi

E hoje posso dar livre e feliz.

(Nando Reis)



Vil

RESUMO

Este trabalho pretende problematizar a formagéo inicial dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental a partir da analise das propostas curriculares de cinco
cursos Pedagogia de universidades publicas em Santa Catarina. Partimos do pressuposto
que a formacdo inicial tem uma importancia muito grande no perfil profissional do
futuro professor. O curso Pedagogia € um espago de formacdo humana, que pode
favorecer a constituicdo de um profissional engajado com a profissdo docente, com a
valorizacdo da categoria e com o exercicio da docéncia comprometido com as novas
geracOes. Ensino é préatica social. Buscou-se mapear 0s curriculos dos cinco cursos
pablicos existentes no Estado de Santa Catarina. Dentre os cinco, dois possuem
dependéncia administrativa federal; um, estadual e, os outros dois, municipal. A coleta
de dados foi realizada nos sites dos cursos. Trés destes cursos analisados possuem uma
estrutura de informagfes mais organizada. Foi possivel ter acesso aos curriculos,
informacdes sobre o histérico dos cursos, ementério das disciplinas, rol de professores.
Duas instituicdes possuem sites ainda em construcdo, destes as informac@es disponiveis
possibilitaram apenas 0 acesso a grade curricular. Esta pesquisa, de cunho documental,
valeu-se dos estudos sobre analise de contetdo, tal como é proposto por Laurence
Bardin (2000). As grades curriculares dos cursos foram analisadas a partir de quatro
categorias de analise criadas para esta pesquisa. As disciplinas foram categorizadas
como: 1) de fundamentos; 2) de metodologias; 3) de pesquisa e, 4) de estagio. A
categorizacao foi realizada pela leitura dos nomes das disciplinas e das ementas. Desta
forma, em dois cursos ndo foi possivel classificar todas as disciplinas, pois o0s sites ndo
disponibilizavam acesso as ementas. A partir das analises das ementas das disciplinas de
estagio obrigatério empreendeu-se uma problematizacéo, no sentido de compreender as
formas de articulacBes propostas pelos cursos de formacdo de professores. Autores
como Gatti (1996, 2010), Tardif (2002) e Zeichner (2003), contribuiram para a
discussdo sobre o ser professor, a formacdo dos professores e a carreira docente. Os
autores Névoa (1995), Romanowski (2007) e Scheibe (2003), contribuiram para uma
aproximacdo aos movimentos de transformacdo por quais passaram a Educacdo no
Brasil e a formacdo de professores como um todo. Considera-se que as propostas de
estagio supervisionado, ainda que possuam diferencas, indicam um comprometimento
com a escola, com as disciplinas de fundamentos, na perspectiva de superacdo da
fragmentacdo e da formacdo docente.

Palavras-chave: Pedagogia; Formacdo Inicial; Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Préatica Pedagogica; Curriculo.
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1. INTRODUCAO

Meu envolvimento com pesquisas na area da educacéo teve inicio muito antes de
comegar a pensar no tema para discutir e problematizar neste trabalho de concluséo de
curso e também muito antes de freqlientar as disciplinas referentes a Pesquisa oferecidas
no curso de Pedagogia da UFSC, no qual estou me formando.

Ingressei no curso de Pedagogia em 2009 e logo na segunda fase do curso passeli
a compreender como se da o processo de constru¢do do conhecimento. Desde 2010 sou
bolsista PIBIC, um programa de pesquisa financiado pelo CNPq. Tenho uma bolsa de
iniciacdo cientifica na qual, juntamente com minha orientadora, investigamos a
formacéo de professores na pés-graduacdo em Educacdo no Estado de Santa Catarina. A
pesquisa foi intitulada de “Vertentes teorico-metodoldgicas norteadoras dos estudos
sobre formacéo de professores na Pos-graduagdao em Educagdo em Santa Catarina”. Tal
pesquisa estd em fase de desenvolvimento e serd concluida ainda em 2013. Meu
envolvimento nesta pesquisa proporcionou a experiéncia de compreender que o
conhecimento humano é construido pelos homens, que possui limitagdes e esta sempre
em processo. Me fez também pensar na importancia dos estudos sobre formacgédo de
professores.

Neste estudo pude compreender de uma forma mais ampla, o conceito de
pesquisa. Busquei em diferentes fontes o significado da palavra pesquisa e percebi que
este € composto por palavras semelhantes. Segundo o dicionario Aurélio (2001): 1) ato
ou efeito de pesquisar; 2) indagacdo ou busca minuciosa para averiguacao da realidade;
investigacao; inquiricdo; 3) investigacdo e estudo, minudentes, sistematicos, com o fim
de descobrir ou estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer de
conhecimentos.

Entretanto, essa fonte basica citada ndo delimitam o conceito de pesquisa e,
tampouco, o ato de pesquisar. Um dos autores que pude conhecer ao longo do meu
envolvimento com a pesquisa foi o francés Beillerot (2001). De acordo com este autor,
uma pesquisa para ser caracterizada académica precisa respeitar seis critérios, divididos
em dois niveis. Em um primeiro nivel, estariam as pesquisas mais simples, por assim
dizer e se respeitariam os critérios de producdo de um conhecimento novo, de
procedimentos rigorosos de investigacdo, e a comunicacdo e discussao dos resultados.
Para uma pesquisa académica densa, seriam necessarios outros trés critérios, a saber: a

inclusdo de uma dimensao de critica e, também, de reflexdo sobre as fontes, os métodos
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e os modos de trabalho, a organizacdo e sistematizacdo da coleta de dados e,
principalmente, a andlise e interpretacdo dos dados com base em teorias reconhecidas e
atuais contribuindo para a elaboracdo de uma problemaética. Ou seja, Beillerot (2001
considera que a producdo do conhecimento depende de um movimento efetivo entre o
conhecimento que ja foi produzido e o conhecimento que esta por ser produzido.

A pesquisa que realizei como bolsista de IC me fez perceber o quanto a area de
formacéo de professores é importante e precisa sempre ser estudada e discutida. Percebi
que tudo tem uma historia e que a leitura e analise das producdes ja realizadas €
fundamental para podermos compreender novas problematicas. Este foi o motivo de
realizamos uma busca na base de dado da BDTD. Entretanto, devido ao volume de
dados coletados e o tempo curto para realizacdo do TCC, ndo foi possivel realizar as
andlises destes trabalhos.

Nossa pesquisa estd centrada nos curriculos dos cursos de Pedagogia das cinco
universidades publicas do Estado de Santa Catarina: 1) Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), 2) Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), 3)
Universidade da Fronteira Sul (UFFS), 4) Centro Universitario Municipal de Sdo José
(USJ), e 5) Faculdade Municipal de Palhoca (FMP), a fim de perceber que profissional
esses curriculos formam, posteriormente apreendi as ementas das disciplinas de préatica
ensino, para verificar o que os cursos estudados propde ao exercicio da docéncia para 0s
professores iniciantes, em formacéo.

Dessa forma, com este trabalho, pretende estudar os cursos publicos de
graduacdo em Pedagogia no Estado de Santa Catarina, uma vez que, a formacao inicial
se caracteriza como primeiro passo para seguir uma carreira profissional. Meu interesse
¢ conhecer 0 que apontam as matrizes curriculares propostas nos cinco cursos estudados
e quais as disciplinas de préatica de ensino estdo previstas no curriculo dos cursos, para,
posteriormente, verificar o que essas disciplinas trazem em suas ementas como objetivo
para a formacéo inicial dos professores, com intuito de contribuir para o exercicio da
docéncia.

O primeiro passo foi situar o curso Pedagogia como instancia formadora de
professores para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, no Brasil. Em seguida,
busquei conhecer os processos politicos de mudanca pelos quais o curso de Pedagogia
passou. Analisei as matrizes curriculares de cinco cursos de Pedagogia ofertados em

instituicdes publicas no Estado de Santa Catarina. Busquei compreender qual o eixo
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formador em cada um dos cursos, analisando as ementas das disciplinas de Estagio

Curricular Obrigatorio.

1.1 Justificativa

O tema “formacgao de professores” sempre foi algo que chamou muito atengao, e
se intensificou durante esse periodo de bolsista de iniciacdo cientifica, talvez pelo fato
de ser uma &rea em que além de eu ser o sujeito pesquisador, eu seria também o sujeito
pesquisado, isto €, pesquisando sobre a formacdo de pedagogos eu estaria também
pesquisando a minha formacdo e, assim, entendendo a minha postura enquanto um
destes depois de formada e nomeada pedagoga. Enquanto bolsista de iniciacdo cientifica
pesquisei a formacdo de professores nos cursos de mestrado e doutorado, atraves das
teses e dissertacdes defendidas no periodo de 2000 e 2009, agora um dos motivos pelos
quais eu tenho interesse em pesquisar a formacdo inicial se justifica por acreditar que

[...] os professores s6 passardo a ensinar de modo mais democratico e
centrado no aluno se viverem uma reorientacdo conceitual fundamental sobre
0 seu papel e sobre a natureza de ensinar e o aprender, coisa que o tedrico do

curriculo sul-africano Jonathan Jansen denominou de “descolonizagido mental
(ZEICHNER, 2003, p. 39).

Essa “descolonizacdo mental” se faz necessaria pelo fato de julgarmos a todo
tempo 0 que esta correto e 0 que esta incorreto nos processos educativos, julgamos o0s
alunos, os professores, a escola, as universidades, os 0rgdos governamentais, enfim
tentamos sempre achar um “culpado” para os problemas atuais relacionados ao ensino e
a aprendizagem. De fato essa defasagem é provinda de falhas e considero valido
comecarmos a pensar cada um ao que lhe cabe, sem buscar culpa em um ou outro. Em
relacdo aos professores é necessario dar possibilidades de refletirem sobre suas préaticas
e mostrar-lhes a importancia de sua funcdo perante a sociedade.

E nessa primeira etapa de formagc&o, ou seja, na formagao inicial, que considero
importante comecarmos um movimento de ressignificacdo da profissdo docente, pois a
partir do momento em que 0s proprios professores passarem a valorizar seu exercicio
docente e planejarem suas acbes pedagogicas com énfase para a aprendizagem dos
alunos, as aulas passaram a ser mais significativas e, logo, os alunos irdo também

estabelecer um novo significado a postura do seu professor e a escola como um todo.
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Com isto, conseguiremos expandir este movimento de ressignificacdo do ser professor
para a sociedade em geral.

Considero que a formac&o inicial € um dos caminhos que podemos seguir para
promover mudancas no que esta posto, pois um professor s6 reconhece a importancia da
sua profissdo a partir do momento em que sabe o que lhe cabe enquanto educador, em
que conhece a validade do saber docente, em que reconhece em torno de que
pressupostos suas praticas devem ser pautadas e percebe o quanto sua postura em sala
de aula e o exercicio de sua docéncia influenciardo na aprendizagem dos seus alunos.
Assim, é nos cursos de formacdo de professores que se faz necessario mostrar aos
futuros pedagogos, de fato, qual a funcdo do docente e também os desafios que podem
vir a enfrentar pela frente, pois assim o risco de encontrarmos profissionais frustrados é
um pouco menor. Acredito que o essencial a ser reconhecido por todos os professores é
que “o ensino é uma pratica social, ndo sO porque se concretiza na interaccao entre
professores e alunos, mas também porque estes actores reflectem a cultura e contextos
sociais a que pertencem” (SACRISTAN, 1995, p. 66).

Ainda, enfatizando esta ideia de que a maneira como o docente é formado, logo
0 seu exercicio docente, reflete na aprendizagem dos alunos é que reafirmo a
importancia de pesquisar a formacao inicial, pois como afirma Zeichner (2009, p. 19),

[...] alguns estudos tém procurado relacionar caracteristicas de professores,
ou formacdo docente, diretamente com resultados dos alunos sem dar atengdo
a aprendizagem docente ou a prética docente. Esses estudos que ignoram a
aprendizagem docente e as praticas dos professores terdo muito pouca
capacidade explanatoria, mesmo se eles detectarem relagGes entre a formacéao
docente e os resultados dos alunos. Precisamos saber como as caracteristicas
dos professores e os cursos de formacdo docente e seus componentes
interagem com a aprendizagem docente para mediar esses efeitos nos alunos.
Ha mdltiplas variedades de pratica dentro de determinados tipos de
disciplinas e cursos. Um foco de pesquisa sobre a aprendizagem e pratica
docente é necessario para esclarecer determinadas qualidades de uma
disciplina ou de um curso que estejam ligadas aos resultados almejados e
para que a pesquisa prove ser Util a profissionais e a gestores (Kennedy,
1999).

Isso acontece simplesmente porque se estuda o aluno, as metodologias, 0S
conteudos, as politicas, porem nédo se estuda e discute o professor. Quem é o professor?
Como ele é formado? Quem é responsavel por sua formacéo? O que ele faz? O que ele
enfrenta? Quanto ele ganha? Quanto ele trabalha? Ele erra? Ele sabe tudo? A quem ele
pede ajuda? Porque ele escolheu ser professor? Como ele se enxerga na profissao?

Como enfrenta as dificuldades? Quais o0s prazeres da profissao? Quais as suas
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expectativas para com a profisséo docente e a educacdo? Sdo questdes simples, basicas
e que até podem parecer indiferentes, porém elas também estdo presentes e caracterizam
0 cotidiano destes profissionais. S0 questdes que podem nos ajudar a compreender a
pratica de cada professor e que se fossem trabalhadas nos cursos de graduacao
possibilitaria aos estudantes uma visdo mais ampla e realista da profisséo.

A intencdo primeira para com esta pesquisa era a de situar os estudantes do
curso de Pedagogia da UFSC como sujeitos centrais, utilizando a metodologia de
aplicacdo de questionarios, gostaria de ouvir 0s estudantes a respeito das expectativas
que tinham para com a profissdo docente e que olhares destinavam a educacgédo. Esta
ideia inicial se justificava por dois fatores. Um primeiro motivo é pelo fato de muitos
graduandos ingressarem na profissao antes mesmo de concluirem o curso, pelo fato de
ja possuirem o magistério ou por atuarem como auxiliares de sala, logo nas primeiras
fases do curso. Acredito que ouvir o que os professores tém a dizer sobre sua profisséo e
sua postura perante o exercicio da mesma pode contribuir para refletirmos sobre quem é
este professor, afinal “os professores também tém teorias capazes de contribuir com um
conhecimento comum acerca das praticas docentes” (ZEICHNER, 2003, p. 41).

O segundo motivo apresenta-se como oposto ao primeiro, isto é, ha, também,
nos cursos de formacdo de professores estudantes que ndo fizeram o magistério e que
ndo pretendem exercer a profissdo de professor antes de estarem formados. Muitos
destes acreditam que, ao se formarem no curso de pedagogia, estardo totalmente
preparados para atuar nas salas de aula, acreditam que o curso dara conta de mostrar
“receitas” a serem seguidas para resolver os problemas e acontecimentos diarios das
salas de aulas (muitas vezes até mesmo professores que ja atuam na educacéo ha muitos
anos tém essa esperanca). Ou ainda, por esperarem que no periodo dos estagios
aprendam tudo sobre a pratica.

Assim, a inten¢do de ouvir as estudantes estava vinculada a uma tentativa de
compreender como essas duas diferentes ideias estavam sendo tratadas no Curso de
Pedagogia da UFSC. Afinal, nada mais justo do que ouvir as estudantes do curso para
compreender que profissional esse curso estava formando. Pois, para ambos 0s
exemplos, sendo um professor experiente ou iniciante, é necessario que o curso de
formacéo realiza um exercicio de conscientizacdo de que a teoria é essencial, porém
muito serd aprendido apenas na pratica do dia a dia, através da reflex@o de suas acOes e
tendo em vista que cada caso exige uma postura, para cada aluno ha uma forma de

ensinar, pode contribuir para a construcdo de expectativas pautadas na realidade da
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profissdo. Discute-se, aqui, a polémica relacdo entre teoria e pratica, que segundo Tardif
(2002, p. 234-235)

[...] se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos, deveremos admitir que a préatica deles ndo € somente um
espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um
espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica.
Noutras palavras, o trabalho dos professores de profissdo deve ser
considerado como um espaco pratico especifico de producdo, de
transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de professor. Essa
perspectiva equivale a fazer do professor- tal como o professor universitario
ou o pesquisador da educagdo- um sujeito do conhecimento, um ator que
desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua propria
acéo.

Isto é, nenhum curso de graduacdo da conta de formar totalmente um
profissional, esse processo de formacdo é interminavel e os professores ndo podem
considerarem-se “acabados” ao concluirem o curso de pedagogia, pois também a
formagdo de um professor se da em “um processo de desenvolvimento ao longo e ao
largo da vida” (LIMA, 2002, p.207). No entanto, o que é ensinado nessa formacéo
inicial precisa ser repensado, assim como o0 que € aprendido na graduacdo merece ser
considerado e levado a sério pelos alunos, pois é a base, o inicio, da carreira
profissional.

Nessa formacdo inicial é possivel conquistar uma bagagem de informacdes e
teorias para complementar e compreender a pratica durante toda carreira, e quanto
melhor for caracterizado esse processo inicial de formacdo para o aluno, melhor ele
conseguird exercer sua profissdo. Acredito que a formacdo inicial € um fator
determinante para o professor no reconhecimento da sua identidade profissional, pois é
nos primeiros anos de docéncia que o professor constroi sua subjetividade ndo como
algo individual, mas como algo que se constrdi a partir do outro, afinal s6 sou professor
porgue tenho um aluno e, sendo assim, como me enxergo e identifico nesta posi¢édo?

Pesquisar a formacédo de professores ainda nos cursos de graduacdo me desperta
interesse pelo fato de acreditar que é enquanto alunos que conseguimos reconhecer se
nossos interesses vao ao encontro daquilo que estamos estudando e esperamos exercer
como profisséo durante uma vida inteira. Diante do quadro atual da educacéo, vejo que
a reflexdo sobre a formacéo inicial dos professores € primeiro passo a ser dado para
tentarmos mudar o que estd posto, pois é ela que d& a primeira visdo do que € a
educacdo, parte dela o primeiro exercicio de maestria e é ela que da inicio a formacéao

da identidade profissional e da qualidade do trabalho de cada um.
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A meu ver, as mudan¢as na Educacdo comecardo a acontecer a partir do
momento em que comecarmos a colocar a formacdo do professor como centro de
politicas e discussbes. Sempre que reflito sobre minha trajetdria académica concluo que
aprendi muito no curso de Pedagogia, que levarei para o resto da vida o que aprendi
nesse primeiro periodo de formacao para ser professora, porém fico muito curiosa para
saber o que minhas colegas de curso pensam sobre a trajetdria de formacdo delas
também, minha curiosidade desperta quando escuto algumas pessoas falarem a respeito
de uma pratica “inadequada” de alguma professora em sala de aula, e algumas perguntas
surgem em minha mente: Qual sera que foi a formacdo dessas educadoras? (Sera que
esquecem o que aprenderam na graduacdo ou o que lhes foi ensinado ndo faz sentido
para elas?) Porque muitas professoras reproduzem o que esta posto e se tornou comum
dentro das escolas, sendo que enquanto estudantes criticavam tais préaticas? O
conhecimento “aprendido” na graduagdo ndo ¢ util? A teoria ajuda na pratica? Existe
um entrelagamento entre teoria e pratica nos cursos de pedagogia? O curso deixa a
desejar? N&o era o que esperavam? Quando se deram conta disso?

Embora ndo tenha conseguido realizar essa pesquisa da maneira como pretendia
inicialmente, dando voz as estudantes do curso de Pedagogia da UFSC, pelo recorte de
tempo destinado a esta investigacdo, as perguntas citadas acima além de nortearem meu
caminho, caracterizaram-se como ponto de partida para iniciar este Trabalho de
Conclusdo de Curso. Foram essenciais para minha nova metodologia de pesquisa
adotada: andlise de alguns curriculos dos Cursos de Pedagogia publicos oferecidos no
estado de Santa Catarina. Afinal, o meu interesse ndo € apenas de responder as
perguntas, mas desejo compreender o processo pelo qual um estudante torna-se um
professor e passa a caracterizar essa docéncia de forma valida, significativa e como

parte de sua identidade profissional e pessoal.

1.2 Problematizagao

Comecei a perceber que estava o tempo todo questionando a minha formacao:
perguntando-me para que e para quem eu estava sendo formada, questionando a minha
postura e das colegas de classe enquanto académicas e 0 Nn0SsO compromisso com a
educacdo. Essas questdes foram surgindo em reflexdes “minhas comigo mesmo” e em

conversas com colegas de sala, como também com colegas de outras fases. Escolhi
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fazer pedagogia por conviver com muitos familiares que atuam na Educacdo e sempre
me sugerirem fazer este curso, mesmo que pensasse em seguir outras carreiras, nao
hesitei em tentar o vestibular para pedagogia, pois, de fato, eu me interessava muito
pelos discursos sobre Educacéo que surgiam entre as pedagogas da minha familia.

Durante um longo periodo do curso, 0 que ouvia de muitos colegas do é que
haviam escolhido cursar Pedagogia por inameros motivos, menos pelo fato de gostarem
da area da educacdo e de acreditarem em possibilidades de mudancga neste meio. Isto se
somava a algumas falas e posturas de ndo comprometimento com as disciplinas, com as
teorias e com as propostas pedagdgicas do curso, percebidas ndo sé em minhas colegas
de sala, mas de outros estudantes do curso de Pedagogia que conversava.

Isto foi ampliando meu interesse em compreender quais eram as expectativas de
minhas colegas e das pessoas em geral que buscam uma formacéo profissional em um
curso de pedagogia publico para com a formacéo docente. Gostaria de compreender em
uma perspectiva cientifica como se caracteriza e concretiza essa formacéo inicial dos
professores para a Educacdo Basica.

Algo que me inquieta é compreender porque 0s alunos nos cursos de formacéo
de professores se apresentam

[...] como criticos, inventivos, abertos, inovadores, durante o periodo em que
freqlientam o curso de formagdo, e que, no momento seguinte, quando ja
inseridos na profissdo, ignoram as duras criticas que fizeram a escola, e aos

seus professores e reproduzem o que ja se tornou habitual no ambito escolar
tornando-se, eles proprios, objetos das criticas (LIMA; REALLI, 2002, p. 217).

Pretendia fazer esta pesquisa e encontrar respostas para estas perguntas dando
voz as estudantes, isto €, entrevistando estudantes do curso de pedagogia da UFSC.
Entretanto, como ja afirmei acima, dadas as condices objetivas para a realizacdo deste
trabalho, esta questdo precisou ser redimensionada. Minha experiéncia com a pesquisa
me fez compreender que, se o tempo é um fator limitador, o recorte do problema de
pesquisa precisa ser preciso. Nesse sentido, meu interesse esta circunscrito nos cursos
de pedagogia, na formagéo do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
questdo de pesquisa esta orientada para a compreensdo de como esta situada a pratica de
ensino nos cursos de Pedagogia. Como os documentos curriculares, no caso a matriz
curricular de cada um dos cursos estudados, citam e articulam as disciplinas de pratica
de ensino com as demais disciplinas obrigatdrias. Isto ¢, como se situa a pratica de
ensino em cursos de Pedagogia publicos no Estado de Santa Cantarina nos seus

documentos curriculares?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Problematizar a formacéo inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir da anélise das propostas curriculares de cinco cursos Pedagogia de
universidades publicas em Santa Catarina.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Conhecer e compreender as propostas de estagio supervisionado em pratica de
ensino em cursos de Pedagogia no Estado de Santa Catarina (serdo analisadas as
matrizes curriculares dos cursos de pedagogia da UFSC, USJ, FMP, UDESC e UFFS).

2) Analisar as ementas das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado

Obrigatorio nos curriculos selecionados.

3. FORMACAO DE PROFESSORES: UM POUCO DE HISTORIA...

A responsabilidade para com a formacdo dos professores para lecionarem para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental nem sempre foi atribuida aos cursos Pedagogia
e, tampouco, era exigida em nivel superior, como curso de graduacdo. O curso que hoje
conhecemos, aqui no Brasil, como Pedagogia tem uma historia que passou por inimeras
transformacdes, desde os Jesuitas e até os dias atuais. Os processos de formacgédo de
professores passaram por reformas e em sua historia estdo presentes muitos momentos
de tensdo. Segundo Anténio Névoa (1995, p. 15-16),

Inicialmente, a fungdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo
especializada, constituindo uma ocupacédo secundaria de religiosos ou leigos
das mais diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no
seio de algumas congregacdes religiosas, que se transformam em verdadeiras
congregacdes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVII, os jesuitas e 0s
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um corpo de
saberes e técnicas em um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente [...].
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Em um movimento de retrospectiva historica é importante explicitar que a
Educacdo Brasileira, como um todo, obteve sempre muita influéncia estrangeira,
sobretudo dos Jesuitas, que chegaram ao Brasil em 1549 e que, mesmo com a intencao
de transmitir os ensinamentos do catolicismo de forma oral e pautados nos principios
portugueses de fé, caracterizam-se como pioneiros nos processos de ensino e
catequizacdo para as criangas indigenas brasileiras que aqui habitavam. Somente no
final do seculo XVII, na Europa, é que se rompe essa tradicdo apenas do ensino
religioso e passa-se a pensar nos ensinamentos da leitura, do calculo e de escrita.

No século XVII, fortalecia na Revolucdo Francesa, a institucionalizacdo da
educacdo como funcdo do Estado e voltada para a formacdo dos cidaddos,
concretiza a idéia da criagcdo de uma escola para a formagdo de professores
laicos e, em decorréncia, os professores passam a ser considerados como
profissionais a servi¢o do Estado. A crenga na necessidade dessa formagéo
fortaleceu as escolas normais, que ficaram ao encargo do poder publico e

espalharam-se  pela Europa nos estados nacionais recém-criados
(ROMANOWSKI, 2008, p. 30).

Em 1759, teve inicio em Portugal um movimento nomeado de “Reforma
Pombalina”, na qual os ensinamentos religiosos eram somados ao ensino de ler,
escrever, calcular e o compromisso civil perante o reino, colocavam-se em pratica nas
‘Aulas Régias’, que simbolizaram a criacdo da escola publica. Aqui, os professores
poderiam ser religiosos ou intelectuais, esses ministravam aulas avulsas sobre
determinado assunto do seu conhecimento. A reforma pombalina foi composta por dois
momentos: o primeiro nomeado de Estudos Menores, que correspondia aos estudos para
0 ensino primario e secundario e que no ano de 1760, em Recife, foi responsavel por
organizar o primeiro concurso publico para professores no Brasil. Com esse concurso a
“profissdo professor” seria elevada a titulo de nobreza, porém o concurso ndo foi
homologado e os aprovados ndo foram chamados para assumirem os cargos, passando
assim a criarem escolas particulares em suas residéncias. Como segunda medida da
“reforma pombalina” o governo tentou colocar em pratica a cobran¢a de um imposto
especifico para o financiamento da educacéo publica, porém o que se arrecadava nédo era
suficiente para o pagamento dos professores, o que gerou o fracasso dessa tentativa de
reforma educacional. Embora, mesmo que fracassando, a ideia do ensino publico nos
colégios estivesse mantida e apenas no ano de 1808 com a chega da Corte Portuguesa
no Brasil é que aumentou a preocupac¢do com a escolarizacao.

O Brasil recebeu também influéncias externas no periodo imperial e em 1827

estabelece-se, de fato, o primeiro movimento de selegdo para professores, na época
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intitulados de “mestres e mestras”. Movimento este nomeado de “lei aurea” e que exigia
dos professores que, para receberem o referido titulo, precisariam apresentar uma
metodologia de ensino para o aperfeicoamento de suas praticas, esta proposi¢do obtinha
apenas carater pratico, desarticulado de teorias. Nesse mesmo periodo, colocava-se em
pratica 0 método Lancaster, no qual definia-se que em um grupo de alunos aquele que
demonstrasse ser mais inteligente ficaria responsavel por repassar para 0s outros colegas
0 que o professor ensinava para ele, ou seja, 0s professores ainda eram despreparados
para realizarem seu trabalho, passando assim a sua responsabilidade para um dnico
aluno. Podemos considerar que foi nesse periodo que, sob o reinado de D. Pedro 11, que
efetivaram as preocupacOes para com a formacgdo dos professores, embora néo fosse
destinado devido financiamento para o investimento nesta formacéo.

Apenas em 1835 é que foi criada a primeira escola normal, como também é
criado o colégio D. Pedro Il. Aqui, a nomeacdo de quem seriam os professores do
colégio era realizada pelo Imperador D. Pedro Il e estes eram admitidos através “de
exames publicos perante o presidente da Provincia para os 'catedraticos'. Posteriormente
essa responsabilidade foi atribuida as assembléias” (ROMANOWSKI, 2008, p. 32).
Cada professor era responsavel por sua disciplina e membro de uma congregacao
responsavel por analisar e conduzir os rumos de ensino.

Recebemos também influéncia dos Estados Unidos, que eram pautados nos
principios positivistas, como também da Alemanha e da Inglaterra, porém o que se fazia
era imitacdo dos modelos e processos educacionais praticados nesses paises sem, se
quer, propor uma adaptacéo a realidade, a cultura e ao povo brasileiro.

Em 1854 ha uma nova tentativa de reforma,

Proposta por Couto Ferraz (na época ministro do império, definia como
requisito ao cargo de professor do ensino primario: ser brasileiro, ser maior
de idade, ter moralidade e capacidade profissional. O exame de capacidade
(prova oral e escrita) era realizado por uma comissdo de examinadores
definida pelo presidente provincial. Para o ensino secundario, os professores

realizavam exames publicos tendo por referéncia o Colégio D. Pedro Il
(ROMANOWSKI, 2008, p.32-33).

Mesmo com a realizagdo de mudancas, que, de fato, demonstravam a
insatisfacdo com o modelo de Educacgédo que ainda perpetuava no Brasil, em 1889, com
a instalacdo da Republica, grande parte da populacao que deveria estar se escolarizando,
era analfabeta. Isso devido as poucas escolas que existiam no meio rural em que 0s
professores ainda lecionavam sem uma formacao especifica. Nas cidades exigia-se que

os professores comprovassem formacdo (nos Cursos Normais), porém aos auxiliares
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desses professores o Curso Normal ndo era requisito, estes deveriam aprender o
exercicio docente apenas através da pratica do professor regente.

O movimento nomeado de “Manifesto de 1932 caracteriza-se COMO oOutro
marco na educacdo brasileira. “Constam, nesse manifesto, os indicativos para um
projeto de educacdo nacional incluindo a criacdo de um sistema de ensino publico, laico
e para todos os cidadaos brasileiros” (ROMANOWSKI, 2008, p. 33). Esse periodo é
também reconhecido como o ber¢co do nascimento de um novo ideal de educagéo, o
movimento Escolanovista. A Escola Nova surgiu no final do século XVII, com o0s
principios pautados na psicologia, para ir de encontro aos pressupostos da Escola
Tradicional e uma grande mudanca que esse movimento trouxe foi a crenga que a
qualidade do ensino poderia garantir melhorias na Educacéo, logo colocava-se o aluno
como centro das acdes e planejamentos pedagogicos e ndo mais o professor.

Depois da Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945), mesmo que com adaptacdes
a realidade brasileira, os principios formativos dos professores eram influenciados por
medidas ja adotadas na Europa, na qual se defendia que a escola, como a educacdo
publica, era direito de todos e responsabilidade do Estado. Essa € uma concepc¢édo que
permeia os principios educativos brasileiros até os dias atuais.

No periodo em que o pais vivia sob a ditadura militar, isto &, entre as décadas de
1960 e 1980, a Educacéo brasileira passou por rapidas mudancas e diferentes medidas
para com a Educacao foram implementadas por meio das Leis 5.540/68 e 5.692/71. Nos
anos 70 as medidas propostas ndo agradaram por tendenciarem a formacao tecnicista de
professor e, logo, de educacdo. Entre elas estavam: a departamentalizacdo da
organizacao universitaria, o surgimento das licenciaturas curtas, a permissao para jovens
iniciarem o trabalho no primeiro grau e a implementacdo do ensino profissionalizante
no segundo grau. Em seguida, nos anos 80, ja foram iniciados movimentos que iam de
encontro ao proposto na década anterior, isto €, as licenciaturas curtas foram extintas, 0s
Cursos Normais de nivel médio sofreram alteragdes e, sobretudo, o curso de Pedagogia
em nivel superior passou a ser alvo de discussdes e estudos para formulacdo de novas
propostas de ensino superior e formagéo de professores.

Podemos afirmar que a década seguinte, os anos 90, foram mais intensos e que
trouxeram mudancas mais significativas e duradouras, ndo so para a Educacao, mas para
a sociedade em geral. Intensifica-se e a globalizacdo, a economia, as tecnologias, 0
modo de trabalho e, contudo, exige-se um novo modelo de homem para atender a essa

demanda e com novos conhecimentos. Com isso, exigem-se também mudangas nas
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politicas educacionais, ressaltando a necessidade um novo modelo de escola e um novo
perfil de professores. Os professores agora precisam passar por uma formagdo mais
efetiva, pois passa-se a exigir destes uma maior titulacdo, defende-se a ideia de cursos
de formacdo continuada e aperfeicoamento da profissdo atraves dos cursos de pos-
graduacao.

As politicas educacionais apontavam para uma formacdo ao longo da carreira
profissional, articulada com possibilidade dos professores estarem sempre se
atualizando, algumas lacunas ainda refletem hoje em um profissional da Educacéo
desmotivado e desconte com sua profissdo. Isso pelo fato da remuneracdo para a
carreira docente ndo ser suficiente para que o professor opte por conciliar estudo e
trabalho. Ainda ndo dispomos de condicdes justas a esta categoria de trabalho, o que
impede que os professores sejam, de fato, criticos, reflexivos, éticos e compromissados
com a Educacdo. Os professores ainda ndo conseguem refletir sobre tamanha
responsabilidade e poder que possuem de transformar, os professores ainda nao
acreditam que podem fazer parte de um processo de mudanca e evolugdo dos seus
alunos, da sociedade. Apesar de no decorrer do tempo, de décadas, de séculos, as
mudancas sociais, politicas e administrativas na Educacdo caracterizarem-se como
muitas e, de certa forma positivas, ainda ndo foram o suficiente para que a sociedade

reconheca o poder e necessidade de uma educacédo de qualidade.

3.1 O curso de Pedagogia em discussao

O curso de Pedagogia no Brasil, como citado anteriormente, passou por grandes
momentos de discussdo, em especial quando relacionado com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e o que ela previa para a formacao destes professores da Educacao Basica.
Em um de seus artigos sobre a historia do curso de Pedagogia no Brasil, a autora Emilia
Freitas de Lima (2003, p. 190-191) afirma que reconhece

[...] na histéria deste curso trés grandes fases, embora destaque na segunda
uma subfase muito importante. A primeira compreende o periodo de seu
nascimento em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade
do Brasil, até a reforma universitaria instituida pela Lei n.5,440 em 1968. A
segunda vai desta data até 1996, quando foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n.9.394/96; e a terceira € a que estamos
sofrendo desse momento até hoje.
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Quando criado, no ano de 1939, o curso de Pedagogia era composto por duas
fases. No entanto, diferente do que conhecemos hoje (a maioria dos cursos elaboram
suas fases equivalentes a um semestre), a primeira fase era organizada em trés anos e
intitulava o estudante como bacharel; a segunda fase acontecia em um ano e o titulo
recebido era de licenciado, isto pelo fato deste quarto ano ser embasado apenas nos
conhecimentos de didatica relacionados as disciplinas ja realizadas no bacharelado. Esta
forma como estava organizada a formacéo de professores foi nomeada de “esquema 3 +
1.

A reforma universitaria de 1968, caracterizada pela autora como o inicio para a
segunda fase das mudancas no curso de Pedagogia no Brasil, aconteceu pelo fato de que
o0s pedagogos poderiam escolher, a qualquer momento do curso, se tornarem habilitados
em um dos diversos cargos escolares: administracdo escolar, supervisao escolar,
inspecdo escolar ou o ensino de disciplinas e praticas nos cursos normais. Ou seja, 0
curso formava o professor que atuaria ou na equipe técnica da escola basica ou na
docéncia dos cursos de formacédo de professores em nivel médio.

Acontece que essa politica de formacdo ndo agradou aos que estavam, de fato,
envolvidos com a educacdo e a formacdo de professores, pois acreditavam que o que
estava proposto viria a formar apenas técnicos em educacdo e ndo professores para
atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental ou na Educagéo Infantil. Sendo assim,
o0 primeiro movimento de reivindicagdo sobre a politica de formagdo docente que estava
em vigor, foi dado a partir da Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de
Formacdo do Educador (CONARCFE). Posteriormente, no ano de 1983, efetiva-se a
luta pela formagdo do educador para qualquer modalidade de ensino, assim como a
formacéo dos professores com énfase e prioridade na docéncia, luta esta que perdura até
os dias atuais.

Essa segunda fase deixou maiores marcas de insatisfagdo com o que estava
sendo executado e, portanto, muitos movimentos de reivindicacéo.

Em sintese, podemos afirmar que a partir da promulgacdo da Constitui¢do
Federal Brasileira, em 1988, teve inicio uma agenda de discussdes sobre propostas para
a elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo no Brasil. Nessa
tramitacdo, podemos destacar dois movimentos de forcas, um liderado por Darcy
Ribeiro e outro que ficou conhecido como projeto "Jorge Hage". Cabe lembrar que o
projeto de Darcy Ribeiro é apresentado em 1995 a aprovado, na forma de lei, em 1996
(MEC, 2013)
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Em 20 de dezembro de 1996, entra em vigor a nova LDB (BRASIL, 1996), que

poderia vir a desqualificar a profissdo docente. Segundo Scheibe (2003, p. 171),

[...] com o estabelecimento das diretrizes e bases da educagido nacional por
meio da Lei n.9.9394/96, a area da formagdo de professores vinculada ao
ensino superior passou a se configurar entre os temas mais polémicos a serem
regulamentados pela legislagdo complementar em andamento do pais.

Para essa autora, as criticas a respeito das proposi¢cdes que vinham descritas na

LDB giravam em torno dos artigos n. 62, 63 e 64. Tal qual consta no documento da
LDB, o artigo 62 propunha o seguinte

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a4 em

nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em

universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formac&o

minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco)

primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

J& o artigo 63 tratou, em especifico, institucionalizacdo de novos institutos de
educacdo superior:

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterdo:
I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educagdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;
Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

111 - programas de educacao continuada para os profissionais de educacéo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996).

E o artigo 64 colocava multiplas determinacdes aos cursos de pedagogia:

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo,
planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo educacional para a educagdo
bésica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a
base comum nacional (BRASIL, 1996).

Esses trés artigos citados na LDB — sendo um primeiro que tratou dos locais
previstos a oferecerem a formacédo dos professores e, inclusive, informou a criacdo dos
Institutos de Educacdo Superior (IES); o segundo que explicitou as determinacGes que
esses IES deveriam respeitar e a implementacdo dos cursos normais superiores e 0
terceiro que corroborou com a ideia de que a formacdo docente poderia acontecer nos
cursos de pedagogia ou pos-graduacdo — embora apontem para diferentes focos,

contribuiram para uma mesma ideia: a de desqualificacdo da formacgdo e do exercicio
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docente e, como mencionado anteriormente, a grande preocupacdo dos que ja atuavam
na rea da educagdo com compromisso, se intensificou com os trés artigos ja citados.

A critica ao artigo 62 era feita pelo fato deste apontar para a criacdo dos IES e,
com isto, estaria retirando grande parte da responsabilidade para com a formacéo de
professores das universidades, sendo que estas funcionam como “locus privilegiado de
ocorréncia dessa formac&o, por ser ai que se da a relacdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensao” (LIMA, 2003, p. 195).

As instituicBes de ensino superior passaram, entdo, a ser classificas em:
universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e
institutos superiores ou escolas superiores, instaurando-se ndo apenas uma
distin¢do entre universidade de pesquisa e universidades de ensino, mas entre
0 ensino superior universitario e o ndo universitario. Normatizou-se uma
hierarquia no interior do ensino superior. Certamente ndo por acaso,
estabeleceu-se como local privilegiado para a formacéo dos docentes o nivel
mais baixo dessa hierarquia, uma solugdo que, independentemente do setor

ao qual se vincula (publica, particular, comunitaria), devera ser a mais barata
em todos os sentidos (SCHEIBE, 2003, p. 174).

Outro fator questionador desse artigo era quanto a exigéncia formativa do corpo
docente que representaria a formacdo dos novos professores nos IES. Na resolucéo
CNE/CP n.1, de 1999, consta que seria necessario apenas que 10% dos docentes
possuissem o titulo de doutor para lecionarem nos IES, sendo que o MEC exige que,
para qualificar um curso de graduacdo nas universidades, é necessario no minimo que
50% dos professores sejam doutores (BRASIL, 1999). Estava sendo contraditéria a
postura dos responsaveis pelas politicas educacionais, uma vez que afirmavam que 0s
cursos dos IES tinham a mesma validade dos cursos oferecidos nas universidades,
porém eram feitas exigéncias diferentes sobre os professores que trabalhariam nos IES e
0s que trabalhariam nas Universidades. Questiona Lima (2003, p. 195) “nio é paradoxal
que um mesmo 6rgao faca exigéncias diferentes para diferentes instituicfes formadoras
do mesmo profissional?”.

Concordo com as criticas que eram feitas ao artigo 62, principalmente no que diz
respeito aos professores que nos ensinam a sermos, futuramente, professores também.
NOs chegamos a universidade com vontade de aprender, com diversas expectativas,
precisamos ser conduzidos e orientados por pessoas que nos mostrem a profissao
docente com sabedoria e propriedade, acredito que um titulo ndo classifica a pratica do
professor “boa” ou “ruim” por si s6, mas que a experiéncia vivida por ele até conquistar

determinado titulo pode nos conduzir por caminhos mais seguros.
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O artigo 63 também ocupou um lugar de criticas pelo fato de enfatizar, que
preferencialmente, a formacdo dos professores para a educagdo infantil e ensino
fundamental acontecesse nos cursos normais superiores dentro dos institutos superiores
de educacdo e ndo nas Universidades, com carater e titulo de graduacdo. Uma vez que,
como mencionado anteriormente, os IES estavam colocados no ultimo grau de
hierarquia, tanto em manutencdo, quanto em qualificagdo. Aqui, a meu ver, era
interessante que a formagéo dos professores estivesse concentrada nos IES pelo fato de
reducdo de custos, por exemplo, se no corpo docente destes era exigido 40% a menos
titulos de doutores aos docentes que ali lecionariam do que nas universidades, o gasto
para manter oS cursos normais superiores seriam bem menor do que manter os cursos de
graduacdo. Em relacdo aos gastos e financiamento destinados a educagdo precisamos,
estar sempre atentos, para questionar e reivindicar. Como afirma Scheibe (2003, p. 172),
“a inten¢do, por parte dos condutores da politica educacional oficial, de retirar das
instituicdes universitarias a responsabilidade pela formacdo dos professores para a
educacdo basica € outra grave questao que deve nos colocar em alerta”.

A critica ao artigo 64 girava em torno das especificidades dos cursos oferecidos
nos IES e dos cursos oferecidos nas Universidades, de uma maneira mais especifica,
circulava em torno do tripé: ensino — pesquisa — extensdo. Essa relacdo entre o ensino, a
producdo do conhecimento e os projetos de extensdo acontece apenas nas universidades
e com a intencdo de destinar aos IES os cursos de formacdo de professores para a
docéncia, os futuros professores estariam sendo formacdo sem uma pratica de pesquisa,
sem possibilidades de conhecer os caminhos, as metodologias de pesquisa, sem
conhecer e fazer pesquisas. Isto €, aos IES ficaria destinado a formacéo de professores
sem a pratica de pesquisa e as universidades ofereceriam esta possibilidade de
conhecimento, o que estaria também disseminando diferencas entre cursos que, no
discurso, formariam um mesmo profissional e até mesmo hierarquizando a profisséo
docente.

Avaliando a minha formagéo e a minha participagdo desde as primeiras fases do
curso de Pedagogia em um projeto de pesquisa percebo o quanto € importante essa
aproximacgdo com a producdo de conhecimento. Além de me auxiliar a compreender de
forma mais ampla e critica 0s processos educativos, me auxiliou nos momentos de
reflex@o sobre a minha préatica de ensino nos momentos de estagio obrigatorio propostos

na matriz curricular do curso de Pedagogia da UFSC.
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Acredito que todo esse processo de mudanca e discusséo relacionados a LBD n.
(BRASIL, 1996) contribuiram para que, atualmente, tenhamos cursos de Pedagogia em
nivel superior, a titulo de graduacdo. Cursos presenciais, com carga horaria minima,
regidos por politicas publicas, com curriculos organizados em regimes semestrais,
publicos e, acima de tudo, por serem referéncia na formacdo de professores. E
interessante lembrar, também, que estas discussdes ndo conseguiram ‘““acabar” com a
criacdo destes cursos, por exemplo, no Estado de Santa Catarina ha um curso instalado

ha mais de 50 anos, assim como ha um curso criado recentemente, em 2009.

3.2 O curso de Pedagogia nos dias atuais

O que se pode afirmar, apds a retrospectiva histdrica feita acima, é que a
formagdo de professores no Brasil tornou-se um tema fortemente discutido nas politicas
educacionais, nos encontros de educagdo, bem como se tornou uma luta por parte
daqueles que, de alguma forma, preocupam-se com a educacdo e seus desdobramentos
na construcdo de sociedades futuras. Pode-se dizer que todos os movimentos de
transformac&o na estrutura dos cursos de formagao de professores contribuiram para que
hoje tenhamos uma politica mais justa, efetiva e mais respeitosa ao exercicio docente,
porém continuamos perspectivando melhores condi¢des de formacao, trabalho e salarial
para os professores e lutando para a garantia de uma educacdo publica e de qualidade.
Segundo a autora Leda Scheibe (2003, p. 177), o ano de 2001 demarca um momento
positivo para a area da formacdo docente, pois

[...] pelo parecer CNE/009/2001 foram aprovados, no dia 8 de maio de 2001,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educagdo Bésica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de Graduagdo
Plena, ap6s um longo periodo de experiéncia de mobiliza¢do da comunidade
académica, que tentava influir em suas defini¢des. Pouco depois, em 2 de

outubro o CNE aprovou também parecer que estabeleceu a duracdo e a carga
horéria dos cursos.

Atualmente, os cursos de Pedagogia sdo oferecidos em universidades publicas e
faculdades particulares, nas modalidades presenciais e a distancia. Ainda existem,
também, os cursos de Magistério (de nivel médio), porém a oferta, como também a
procura destes, esta reduzida.

Nas universidades publicas a formagdo do pedagogo geralmente acontece em

quatro anos (oito semestres/fases) ou quatro anos e meio (nove semestres/fases). Ja em
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algumas faculdades particulares esta formacdo do pedagogo se da em trés anos e cada
fase corresponde a um ano. Os cursos de magistério sdo oferecidos, geralmente, na
redes publicas de ensino e financiado pelo 6rgdo responsavel mantedor do ensino
médio.

Existem cursos de educacéo a distancia oferecidos nas universidades publicas, e
também em faculdades particulares. Geralmente estes cursos propfe uma formacao
aligeirada e com baixo investimento por parte do interessado em graduar-se. O tempo de
curso ¢ curto, a formagao ¢ praticamente “virtual”, com uma carga horaria presencial
baixa. As autoras Gatti e Barreto (2009), afirmam que é recente a criacdo de cursos de
graduacdo a distancia no Brasil, porém que a expansdo desses cursos se apresenta em
namero expressivo desde a sua criacdo até os dias atuais. As autoras afirmam, ainda,

gue o surgimento desta modalidade de ensino é uma heranca estrangeira

A partir do final da década de 1970, paises como a Inglaterra, a Alemanha e a
Espanha criaram universidades pablicas com ensino a distancia, voltadas ao
atendimento de milhares de estudantes trabalhadores com custos mais baixos,
e, ao longo da experiéncia que acumularam, conseguiram obter bom padréo
de qualidade nos programas desenvolvidos (GATTI; BARRETO, 2009, p.
89).

Acredito que a EAD é uma oportunidade positiva a respeito de promover uma
igualdade ao ingresso em um curso superior por parte daqueles que se 0s cursos fossem
oferecidos apenas na modalidade presencial ndo poderiam realizar essa formacao.
Porém, uma das criticas que faco a esta formacdo a distdncia esta no fato de
proporcionar com menos intensidade relacGes entre professores e alunos do que 0s
cursos presenciais, 0 que deixa a desejar no que diz respeito as discussdes e exposi¢do
de diferentes ideias, bem como as trocas de conhecimento e experiéncias. Tambem o
fato das turmas serem muito grandes e os professores de estagio e pesquisa ficarem
responsaveis por muitos alunos, podendo deixar a desejar nas orientacGes, seja na
pratica, nas interpretacdes da realidade e até mesmo nas possibilidades de investigacao
cientifica. Um outro fator negativo € que, segundo Gatti e Barreto (2009, p. 113), ha

[...] numerosos indicios de que a multiplicacdo de consorcios e polos para a
oferta de cursos de licenciatura a distancia estaria ocorrendo sem que um
projeto politico-pedagdgico de formagdo docente mais adensado no ambito
de sua articulacdo nacional e local tenha sido desenvolvido e compartilhado e
sem que as estruturas operacionais béasicas estejam funcionando
adequadamente.
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Tendo vivido um processo de formacgdo denso, com muito compromisso e rico
em discussdes tedricas com minhas colegas de classe e professores, na qual nos viamos
todos os dias e a cada conversa eu sentia que algo em mim modificava, vejo 0s cursos
de graduagcdo em pedagogia a distdncia como “empobrecedores” de uma profissao
construida e mediada através do dialogo, inspirada no conhecimento e que possibilita
transformac&o. Isto €, o contato diario com professores e colegas de classe enriquecia e
transformava meu pensamento, por meio das discussdes que surgiam mediante leitura
prévia e explicacdo do professor sobre a literatura. Desta forma, penso que a formacao
do professor deve acontecer totalmente presencial e, ousando minha fala, diria que esta
deve ocorrer de forma consistente e exigindo muita leitura e estudo, afinal para ser
professor e Ihe dar com o conhecimento é necessario conhecer o mundo e a cultura, é
necessario relaciona-se com a sociedade e, também, com o conhecimento.

No entanto, Gatti e Barreto (2009, p. 113-114), apontam que ha diferentes

formas de interpretacdo sobre a Educacéo a Distancia

S&o ainda raras as pesquisas que se debrucam sobre os problemas e desafios
postos pela expansdo de EAD e pelas novas dimensdes que ela vem
assumindo no pais, o que é compreensivel, de certo modo, tendo em conta o
seu carater recente. Mas esse € um campo muito eivado de ideologias e cheio
de radicalizagdes polarizadoras. De um lado, hé autores que se atém a defesa
do maior acesso a educacgdo e do melhor dominio das TICs como fatores de
democratizacdo, e ha instituicdes empenhadas em grandes investimentos
autopromocionais. De outro lado, h4 os que repudiam o uso das TICs como
substitutas das relagbes humanas necessariamente envolvidas nos processos
de formacdo e se insurgem contra as influéncias globalizadoras da tendéncia
a adoté-las. Em vista da necessidade de superar essas dicotomias, €
importante apoiar estudos que abordem as questfes relativas a gestdo desse
modelo de formagdo no Brasil, as articulagdes em rede, a integracdo de EAD
nos Planos de Desenvolvimento Institucional das IES, que tragam evidéncias
empiricas sobre o funcionamento das dimensdes especificas dos cursos no
interior das instituicbes e que avaliem os impactos dessa modalidade de
ensino quanto a aprendizagens profissionais efetivas.

Acredito que a formacdo de professores requer sempre um olhar atento e que
deve estar sempre em questionamento, pois concordo com Gatti (2000), que em outro

de seus estudos recentes, inicia seu texto enfatizando a importancia da profissao docente

Nunca é demais lembrarmos a importancia da funcdo dos professores na
contemporaneidade. Eles formam, com seu trabalho nas escolas, as
sucessivas geracOes que dardo continuidade a um processo de civilizacdo que
vem se construindo em muitos séculos, processo que permite a busca, criagdo
e a manutencdo de maiores e melhores condicfes para a vida humana nos
tempos historicos. O professor é o profissional inserido em um contexto
educacional, que é ao mesmo tempo nacional e local, que tem eixos
sociofilosdficos, mas se faz na heterogeneidade das condi¢Bes geograficas -
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culturais desse territorio, o que coloca problemas ndo triviais que merecem
atencdo investigativa (GATTI, 2010, p. 117).

J& para Clermont Gauthier (GAUTHIER; MELLOUKI, 2004), os cursos de
Pedagogia deveriam formar o professor da Educacdo Bésica para que ele seja um
intelectual e mediador do conhecimento. Afinal, um professor ndo & apenas um
portador, intérprete, até critico, porém reprodutor da cultura que esta inserido. O
professor €, também, produtor e divulgador de novos conhecimentos, de novas técnicas
e de procedimentos pedagodgicos, € um agente de socializacdo dentro e fora do espago
escolar, é também intérprete e guardido responsavel pela consolidacdo das regras de
conduta e das maneiras valorizadas ndo s pela escola, mas pela sociedade também.
Desta forma, é nesta perspectiva que os cursos de Pedagogia devem estar organizados e
propondo a efetivacdo do papel do professor perante as criancas, os adultos, a escola e a
sociedade como um todo.

No estado de Santa Catarina sdo oferecidos cinco cursos de graduacdo em
Pedagogia publicos e presenciais. Dois sdo municipais, sendo a USJ financiada pelo
municipio de Sao José e a FMP pelo municipio de Palhoga. Um terceiro € estadual, de
responsabilidade e mantido pelo Estado de Santa Catarina: UDESC. Os outros dois séo
mantidos por orgdos federais: UFSC e UFFS. Destas cinco instituicGes apenas a
UDESC oferece curso de graduacao em Pedagogia EAD.

As redes de ensino dos municipios onde estdo instaladas as institui¢cfes nas quais
sdo oferecidos os cursos de Pedagogia estudados neste trabalho, organizam-se de forma
semelhante para a contratacdo dos professores para lecionarem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Essa contratacdo acontece por forma de concurso publico e pode
ser em carater efetivo ou temporario. Nos editais dos concursos especificam a
escolaridade exigida para que os professores assumam 0s cargos, bem como expde as
atribuices e funcGes de cada profissional.

Os municipios de Florianopolis (onde estdo localizadas a UFSC e a UDESC) e
de Palhoca (onde se localiza a FMP), abriram recentemente concurso para efetivacao de
novos professores para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ambos 0s concursos
foram organizados pela Fundagdo de Estudos e Pesquisas Socioecondmicas(FEPESE).
No municipio de Palhoga aconteceu em marc¢o/2013 e, conforme o edital 002/1012, para
assumir o cargo de professor dos anos iniciais é preciso que o profissional apresente
diploma de conclusdo de curso em nivel superior, de licenciatura plena em Pedagogia e

com habilitagdo em Séries Iniciais.
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Em Floriandpolis o concurso aconteceu em outubro/2013, de inicio foram
oferecidas 10 vagas e a exigéncia de escolaridade para que 0s concorrentes assumissem
o cargo é do diploma ou certificado de conclusdo de curso de Licenciatura em
Pedagogia ou Curso Normal superior, também com habilitacdo em Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Conforme o edital, nesta rede de ensino, € atribuido como

funcéo do Professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

[...] assumir a docéncia na sua especificidade, desenvolvendo atividades de
planejamento, aplicacdo, registro e avaliacdo; seguir o proposto pela unidade
educativa e seu respectivo calendario; comprometer-se com a aprendizagem
das criancas e adolescentes, associando teoria e pratica nas atividades
pedagogicas; desenvolver atividades de acordo com as diretrizes curriculares
em vigor e de acordo com o Projeto Politico Pedag6gico da Unidade
Educativa; assumir uma postura ética e respeitosa com os alunos, pais e 0s
demais profissionais; participar das discussfes educativas/pedagdgicas
propostas pela unidade educativa (FLORIANOPOLIS, 2013).

J& a rede municipal de ensino de Séo José, onde se localiza o USJ, o edital
lancado no ano de 2013 expde apenas a contratacdo de professores para 0s Anos Iniciais
do Ensino Fundamental em carater temporario (ACT). Este concurso também foi
proposto pela FEPESE e neste edital ha uma diferenca, por ser contratacdo temporaria,
0s concorrentes podem assumir o cargo de Professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na opcdo de Habilitados, apresentando o diploma de concluséo de curso
superior de licenciatura plena em Pedagogia, diploma de Curso de Pedagogia com
habilitacdo em Anos Iniciais, ou Curso Superior ou, ainda, o certificado de conclusédo do
Ensino Médio com Magistério, ou como N&o Habilitados apresentando apenas um
comprovante de frequéncia a partir da 22 fase em Licenciatura de Pedagogia, Pedagogia
em Anos Iniciais ou em curso Normal Superior. As fun¢des atribuidas aos professores
Habilitados sdo as mesmas atribuidas aos professores Nao Habilitados, porém
diferencia-se o salario, os professores Habilitados recebem 30% a mais que 0s
professores contratados N&o Habilitados.

Essa € uma questdo a se pensar, pois como falado anteriormente, apds percorrer
um curso de graduacdo em Pedagogia de nove fases, totalmente presencial, em que
busca uma articulagdo entre teoria e préatica, que oferece uma orientacdo atenciosa no
momento dos estagios, que problematiza e proporciona momentos de pesquisa, ainda
me sinto despreparada para ser professora, para assumir este compromisso. Sendo

assim, fica dificil compreender como € possivel que alunas da segunda fase assumam
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uma turma? A bagagem tedrica oferecida nas duas primeiras fases é suficiente para que
estas profissionais preparem e planejem um trabalho significativo para as criangas?

Faco esses questionamentos por recordar da maneira como eu me via e via a
educacdo quando estava na segunda fase do curso, tudo ainda era muito superficial,
novo e relapso, eu ainda estava aceitando que eu precisaria mudar de postura e enxergar
a realidade de forma diferente. Eu ainda estava em formacdo, e muito no inicio dessa
formagéo, como eu poderia fazer parte da formacdo de outra pessoa se nem eu mesma
tinha a base suficiente? Os meus valores e concepg¢des eram ainda muito meus, s6 com
muito estudo e leituras que passei a aceitar que para promover mudancas, antes eu
precisava mudar. Vejo que se tornar professora precisa ser algo muito responsavel, pois
fazer parte da vida de uma crianga tornar-se referéncia para ela e influenciar seus
pensamentos e percepcdes sobre 0 mundo é fazer parte da constituicdo da identidade
daquele sujeito em formacao.

No municipio de Chapecd, o concurso publico para contratacdo de professores
para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental aconteceu também somente em carater
temporario. Quem organiza o concurso é a Objetiva Concursos e as inscri¢es para a
realizacdo da prova se encerram no proximo dia 18 de novembro de 2013. Aqui existe
certa rigorosidade, a meu ver até positiva, pois mesmo a contratacdo dos professores
sendo temporaria, a exigéncia para assumir o cargo de Professor dos Anos Iniciais € a
apresentacdo do diploma de conclusdo de curso de Licenciatura de Graduacdo Plena e
com habilitacdo em Séries Iniciais.

Existe também a contratacdo de professores para atuarem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em escolas mantidas pelo Estado, logo, a contratacdo dos
professores acontece também por conta do Estado. No entanto, ao fazer a busca no
google por: “concurso para professores do Estado em Santa Catarina” apareceram
muitas informagcbes e muitos sites, porém as informacbes divergiam. Quando
selecionada a opgdo que se apresentava com a mais proxima da realidade nao foi
possivel acessar o edital do concurso, pois a pagina apresentava erros. Foram trés
tentativas de acesso, em dois dias e horas diferentes.

Embora esta visualizagdo dos editais tenha acontecido de forma breve e apenas
para situar qual o profissional que as redes de ensino estdo contratando e,
posteriormente, verificar se € este mesmo profissional que as cinco instituicbes aqui
estudadas estdo formando ou desejam formar, ela apontou que a formagéo do professor

enquanto nivel superior ainda encontrasse desvalorizada. Independente da forma como
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0s cinco cursos de Pedagogia aqui analisados sdo classificados, articulados ou
organizados, a concluséo deles ndo é a Unica forma de ingresso na profissao, o que faz
com que outros profissionais se acomodem com a formag&o em nivel de magistério ou
procurem o0s cursos de educacéo a distancia e acabem ocupando as mesmas fungdes dos

profissionais formados nos cursos presenciais de nivel superior.

4. ATRAJETORIA DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na qual busca compreender a formacéo de
estudantes do curso de Pedagogia, a partir da anélise da estrutura curricular. Segundo

Trivifios (1987, p. 129), pesquisas qualitativas sdo descritivas:

A pesquisa qualitativa de tipo histérico cultural, dialética, parte também da
descri¢do que intenta captar ndo sé a aparéncia do fen6meno, como também
sua esséncia. Busca porém, as causas da existéncia dele, procurando explicar
sua origem, suas relagdes, suas mudangas e se esforca por intuir as
consequéncias que terdo para a vida humana .

Os dados foram coletados nos sitios eletronicos dos cursos. A escolha para a
coleta dos dados se deu em funcdo de dois critérios, articulados: o fato de o curso
Pedagogia ser integralmente presencial e de ser publico gratuito. Respeitando esta
escolha, localizamos cinco cursos no estado. Dentre esses cursos, dois sdo integrados a
universidades puablicas federais, um pertence a universidade estadual e os outros dois
sdo cursos vinculados a instituicdes de ensino superior municipais. E interessante
perceber que os cursos, com excecdo de um (situado em Chapecd UFFS), estdo todos
localizados na area metropolitana da capital do estado. O mapa abaixo possibilita situar

0S cursos no estado de Santa Catarina.
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Quadro 1: Localizacdo dos municipios onde séo oferecidos os cursos de Pedagogia

ESTADO DE SANTA CATARINA
B us

UFSC e

/v UDESC

" | FM

— .. > UFFS

Fonte: www.mapasparacolorir.vial2.com

Ousamos considerar que as oportunidades de um ensino gratuito para a formacao
dos novos professores dos anos iniciais e da educacdo infantil ainda se encontram muito
mais no litoral. H& que se considerar, também, que a UFFS possui menos de cinco anos
e 0 curso Pedagogia da UFSC, quase cinquenta. Ou seja, as possibilidades de acesso
favorecem os moradores do litoral catarinense.

O referencial teorico utilizado para as analises dos dados é proposto por Bardin
(2011), na qual propde que a analise do conteudo coletado para a pesquisa aconteca em
trés momentos. O primeiro momento é a fase da pré-anélise, que segundo a autora,
“geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretagao final” (BARDIN, 2011, p. 125). Para
Bardin essa primeira fase € intuitiva, pois permite ler e reler os dados infinitas vezes e
interpreta-los de diferentes formas, porém é também uma fase precisa, uma vez que esse
movimento de leitura e releitura propicia que os dados sejam organizados de forma
clara e calma, contribuindo para o periodo das analises.

Podemos afirmar que neste trabalho conseguimos desenvolver as trés fases da
pré-analise como propds a autora, pois primeiramente coletamos os dados (busca dos
curriculos dos cursos e as dissertacBes defendidas sobre formacéo inicial) e durante a
organizacdo dos dados no Excel, no momento de copia das informagdes contidas nos

sitios eletrénicos ou das dissertagdes completas, a leitura dos dados era feita com muita
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cautela, afinal para uma analise consiste os dados precisariam estar corretos e
organizados clara e precisa.
Uma das proposi¢fes de Bardin (2011, p. 126) para esta primeira fase de pré-
analise é uma “leitura flutuante”, esta
[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar ¢ em
conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e orientacdes. Esta fase
é chamada leitura “flutuante”, por analogia com atitude do psicanalista.
Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em funcao de hipoteses

emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel
aplicacédo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos.

A cada leitura os dados ganhavam um significado diferente e, de certa forma,
isto foi contribuindo para este segundo procedimento da analise do contetdo coletado
como, nomeado por Bardin (2011) como A exploracdo do material. Isto é, para a
classificacdo das disciplinas em uma das quatro categorias (fundamentos, metodologia,
pesquisa e estdgio) foi preciso realizar uma leitura do nome de cada disciplina
individual, depois uma leitura geral de todo o curriculo e s6 depois foi feita a
classificacdo, algumas disciplinas foi preciso ir até as ementas para classificar de forma
mais precisa. O mesmo procedimento foi adotado para com as dissertacdes que iriam ser
analisadas nesta pesquisa, primeiramente foi feita uma leitura individual de cada uma e
s6 ao final da leitura do todo é que se criou- as categorias de andlise e, entdo,
retomamos a primeira dissertacéo e fui fazendo a classificacao.

Por fim, o terceiro procedimento é caracterizado pelas analises e interpretagdes
dos resultados obtidos através da categorizacdo dos dados. Isto é, essa terceira fase
caracteriza-se como 0 “tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo”, no qual “os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos”
(BARDIN, 2011, p. 131). Foi nesse momento que conseguimos tragar um parametro
entre os resultados que tinha obtido com a metodologia adotada e os objetivos iniciais

para com a investigacéo.

4.1 Sobre a Coleta de Dados

A coleta de dados esta centrada nas matrizes curriculares de cada curso.
Buscamos as disciplinas obrigatdrias oferecidas, a carga horéaria de cada uma disciplina,
a carga horéria de cada fase e do curso como um todo. Em seguida, classificamos as

disciplinas em: a) disciplinas de fundamentos; b) disciplinas de metodologia; c)
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disciplinas de préatica de ensino; e d) disciplinas de pesquisa. O quadro a seguir ilustra

esse primeiro processo de coleta de dados:
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Quadro 2: Quadro sintese sobre a coleta de dados

PEDAGOGIA EM SANTA CATARINA

] l L S

UFSC UDESC
usJ FMP UFFS

( CURSO SUPERIOR PUBLICO PRESENCIAL DE }

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

OFERECIDAS
Fs Y
FUNDAMENTOS - > METODOLOGIA - > PRATICADEENSINO = < - PESQUISA

. -

PROFESSORAS DA EDUCAGAO
INFANTIL E DOS ANOS INICIAIS

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Foram classificadas como disciplinas de fundamentos aquelas que, de alguma
forma, trazem como base referenciais tedricos de origem pedagdgica, psicologica,
filoséfica, socioldgica ou historica. As disciplinas metodol6gicas aquelas que possuem
um carater de fundamento didatico-pedagdgico. As disciplinas classificadas como
pratica de ensino foram aquelas que destinaram a sua carga horaria total para o exercicio
da docéncia na escola. Finalmente, foram classificadas aquelas que destinaram suas
discussdes as metodologias de pesquisa, problematizacdo de pesquisa, orientacdo de
pesquisa (TCC).

E preciso destacar que a forma de apresentacdo dos curriculos é diversa, em
todos os cursos. Os cursos da UFSC, UDESC e UFFS apresentam sites com mais
informacdes, favorecendo a busca. Tais informagdes, ainda que ndo sejam alvo da
investigacdo, favorecem as analises, uma vez que possibilitam compreender a dinamica

dos cursos. Neste sentido, os dois cursos municipais deixaram muitas davidas, em
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relacio a formacdo dos docentes, as ementas das disciplinas oferecidas e,
principalmente, ao histérico de implantagdo dos cursos.

A intencdo de coletar estas informacOes foi para, posteriormente, realizar um
cruzamento entre disciplinas obrigatorias (valor da carga horéaria total de cada curso),
com as quatro categorias de disciplinas (carga horaria do curso referida as disciplinas de
fundamentos, metodologia e pratica de ensino). Isto &, com estas informagdes seria
possivel percebermos como o curso se estrutura, verificando a porcentagem em carga
horaria de horas de disciplinas obrigatorias que se destinam aos fundamentos, as
metodologias, a pesquisa e a pratica de ensino, e se essa estruturacdo condiz com o
profissional que o curso deseja formar.

Em seguida buscamos, a partir dos Projetos Politicos Pedag6gicos dos Cursos, as
ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado Obrigatério. A intencdo ao
apreender as ementas é para que possa Verificar como a pratica de ensino é pensada e
organizada por instituicdo, para verificar se ha possibilidades de reconhecer a prética
pedag6gica como eixo para a formagéo dos futuros professores.

5. ANALISE DOS DADOS

5.1 Os cursos de Pedagogia em instituigdes Municipais

5.1.1 O curso de Pedagogia no Centro Universitario de Sdo José

A busca do site oficial do curso de Pedagogia oferecido no Centro Universitario
Municipal de Sdo José foi realizada a partir do acesso ao site de busca “Google” e
utilizei o indexador “USJ + Pedagogia”. Esse procedimento possibilitou rapidamente
acesso ao site do USJ. Antes de acessar o site estava sendo feita uma chamada ao
préximo vestibular para ingresso no Centro Universitario, o informativo continha a data
das inscricdes e o dia da prova e ao fecha-lo consegui, de fato acessar o site. O site
possibilita que conhecamos a instituicdo mantedora, no caso a Prefeitura Municipal de
Sdo José, quando foi criado (no ano de 2005), os cursos de graduacdo que sao
oferecidos: administracdo, ciéncias contdbeis, ciéncias da religido e pedagogia. O site

possibilita /ink’s para conhecermos os projetos de extensdo e cultura, EAD, pesquisa e
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pos-graduacao, o calendario académico de 2013, o corpo docente dos cursos e um portal
aos egressos desta instituicdo. Ha informagdes sobre contato e endereco. A pagina nos
pareceu interativa, porém confusa.

Ap0s conhecermos o site de maneira geral, o foco foi direcionado ao Curso de
Pedagogia. Obtivemos duas opcdes de escolha relacionadas ao curso de pedagogia: o
quadro de horérios e a grade curricular. Em relacdo ao quadro de horarios estavam
disponiveis os quadros do primeiro e segundo semestres de 2013, assim como também a
matriz curricular disponivel ao acesso era do ano de 2013.

Ainda, em relacdo ao curso de Pedagogia, constava no site que o curso foi
reconhecido pelo MEC no ano de 2008, sob o decreto 2028 do dia 16.18.2008. Uma
segunda informacdo é em relacdo a duracdo do curso, ao total sdo 8 fases (oito
semestres = 4 anos). No site esta exposto, também, o perfil do pedagogo que o curso
deseja formar: profissional capacitado para trabalhar na educacdo infantil, séries iniciais
do Ensino Fundamental e com as matérias pedagogicas do Ensino médio, preocupado
com a garantia de um ensino qualitativo, com a cidadania, com a igualdade e com a

incluséo social. Informa que os pedagogos ali formados podem

atuar em instituicGes publicas ou privadas de diferentes segmentos na éarea de
educacgdo, podendo exercer suas funcbes em creches, pré-escolas, séries
iniciais do Ensino Fundamental e disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio,
além de empresas, sindicatos, meios de comunicagdo, movimentos sociais
organizados e ONGs (USJ, 2013).

Na opcao “Curso de Graduacdo — Pedagogia” mostra apenas o nome da
coordenadora do curso e seu grau de titulacdo (mestre). N&o sédo muitas as informagoes
disponibilizadas no site, nos pareceu ainda estar em construcao, em fase de transicao e
até um pouco sem organizacao, por exemplo, na opcao que selecionamos para 0 curso
de pedagogia ndo estavam ali os nomes de todo o corpo docente, para conhecer 0s
professores foi preciso selecionar a opgdo “corpo docente” proposta no site geral, onde
estavam o0s professores separados por cada um dos cursos oferecidos no USJ.
Acreditamos que ficaria mais facil e claro se todas as opcOes referentes a pedagogia
aparecessem disponiveis ao selecionar a op¢ao “Curso de Graduagdo — Pedagogia”.

Sentimos falta de muitas informacdes, por exemplo, a historia de criagdo do
curso de Pedagogia, um documento semelhante a um Projeto Politico Pedagdgico, os
planos de ensino, algo que tratasse dos estagios, 0s nimeros de vagas que O Curso

dispde e outros. Embora o interesse principal ao acessar o site fosse apreender a matriz
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curricular do curso e tenhamos conseguido atingir esse objetivo, outras informacdes
também seriam primordiais para que conseguissemos compreender a dindmica de
estruturacdo e organizagdo do mesmo para além das disciplinas obrigatorias.

O curso de Pedagogia oferecido no USJ é composto por 51 disciplinas,
totalizando uma carga horéaria de 3.204 horas. A primeira fase do curso conta com 7
disciplinas, a segunda e a terceira fases com 6 disciplinas, a quarta e a quinta fases com
5 disciplinas, a sexta fase com 6 disciplinas e a sétima e oitavas fases com 8 disciplinas.
No quadro abaixo estdo distribuidas disciplinas obrigatérias conforme as quatro

categorias de analise explicitadas na metodologia:



Quadro 3: Distribuicdo da Matriz Curricular curso de Pedagogia — USJ

FASES DO CURSO FUNDAMENTOS METODOLOGIA PESQUISA ESTAGIO
Primeira fase 5 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 360h Carga horéria: 324h Carga horaria: 36h
Créditos 21
Segunda fase 5 disciplinas
Carga horéria: 360h Carga horéria: 360h
Créditos 21
Terceira fase 4 disciplinas 1 disciplina 1 disciplina
Carga horéaria: 360h Carga horéria: 216h Carga horéria: 72h Carga horaria: 72h
Créditos 21
Quarta fase 2 disciplinas 1 disciplina 2 disciplinas
Carga horaria: 360h Carga horéria: 144h Carga horéria: 72h Carga horéria: 144h
Créditos 20
Quinta Fase 1 disciplina 3 disciplinas 1 disciplina
Carga Horaria: 360h Carga horaria: 72h Carga horéria: 216h Carga horaria: 72h
Créditos 20
Sexta Fase 1 disciplina 4 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 396h Carga horéria: 36h Carga horéria: 252h Carga horéria: 108h
Crédito 22
Sétima Fase 6 disciplinas 1 disciplina 1 disciplina
Carga horaria: 486h Carga horéria: 216h Carga horéria: 162h | Carga horaria: 108h
Créditos 27
Oitava Fase 6 disciplinas 1 disciplina: 1 disciplina
Carga horéaria: 486h Carga horéria: 216h Carga horéria: 162h | Carga horaria: 108h
Créditos 27
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Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Um dado a destacar, a carga horaria informada na matriz curricular do curso
(3.204 horas) estd diferente da carga horaria total exposta no final do nosso quadro
(3.168 horas). Esta divergéncia aconteceu pelo fato de ndo termos agrupado duas
disciplinas obrigatérias em nenhuma das categorias, pois apenas pelo nome ndo foi
possivel presumir qual seria a dindmica e intencionalidade da disciplina. As duas
disciplinas ndo classificadas totalizam 36 horas (18h cada uma) e estdo propostas na
primeira e segunda fase do curso, sdo elas: Educacéo Fisica Curricular | e Educagdo
Fisica Curricular I1.

Em algumas outras disciplinas ficamos também com dudvidas na hora da
classificacdo. Como informado anteriormente, a leitura do curriculo foi feita diversas
vezes antes de iniciar a categorizacdo e, assim, observando o curriculo como um todo,
consegui, ainda de forma incerta, classifica-las. Na primeira ddvida quanto a
classificacdo da disciplina cogitamos em recorrer & ementa da mesma, porém as
ementas das disciplinas também nao estdo disponiveis no site. Consideramos que esta
falta de disponibilidade das ementas no site possa prejudicar o aluno que deseja se

informar sobre o curso como um todo e foi um aspecto também negativo a nossa
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pesquisa, que buscava compreender nas ementas das disciplinas de estdgio como é
tratada a prética de ensino e 0 movimento do curso como um todo.

Foram 18 disciplinas caracterizadas como de Fundamentos, com um total de
1.152h, o que representa 36,36% sob a carga horaria total do curso. Foram as seguintes:
Psicologia Geral; Sociologia Geral; Histdéria da Educacéo I; Filosofia Geral; Formacao
Econbmica, Social e Politica do Brasil, estas cinco na primeira fase do curso. Na
segunda fase: Psicologia da Educacdo I; Fundamentos Bioldgicos da Educagdo;
Filosofia da Educacao I; Historia da Educacédo Brasileira; Sociologia da Educacédo I. Na
terceira fase: Fundamentos da Educacdo Especial; Psicologia da Educacgéo Il; Histdria
da Educacgédo II; Filosofia da Educacdo Il. Na quarta fase foram duas disciplinas:
Filosofia da Educacdo no Brasil e Sociologia da Educacéo IlI. Na quinta fase apenas
uma disciplina: Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bésica, assim como na sexta
fase também uma disciplina: Libras.

Como disciplinas de Metodologia obteve-se um total de 21 disciplinas, com
carga horéria de 1.044h, o que representa aproximadamente 32,82% da carga horéria
total. Aqui temos um dado a destacar, embora as disciplinas classificadas como de
Fundamentos aparecam em menor ndmero (trés disciplinas a menos) a carga horaria
total delas representa um numero maior do que a carga horaria das disciplinas de
metodologia (108 horas a mais de Fundamentos do que de metodologia).

Essas disciplinas come¢cam a aparecer, ainda que de forma reduzida, apenas na
terceira fase do curso, que conta apenas com a disciplina de Didatica I. Na quarta fase
do curso encontra-se também apenas uma disciplina: Didatica Il. J& na quinta fase o
namero cresce, ao total trés disciplinas: Fundamentos da Educacdo Infantil; Educacdo
de Jovens e Adultos; e O Curriculo da Educacdo Basica. Na sexta fase foram quatro
disciplinas: Tdpicos em Educacdo Especial; Ludico, Interacdo e Linguagem na
Educacao Infantil; Educacdo, Midia e Tecnologias; e Cotidiano e Pratica Pedagogica na
Educacéao Infantil. Ja na sétima fase a carga de disciplinas metodologicas € quase total,
sdo seis disciplinas: Alfabetizacdo no Ensino Fundamental | (Séries Iniciais); Docéncia
da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental | (Séries Iniciais); Docéncia de Ciéncias
no Ensino Fundamental I (Séries Iniciais); Docéncia de Histdria no Ensino Fundamental
(Séries Iniciais); Docéncia de Matematica no Ensino Fundamental | (Séries Iniciais); e
Docéncia na EJA | (Educacdo de Jovens e Adultos). Na oitava fase a carga de
disciplinas de metodologia é também bem grande, ao total seis disciplinas:

Alfabetizacdo no Ensino Fundamental Il (Séries Iniciais); Docéncia da Lingua
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Portuguesa no Ensino Fundamental Il (Séries Iniciais); Docéncia de Ciéncias no Ensino
Fundamental 11 (Séries Iniciais); Docéncia de Geografia no Ensino Fundamental (Séries
Iniciais); Docéncia de Matematica no Ensino Fundamental Il (Séries Iniciais); e
Docéncia na EJA 11 (Educacédo de Jovens e Adultos).

As disciplinas que foram caracterizadas como de Pesquisa constituem sete
disciplinas no total, representando 20,45% da carga horaria do curso. E interessante
destacar que nessa classificacdo as disciplinas de pesquisa apareceram ja na primeira
fase do curso: Metodologia Cientifica, na primeira fase; Estatistica Aplicada a Educacgéo
I, na terceira fase; Estatistica Aplicada a Educacdo Il; e Pesquisa Pedagogica I, na
quarta fase do curso; Pesquisa Pedagogica 1, na quinta fase; e as disciplinas de TCC I; e
TCC Il estdo situadas respectivamente na sétima e oitava fase do curso.

As disciplinas que foram caracterizadas como estagio estdo localizadas apenas
nas trés Ultimas fases do curso. Sdo apenas trés disciplinas, representando uma carga
horéria de 324h horas, ou seja, 10,22% da carga horaria total. Na sexta fase a disciplina
é nomeada de Estagio Curricular na Educagdo Infantil; na sétima fase é nomeada de
Estagio Curricular no Ensino Fundamental; e na oitava fase Estagio Curricular na
Educacdo de Jovens e Adultos. Das quatro categorias esta (de estagio) é que tem menor

porcentagem, tanto em disciplinas, quanto em carga horéria.

5.1.2 O curso de Pedagogia na Faculdade Municipal de Palhoca

A busca pela pagina oficial do curso de Pedagogia da FMP foi realizada,
também, através do localizador de busca “google”, utilizando apenas a sigla “FMP”. Na
pagina inicial da FMP a informacdo em destaque é sobre a instituicdo em geral,
contendo o nome da responsavel pela direcdo executiva, um breve paragrafo falando do
prestigio da instituicdo. Os cursos oferecidos na FMP sdo Administracdo (matutino e
noturno), Pedagogia e Tecn6logo em Gestdo do Turismo. Através dessa pagina inicial é
possivel selecionar outras opcles e ter acesso a informacdo relacionada: ao curso de
Administragdo, ao curso de Pedagogia, ao curso de Turismo, a “sala de professores”,
aos editais, a extensdo, a “faculdade da maturidade”, a educacdo de jovens e adultos, ao
nucleo de estagios, a revista.

Duas destas opgdes, ao serem selecionadas informavam que estavam

trabalhando para a implementacdo do contetido: extensdo e faculdade da maturidade. A
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opcdo “sala de professores” necessita de usuario ¢ senha para acesso, 0 que deu a
entender que ¢ uma pagina restrita aos professores da institui¢do. A op¢ao “pds-
graduagdo” nos informou que a instituicdo conta com 7 cursos de especializagdo, sendo
trés especificos para educacdo, a carga horaria dos cursos € de 360h, podendo 20% ser
realizada em atividades a distancia. A opc¢ao “Educagdo de Jovens Adultos” informa
que a FMP tém essa preocupacdo com a educagdo daqueles que, por inimeros motivos,
ndo conseguiram concluir os estudos em idade regular. O projeto para a EJA é orientado
pelos principios educativos propostos por Paulo Freire. Na opgdo “nucleo de estagio”
estd disposto apenas um calendario, em que os alunos devem seguir para validacdo das
disciplinas de estagio e a opcao “revista” consta o nome da revista “Vias Reflexivas” e
informa que as publicacGes podem partir de professores e alunos da prépria FMP, como
podem ser de membros externos a instituicdo. Os temas publicados na revista podem ser
relacionados a pedagogia, administracdo ou a outras areas de conhecimento, ja foram
publicadas duas edic¢des, uma em 2012 e outra em 2013.

Em seguida, acessamos a op¢do que haviamos ido buscar: “Pedagogia”. Todas
as informacGes sobre o curso estdo anexadas na propria pagina, sem opc¢do de outros
links ou downloads de documentos. O portal informa que o curso possui uma carga
horaria total de 3.378 horas e dispde de cem vagas anuais. O nome da coordenadora e 0
titulo de sua formacdo (mestre) encontram-se como uma das primeiras informacdes.
Informa também que o curso é composto por oito semestres, disponibiliza 0os nomes
disciplinas optativas do curso e que a carga horaria obrigatéria é divida em: 2812 horas
de estudos teoricos e praticos, 330 horas de Pratica de Ensino Interdisciplinar, e 200
horas de atividades complementares.

Esta disponivel a concepcao do curso para com a formacdo dos professores: uma
proposta pedagdgica que entende que o espaco da formacdo inicial deve ser
fundamentado em teorias socioantropoldgicas, psicologicas, epistemologicas e
pedagdgicas e possibilite uma formacdo multicultural e dinamica. O curso de Pedagogia
da FMP pretende formar um profissional critico e reflexivo, dotado de conhecimento
cientifico e instigado a pesquisar. Posteriormente, esta presente no site a distribuigcdo da
matriz curricular do curso, como ja dito, sdo oito fases, com um total de 47 disciplinas.
Aqui, como no acesso ao curso de Pedagogia do USJ, senti falta de informagdes sobre o
corpo docente, de um documento que falasse sobre o regimento do curso, bem como sua

estruturagdo e historia.
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Caracterizamos esta falta de informagdes no site um fator negativo para essa
pesquisa, pois 0 tempo para recorrer a outros meios de busca (ir até a instituicdo para
coletar as informacdes, por exemplo) ficou escasso. Consideramos, também, que seja
um fator negativo aos estudantes de Pedagogia desta instituicdo e aos que pretendem la
estudar, pois como eles tém acesso a essas informacgdes? A instituicdo disponibiliza
material impresso ou digital exclusivo aos estudantes atuais (e aos futuros casos estes
procurem a instituicdo) com estas informacdes? Os estudantes tém conhecimento sobre
guem sdo seus professores, quem o0s contrata, como eles chegam até ali? Tém
conhecimento sobre as politicas que sustentam o curso no qual estdo se formando?
Sabem como 0 curso se organiza, como este esta estruturado? Sabem como esta sendo
conduzida e organizada a sua formagéo?

Embora a frase “vivemos na era digital e conectada” parega cliché, ela
caracteriza, de fato, a sociedade em que vivemos e convivemos. Quando algo nao esta
disponivel na internet, a tendéncia ¢ que ele fique “esquecido”, ou seja, “deixado de
lado”, a porcentagem de pessoas que, ao querer saber destas informacdes, se dirigirem a
secretaria do curso para busca-las € bem menor do que a porcentagem de pessoas que ao
ndo encontrarem as informac6es desejadas no site irem buscar outra instituicdo ou se
conformarem em n&o saber o que gostariam. Realizando esta pesquisa e levantando
estes questionamentos, acredito que esta falta de informacgdes possa contribuir para a
desqualificacdo do curso, ou para sua invisibilidade perante outros cursos e a sociedade
em geral.

Para compreendermos melhor a estruturagdo do curso, mesmo que esta
organizacao seja apenas uma analise parcial sobre a matriz curricular, uma vez que
também ndo foi possivel o acesso as ementas das disciplinas, organizamos o quadro
abaixo distribuindo as disciplinas obrigatdrias nas quatro categorias de analise criadas

para esta pesquisa:
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Quadro 4: Distribui¢éo da Matriz Curricular curso de Pedagogia — FMP

FASES DO CURSO FUNDAMENTOS METODOLOGIA PESQUISA ESTAGIO
Primeira fase 4 disciplinas 1 disciplina
Carga horaria: 360h Carga horaria: 288h Carga horéria: 72h
Segunda fase 2 disciplinas 2 disciplinas
Carga horaria: 288h Carga horéria: 144h Carga horéria: 144h
Terceira fase 2 disciplinas 3 disciplinas
Carga horaria: 360h Carga horaria: 144h Carga horaria: 216h
Quarta fase 3 disciplinas 3 disciplina
Carga horaria: 360h Carga horaria: 180h Carga horaria: 180h
Quinta Fase 2 disciplinas 3 disciplinas 1 disciplina
Carga Horéria: 398h Carga horéria: 108h Carga horéria: 180h Carga horéria: 110h
Sexta Fase 3 disciplinas 2 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 434h Carga horéria: 216h Carga horéria: 108h Carga horéria: 110h
Sétima Fase 1 disciplina 2 disciplinas 2 disciplina 1 disciplina
Carga horéria: 434h Carga horéria 72h Carga horéria: 144h Carga horaria: 108h Carga horéria: 110h
Oitava Fase 1 disciplina 1 disciplina 1 disciplina:
Carga horaria: 256h Carga Horaria 72h Carga horéria: 72h Carga horaria:112h

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Podemos perceber que h& uma diferenca entre a carga horéria total das
disciplinas tedricos e préticas proposta na matriz curricular do curso (3.178 horas,
lembrando que as outras 200 horas sdo para atividades complementares) e a carga
horéria distribuida nas disciplinas obrigatorias do quadro acima (2.890 horas). Essa
diferenca se deu pelo fato de ndo ter incluido seis disciplinas obrigatérias que estdo na
matriz curricular na classificagéo, logo no quadro acima.

Duas disciplinas ndo foram inclusas pelo fato de considerar que ndo se
encaixavam em nenhuma das categorias criadas por n6s. A primeira foi a disciplina de
Portugués e Producéo Textual (72h), localizada na segunda fase do curso, ndo hesito
em concordar que uma disciplina como esta é sempre bem-vinda em qualquer fase da
vida, alias, é sempre uma possibilidade de aprimorar o conhecimento e a escrita, porém
esta pode ser uma iniciativa individual das estudantes, cada uma percebendo seu grau de
dificuldade e desejo em aperfeicoar sua leitura e escrita. Outro questionamento parte do
principio de que a necessidade de uma disciplina na graduacdo que focalize processos
de leitura e escrita registra uma falha provinda de um ensino béasico e médio
insuficiente, pois acredito que 14 existe momento para esse exercicio de aprender a fazer
e de refazer, na graduacdo também pode existir esse movimento, porém deve ser algo
que parta individual de cada estudante.

A disciplina nomeada de Empreendedorismo (36h) também néo foi classificada,

pois como ndo foi possivel o acesso a ementa da disciplina acabei por ndo categoriza-la
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apenas pelo nome. Assim, 0 nome dessa nos remete a outras areas, por exemplo,
administracdo ou economia, com foco em empresas e rede privada. Apenas pelo nome
ndo consegui estabelecer um vinculo ou aproximagdo com a area da educacao.

Outras trés disciplinas ndo foram classificadas pelo fato de seus nomes serem
muito amplos e, também, por ndo ter acesso as ementas ficamos com duvidas sobre
quais eram os contetdos e bibliografias trabalhados nestas disciplinas, foram as
seguintes: Modelo de Gestdo (36h), Gestdo de Pessoas na Educacéo (36h) e Educacéo
e Contemporaneidade (36h). Uma sexta disciplina ndo foi classificada por ser uma
disciplina optativa, na qual o aluno escolhe entre seis disciplinas qual ele deseja fazer:
Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Musical; Cultura Afro-Brasileira; Pedagogia
Hospitalar; Educacdo e Saude; e Antropologia. Apesar de a disciplina ser optativa, para
que o aluno consiga concluir o curso, é obrigatério que ele frequente uma das seis
disciplinas citadas acima, todas com uma carga horaria de 72 horas.

As disciplinas classificadas como de Fundamentos estdo presentes em todas as
fases do curso, embora essas estejam dispostas com maior carga nas primeiras fases do
curso. Totalizam 18 disciplinas, com carga horaria de 1.224h, representando 43,25% da
carga horaria total. Na primeira fase: Historia da Educacdo I; Filosofia e Etica;
Sociologia da Educacdo I; e Psicologia. A segunda fase com duas disciplinas: Historia
da Educacao II; e Sociologia Il. A terceira fase também com duas disciplinas: Filosofia
da Educacdo; e Psicologia da Educacdo. Na quarta fase trés disciplinas: Aprendizagem e
Desenvolvimento; Curriculo e Avaliacdo; e Diversidade e Inclusdo. Na quinta fase,
novamente, duas disciplinas: Fundamentos de Psicopedagogia; e Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS. A sexta fase com trés disciplinas: Legislacdo Educacional; Gestdo
Escolar; e Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica. A sétima e oitava fase com
uma disciplina: Direitos Humanos e Cidadania (72 fase); e Politica Publica em Educacao
(8 @ fase).

Como de Metodologia foram classificadas 16 disciplinas, com carga horaria
1.044h, o que representa 36,12 da carga horaria total. Na segunda fase: Didatica I,
Tecnologia e Educacgdo. Na terceira fase: Didatica I1; Educacgdo Infantil; Alfabetizacéo e
Letramento |. Na terceira fase: Metodologia de Ensino de Portugués; Metodologia de
Ensino de Matematica; Metodologia de Ensino de Geografia. Na quinta fase: Educacéo
Socioambiental e Sustentabilidade; Metodologia de Ensino de Ciéncias; e Alfabetizacao

e Letramento Il. Na sexta fase: Educacdo Especial; e Metodologia do Ensino de
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Histdria. Na sétima fase: Arte — Educacdo; e Educacdo de Jovens e Adultos; e na oitava
fase: Planejamento Educacional.

As disciplinas classificadas como de Pesquisa foram as que apareceram com
menor expressdo, foram quatro disciplinas e carga horaria de 292h, 10,10% do valor
total. Na primeira fase classificamos uma disciplina: Metodologia da Pesquisa e Projeto.
Na sétima fase duas disciplinas: Projeto de TCC; e Estatistica Aplicada a Educa¢do. Na
oitava fase apenas uma disciplina também: Elaborac&o de Monografia.

Os estagios, aqui, apareceram a partir da quinta fase, com uma carga horaria de
330h, 11.41% da carga horaria total e estdo distribuidos um na quinta fase: Estagio:
Estagio Interdisciplinar | Ed. Infantil, um na sexta fase: Estagio Interdisciplinar Il Anos

Iniciais e o terceiro na sétima fase: Estagio Interdisciplinar 111 Gestéo.

5.2 O Curso de Pedagogia em instituicdo do Estado

5.2.1 O curso de Pedagogia na Universidade do Estado de Santa Catarina

Os dados relacionados ao curso de Pedagogia oferecido na UDESC, em especial
a matriz curricular do curso presencial de Pedagogia, foram coletados pelo acesso ao
portal da FAED, do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo. Logo no inicio
percebe-se que serd possivel obter muitas informagdes sobre o curso, pois nos
possibilita selecionar as seguintes opg¢bes, com suas respectivas informacdes: contato,
corpo docente, curriculo atual e o Projeto Pedagdgico, curriculo em extincdo, o horario
das aulas do semestre (2013/2), os planos de ensino, o estagio curricular, o colegiado
pleno do departamento, o nicleo docente estruturante, o processo de reconhecimento do
curso em 2012, a avaliacdo setorial, a base de dados e periddicos e as
entidades/associagdes. Ainda, na pagina inicial informa que o curso tem duracdo de
quatro anos, que o ingresso é feito por meio de vestibular (nos meses de margo e agosto,
sdo oferecidas 40 vagas por vestibular). O curso é oferecido nos periodos matutino e
noturno.

E interessante conhecer cada uma das opcdes de acesso disponiveis no site, pois
assim conseguimos visualizar de forma mais ampla o procedimento formativo dos
pedagogos que ali concluem a graduacdo. Na opcao “corpo docente” consta que o

Departamento de Pedagogia conta com 21 professores efetivos e 12 professores
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substitutos. Na opcao “planos de ensino” ¢ possivel visualizar os planos de ensino de
todas as disciplinas, todas com suas respectivas ementas, objetivos, metodologias,
avaliacdo, contetdo programatico e referéncias bibliograficas sugeridas, dos ultimos
quatro semestres. A opcao “nucleo docente estruturante” informa o nome dos sete
professores que o compde, assim como na op¢ao “colegiado pleno do departamento”
estd disponivel o nome de todos os professores que fazem parte do colegiado. J& a
opcdo “‘estagio curricular” parece estar desatualizada, pois informa que ¢ possivel
acessar os relatorios de estagio dos anos 2005 e 2006.

No entanto, as op¢des que mais nos trouxeram informacdes valiosas foram: 1)
“Processo de Reconhecimento do Curso de Pedagogia junto ao Conselho Estadual de
Educacdo — 20127, pois nesta ¢ possivel fazer download de arquivos que contém: a
contextualizacdo da UDESC, a contextualizacdo FAED, a contextualizacdo do Curso de
Pedagogia. Assim como dispbe de arquivos que mostram a matriz curricular em
extin¢do, a resolucéo de aprovacao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, os regulamentos de estagio, trabalho de conclusédo de curso e das atividades
complementares, assim como hd um documento que possibilita que os alunos fagcam
uma avaliacdo da instituicdo e um documento para que os docentes também possam
fazer esta avaliacdo. A segunda opcdo que foi essencial estd nomeada no site como
Curriculo Atual — 2011 — Projeto pedagogico, pois esta € como se fosse uma “jun¢do”
de todas as informac0es, foi aqui que coletei a matriz curricular do curso, o perfil do
pedagogo que o curso deseja formar, entre outras informacdes.

Segundo o Projeto Pedag6gico, o curso de Licenciatura em Pedagogia da
UDESC, tem por objetivo formar o pedagogo para atuar na Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, com embasamento tedrico e metodoldgico que permita
ao profissional exercer sua docéncia com compromisso e ética na Educacdo Basica,
fundamentado por principios tedrico e praticos. Nesse curso, “a proposta pedagdgica
tem na docéncia o eixo articulador do curriculo, com o intuito de possibilitar uma
formag&o multidisciplinar, contextualizada e implicada com o cotidiano educacional
complexo, multifacetado e contraditorio da contemporaneidade” (FAED/UDESC, 2010,
p. 7).

O profissional formado no curso de Pedagogia dessa instituicdo esta apto para
atuar na Educacao Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e na EJA, em

espacos escolares e ndo escolares, na gestdo e coordenacdo de institui¢cbes educativas,
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assim como na avaliacdo de projetos pedagdgicos e na realizacdo de pesquisas em
Educacéo.

O curso é composto por oito semestres, com tempo minimo de quatro anos para
ser realizado e no maximo sete anos. O regime do curso é de crédito e as fases sdo
distribuidas na matriz curricular de acordo com os periodos matutino e noturno. A carga
horaria total do curso é de 3852h, um total de 214 créditos, sendo distribuidos da

seguinte maneira:

Quadro 5: Distribuicao da carga horaria total - UDESC

Modalidade Carga horéria Creditos
Disciplinas obrigatorias 2.718 horas 151 créditos
Disciplinas optativas 306 horas 17 créditos
Estagio Curricular 360 horas 20 créditos

Supervisionado

Trabalho de Concluséo de 342 horas 19 créditos
Curso
Atividades Complementares 126 horas 07 créditos

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

No préprio Projeto Pedagdgico do curso esta feita uma classificacdo das
disciplinas, porém esta acontece em trés eixos. Um primeiro é nomeado de Educacao,
Cultura e Sociedade, este é composto apenas por disciplinas obrigatérias, nas quais tém
um foco para assuntos teoricos, aqui estdo inclusas as disciplinas de Pesquisa (TCC). O
segundo € nomeado de Teoria e Pratica Pedagogica, composto também por disciplinas
obrigatdrias, porém o foco destas € dado mais para a préatica, neste eixo incluem-se as
disciplinas de Estagio Supervisionado. O terceiro eixo é nomeado de Diversificacdo e
Aprofundamento dos Estudos, neste estdo organizadas as 24 disciplinas optativas
disponiveis no curso, nas quais estdo encontram-se agrupadas em 8 nucleos de
aprofundamento. No quadro abaixo estd organizada a distribuicdo das disciplinas

obrigatdrias do curso a partir das quatro categorias de analise:
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Quadro 6: Distribui¢éo da Matriz Curricular curso de Pedagogia — UDESC

FASE DO CURSO FUNDAMENTOS METODOLOGIA PESQUISA ESTAGIO
Primeira fase 4 Disciplinas 1 disciplina 1 disciplina
Carga horéria: 432h Carga horéria: 288h Carga Horéria: 72h Carga horéria: 72h
Créditos 24
Segunda fase 5 Disciplinas 2 disciplinas
Carga horéria: 450h Carga horéria: 360h Carga Horéria: 90h
Créditos 25
Terceira fase 4 Disciplinas 2 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 450h Carga horéria: 288h Carga horéria: 126h Carga horéria: 36h
Créditos 25
Quarta fase 4 Disciplinas 2 disciplinas 1 disciplina
Carga horéaria: 468h Carga horéria: 306h Carga horéria:126h Carga horéria: 36h
Créditos 26
Quinta Fase 2 Disciplinas 4 disciplinas 1 disciplina
Carga Horéria: 468h Carga horaria: 144h Carga horéria: 288h Carga horaria: 36h
Créditos 26
Sexta Fase 1 Disciplina 4 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 468h Carga horéria: 90h Carga horéria: 252h Carga horaria: 126h
Créditos 29
Sétima Fase 1 Disciplina 1 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 378h Carga horéria: 90h Carga horéria: 162h Carga horaria: 126h
Créditos 29
Oitava Fase 1 disciplinas:
Carga horéria: 216h Carga horéria: 216h
Créditos 16

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Ressalto que a soma, feita nessa pesquisa, da carga horaria de todas as
disciplinas, ultrapassa a carga horéria total prevista no Projeto Pedagdgico do curso.
Para tentar encontrar onde estava essa diferenca, fiz e refiz a classificacdo das
disciplinas e os célculos diversas vezes, somei a carga individual de cada disciplina, tal
como consta na matriz curricular e o resultado que cheguei € de 3888 horas, porém o
regimento do curso prevé um total de 3852 horas — aula.

As disciplinas optativas, que correspondem a 306 horas, estdo previstas para
realizacdo na sexta, sétima e oitava fase. Estas ndo estdo agrupadas nas categorias de
andlise sistematizadas no quadro acima. Bem como as disciplinas de Produgéo Textual,
localizada na primeira fase do curso, e a disciplina Produgéo e Revisdo Textual, prevista
na nona fase do curso, também ndo estdo categorizadas em nosso quadro de analise.
Estas duas Gltimas por motivos ja explicitados na analise do curso de Pedagogia da
FMP.

As disciplinas categorizadas como de Fundamentos foram, aqui, as que
representam maior nimero, sendo 45,31% da carga horaria total analisada. Na primeira
fase do curso reuni quatro disciplinas nesta categoria: Antropologia e Educacéo;
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Histdria e Educacdo: da constituicdo da escola moderna a Primeira Republica; Filosofia
e Educacgdo: conceitos fundamentais; e Psicologia e Educacdo: relagfes historicas e
epistemoldgicas. Na segunda fase cinco disciplinas: Filosofia e Educacdo: correntes de
pensamento; Histdria e Educacdo: da Escola Nova a redemocratizacdo da sociedade
brasileira; Sociologia e Educacdo: fundamentos do pensamento socioldgico; Politicas e
Planejamento da Educacdo no Brasil; e Fundamentos da Didatica. Na terceira fase,
novamente, trés disciplinas: Sociologia e Educacdo: a constituicdo do campo; Psicologia
e Educacdo: teorias de aprendizagem; Curriculo: questdes conceituais; e Organizacao e
Gestdo da Educacdo Infantil, Anos Iniciais e EJA. Na quarta fase, também quatro
disciplinas: Curriculo e Contemporaneidade; Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais; e Educacio, Género e Sexualidade. Na quinta
fase duas disciplinas: Educacdo e Juventude; e Trabalho, Conhecimento e Tecnologia.
Na sexta fase apenas uma disciplina: Planejamento e Avaliacdo na Educacdo Infantil,
assim como na sétima fase também: Planejamento e Avaliacdo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Como disciplinas de metodologia foram categorizadas 15 disciplinas, sedo 1080
horas e 35,21% da carga horaria total. A primeira fase conta apenas com a disciplina de
Educacdo e Infancia. A segunda fase com as disciplinas de LIBRAS; e Midia Educag&o.
Na terceira fase constam, também, duas disciplinas: Didatica: organizacdo do trabalho
docente; e Artes Visuais e Ensino. Na quarta fase duas disciplinas: Alfabetizacdo e
Letramento: linguagens e textualidades; e Teatro e Ensino. Ja a quinta fase aparece com
um namero maior de disciplinas metodoldgicas, no total quatro disciplinas: Leitura E
Literatura Infantojuvenil; Alfabetizacdo e Letramento: métodos de alfabetizacdo;
Histdria e Ensino; e Lingua Portuguesa e Ensino. Igualitariamente a sexta fase aparece
também com quatro disciplinas: Musica e Ensino; Ciéncias e Ensino; Geografia e
Ensino; e Matematica e Ensino.

As disciplinas de pesquisa sdo as que representam menor numero, apenas 3
disciplinas, porém nao sdo as que correspondem a menor carga horaria. Sdo 450 horas e
13,02% da carga horéria total. Obtemos uma disciplina na primeira fase: Pesquisa em
Educacgdo, uma disciplina na sétima fase: Trabalho de Conclusdo de Curso: projeto, e
uma disciplina na oitava fase: Trabalho de Concluséo de Curso.

Apesar de 0s estagios serem caracterizados por cinco disciplinas, sdo os que
representam a menor carga horaria. Correspondem apenas a 360 horas, o que diz

respeito a 10,41% do total. Estes sdo realizados da terceira até a sétima fase e as
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disciplinas sdo nomeadas, respectivamente como: Estagio Curricular Supervisionado I;
Estdgio Curricular Supervisionado Il; Estagio Curricular Supervisionado 1ll; Estagio
Curricular Supervisionado 1V; e Estagio Curricular Supervisionado V.

5.3 Cursos de Pedagogia em Universidades Federais

5.3.1 O curso de Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina

Como o acesso ao site do Curso de Pedagogia da UFSC ja é uma préatica
frequente, afinal este € o Curso em que estamos inseridas, a busca pelo site aconteceu
pelos seguintes indexadores: “CED/UFSC” e, logo, estava no site do CED centro no
qual se localiza o curso de Pedagogia. O site nos permite escolher a opcao “cursos de
graduagdo” e conhecer os cursos que compde o CED/UFSC: Biblioteconomia,
Educacdo do Campo (licenciatura), Arquivologia e Pedagogia. Selecionamos a opcao
“Curso de Pedagogia” no site do CED e fui direcionada as informacGes especificas
sobre tal curso.

Estdo disponibilizadas no site informacGes sobre o curso em geral, sobre o
curriculo do curso em vigor, sobre as ementas das disciplinas, sobre a coordenadoria do
curso, sobre o colegiado, sobre o corpo docente e 0o PPP do curso. Traz, ainda,
informacdes sobre o horario e calendario geral das atividades que acontecessem no
curso, sobre os TCCs, sobre os egressos e sobre os servidores do CED. A informacéo
sobre os alunos regulares no curso também esta disponivel, o curso conta com 400
vagas, mas, no momento, hd 397 matriculas regulares. O ingresso ao curso é dado
mediante concurso de vestibular, mas o acesso ao curso pode ser dado por meio de
transferéncia interna e externa (respeitando as vagas disponiveis). Os sites, como um
todo, tanto o do CED, quanto o da Pedagogia, sdo completos, de facil e rapido acesso,
as informagdes estdo dispostas de forma clara, o que demonstra uma estruturagdo
estudada e atualizada.

O PPP do curso esta disponivel para download e nos permitiu coletar todas as
informagdes necessarias para nossa pesquisa. Através deste € possivel descobrir que o

Curso de Pedagogia foi criado em 1960, caracteriza-se como 0 primeiro curso de
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Pedagogia do Estado e, com os cursos de Direito, Farmacia e Odontologia, Medicina,
Engenharia, Servigo Social e Filosofia, deu origem a criacdo da UFSC. Esse € um dado
Interessante, pois O curso caracteriza-se como 0 mais antigo entre os analisados e,
talvez, este fator interfira na organizagédo e estruturacdo do mesmo, logo na formacéo
dos pedagogos que aqui concluem o curso de graduacao.

Desde sua criagdo o curso passou por reformas e discussdes, a mais recente e,
ainda em andamento, diz respeito a nova reorganizagao da matriz curricular do curso.
Os debates para a implementacdo desta nova matriz curricular iniciaram em 2006 e a
primeira turma que vivenciou este novo curriculo foram 0s ingressos no primeiro
semestre de 2009. Até o ano de 2008 o curso era composto por oito fases, nas quais as
seis primeiras eram gerais e iguais a todos os alunos e as duas Ultimas funcionavam em
regime de habilitacdo, embora todos os alunos saissem do curso aptos para lecionarem
nos anos iniciais, escolhiam por habilitarem-se em Educacdo Infantil, ou Coordenacao
Pedagdgica. A matriz curricular atual € composta por nove fases e propde uma
formagdo mais completa aos estudantes, todos concluem o curso realizando as mesmas
disciplinas obrigatérias e habilitados para exercer a profissdo docente em todos os
cargos relacionados a educacao.

Atualmente, como consta no PPP, o curso de Pedagogia da UFSC assume um

compromisso com a rede publica de ensino,

[...] o egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia sera Professor,
entendido como o profissional que atuard, sob determinadas condicfes
historicas, no campo epistemolédgico, politico-educacional, didatico-
metodoldgico, considerando as relagdes entre sociedade e educagdo. Podera
atuar nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacgdo Infantil e em
coordenacdo de atividades educacionais. O compromisso central do
Pedagogo formado na UFSC é com a escola publica de qualidade, que
permite 0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade por parte da populagdo que freqlenta a escola publica
(CED/UFSC 2008, p. 17).

Aqui, a formacdo do pedagogo acontece com énfase na docéncia e estabelece
trés linhas condutoras para esta formagéo: a) Educagéo e Infancia; b) Organizagdo dos

Processos Educativos; e c¢) Pesquisa. Sendo, conforme o PPP,

a) que a formacdo docente para a Educacgdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tenha por base a Linguagem, a Arte e 0s demais campos do
conhecimento, a organizacdo dos processos educativos, envolvendo os
sujeitos e os fundamentos da educacéo;

b) que no campo da coordenacdo pedagdgica estejam presentes 0s conte(idos
relativos ao sistema de ensino, a Didatica e ao curriculo, a organizacdo dos
processos educativos na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental e & organizacdo dos processos coletivos do trabalho escolar, ou
seja, a coordenacdo pedagogica e

c) que no campo da producdo de conhecimento haja articulacdo entre as
disciplinas voltadas a pesquisa bem como ao Programa de Pés-Graduacgdo em
Educacdo/UFSC, as atividades vinculadas ao NADE (Nlcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos) e ao TCC (Trabalho de
concluséo de curso) (CED/UFSC, 2008, p.16-17).

O corpo docente atual do curso € composto por 54 professores, a maioria
vinculados aos departamentos de ensino MEN e EED, segundo o PPP do curso 38
professores séo efetivos e 18 sdo substitutos. A matriz curricular em vigor neste ano de
2013, e analisada por nos, estd organizada por regime semestral, no caso nove
semestres, e a carga horéaria total é de 3.672 horas de disciplinas obrigatérias, com mais
108 horas de atividades técnico-cientificas e culturais. O curso pode ser concluido em
no minimo 6 semestres e no maximo 14 semestres, e é oferecido no periodo vespertino.
O aluno pode realizar no minimo 13 aulas por semana e no maximo 30.

No “Eixo Pesquisa” o curso apresenta um diferencial, para a aproximagao com a
producdo do conhecimento, é oferecida a proposta dos NADE(S). Isto é, sdo nucleos de
aprofundamento de estudos

De carater eletivo, mas com organizacdo didatico-metodolégica distinta das
disciplinas eletivas, os NADEs podem estar vinculados aos grupos de
pesquisas existentes no Centro de Educacdo ou assumirem outras formas,
como estudos orientados, semindrios, oficinas, entre outras. Nesse sentido,
podem assumir tanto as caracteristicas de aprofundamento ou de
diversificacdo de estudos, dependendo do contexto de sua oferta
(CED/UFSC, 2008, p. 23-24).

Apesar dos NADE(s) apresentarem-se como “obrigatorios” fica a critério dos
alunos escolherem qual dos NADE(Ss) irdo frequentar dentre os ofertados, ou seja, a
escolha pode ser dada por afinidade ou interesse sobre algum tema ou assunto que
pretendem aprofundar o estudo. A carga horaria dos NADE(s) esta inclusa na carga
horéria total do curso. E importante ressaltar que a cada semestre podem ser oferecidos
diferentes NADE(s), cada professor pode propor a oferta de um NADE, como os alunos
podem se organizar e fazer o pedido para um professor ou informar a coordenadoria do
curso que gostariam de um NADE sobre determinado assunto e, de acordo com as
possibilidades, pode haver a oferta do mesmo.

Consta no PPP do curso que a carga horaria total deve ser dividida em 72h de
disciplinas optativas (4 créditos), 108h de NADE(s) (6 créditos), 216h de TCC (16
créditos) e o restante em disciplinas tedrico , metodolégicas e praticas. No quadro

abaixo sistematizamos apenas as disciplinas obrigatérias (com o TCC), pois ndo é
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possivel classificar a disciplina optativa e os NADE(S), visto que estes sdo escolhas

individuais dos alunos:

Quadro 7: Distribuicdo da Matriz Curricular curso de Pedagogia — UFSC

FASE DO CURSO FUNDAMENTOS METODOLOGIA PESQUISA ESTAGIO
Primeira fase 7 disciplinas
Carga horéria: 432h Carga horéria: 432h
Créditos 24
Segunda fase 6 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 432h Carga horéria: 360 Carga horaria: 72h
Créditos 24
Terceira fase 3 disciplinas 3 disciplina 1 disciplina
Carga horéria: 414h Carga horéria: 198h Carga horéria: 162h Carga horaria: 54h
Créditos 23
Quarta fase 2 disciplinas 3 disciplina 1 disciplinas
Carga horéria: 396h Carga horéria: 126h Carga horéria: 216h Carga horaria: 54h
Créditos 22
Quinta Fase 3 disciplinas 3 disciplinas
Carga Horaria: 432h Carga horaria: 198h Carga horaria: 234h
Créditos 24
Sexta Fase 4 disciplinas 2 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 432h Carga horéria: 252h Carga horéria: 126h Carga horéria: 54h
Crédito 24
Sétima Fase 2 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 360h Carga horéria: 144h Carga horéria: 216h
Créditos 20
Oitava Fase 1 disciplina 1 disciplina 1 disciplina 1 disciplina
Carga horéria: 324h Carga horéria: 72h Carga horéria: 72h Carga horéria: 36h Carga horéria: 144h
Créditos 14
Nona Fase 1 disciplina 1 disciplina
Carga horaria: 288h Carga horéria: 72h Carga horéria: 216h
Créditos 16

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Destacamos que, da mesma forma em que aconteceu com o curso de Pedagogia
da UDESC, a carga horéaria das disciplinas calculadas por nés ultrapassou a carga
horéria prevista no Projeto Politico Pedagogico do curso. O mesmo procedimento de
refazer a classificagdo das disciplinas e os célculos inimeras vezes. Adotamos também
a metodologia de soma da carga individual de cada disciplina, tal como consta na matriz
curricular e o resultado que chegamos é de 3.690 (disciplinas obrigatérias + disciplina
optativa + NADE(s) horas, porém o regimento do curso prevé um total de 3.672 horas —
aula.

As disciplinas classificadas como de Fundamentos representam
aproximadamente 48,71% da carga horaria total analisada. Na primeira fase do curso
todas as disciplinas foram agrupadas nesta categoria, foram as seguintes: Introducédo a
Pedagogia; Estado e Politicas Educacionais; Diferenga, Estigma e Educacdo; Educacao

e Sociedade I; Filosofia da Educacdo I; Educacdo e Inféncia; Psicologia da
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Educacdo.Na segunda fase: Educacéo e Trabalho; Educacéo e Sociedade I1; Filosofia da
Educacdo I1; Organizacdo dos processos Educativos; Educacdo e Infancia Il; Historia
da Educacdo I. Na terceira fase: Teorias da educagdo; Historia da Educacdo II;
Aprendizagem e Desenvolvimento. Na quarta fase: Organizacdo dos processos
Educativos IlI; Educacdo e Infancia IV: Fundamentos da Educacdo Infantil. Na quinta
fase: Educacdo e Infancia V: Conhecimento, Jogo, Interacdo e Linguagens I;
Organizagdo dos processos Educativos na educagdo Infantil I; Fundamentos e
Metodologia da Matematica. Na sexta fase: Politicas e Praticas Pedagogicas
Relacionadas a Educacdo Especial; Educacdo e Infancia VI. Conhecimento, Jogo,
Interacdo e Linguagens II; Infancia e Educacdo do Corpo, Organizagdo dos processos
Educativos na Educacdo Infantil Il. Na oitava fase: Organizacdo dos Processos
Coletivos do Trabalho Escolar. Na nona fase: Educacdo Especial: Conceitos,
Concepcdes e Sujeitos.

As disciplinas classificadas como Metodologia representam 29,23% da carga
horéria total, sendo elas: Arte, Imaginacdo e Educacdo, na segunda fase. Na terceira
fase: Educacdo e Infancia Ill; Didatica I: Fundamentos da Teoria Pedagogica para o
Ensino;Linguagem Escrita e Crianca. Na quarta fase: Alfabetizacdo; Ciéncias, Infancia
e Ensino; Educacdo Matematica e Infancia. Na quinta fase: Literatura e Infancia;
Geografia, Infancia e Ensino Historia, Infancia e Ensino. Na sexta fase: Lingua
Portuguesa e Ensino; Educacdo de Jovens e Adultos. Na sétima fase: Lingua Brasileira
de Sinais; Comunicacdo e Educacdo e na oitava fase: Didatica Il: Processos de Ensino
nos Anos Iniciais da Escolarizacéo.

As disciplinas categorizadas como de Pesquisa representam 11,79% da carga
horéria total: Iniciacdo a Pesquisa, na terceira fase; Pesquisa em Educacdo I, na quarta
fase; Pesquisa em Educacdo Il, na sexta fase; Pesquisa em educacdo Ill: Orientacdo ao
TCC, na oitava fase; e o Trabalho de Concluséo de Curso, na nona fase.

Na categoria Estagio foram apenas duas disciplinas, totalizam 10,25 da carga
horéria total. Uma disciplina acontece na sétima fase: Estagio: Educacéo e Infancia VII:
Estadgio em Educacdo Infantil; e a segunda na oitava fase: Educagdo e Infancia VIII:

Exercicio da Docéncia nos anos Iniciais.
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5.3.1 O curso de Pedagogia na Universidade Federal da Fronteira Sul

O mesmo procedimento foi adotado na busca pela grade curricular do curso de
Pedagogia oferecido na UFFS, como ponto de partida acessamos o site Google e para a
busca utilizamos a sigla “UFFS”. O site como um todo nos pareceu organizado e
observando as noticias, percebemos que é um site atualizado. Dispde de informacdes
sobre a reitoria e a pro-reitoria, sobre comités e conselhos organizados na universidade,
sobre auditoria interna e sobre biblioteca. H4 uma op¢do mais exclusiva aos alunos, na
qual informa o calendario académico, os horérios, o moodle, algumas perguntas
frequentes e uma area restrita aos alunos da UFFS, que necessita de senha e usuario
individuais para acesso. Outra opcdo, semelhante aos alunos, é disponibilizada aos
servidores, na qual se tém acesso ao quadro de funcionarios, webmail e um portal do
professor, exclusivo para o acesso dos professores. A UFFS foi criada recentemente, no
ano de 20009.

Selecionamos a opgdo “graduacdo” e foi preciso que escolhéssemos
primeiramente 0 campus universitario, para que depois tivesse acesso ao curso desejado.
No caso do curso de Pedagogia pode-se escolher o campus de Chapec6 ou Erechim.
Basicamente o que se diferencia entre os campus € o nimero de vagas. Em Chapeco sao
oferecidas 100 vagas anuais, nos turnos matutino, composto por nove fases, e no turno
noturno, composto por dez fases, ambos com possibilidade de ingresso no primeiro e
segundo semestre. J& em Erechim sdo oferecidas 50 vagas anuais, apenas no periodo
noturno (composto por dez fases) e com ingresso sempre no primeiro semestre do ano.

Essa diferenca no nimero de fases é dada apenas pelo fato das disciplinas
estarem distribuidas de forma desigual, por exemplo, na primeira fase do curso diurno
ha seis disciplinas, j& no curso noturno a primeira fase tem apenas cinco disciplinas. A
décima fase presente no curso noturno é para equilibrar com o diurno, talvez por conta
do horério das aulas noturnas ser reduzido. No entanto, em ambos 0s periodos, 0S cursos
sdo contemplados com todas as mesmas disciplinas e com uma mesma carga horéaria
obrigatéria de 3.375 horas. Outra diferenca € que alteram também os professores
responsaveis pela coordenacao e os secretarios dos cursos.

Para outras informacdes o site possibilita acessar o PCC e um documento sobre
0 Nucleo Docente Estruturante. O PCC esta datado em novembro de 2010 e é composto
por 227 paginas. Este dado pareceu positivo, pois ja em um primeiro olhar apresentou

seguranca de que talvez fosse encontrar informag6es mais completas e precisas sobre 0
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curso. Ja o documento sobre o Nucleo Docente Estruturante esta datado em novembro
de 2013 e informa apenas 0 nome dos oito professores que compde este nlcleo.

O PCC do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFFS traz informacdes sobre:
dados gerais do curso, historico da instituicdo, equipe de coordenacéo de elaboragéo do
PCC, justificativa da criacdo do curso, os referenciais orientadores ético-politicos,
epistemoldgicos, metodoldgicos e legais, objetivos do curso e perfil do egresso, a
organizagdo curricular, o processo pedagogico de gestdo do curso e do processo de
avaliacdo do ensino-aprendizagem, a autoavaliacdo do curso, a articulagdo prevista
sobre ensino, pesquisa e extensdo, o perfil docente e o processo de qualificacdo, o
quadro dos docentes e a infraestrutura necessaria ao curso e as ementas das disciplinas,
mostrando todas as referéncias bibliogréaficas utilizadas nas disciplinas.

E possivel ter acesso, também, ao regulamento de estagio, regulamento do
trabalho de conclusdo de curso (TCC), regulamento das atividades curriculares
complementares, tanto do curso oferecido no campus de Chapecd, como do curso
oferecido no campus de Erechim. Neste estédo dispostas informac6es sobre os objetivos
do estagio, os locais de estagio, as atribuicdes do coordenador de estagio, as disposicdes
gerais dos estagios, bem como as etapas de estagio. O PCC regulamenta também o
trabalho de concluséo de curso e as atividades complementares, cada um com um
documento especifico.

O profissional formado no curso de pedagogia da UFFS esta apto a atuar na
Educacdo Infantil, nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio na Modalidade Normal, em cursos de formacdo profissional, apoio escolar e na
area de gestores da educacdo. Para a formacdo do pedagogo a UFFS estabelece valores
culturais, sociais e éticos, bem como na democratizacdo e respeito a diversidade
cultural, levando em conta certos principios: sensibilidade social, senso critico,
consciéncia historica, capacidade de trabalho independente e em grupo, autonomia
intelectual e atitude investigadora, capacidade de producdo cientifica, dominio dos
conhecimentos, habilidades e técnicas pedagogicas e capacidade de planejar a agao.

Como ja afirmado anteriormente a carga horéria total obrigatéria do curso é de
3.375 horas, sendo 2.625 horas de disciplinas teéricas e metodoldgicas, 120 horas de
disciplinas optativas, 210 horas de atividades complementares, 120 horas de trabalho de
conclusdo de curso e 300 horas de estagio supervisionado. Da mesma forma em que
aconteceu com 0s outros cursos, ha disciplinas propostas na matriz curricular oficial do

curso em discussdo que ndo se encaixaram em nossa categorizagéo e, por este motivo,
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ndo estdo distribuidas no quadro abaixo, logo, a carga horaria total a qual me refiro nas
andlises corresponde apenas a soma das disciplinas em que classificamos em uma das
quatro categorias, no caso 2925 horas.

No quadro abaixo estd organizada a distribuicdo da matriz curricular do curso,

mediante as categorias de analise criadas por nds para esta pesquisa:

Quadro 8: Distribuicdo da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia -UFFS

FASE DO CURSO FUNDAMENTOS METODOLOGIA PESQUISA ESTAGIO
Primeira fase 4 Disciplinas 1 disciplinas
Carga horéria: 285h Carga horaria: 225h Carga horaria: 60h
Créditos 19
Segunda fase 2 Disciplinas 1 disciplinas 2 disciplinas
Carga horéria: 285h Carga horéria: 120h Carga horéria: 45h Carga horéria: 120h
Créditos 23
Terceira fase 5 Disciplinas 1disciplina 1 disciplina
Carga horéria: 375h Carga horéria: 255h Carga horéria: 60h Carga horaria: 60h
Créditos 25
Quarta fase 3 Disciplinas 3 disciplina
Carga horéria: 360h Carga horéria: 180h Carga horéria: 180h
Créditos 24
Quinta Fase 2 Disciplinas 3 disciplinas 1 disciplina
Carga Horaria: 330h Carga horéria: 90h Carga horéria: 180h Carga horaria: 60h
Créditos 22
Sexta Fase 2 Disciplinas 3 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 330h Carga horaria: 90h Carga horéria: 180h Carga horaria: 60h
Crédito 22
Sétima Fase 1 disciplina 4 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 420h Carga horéria: 60h Carga horéria: 240h Carga horéria: 120h
Créditos 24
Oitava Fase 2 disciplinas 1 disciplinas 1 disciplina
Carga horéria: 300h Carga horéria: 120h Carga horéria: 60h Carga horéria: 120h
Créditos 20
Nona Fase 3 disciplinas 1 disciplina:
Carga horéria: 240h Carga horéria: 180h Carga horaria: 60h
Créditos 16

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

As disciplinas que ndo foram classificadas totalizam 240 horas, sendo quatro
disciplinas optativas, cada uma de 30 horas e previstas para realizagdo uma na sexta
fase, duas na oitava fase e uma na nona fase. Estas ndo entraram em nossa classificagao
pelo fato de ficar por escolha do aluno qual disciplina ele deseja realizar, visto que ha
doze disciplinas optativas disponiveis, cada uma com um objetivo diferente e que
podem ser encaixadas diferentemente nas quatro categorias criadas para esta pesquisa.
As outras duas disciplinas estdo localizadas na primeira e segunda fase do curso, ambas
com 60 horas, e sdo intituladas de Producdo Textual | e Producdo Textual 11, o motivo
destas ndo estarem em nossa classificacdo ja foi exposto na discussdo da matriz

curricular do curso de Pedagogia oferecido na FMP.
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As disciplinas classificadas como de Fundamentos somam um total de 20
disciplinas, representando 38,97 % da carga horéria total. Estas sdo as que aparecem em
maior nimero e perpassam todo o curso, apenas na nona fase ndo ha nenhuma disciplina
de fundamentos. Na primeira fase: Introducdo a Informatica; Introducdo ao Curso de
Pedagogia e a Profissdao de Pedagogo; e Introducdo ao pensamento social.Na segunda
fase apenas uma disciplina: Psicologia da Educagdo. J& na terceira fase o nimero de
disciplinas aparece de forma mais expressiva: Teorias da Aprendizagem e do
desenvolvimento humano; Fundamentos da Educacao; Politica educacional e Legislacédo
do Ensino no Brasil; Curriculo da Educacdo Basica: teoria e pratica; e Sociologia da
educacdo. Na quarta fase: Fundamentos da critica social; Politica Educacional e
Legislacdo da Educagdo Infantil e Ensino fundamental; Gestdo e Organizacdo da
Educacdo. Na quinta fase: Filosofia da Educacdo; Seminéario: Gestdo de Sistemas
Educacionais e Gestdo escolar: principios e métodos. Na sexta fase: Teorias da
Educacdo; Seminario: Planejamento, Coordenacdo e Avaliacdo de Projetos Educativos:
principios e métodos. Na sétima fase apenas uma disciplina: Meio Ambiente, Economia
e Sociedade, na oitava fase apenas uma unica disciplina: Diretos e Cidadania; Historia
da Fronteira Sul.

As disciplinas de metodologia também aparecerem em nUmero expressivo, ao
total foram 20 disciplinas, correspondendo a 38,46% da carga horéaria total e apenas a
oitava fase ndo obteve nenhuma disciplina agrupada nesta categoria. Na primeira fase:
Matematica Instrumental. Assim como na segunda fase h& também uma Unica
disciplina: Didéatica Geral. Igualmente na terceira fase, apenas uma disciplina: Ensino de
Lingua Portuguesa: contedo e metodologia. Na quarta fase o numero € mais
significativo, ao total, trés disciplinas: Acdo Pedagdgica na Educacdo Infantil I;
Alfabetizacdo: Teoria e Pratica I; Ensino de Ciéncias: Conteldo e metodologia. Na
quinta fase: Acdo pedagdgica na Educacdo Infantil II; Literatura Infanto Juvenil;
Alfabetizacdo: Teoria e Pratica Il. Na sexta fase: Ensino de Artes: Conteudo e
Metodologia; Ensino de Matematica: Conteldo e Metodologia; Ensino de Historia:
Contetdo e Metodologia. Na sétima fase, quatro disciplinas: Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS); Educacdo Especial e Inclusdo; Ensino de Geografia: Conteudo e
Metodologia; Ensino de Educacédo Fisica: Conteudo e Metodologia. A oitava fase néo
conta com disciplinas de metodologia e a nona fase dispGe de trés disciplinas:
Tecnologias Digitais e Educacdo; A¢do Pedagdgica em Educagdo de Jovens e Adultos;

Processos Educativos em Espacos ndo escolares. Um dado a destacar, observei que as
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disciplinas de metodologia concentram sua maior carga nas disciplinas de Portugués e
Matemética.

Como disciplinas de pesquisa foram categorizadas seis disciplinas, na segunda,
terceira, oitava e nona fase. Estas totalizam 420h e representam 14,35% da carga horéaria
total. Na segunda fase: Pesquisa: Iniciacdo a pratica cientifica; e Estatistica Basica. Na
terceira fase: Pesquisa em Educacgdo. Na oitava fase: Trabalho de Concluséo de Curso |
e na nona fase: Trabalho de Concluséo de Curso II.

As disciplinas de Estagio foram as que representaram menor ndmero, apenas
quatro disciplinas, sendo 360h, representando 11,30% da carga horaria total. E
importante ressaltar que trés disciplinas estdo caracterizadas pela pratica em si, estas
estdo localizadas na sexta, sétima e oitava fase. Ja a quarta disciplina esta localizada na
quinta fase do curso e caracteriza-se como uma disciplina “pré-estagio”, nomeada de
Estagio: teoria, metodologia e estratégias. As outras trés sdo: Estagio Curricular
Supervisionado: Gestdo de Escolas, Planejamento, Coordenacdo e Avaliacdo de
Projetos Educativos, na sexta fase, Estagio Curricular Supervisionado: Educacgdo
Infantil, na sétima fase e Estagio Curricular Supervisionado: Anos iniciais no ensino

fundamental, na oitava fase.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Convergéncias e Divergéncias entre os Cinco Cursos Estudados

Apds ter observado e analisado detalhadamente cada um dos cinco cursos,
classificando cautelosamente todas as disciplinas, agora é o momento de dirigir sobre as
categorias um olhar Gnico, porém permitindo identificar ndo s6 os aspectos em comum
entre 0s cursos, mas também os aspectos divergentes entre cursos cinco publicos de
Pedagogia oferecidos no Estado de Santa Catarina. Isto é, 0s cursos constituem-se por
muitas semelhancas, porém em cada um deles ha algo que é Unico, cada um possui um
diferencial. O quadro a seguir apresenta uma sintese do numero de disciplinas
organizadas nas quatro categorias criadas para a interpretagdo das matrizes curriculares

dos cursos estudados.

Quadro 9: Sintese da frequéncia das disciplinas nas quatro categorias de analise



FUNDAMENTOS METODOLOGIA PESQUISA ESTAGIO

usJ 18 disciplinas 21 disciplinas 7 disciplinas 3 disciplinas
(1152h) (1044h) (648h) (324h)

FMP 18 disciplinas 16 disciplinas 4 disciplinas (292h) 3 disciplinas
(1224h) (1044h) (330h)

UDESC 21 disciplinas 15 disciplinas 3 disciplinas (450h) 5 disciplinas
(1566h) (1080h) (360h)

UFSC 27 disciplinas 15 disciplinas 5 disciplinas (414h) 2 disciplinas
(1710h) (1026h) (360h)

UFFS 21 disciplinas 19 disciplinas 5 disciplinas (420h) 4 disciplinas
(11240h) (1125h) (360h)
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Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

A respeito da Categoria Fundamentos, afirmamos que em todos os cursos € a
que mais agregou disciplinas. Os cursos oferecidos na USJ e na FMP contam cada um
com um total de 18 disciplinas. Ja os cursos oferecidos na UDESC e na UFFS somam
21 disciplinas cada um. Porém, o curso que mais apresentou disciplinas nesta categoria
foi o curso oferecido na UFSC, totalizando 27 disciplinas.

A Categoria Metodologia caracteriza-se como categoria, em todos 0s cursos, em
que representa a segunda maior carga horaria. O curso da USJ é o que aparece com 0
maior numero de disciplinas, ao total 21. J& o curso da FMP conta com 16 disciplinas, o
da UDESC e UFSC com 15 disciplinas cada um, e o da UFFS com 19 disciplinas.

Sobre a USJ ha um dado interessante a destacar nesta categoria de metodologia,
isto é, apesar da categoria de fundamentos ter a maior carga horaria, é a categoria de
metodologia que agrega o maior numero de disciplinas, um total de 21 disciplinas
(enguanto em fundamentos sdo apenas 18). Neste mesmo curso a sexta e a sétima fase
estdo dedicadas, quase que integralmente, as disciplinas metodoldgicas e parece haver
uma continuidade entre as disciplinas, pois as disciplinas sdo as mesmas, nomeadas na
sexta fase como | e na sétima fase como Il. E interessante, também, destacar que 0s
estagios vém acompanhados, nas mesmas fases, destas disciplinas de metodologia, 0
que pode ser um fato contribuinte ao exercicio docente, uma vez que a0 mesmo tempo
em que os estudantes estdo em contato com as metodologias, estdo planejando suas
acOes pedagodgicas junto aos estagios. A maioria das disciplinas de metodologia fazem
referéncia ao Ensino Fundamental. Apenas uma disciplina fez referéncia & Educacgao
Infantil, além do Estagio, sendo que no site do curso esta informado que o pedagogo ali

formado estd apto para trabalhar em creches, como professor da Educacdo Infantil.
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Fiquei me perguntando se alguma outra disciplina trata da educacéo infantil, pois como
ndo tive acesso as ementas ndo consegui analisar as disciplinas mais de perto e “tirar” a
duvida.

No curso oferecido na UFFS parte das disciplinas classificadas como de
metodologia estdo nomeadas com as palavras “contetido € metodologia”, aqui levanto
outro questionamento, sera que disciplinas com carga horéria de 60h ddo conta de tratar
sobre os contedos e sobre as metodologias de ensino de determinada area especifica
(matematica, ciéncias, etc.)? Serd que ndo fica algo muito superficial e rapido? Estas
disciplinas sao proveitosas?

O curso de Pedagogia da UDESC foi o Unico que apresentou uma disciplina
especifica ao Teatro e uma disciplina a Musica. Acredito que 0 ensino por meio destas
duas areas possa despertar nos alunos uma apropriacdo mais prazerosa dos contedos
especificos de outras areas, além de possibilitarem uma maior sensibilidade para
percepcdo do mundo. Dispor de uma disciplina especifica a estas duas &reas do
conhecimento em um curriculo de formacdo de professores é um diferencial e
possibilita que os educadores ali formados montem seus planejamentos utilizando
destas metodologias a partir de um referencial tedrico adequado.

Na Categoria pesquisa o curso da USJ é o que aparece com maior nimero de
disciplinas de pesquisa, apenas na segunda e na sexta fase ndo se encaixaram disciplinas
nesta categoria, ao total foram 7 disciplinas e a carga horéaria é de 648h. Em seguida
apresenta-se o curso da UDESC, com 450h e trés disciplinas. Depois temos o curso de
Pedagogia da UFFS, com 5 disciplinas e 420h. Posteriormente, o curso oferecido na
UFSC, também com 5 disciplinas, mas com carga horaria de 414h. Por Gltimo, o curso
oferecido na FMP, que conta com carga horaria de 292h e apenas 4 disciplinas.

Por ter vivenciado esse processo, afirmo que o curso de Pedagogia oferecido na
UFSC apesar de ndo ser 0 que representa a maior carga horaria, possui uma boa
articulacdo entre as disciplinas de pesquisa. Sendo que a primeira disciplina relacionada
a pesquisa acontece na terceira fase e trata de dar um panorama sobre 0 que € pesquisa,
como pesquisar, isto €, trata de situar os alunos sobre como se da um processo de
pesquisa. Outras duas disciplinas, localizadas na quarta e sexta fase j& amadurecem o
conceito de pesquisa e expde referenciais teoricos sobre metodologias de pesquisa. Uma
quarta disciplina possibilita vivenciar, sob orientagdo da professora, a construcao de um
projeto de pesquisa. J& a ultima disciplina consiste na realizagdo do Trabalho de

Conclusao de Curso.
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As disciplinas agrupadas na Categoria Estagio, aparecem em menor nimero em
quatro cursos. Somente o curso oferecido na FMP dispGe de uma carga horaria maior
para estagio do que para pesquisa, sdo apenas trés disciplinas que somam 330h (na
categoria pesquisa sdo 4 disciplinas e 292h), o diferencial deste curso é que propde
estagio de gestdo. O curso oferecido na USJ conta com trés disciplinas de estagio, sendo
cada uma de 108 horas, ao total 324 horas, e realizados nas trés ultimas fases do curso.
O diferencial deste curso é que é o Unico que oferece propde estagio na EJA. No curso
da UDESC séo 5 as disciplinas de estagios, iniciando na terceira fase, e totalizando 360
horas. Apesar da carga horaria total de estagios do curso da UDESC ser igual a dos
cursos da UFFS e UFSC, ela diferencia-se por acontecer em cinco periodos e espagos
diferentes. Na UFFS sdo trés as disciplinas de estagio e o que a diferencia das demais é
o fato do primeiro estagio acontecer na gestdo e nao na Educacdo Infantil, como as
demais. Os estagios na UFSC acontecem em duas fases, na sétima e oitava fase, sendo o
primeiro na Educacéo Infantil e o segundo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Pela analise réapida das disciplinas, percebemos que falta uma discussdo mais
consistente sobre o sentido da escola, o papel do professor, o papel da escola.
Reafirmamos que aceitamos e entendemos a preocupa¢do com os alunos, com as
metodologias, mas que o professor e a escola também devem e podem ser discutidos
nos cursos de formacdo de professores. Ainda, percebemos que as disciplinas de
metodologia sdo essenciais e aparecem em numero expressivo em todos 0S cursos,
porém estas podem acabar perdendo um pouco a validade pelo fato dos estagios
acontecerem, em grande maioria, no final dos cursos. Certo que, muito se vai aprender
na pratica, depois de formados, mas uma carga horaria maior destinada aos estagios

pode contribuir para que os anos iniciais da docéncia acontecam de forma mais segura.

6.2 Docéncia como eixo de formacéo: analise das ementas

Antes de iniciar a analise das ementas das disciplinas de estagio obrigatorio,
destacamos a necessidade de levantar alguns questionamentos sobre a pratica
pedagdgica dos professores. Espera-se que os alunos dos cursos de graduacdo possam
aprender com os professores que 0s recebem em suas salas de aula como estagiarios.
Isto é, os professores em formagdo chegam aos estagios objetivando conhecer os

elementos e movimentos que norteiam a pratica pedagdgica daquele determinado
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professor que o acolheu. Assim, 0 momento dos estagios € uma responsabilidade para o
estagiario, que adentra uma sala de aula que ndo € “sua” e precisa se adaptar a realidade
que ali se concretiza e aos professores que recebem 0s estagios, uma vez que esses tém
0 compromisso de contribuir para a formacéo do futuro professor.

Contudo, pode haver uma divergéncia entre as teorias que o professor em formacéo
levara para 0 momento dos estagios e as teorias que o professor que j& esta 1a na escola
exercendo sua docéncia defende. Para isto € necessario que ambos assumam juntos a
responsabilidade de contribuir com a formacéao profissional de cada um e, sobretudo, o
compromisso com a aprendizagem dos alunos. Diante da observacdo de praticas de

professores em sala de aula, as autoras Smolka e Laplane afirmam que

[...] ndo podemos concluir taxativamente sobre as suas concepgbes e muito
menos inferir, de maneira apressada, sobre os principios teéricos que
norteiam a sua agdo. Os modos de agir ndo estdo sempre coerente e
intrinsecamente articulados aos principios teéricos, mesmo quando estes
existem claramente. Rotular um professor de “Freinetiano”, “Piagetiano”,
“Vygotskiano”, etc. é caricatura-lo em relacéo a alguns aspectos especificos
de uma ou outra teoria. A pratica ndo é transparente nem homogénea. Ela é
permeada por contradicBes que impedem de identificd-la com uma Unica
teoria. Em qualquer sala de aula um behaviorista, um construtivista, socio-
interacionista, descobrirdo principios pertinentes as suas teorias e terdo o que
dizer sobre as relagBes de ensino. As teorias constituem, assim, um lugar do
qual se olha a prética cotidiana (1994, p.2 - 3).

Desta forma, as disciplinas de pratica de ensino passam a ser consideradas de suma
importancia por ser 0 momento em que, juntamente com as disciplinas de fundamentos,
metodologia e pesquisa, 0 aluno do curso de graduacdo em pedagogia percebe-se na
profissdo e percorre caminhos que aproximam as teorias da pratica pedagogica.

Embora que nossa intengdo fosse analisar as ementas de todas as disciplinas de
estagios obrigatérios previstos nos cursos, este objetivo ndo pode ser alcangado. Isto
pelo fato das ementas das disciplinas obrigatorias dos cursos de Pedagogia oferecidos
no USJ e na FMP ndo estarem disponiveis nas homepages dos cursos. Assim, nossa
andlise ficara restrita ao exame das ementas dos cursos oferecidos na UDESC, UFSC e
UFFS.

Comecamos por analisar as ementas das disciplinas do curso de Pedagogia da
UDESC, que apesar de ndo ser o curso que destina a maior parte de sua carga horaria as
disciplinas de estagio, € o que conta com mais disciplinas que enfocam a préatica de

Ensino. Ao total sdo cinco disciplinas, sendo trés de 36h cada uma e duas de 126h cada.
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A primeira disciplina é oferecida na terceira fase e € nomeada de Estagio
Curricular Supervisionado |. Segundo o Projeto Pedagdgico do curso, a ementa da
disciplina € a seguinte:

Conhecimento de instituicdes e contextos de Educagdo Basica (Educacao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e
Adultos) e de instituicGes e contextos de educagdo ndo escolar. Andlise da
organizacdo do trabalho pedagogico. Articulagdo entre docéncia e gestdo
escolar. Observacdo e analise da sala de aula nos anos iniciais e no cotidiano
institucional da educacéo infantil e a sua articulacdo com os demais espacos

da escola e instituicdes da comunidade. Elaboracdo e socializacdo do
relatério de estagio. (FAED/UDESC, 2010, p. 22)

A segunda disciplina € prevista na quarta fase do curso e chama-se Estagio

Curricular Supervisionado 1l, a ementa da disciplina propde:

Observagdo, acompanhamento e participacdo em atividades docentes,
pedagégicas e de gestdo. Conhecimento e participacdo da dindmica
institucional em creches e pre-escolas na relacdo instituicdo-familia e
comunidade, nas faixas etarias de 0-3 anos e de 4-5 anos. Elaboracdo e
socializag&o do relatorio de estagio (FAED/UDESC, 2010, p. 24).

Posteriormente, a terceira disciplina, indicada na quinta fase: nomeada de
Estagio Curricular Supervisionado Il1l. Segundo a ementa, nesta disciplina o aluno
participara dos processos de “Observa¢ao, acompanhamento e participacdo em
atividades docentes, pedagdgicas e de gestdo. Conhecimento e participacdo da
dinamica escolar dos anos iniciais (6 a 10 anos e EJA). Elaboracéo e socializagdo do
relatorio de estagio” (FAED/UDESC, 2010, p. 26).

Entre estas trés disciplinas ja é possivel visualizarmos uma relagdo, isto €, na
primeira disciplina nos parece que os alunos sdo aproximados aos contextos educativos
em geral, apenas em um exercicio de observagdo e conhecimento acerca da realidade na
qual trabalhardo futuramente. Compreendemos que esta seja a base para as disciplinas
seguintes, pois, na segunda e terceira disciplina, somada a palavra “observac¢do” esta a
palavra “participagdo”, o que se subentendi que a inser¢do dos alunos nos movimentos
educativos agora acontece de forma mais efetiva. Basicamente 0 que parece se
diferenciar entre a segunda e a terceira disciplina € que uma direciona seu foco para a
Educacéo Infantil e a outra para o Ensino Fundamental.

A quarta disciplina de estagio, segundo o Projeto Pedagdgico do curso, é
nomeada de Estagio Curricular Supervisionado IV e propde a seguinte ementa
“Elaboragdo e execugdo do projeto de docéncia na educacgdo infantil. Plano de a¢do

docente que contemple investigacdo e agdo educativo-pedagogica no contexto de
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creches e pré-escolas. Elaboragcdo e socializagdo do relatorio de estigio”
(FAED/UDESC, 2010, p. 29).
Posteriormente, a ultima disciplina de Estagio: Estagio Curricular

Supervisionado V é realizada na sétima fase do curso e indica em sua ementa

Elaboracéo e execucdo do projeto de docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Plano de acdo docente que contemple investigacdo e
intervencdo educativo-pedagégica no contexto de escolas de ensino
fundamental, com énfase nos anos iniciais. Elaboracdo e socializagdo do
relatorio de estagio (FAED/UDESC, 2010, p. 32).

Ap0s conhecer a ementa dessas duas disciplinas € que se pode afirmar que os
estagios oferecidos no curso de Pedagogia da UDESC acontecem de forma continua e
articulada. A primeira disciplina pode ser caracteriza como essencial para todas as
outras, uma vez que possibilita ao aluno conhecer o espaco das institui¢cbes educativas
em forma de aproximacao apenas com 0 compromisso de observar 0s movimentos que
acontecem nestes espacos, sem a responsabilidade de exercer o trabalho docente. Em
seguida, as outras duas disciplinas permitem ao aluno essa insercdo ndo s6 observando,
mas também contribuindo para realizacdo de propostas educativas. Isto colabora para
que, nas duas Ultimas fases, em que ja cabe aos alunos o planejamento, organizacéao e
exercicio da docéncia, estes estejam preparados e seguros quanto ao conhecimento da
instituicdo como um todo, isto &, ja estejam mais préximos da realidade da instituicdes,
fazendo com que possam dedicar o tempo destinado a estas duas Ultimas disciplinas
(que possuem a maior carga horaria) ao planejamento do seu exercicio docente.

Consideramos que esta articulacdo entre os estagios oferecidos no curso de
Pedagogia da UDESC mostram que é possivel estabelecer a pratica de ensino como eixo
principal na formacgdo dos professores. Apesar de 0 curso ter apresentado uma carga
horéria elevada nas categorias de fundamentos e metodologia, a aproximacdo com a
docéncia na forma “pratica” logo no inicio do curso ¢ de extrema importancia para que
os alunos ja comecem a se reconhecer como profissionais. Ainda, parece ser,
justamente, neste exercicio docente que o aluno consegue perceber uma articulagao
entre a teoria e a pratica,

Entendemos que é o trabalho a categoria principal para analise do trabalho
pedagdgico que se concretiza historicamente na escola. O trabalho, entendido
enquanto fonte de produgdo do conhecimento, principio articulador da

relagdo teoria/pratica que deve orientar as propostas dos cursos de formacédo
do educador (FREITAS, 1996, p. 88).
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Em seguida, tratamos das ementas das disciplinas de Estagio oferecidas no curso
de pedagogia da UFSC. Estas acontecem na sétima e oitava fase do curso e totalizam
uma carga horaria de 360 horas. Segundo o PPP do curso, a primeira disciplina €
nomeada de Educacao Infantil VII: estagio em Educacéo Infantil, sua ementa prevé

Diretrizes educativas e definicdo de nucleos da acdo pedagdgica da atuacdo
no estagio em Educacdo Infantil. Conhecimento dos campos de estagios e
definicdo compartilhada dos projetos de estdgio. Observacdo, registro,
documentacdo e analise dos contextos e das relacBes educativas. Atuacdo
docente. Elaboracdo de relatdrio de estagio — analise critica das intervencdes

realizadas junto as unidades de Educagdo Infantil do sistema publico de
ensino (CED/UFSC, 2009, p. 35).

A segunda disciplina, localizada na oitava fase do curso, segundo o PPP, permite

que o

Exercicio da pratica docente nos anos iniciais da escola do Ensino
Fundamental, focalizando o processo de socializacdo da crianca na condi¢do
de estudante e os principios tedrico- metodoldgicos das atividades de ensino
e de aprendizagem. Planejamento, realizacdo das atividades de ensino.
Elaboracdo e producdo de materiais acerca do processo realizado, com o
objetivo de refletir sobre a experiéncia e divulgar a analise realizada
(CEDJ/UFSC, 2009, p. 35).

Embora as disciplinas estejam localizadas nas ultimas fases do curso e apesar de
apresentarem diferencas, a primeira enfoca a Educacdo Infantil e possui uma carga
horaria maior, a segunda enfoca os Anos Iniciais, com carga horaria menor, ambas vém
sendo articuladas ndo sé entre elas, mas com outras disciplinas desde a primeira fase do
curso. Esta articulacdo se da pelo fato do curso em geral estar organizado a partir de trés
eixos, (ja citados anteriormente): eixo da educacdo e infancia, eixo da organizacdo dos
processos educativos e 0 eixo da pesquisa. Esta ideia de eixo possibilita que o curso
tenha uma organizacdo, ao mesmo tempo horizontal, uma vez que, em cada fase ha um
didlogo entre as disciplinas, objetivando uma formacdo menos fragmentada e mais
organica. E, a ideia de eixo, possibilita uma organizacao vertical, uma vez que, ha uma
perspectiva de vinculo entre as disciplinas nas diferentes fases, ao longo do curso.

Por ter vivido a experiéncia de estagio proposta neste curso avalio que esta
articulacdo acontece de forma efetiva, por mais que as disciplinas de préatica de ensino
estejam localizadas nas ultimas fases do curso, considero que as disciplinas oferecidas
nas fases anteriores (destacadamente educacdo e infancia) disponibilizam uma gama de
conhecimentos essenciais para o periodo dos estagios. No entanto, o tempo disponivel

para a pratica de ensino poderia ser melhor aproveitado caso fosse oferecida
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anteriormente uma disciplina que nos permitisse conhecer o espaco das creches e
escolas como um todo, a realidade diaria destas institui¢cbes, pois ao chegar para o
momento do exercicio da docéncia ja estariamos familiarizadas com 0s espacos
educativos.

N&o so para mim, mas também para grande parte das minhas colegas de classe,
chegar aos estagios foi um estranhamento, pois para algumas os espacos da creche e
escola ndo eram comuns. Por mais que soubéssemos que o chdo da creche ou escola
pudesse divergir da realidade em que viviamos na universidade, no momento da préatica
de ensino nossos sentimentos ndo ficaram apenas nesta aceitacdo da possivel
divergéncia existente entre escola e universidade que tanto ouvimos durante o curso.
NOs nos sentiamos perdidas, pois precisavamos conhecer a escola, conhecer como ela se
organizava, estabelecer uma aproximacdo com os profissionais, com as criancas,
observar a turma em que estdvamos responsaveis, e, posteriormente, pensar sobre a
nossa pratica. Apesar de todas nos termos frequentado anos de escola, agora nosso olhar
sobre esta precisava ser outro e 0 tempo acabava ficando curto e tumultuado. Embora
conhecéssemos teorias para enfrentar tal realidade, tivéssemos recursos para planejar e
tornar significativo nosso tempo com as criangas e nossas orientadoras de estagio
estivessem por perto, ndo sabiamos para “onde correr” e qual referéncia bibliografica
nos apoiar quando nada saia como o planejado.

Por ultimo, as disciplinas de estagio oferecidas na UFFS totalizam quatro
disciplinas e 360 horas. Neste curso hd um dado a destacar, uma das disciplinas ndo se
caracteriza pela pratica de ensino em si, mas foi categorizada por nés como estagio e
agrupada nesta categoria pelo fato de possibilitar elementos fundamentais para a
realizacdo da pratica de ensino, esta € nomeada de Estagio: teoria, metodologia e
estratégias e esta localizada na quinta fase do curso, em sua ementa consta: “1. A
pratica profissional docente. 2. Montagem de projetos de estagio. 3. Modelos
metodologicos para estagio em pedagogia. 4. AcOes e estratégias adequadas a pratica do
estagio, em relagdo a escola, a disciplina e aos alunos. 5. Relatério do estagio” (UFFS,
2010, p. 91).

Consideramos valida a existéncia desta no curriculo do curso, pois parece ser
uma disciplina “prévia” do que venha a ser os estagios. Esta também pode ser uma
contribuicdo para pensarmos em uma formacéo de professores por meio da pratica de
ensino, pois, embora, ndo seja a pratica em si e ndo aconteca nos espacos educativos, ela

possibilita ao aluno, também, uma segurancga ao ingressarem nos estagios de fato.



72

A proxima disciplina é localizada na sexta fase do curso, nomeada de Estagio
Curricular Supervisionado: gestéo de escolas e planejamento, coordenacéo e avaliacao
de projetos educativos e sua ementa explicita

1. A escola como construgdo histérica, seus sujeitos e organizacao. 2.
Planejamento, observagdo e registro das agdes pedagdgicas. 3. Concepgdes e
objetivos da Gestdo Educacional na Educagdo Basica. 4. Conceitos, praticas e
avaliacdo no processo de gestdo educacional. 5. Elaboracdo e
desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou acdo no espaco escolar. 6.
Avaliacdo de projetos educativos. 7. Organizacao e apresentacdo de relatério.
(UFFS, 2010, p. 105).

Sobre esta disciplina também h& um dado a ser levantado. Em semelhanca com
os estagios oferecidos na UDESC, esta propde que o0s estudantes realizem
primeiramente 0 estdgio na gestdo da escola, para posteriormente planejarem suas
atividades com as criangas da Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Como ja afirmado
anteriormente, este pode ser um fator positivo, uma vez que antes de serem inseridos no
contexto da sala de aula, os estudantes da profissdo professor sdo incluidos em um
contexto mais amplo: o das institui¢ces educativas.

Em seguida, as outras duas disciplinas estdo localizadas na sétima fase do curso
e oitava fase, estas se caracterizam como a pratica de ensino em si, sendo a primeira
relacionada a Educacédo Infantil e a segunda aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Apresento 0 nome e a ementa da disciplina:

Estagio Curricular Supervisionado: educacdo infantil

1. O cotidiano da instituicdo de educacéo infantil. 2. Estadgio em Instituicdes
Formais de Educacgdo da 1% etapa da educacdo bésica: creches e pré-escolas.
3. Observacdo da organizagdo do tempo e do espaco fisico, da relagdo
crianga-crianga e da construcdo das culturas infantis e da relacdo adulto
(professores, educadores)-crianca e adulto- adulto (pais, professores e
educadores). 4. Especificidades do trabalho da professora de El e identidades

profissionais. 5. Escuta pedagdgica; observacdo e registro. 6. Avaliacdo na
Educagdo Infantil (UFFS, 2010, p 116).

Estagio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

1. Insercdo em espacos educativos: Planejamento, observacdo, pratica e
registro das a¢des pedagdgicas. 2. Elementos tedricos e praticos da docéncia
nos anos iniciais. 3. Processo de avaliacdo da aprendizagem. 4. Mediacéo e
interacdo nos processos de ensino aprendizagem. 5. Sistematizagdo, analise e
socializagdo da agdo docente (UFFS, 2010, p. 123).

Pela analise geral das disciplinas e, conhecendo a ementa destas disciplinas de
estagio, arriscamos afirmar que o curso de Pedagogia da UFFS também se preocupa
com uma articulacdo entre as disciplinas anteriores ao estagio. Permite ao aluno uma
insercdo e conhecimento dos espacos educativos anterior as disciplinas em que estes séo

responsaveis por organizar suas agdes pedagdgicas. Porém algo que nos deixa inquietos,
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agora esta inquietacao se estende também aos estagios da UFSC, é o fato destes estarem
localizados no final do curso. Embora tenha afirmado que minha experiéncia formativa
no curso de Pedagogia da UFSC foi positiva, mesmo vivenciando os estagios e o chdo
da creche e escola s6 no final do curso, porém fico me perguntando se a validade destes
momentos de préatica de ensino estivessem ndo teria sido maior caso estes acontecessem
logo no inicio do curso.

Segundo a autora Helena Freitas (1996), a préatica de ensino no final do curso
pode caracterizar-se como amarras, Como um aprisionamento da pratica de ensino, na
qual os alunos a percebem apenas como um espago de “teste” sobre os conhecimentos
adquiridos nas outras disciplinas

Algumas destas amarras, destes limites, sdo dados pela estrutura propedéutica
do curriculo, que ao situar a disciplina de préatica ensino sobre forma de
estagios somente no final do curso, ndo permite enfrentar, neste espago

curricular, a dicotomia teoria/pratica presente na trajetéria do aluno pela sua
formacéo profissional (FREITAS, 1996, p. 89).

A autora afirma ainda, embasada em sua experiéncia junto a disciplina de préatica
de ensino, “que é possivel, nos limites da pratica de ensino e dos estagios, realizar um
trabalho que ultrapasse a mera aplicacdo em sala de aula das propostas alternativas,
elaboradas pelos alunos durante sua trajetéria curricular nas didaticas especificas”
(FREITAS, 1996, p. 88-89).

N&o afirmo que os estagios propostos nos cursos analisados sdo caracterizados
por esta dindmica de “aplicacdo das outras disciplinas”. Apenas trouxe esta citagdo para
enfatizar que é possivel pensar a formagdo do professor com um olhar mais focado e
dedicado a pratica de ensino, ha possibilidade de propor ao aluno um maior tempo de
vivéncia na creche e na escola. Um tempo mais vivido e menos corrido, um tempo que
provoque e instigue o aluno a conhecer e viver sempre mais no espaco das instituicbes
educativas.

Pensar em uma nova proposta de formacdo de professores, determinando uma
porcentagem maior para o exercicio da docéncia ndo € uma simples tarefa. Isto pelo fato
dos curriculos ja estarem organizados de forma “apertada” no tempo para que todas as
disciplinas essenciais estejam presentes (aqui mais uma vez a critica as disciplinas de
producdo textual, estas, por exemplo, poderiam dar lugar aos estagios). O ideal seria que
todas as fases estivessem dispostas disciplinas de préatica de ensino, porém esta ainda é

uma realidade um tanto distante.
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Entretanto, uma alternativa para que os cursos de formacdo de professores
preparem os alunos vislumbrando a énfase no conhecimento da realidade dos contextos
educativos, para Sacristan (1995, p. 5), os cursos de formacao de professores ndo podem
ter “uma incidéncia mais fortes nos aspectos técnicos da profissao do que nas dimensoes
pessoais e culturais”.

Hoje, concluindo o curso de pedagogia oferecido na UFSC, afirmo que senti
falta de discussodes relacionadas ao trabalho do professor, muito foi falado nas a¢des do
professor perante as criancas, dentro da sala de aula, foi nos mostrado as possibilidades
de planejamento e acdo pedagdgica, mas em poucos momentos visualizamos como
essas acdes na pratica. Em poucos momentos falou-se no professor perante ele mesmo,
sobre qual sua funcéo social, a importancia desta funcdo, no professor como humano e
passivel de erros, enfim, falamos que o professor precisava conhecer a realidade dos
seus alunos, mas ndo foi demonstrado interesse em discutir a realidade do professor e
torné-la mais instigadora. Se a possibilidade de uma maior carga horéria nas disciplinas
de estagio ndo é possivel por inimeros fatores externos as instituicbes do ensino
superior, tratar do trabalho do professor dentro e fora da sala de aula é uma opcéo para
essa aproximacao do mesmo com sua realidade de trabalho.

Ser professor ndo é uma tarefa facil e merece reconhecido externo, mas
primeiramente reconhecimento proprio professor. Um professor preciso aceitar a
diversidade e que cada aluno tem suas particularidades, porém é preciso planejar algo
que seja heterogéneo e valido para todos os alunos. Sendo assim, um professor parece
nunca ficar satisfeito caso sua pratica dé errado, pois ele quer atingir seus alunos, ele
quer ver aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Para Névoa (1995), existem
duas visdes sobre a carreira docente, uma primeira trata dos aspectos negativos da
profissdo docente (o salario, as condi¢cfes de trabalho, a falta de crenca da sociedade
perante a educacédo, entre outros.), a segunda trata do prazer e prestigio de exercer a
docéncia, ainda, segundo o autor

Este paradoxo explica-se pela existéncia de uma brecha entre a visdo
idealizada e a realidade concreta do ensino. E nesta falha que se situa o
epicentro da crise da profissdo docente, que pode ser Util se soubermos
aprender na sua acepcdo original (krisis = decisdo), assumindo-a como um

espaco para tomar decisGes sobre os percursos de futuros professores
(NOVOA, 1995, p. 22-23).

A analise dos curriculos e, em especial, das ementas das disciplinas curriculares

obrigatorias de estadgio, nos mostram que h& uma preocupagdo com este inicio da



75

carreira docente, porém falta uma maior discussdo sobre o trabalho do professor e uma
maior referéncia para o aprimoramento da pratica de sala de aula. Ainda, que independe
da carga horéria destinada aos estagios, da articulacdo entre as demais disciplinas, a
docéncia por si s é algo que sempre estd em questao.

Embora néo tenha realizado, neste trabalho, uma discusséo consistente acerca da
préatica de ensino, entendo que esta ndo se constitui sozinha, pois desta forma fica
pratica pela pratica. Isto é, para pensarmos em redimensionar a formacéo dos
professores através de um Eixo Prética de Ensino, precisamos compreender esta como
algo altamente relacionado a teoria, algo sempre provindo de um embasamento tedrico.
Por mais que os professores, muitas vezes, ndo reconhegcam sua pratica pedagdgica
desta forma, construida e orientada por um referencial tedrico, em suas a¢es ha sempre
um embasamento provindo de uma teoria. Assim, reconheco que os curriculos
estudados ndo estdo “errados” ao dedicar grande parte de suas cargas horarias as
disciplinas de fundamentos, porém acredito que por parte dos professores esse
reconhecimento da necessidade da teoria s6 acontecera mediante ao trabalho conjunto e
“lado a lado” entre as disciplinas de metodologia, pesquisa, fundamentos e préatica de

ensino durante a formacé&o inicial, nos cursos de Pedagogia.

7. CONSIDERACOES E ALINHAVOS...

Nesta ultima parte do texto gostaria de enfatizar o quanto rica e produtiva foi
esta pesquisa para mim. Acredito que para além dos conhecimentos adquiridos nas
leituras, analises e tessitura do texto em geral, a maior contribuicdo foi sentir de perto o
movimento da pesquisa. Por mais que eu ja estivesse participado antes de um projeto de
pesquisa, naquela eu havia entrado ap6s algumas etapas, por exemplo, quando fui
convidada a ser bolsista de iniciacdo cientifica a pesquisa ja tinha um projeto, com
objetivos, metodologia e afins, apresentado a um comité e que veio a aprova-la.

Aqui posso afirmar que estive presente em todos os momentos, na elaboragéo do
projeto, na escolha das referencias bibliograficas, na metodologia que seria adotada, e,
até mais do que isto, afinal esta pesquisa surgiu a partir de uma indagacdo que era
minha, de um questionamento que, sem motivo ou intencdo, surgiu em minha mente e
passou-me a incomodar. Muito mais que o prazer de desvendar este incomodo foi
perceber o quanto minha inquietagdo me possibilitou um olhar diferente, um pensar

diferente, me provocando outras inquietagdes. Devo muito a agradecer ao curso de
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Pedagogia na qual fui formada, pois foi no processo diario de vivencia-lo com
satisfagdo e comprometimento que me tornei uma pessoa mais critica e inquieta.

Quando me referi a riqueza de ter vivenciado todo 0 movimento da pesquisa quis
dizer, em especial, que percebi os movimentos de oscilagcdo presentes nas pesquisas em
geral. Isto é, uma pesquisa nem sempre termina como imaginamos, na maioria das
vezes, no seu desenrolar, vai tomando rumos bem diferentes dos previstos inicialmente.
Por exemplo, minha proposta inicial era estudar a formagéo dos professores ouvindo as
alunas dos cursos de graduacdo, conhecendo suas perspectivas em relacdo a profissdo
docente. Porém, devido ao recorte de tempo disponivel a este trabalho, precisei buscar
um outro meio de investigar o que pretendia. Embora néo tenha acontecido exatamente
da maneira como imaginava inicialmente esta pesquisa me possibilitou percorrer
diferentes caminhos, agregando novos conhecimentos e ideias.

Como afirmei no inicio, tinha a intencdo, também, de recorrer a uma
fundamentacéo na literatura recente. Para tanto, pretendia fazer uma busca no banco de
dados da BDTD, com o intuito de analisar o que vem sendo pesquisado sobre formagéo
de professores nos cursos de mestrado. Minha busca resultou em 68 dissertacdes,
utilizando o indexador formacéo de professores + curso de Pedagogia + Anos Iniciais.
Este trabalho ndo pode ser concluido em fungdo do pouco tempo que tive para a
realizacdo deste estudo. Mas é algo que pretendo pesquisar na sequéncia.

Se a proposta inicial ndo era analisar os curriculos dos cursos de Pedagogia,
afirmo que minha proposta futura é continuar a analise, agora de maneira mais intensa,
buscando as ementas de todas as disciplinas e verificando a formagdo dos novos
professores de uma maneira mais consistente. Quer dizer que ndo abandonei a vontade
de ouvir as estudantes dos cursos de Pedagogia, porém com outro enfogque e tracando
um parametro destas falas com as disciplinas obrigatdrias previstas nos curriculos. Isto
é, afirmo que esta pesquisa ndo se finaliza aqui, este foi apenas o ponto de partida,
futuramente pretendo ampliar esta investigacao.

Analisando os curriculos, mesmo que de forma breve, percebi que eles dizem
muito a respeito do curso e muito sobre o profissional que ali é formado. No movimento
de ler e reler as disciplinas percebi o qudo ampla podem ser as interpretacdes sobre um
unico curriculo e que essas interpretacbes se afunilam mediante a andlise das
disciplinas.

Afirmo que quero continuar fazendo pesquisas nessa area por considerar este

momento da formacdo inicial como um momento Unico, um processo especial e que
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precisa, também ser tratado de forma diferente dos outros momentos da carreira
docente. Quando ouco professores se manifestarem, expressarem seus sentimentos
sobre sua profissdo fico sempre com a sensacéo de que eles querem falar e precisam ser
ouvidos, o que me provoca hdo so vontade de ouvi-los, mas de dar voz a eles.

Outra questdo que gostaria de destacar é que defendo a ideia de que a formacao
inicial ndo se caracteriza somente pelo periodo em que os alunos encontram nos cursos
de formagdo, mas também nos primeiros anos da docéncia. Afinal, nestes primeiros
anos de docéncia os professores apenas estdo na profissdo, podemos dizer que eles ainda
ndo sdo “efetivos” da profissdo. O que ndo significa que continuardo nela e que possam
sim vir a desistir de serem professores, portanto se a intencdo é mantermos a profisséo
docente e se 0 desejo é que estes sejam professores mais comprometidos com seu
trabalho precisamos dedicar a esta fase inicial um olhar especifico, Unico e cuidadoso.

Os professores iniciantes chegam as instituicbes com muitas expectativas, pois
como ja visto, 0s estagios passam muito depressa e esta aproximacao efetiva com a
escola € dada somente nos primeiros anos do exercicio docente. Porém, junto de suas
expectativas os professores precisam ser seguros para lidar com as familias, que
esperam que as criancas aprendam, com alguns colegas de profissdo que ndo acreditam
na sua capacidade e desestimulam quando o professor iniciante se posiciona afirmando
acreditar que é possivel mudar a realidade e precisam estar seguros consigo mesmos,
pois ha uma cobranga por “fazer certo” e atingir as necessidades dos alunos. Os desafios
a enfrentar sdo muitos, porém se tornam menos tensos quando ha um trabalho em
equipe, quando hé& apoio dos professores ja experientes, assim como da equipe
pedagbgica.

Quanto a isso, fiquei curiosa em saber como as redes de Ensino, que recebem
estes profissionais depois de formados, tratam destes primeiros anos do exercicio
docente. Vejo muito falar sobre politicas de formacao continuada, de aprimoramento e
atualizacdo sobre a profissdo, mas sera que existem politicas que visam este
acolhimento dos recém-chegados a profissdo? Existe algum tipo de articulagdo entre os
cursos de formacéo e as redes de ensino para a acolhida e suporte destes professores
iniciantes (ndo me refiro aos estagios, mas sim ao professor recém-formado)? Mas,
enfim, estes sdo mais questionamentos para uma pesquisa futura.

A partir da minha experiéncia de estagio acredito que, independente da relagéo
com a profissédo e com os alunos ser boa ou ruim, as relagdes que se estabelecem dentro

do espaco da escola s&o muito ricas, perpetuam uma cultura, criam-se lagos, 0s sujeitos
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modificam e modificam-se constantemente. Mesmo diante de conflitos, ver os alunos
aprenderem e se desenvolverem € algo gratificante. E este prazer da relagdo com 0s
alunos e com o conhecimento os professores experientes podem passar aos professores
iniciantes. E neste processo de troca, de trabalho coletivo, que acredito que a carreira
docente pode ganhar forca.

Concluo reafirmando que muitos foram os questionamentos que este trabalho me
provocou e, por este motivo, meu desejo de continuar investigando esta area é reforcado
a cada momento em que me coloco a pensar que agora sou uma Pedagoga e que sou
parte responsavel pela formacdo das novas geracdes. Ainda, afirmo que o0s
conhecimentos tedricos e praticos aprendidos nos cursos de formacdo sdo validos e
refletem um processo de mudanca pessoal e profissional, porém acredito que ha
aprendizagem também nos anos inicias do exercicio da profissdo, assim como ha
sentimentos, conclusdes e sensacdes, que precisam ser melhor estudadas e discutidas,
pois sdo todos estes que refletem e caracterizam o processo de formagéo da identidade

profissional.
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