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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo discutir o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para as
escolas do campo sob a luz das politicas e praticas pedagdgicas das escolas do campo,
principalmente apds a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo (2002). A énfase na pesquisa estd em discutir o que atualmente é uma
escola do/no campo, o projeto politico-pedagdgico dessa escola e investigar — através de um
recorte — a realidade de uma escola multisseriada no que diz respeito as praticas pedagdgicas
no Vviés da proposta de Educacdo do Campo, no municipio de Campo Belo do Sul, localizado
na Serra Catarinense. Para tanto, utilizamos a observacgdo participante e a entrevista aberta
como meio para colher elementos que nos auxiliassem a pensar a escola do e no campo, € a
construcdo de um projeto politico-pedagdgico proprio para a escola do campo. Por fim, o
cenario que se apresentou a pesquisa, de uma escola no meio rural enquanto escola do campo,
pensando na construcdo de um projeto politico pedagdgico, ainda € invisivel frente a rotina
escolar desta realidade, e por outro lado, demonstra possibilidades e referéncias para a
proposta de Educagdo do Campo, ampliando a compreenséo do PPP.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escola do Campo. Projeto Politico-Pedagogico.



ABSTRACT

The research aims to discuss the pedagogical political project (PPP) directed to the rural
schools from the perspective of the pedagogical politics and practices for rural schools,
mainly after the approval of the Operational Guidelines to Basic Education in Rural Schools
(2002). The research emphasis is in discussing what is currently understood as a rural school,
the pedagogical political project for this type of school, and investigate — by means of some
observations — the reality of a multigrade school, according to the Rural Education proposal
perspective, and as far as the pedagogical practice is concerned, in the city of Campo Belo do
Sul, located at the mountain range of the state of Santa Catarina, Brazil. To do so, we utilized
the participative observation and the opened interview to gather elements that help to think
about a school that is in and is proper to the rural area, and about the construction of a
pedagogical political project that is adapted to the rural school. Finally, the scenario that was
presented to the research, of a rural area school while rural school, thinking about the
construction of a pedagogical political project, is still invisible before the scholar routine of
this reality and, on the other hand, demonstrates possibilities and references to the Rural
Education proposal, amplifying the comprehension of the PPP.

Keywords: Rural Education, Rural School, Pedagogical Political Project
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1. OPROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA DO CAMPO:
LIMITES E POSSIBILIDADES

1.1 INTRODUCAO

O interesse deste estudo nasce a partir da minha insercdo no grupo de pesquisa
vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina: “Educagdo do Campo: Politicas e
Praticas em Santa Catarina” vinculado ao Observatério de Educagdo do Campo/ CAPES, de
2009 a 2012 e meu vinculo atual, também pelo Observatério de Educacdo do Campo:
“Realidade das escolas do campo na regido sul do Brasil: diagndstico e intervencdo
pedagogica com énfase na alfabetizagdo, letramento ¢ formagdo de professores”. Os dois
grupos possibilitaram ndo s6 a insercdo nas discussdes sobre a tematica Educacdo do Campo,
mas também a ampliagdo do que ¢ este “campo”, as formas de olhar estes lugares
denominados “rurais” e principalmente quem sdo esses sujeitos que fazem do rural um lugar
de formacéo.

A pesquisa tem como centralidade buscar o contexto atual das escolas do campo com
foco na construcdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) apds a inclusdo da educacdo do
campo na legislacdo educacional. Uma das conquistas do Movimento Nacional por uma
Educacdo do Campo foi a aprovacgédo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo em 2002. Tomo este como um documento importante para a orientacao das
escolas do campo, pois anteriormente, algumas das especificidades para as escolas rural
estavam sinalizadas apenas na L.D.B. 9.394/96. Outro documento de referéncia € o Decreto
7.352 de 4 de novembro de 2010" que estabelece diretrizes e conceitua escolas do campo,
elucidando assim, o local, quem sdo esses sujeitos e 0 que de fato € uma escola do campo,

contribuindo para evidenciar as especificidades desse espaco de formacdo e importancia da

'Art.10...]

8§10 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢Ges materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em éarea rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo. [...]

§ 30 As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico pedagdgico, na forma estabelecida pelo
Conselho Nacional de Educagéo.

§ 40 A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formag4o inicial e continuada de profissionais da educagao,
a garantia de condicdes de infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagdgico e em conformidade com a
realidade local e a diversidade das populagGes do campo. (BRASIL, 2010)
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identidade dos sujeitos através do proposta escolar, uma vez que atrela a identificacdo juridica
de escola do campo ao seu PPP.

O interesse pelo PPP das escolas do campo acentuou ap0s transcrever algumas
entrevistas® realizadas pelos estudantes do grupo de pesquisa a que pertenco com professoras
dos municipios de Santa Catarina (Campo Belo do Sul, Santa Rosa de Lima, Curitibanos, Rio
Fortuna e Sdo Bonifacio) que participam como pesquisadoras de um espaco real através do
projeto de pesquisa.

Nas falas, esteve muito presente a questdo do PPP como um simples documento que
fica “engavetado”, como um documento burocratico estabelecido pelas secretarias, sem muito
didlogo com a gestdo escolar, se é que havia uma gestdo escolar, e me perguntei, a partir dos
relatos, porque estes professores e professoras ndo sentiam a necessidade de pensar sobre este
documento para além da sua pratica com os alunos “dentro da sala de aula”.

Como esses professores e professoras formulam uma proposta (politico) pedagdgica
pensando nas especificidades que apresentam as escolas, 0s sujeitos que nela estdo, bem como
a relacdo que se estabelecem com a realidade da localidade em questdo? S&o questionamentos
como esses que nesse periodo de formacgéo, no curso de Pedagogia, entre a teoria conhecida e
a realidade das praticas escolares ainda desconhecidas, que se constroem numa gama de
relagcBes complexas, tomei como tema de investigacao.

Para além do PPP elenquei questdes norteadoras e também inquietacdes que ao longo
do envolvimento com a pesquisa se aproximaram do interesse a ser pesquisado que esta em
saber: atualmente, o que é uma escola do campo? Como as escolas que se encontram no meio
rural tém explicitado as identidades, 0s costumes, os valores das suas comunidades no espaco
de formacdo escolar? No que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas
do Campo auxiliaram na construcdo de uma proposta pedagdgica para as escolas do campo?
Como esse direito tem sido assegurado no municipio de Campo Belo do Sul?

S&o questbes norteadoras e ndo absolutas, ndo cabendo aqui trazer respostas quanto
aos limites e possibilidades a partir de um simples recorte de uma realidade que enfrenta um
descaso histérico como € o caso dos sujeitos do campo, das escolas do campo, mas sim
observar, questionar e refletir frente a realidade observada uma educacdo que promova 0S
povos do campo. Assim, pretende-se estabelecer um didlogo coerente entre 0 que se teme 0
que se quer de uma Educacdo do Campo, uma vez que pesquisas e dados recentes, de modo

geral, ainda expressam uma escola do campo precaria em ambito nacional que pode ser

2 Néo utilizarei as transcricdes, pois ndo tenho autorizacdo para inseri-las nessa pesquisa.
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visualizado através das pesquisas académicas que tomam o campo da Educacdo do Campo
como tema de investigacao, a exemplo o artigo de D'Agostini e Titton (2012).

Para que a pesquisa chegasse ao seu objetivo neste trabalho de conclusdo de curso, e
possibilitasse de fato uma investigacdo quanto ao projeto politico pedagdgico da escola do
campo, tivemos que realizar um recorte. A pesquisa foi realizada no municipio de Campo
Belo do Sul, em uma escola multisseriada, inserida na comunidade dos Motas. A pesquisa foi
possivel devido a minha insercdo no grupo de pesquisa atual em que estabeleco vinculo
através da tematica sobre os jovens do meio rural, que foi um facilitador em relacdo a
aproximacao da comunidade, escola e Secretaria de Educacdo. Foi realizada em um tempo
limitado e por isso a observagédo participante e a entrevista aberta com o professor da escola,
foram caminhos que possibilitaram conhecer um campo desconhecido por mim, para tanto,
me pautei nas contribuicbes de Boni (2005) e Cruz-Neto (2002) sobre metodologia de
pesquisa social e trabalho de campo.

Neste caso, a investigacao traca seu caminho a luz das politicas publicas educacionais
e das pesquisas que tém subsidiado a construgdo de uma educacéo do, para e no campo. Para
tanto, busquei mapear bibliografias sobre a tematica; analisar documentos e legislagdes que
dizem respeito a educacdo e Educacdo do Campo no Brasil, cujas principais fontes foram os
documentos e legislacGes publicados no site do MEC/SECADI. Também busquei publicagcdes
dos eventos da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em Educacdo (ANPEd), teses e
dissertacdes sobre a tematica, bem como novas publicacbes sobre as realidades do campo
através dos pesquisadores que discutem a Educacdo do Campo publicados nos sites de
eventos académicos que envolvem a tematica.

Partimos das diretrizes apresentadas pelas politicas publicas em relacdo ao que se
compreende como Educagdo do Campo e um sinalizador quanto ao direito de uma “educagao
diferente” ou uma educagdo especifica, esta descrita na LDB 9.394/96, que de certa forma
expressa 0 reconhecimento da especificidade de educacdo voltada a localidade rural e as
formas de trabalho existentes nesse contexto. As Diretrizes Operacionais para a Educacédo
Basica nas Escolas do Campo e o Decreto 7.352 de 4 de novembro de 2010 elucidam ainda
mais a especificidade de uma escola do e no campo. Esse reconhecimento e construcdo de
politicas publicas voltadas para a educacdo no e do campo foi uma articulacdo importante do
Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo, que visa garantir condi¢fes de acesso e
permanéncia de criancas, jovens e adultos em suas localidades ao invés de migrarem — por
falta dessas condi¢fes — para 0s centros urbanos ou municipios circunvizinhos em busca de

uma “educacdo de qualidade”, propaganda ainda disseminada na e pela sociedade.
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Segundo Vendramini (2007), os movimentos sociais no Brasil, apds a ditadura
militar, com a luta pela Reforma Agraria, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) foi considerado um movimento de grande importancia pedagdgica para a formagéo do
movimento da e para a Educacdo do Campo. Na década de 1990, o MST assume destaque na
luta pela igualdade e acesso a Educacgdo, com isso sdo estabelecidas iniciativas dos governos
federais e a¢des para melhorias direcionadas a Educacdo do Campo, ou educacao rural, como
a LDB 9.394/96, apresenta no Art. 23, 8 2°, que diz:

O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climéaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com
isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

E ainda no Art. 28 desta mesma Lei:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Apesar de o combate estar sendo travado desde 90, ainda & necessario que a
investigacdo acerca da Educacdo do Campo seja ainda mais explorada a fim de que se
consolide um caminho concreto, isto €, politicas publicas que subsidiem uma educagdo de
qualidade para os sujeitos que moram no campo, que resultem numa pratica real para os

sujeitos que trabalham no campo, que estudam no campo e vivem no/do campo.

Deste modo, para o desenvolvimento do territério camponés é necessaria
uma politica educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda a
populagdo camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo como
beneficiarios ou usuérios. Da mesma forma, torna-se imprescindivel a
pesquisa em Educagdo do Campo para contribuir como desenvolvimento
desta realidade. (FERNANDES, 2006, p. 30)

Portanto, no primeiro capitulo buscaremos discorrer sobre o que é uma escola do
campo e o percurso histérico que direcionou a Educacdo do Campo que atualmente se tem,
atreladas as politicas publicas para a Educacdo do Campo e escolas do campo, as quais tém

caminhado para um fortalecimento dos direitos de ter uma formagéo no e do campo.
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J& no segundo capitulo, discorreremos a respeito de um dos elementos que levam essa
escola a ser percebida e identificada como escola do campo, atreladas a importancia da
construcdo do projeto politico pedagogico.

No terceiro capitulo, compartilharemos a realidade de uma escola do campo, do
municipio de Campo Belo do Sul (SC) e as diretrizes que orientam a proposta pedagdgica
adotada por essa escola do campo, dialogando com o que compreendemos por Educacdo do

Campo, escola do campo e projeto politico pedagdgico.



16

2. ESCOLA RURAL OU ESCOLA DO CAMPO? O QUE TEMOS E O QUE
QUEREMOS?

A Educacdo do Campo nos Gltimos anos tem conquistado espagos para além dos
movimentos sociais e tem invadido os debates dos defensores por uma educacdo de direitos,
seja do campo ou na cidade, seja uma educacdo para criangas, jovens, adultos e idosos. A
Educagdo do Campo tem ganhado forca nas discussfes entre universidade e movimentos
sociais; tem conquistado um espacgo para além das discussGes na area da educacdo e tem se
tornado foco de outras ciéncias humanas e socialis.

Como ja evidenciado por Calazans (1993) e Romanelli (1982) historicamente a
educagdo para 0s sujeitos do campo tornou-se mais evidente atraves dos movimentos dos
trabalhadores rurais na luta por Reforma Agraria, dos movimentos de camponeses, e em
consequéncia dos Movimentos dos Trabalhadores Sem Terra (MST) na década de 80 e 90°. A
luta dos movimentos sociais foi travada para além da luta pela terra; reivindicavam por
direitos; por moradia, por uma educacédo de qualidade. (CALDART, 2000).

Mas por que os sem terra ndo inseriam seus filhos nas escolas espalhadas nos centros

urbanos dos municipios? Que escola e que educacao os sujeitos do MST buscam?

O MST, como organizacdo social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a tarefa
de organizar e articular por dentro de sua organicidade esta mobilizacdo,
produzir uma proposta pedagdgica especifica para as escolas conquistadas, e
formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nesta perspectiva.
(CALDART, 2000, p. 26).

Percebe-se que 0 movimento também criticava os moldes da educacdo, denominada
“para todos” através do modelo de sociedade instaurado, pois a escola, assim como o
movimento, para 0 MST, era um lugar de discussdo politica e coletiva. Era isso que
reivindicavam como educacdo para todos. Este, entéo, seria o principio de uma educacéo para
a emancipacdo dos sujeitos historicamente marginalizados na sociedade.

Os trabalhadores

[...] se deram conta de que somente teriam lugar na escola se buscassem
transforméa-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais

®para maior entendimento ver também Caldart (2000) e Vendramini (2007).
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ndo tém lugar para os sujeitos sem-terra, assim como ndo costumam ter para
0s sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o seu
ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade,
seus saberes, sua forma de aprender e de ensinar. (CALDART, 2000, p. 26)

A escola do MST, assim como a escola do campo tem o objetivo de educar para a
humanizacdo; os sujeitos do MST buscavam e ainda buscam uma educacdo que garanta a
formacgéo a partir das identidades dos sujeitos. Para eles, este seria 0 modelo de educacéo,
compreendido como pratica educativa e social pautado na realidade do movimento. A escola
seria 0 espacgo de socializagdo, formacdo e garantia das experiéncias de lutas e da melhoria
das condi¢des de vida das familias que fazem parte desta realidade.

O MST também compreendia que a escola era um espaco muito restrito para se
apropriar dos principios para uma vida que pudesse refletir na atuacdo dos sujeitos sobre a
sociedade. Neste caso, o conceito de educagdo para este movimento social € um conceito
ampliado, pois compreendem as demais instancias e organizagGes sociais como
conformadoras no processo de desenvolvimento que permite os sujeitos refletirem sobre a
realidade e as possibilidades de acao frente aquilo que esta posto historico e socialmente.

O Movimento que abre as portas para a Educacdo do Campo e ndo mais rural® se
insere N0 mesmo proposito de educacdo, de formacdo humana, que vinha travando o MST. A
proposta de Educacdo do Campo foi marcada historicamente pelo | Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) que ocorreu na Universidade de Brasilia (UnB)
mobilizado e organizado pelo MST em 1997, também pela | Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo Bésica do Campo em 1998 que gerou o Movimento Nacional de Educacdo do
Campo; pela criacdo do Programa Nacional de Educacéo da Reforma Agréaria (ProNERA) em
1998, pela formacdo do Grupo Permanente de Trabalho (GPT)/ MEC em 2003, criacdo da
Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo (1998) que impulsionou a Il Conferéncia
Nacional Por Uma Educacdo Béasica no Campo em 2004 e pela criacdo da SECAD/ MEC em
2004, hoje SECADI, conquistada por forca dos movimentos sociais gque pressionaram o

governo da época.’

*A expressdo aparece pela primeira vez em 2002 nos documentos oficiais, mas desde 1998 os movimentos
sociais comegaram a construi-la.

® S&o apenas algumas das articulagdes nacionais que as publicacBes enfatizam quando pesquisamos sobre
Educacdo do Campo. O Dicionério de Educagdo do Campo (2012), organizado por Caldart, Pereira, Alentejo e
Frigotto, no verbete “Educacao Basica do Campo”, produzido pelas autoras Campos e Oliveira, encontraram as
sinaliza¢Bes do histérico sobre 0 movimento que originou a Educagdo do Campo e também o artigo produzido
por Munarim (2008) na 312 Reunido da ANPEd, acessivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/ltrabalho/GT03-4244--Int.pdf
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Segundo o MEC, a secretaria teria como meta pdr em pratica uma politica
que respeitasse a diversidade cultural e as experiéncias de educacéo e de
desenvolvimento das regibes, a fim de ampliar a oferta de educacéo bésica e
de EJA nas escolas rurais e assentamentos do Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agréria (Incra). (OLIVEIRA. L. M. T.
CAMPQOS, M., 2012, p. 241)

Segundo Munarim (2008) outros movimentos em articulagdo ao MST e,
principalmente, ligados pelos mesmos ideais, de uma Educacdo do Campo, por uma escola
publica, de qualidade e para os sujeitos, fortaleceram estes encontros, movimentos e
organizagOes publicas que anteriormente citamos.

A educacdo do e no campo é uma proposta que visa consolidar possibilidades
concretas de realizar e auxiliar na construcdo e efetivacdo de politicas e praticas educacionais
a partir da realidade dos sujeitos do campo, levando em consideracdo seus modos de vida: sua
organizagdo familiar, cultural, religiosa; suas formas de se relacionarem com 0 meio em que
vivem através dos modos de organizagdo do trabalho. A proposta busca “[...] evitar tanto o
‘urbanocentrismo’ quanto o ‘ruralismo’” (MUNARIM, 2011, p. 11).

Para melhor compreendermos o significado da educacdo do e no campo, Caldart

(2002) expressa o significado da seguinte forma:

“No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem
direito a uma educacgdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo,

vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.”
(CALDART, 2002, p. 18)

A educacdo rural nada mais era que um instrumento para que 0s sujeitos do campo
migrassem para 0 mundo do trabalho urbano, provocando o éxodo rural, o inchaco nos
grandes centros e o trabalho do campo por qualquer tipo de trabalho mal remunerado ou por
funcbes como operarios nas grandes fabricas — uma educacao para um trabalho colonizador.
(OLIVEIRA E CAMPOS, 2012, p. 240)

Para Munarim (2011) as escolas do campo ndo sdo apenas as escolas localizadas em
um espaco denominado pelo IBGE como rural, mas também aquelas, mesmo estando em
localidades afastadas do meio rural que se identificam (principalmente através dos sujeitos da

escola, das caracteristicas da comunidade atendida pela escola) como do campo.

Em outros termos, a identidade da escola do campo é definida néo
exclusivamente pela sua situagdo espacial ndo urbana, mas prioritariamente
pela cultura, relagdes sociais, ambientais e de trabalho dos sujeitos do campo
gue a frequentam. (MUNARIM, 2011, p. 12)
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Beltrame (2009), sobre as escolas do campo, disserta amparada nos escritos de Martins
(1974) que este espaco de formagdo — a escola — é de fundamental importancia no acesso aos
saberes formais, tanto para as escolas urbanas, quanto para as que estdo em perimetros ndo
urbano. No entanto, as experiéncias vividas no meio rural sdo distintas entre as outras

realidades, inclusive as do meio urbano.

E possivel dizer que, na sua esséncia, a vida no campo apresenta um
percurso de tempos e espagos muito particulares, sua cultura e seus valores
favorecem outros modos de organizacdo da vida e do trabalho [...].
(BELTRAME, 2009, p. 173)

A autora percebe a importancia da escola como fator facilitador na contramao dessa
realidade quando integra as necessidades atuais com as experiéncias do meio rural. Para ela,
0s conhecimentos adquiridos na escola necessitam ser reelaborados. (BELTRAME, 2009).
Neste caso, é importante para a escola do campo ter firmemente objetivado

[...] como o saber formal agregado ao saber informal pode trazer umas
leitura critica e inovadora da sua realidade, deixando espaco para a cultura e
0 seu jeito de se relacionar. (BELTRAME, 2009, p. 174).

Ainda, a autora aponta que as novas necessidades sociais e principalmente a do
mercado de trabalho moldam e ressignificam a vida desses sujeitos e por consequéncia da
propria escola que esta inserida no campo. Os sujeitos se veem ameacados, sem perspectivas
de permanecer no local onde vivem, ocorrendo, muitas vezes, o abandono do campo, a
desintegracdo das pequenas escolas rurais, que estdo atrelados a auséncia de condicGes para
gue 0s sujeitos ndo necessitem migrar para outras localidades. Tais auséncias contribuem para
a precarizacdo e descaso com 0 campo resultando nas péssimas condicGes de acesso e
permanéncia nas escolas do campo.

Diante desse breve histérico que teve como objetivo nos situar sobre o chdo que
sustenta a luta por uma educacdo do/no campo, qual o cenario dessa escola do campo na
atualidade, principalmente apds a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo, que legitima, esclarece os direitos dos sujeitos do campo a ter
uma escola que abarque em suas politicas e praticas pedagogicas as peculiaridades da
localidade, dos modos de vida dos sujeitos que ali estdo?

A escola do campo é uma escola do sujeito. E uma escola que apresenta uma proposta

dirigida para os saberes e fazeres do campo em articulagdo com os saberes sistematizados do
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curriculo escolar brasileiro. A escola do campo é aquela que direciona uma prética
pedagogica diferenciada diante do que temos visto e temos sido formados nas universidades,
nos cursos de licenciaturas, que de um modo geral, sdo 0s pedagogos e pedagogas ou
professores de outras licenciaturas que vao para as escolas do campo sem saber que lugar é
este, sem saber quem séo os sujeitos desse lugar, suas lutas, conquistas e direitos.

A escola do campo é a escola multisseriada, € a escola itinerante, escolas agrotécnicas,
sdo as escolas nucleadas e também seriadas, sendo que cada uma delas possui suas
especificidades quanto a organizacdo estrutural e metodolégica no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem, bem como 0s seus tempos e espagos escolares.

Os sujeitos dessas escolas sao:

[...] milhdes de brasileiras e brasileiros, da infancia até a terceira idade, que
vivem e trabalham no campo como: pequenos agricultores, guilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, entre outros. (KOLLING. E. J.
CEROLLI, P. R. CALDART, R. S., 2002, p. 11)

S&o também jovens e adultos que encontram oportunidades de trabalho nos centros
dos municipios ou nos centros mais proximos ao local onde residem, alternando suas rotinas
entre o trabalho na cidade e a vida no campo, assim como muitas criangas, que por nao terem
escolas proximas as suas residéncias devido a nucleacdo de escolas, inativacdo de escolas e
falta das mesmas, também alternam sua rotina entre essas duas realidades, muitas vezes em
condicdes precarias.

Essa ainda tem sido a realidade das escolas do campo. Esses sujeitos a vivenciam pela
falta de formacéo e capacitacdo de professores para as escolas do campo; pela falta de escolas
publicas e de qualidade, com uma estrutura basica (saneamento basico, iluminacdo nas salas
de aula, transporte adequado e uma escola proxima a sua residéncia), que se tornem espaco de
formacdo, em sentido ampliado para e com esses sujeitos.

A Educacdo do Campo tem o objetivo de fortalecer e garantir ndo so as identidades
dos povos do campo, em oposicdo a educacao rural, ignorando os saberes do campo em
detrimento dos conhecimentos e técnicas, metodologias e praticas pedagdgicas legitimadas

como ideais, mas também,

[...] se contrapor a I6gica de que escola do campo é a escola pobre, ignorada,
marginalizada, numa realidade de milhGes de camponeses analfabetos e de
criancas e jovens condenados a um circulo vicioso: sair do campo para
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continuar a estudar, e estudar para sair do campo. Reafirmamos que é
preciso estudar para viver no campo! (KOLLING. E. J. CEROLLI, P. R.
CALDART, R. S,, 2002, p. 13)

Concordamos que o campo ndo é sindbnimo de atraso, mas o descaso ainda é o cartdo
de visita de muitas escolas e comunidades — como também é a realidade de escolas das
periferias dos grandes centros urbanos. Percebemos no engajamento histérico dessa luta que
para termos outro cendrio, sdo necessarias tomadas de decisdes ndo sé através de politicas
publicas que subsidiem as praticas pedagdgicas no interior das escolas, mas lutamos,
consequentemente, para gerar investimento em formagéo inicial e continuada de professores
que atuem de maneira qualificada, bem como, concretizar as condi¢Ges basicas de acesso e
permanéncia desses sujeitos do campo sem retira-los das suas comunidades.

Lutamos por uma escola de direitos, por tomadas de decisbes que compreendam 0s
tempos e 0s espagos das escolas do campo; e politicas e praticas que reflitam sobre as
condicdes reais dessas escolas no meio rural.

Ainda, a partir deste apanhado bibliografico nos perguntamos: onde a escola do campo
expressa sua identidade que origina uma pratica pedagdgica voltada para os sujeitos desse
lugar?

Compreendemos que € atraves da elaboracdo do projeto politico pedagogico que a
escola se posiciona e norteia de forma concreta e coletiva a proposta pedagdgica defendida e
conquistada através dos Movimentos Sociais entre outras organizagdes articuladoras, por
aqueles que lutam por uma educacdo de direitos, para criangas, jovens, adultos e idosos reais
em escolas reais.

Acreditamos, assim como dissertou Fernandes (1999) que a escola do campo ainda é
vista como lugar de atraso e consequentemente inferior a escola urbana, o que ainda prejudica
o empreendimento financeiro, social, politico e pedagdgico para manter e construir escolas do
campo — que ainda se veem isoladas, relegadas ao descaso.

Neste proximo capitulo compreendendo que uma das fortes caracteristicas de uma
escola do campo é o proprio projeto politico-pedagogico como possibilidade de organizar o
trabalho pedagdgico e buscar, entre legislacdes, principios e identidade dos sujeitos do campo
a escola do campo que se quer, discorreremos sobre este elemento pensando na realidade das

escolas do campo.
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3. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E EDUCACAO DO CAMPO

3.1 APROXIMACOES SOBRE O CONCEITO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Historicamente a discussdo sobre o projeto politico pedagdgico ascendeu nos anos 90
e inicio dos anos 2000. Em termos de politicas publicas, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(LDB 9.394/96) foi um marco que evidenciou a necessidade de se discutir o PPP das e nas
escolas, proporcionando um caminho de autonomia e descentralizacdo. (JANATA E
ANHAIA, 2013, mimeo)

Neste capitulo, primeiramente, pensamos ser importante delimitar o que
compreendemos por projeto politico pedagogico (PPP). Baseamo-nos em Veiga (1997) que
compreende o PPP como a “propria organizacdo do trabalho na escola” que elucida conflitos
existentes, posicionamentos criticos em busca de uma educacdo que defendem como
educacio para todos e de qualidade. E também através do PPP que as relacdes de poder, que
sdo formadas no interior da escola, transbordam em seu cotidiano, pois a escola é um espaco
social marcado pelas contradicbes de outras organizagGes sociais e por consequéncia
posicionamentos coletivos e individuais.

O projeto politico-pedagdgico é também uma organizagdo documental que traca
metas, acOes e expectativas de uma determinada comunidade escolar, que visa (re) planejar a
organizacdo vigente a fim de atingir uma melhoria nas relagdes que neste espaco Sdo

estabelecidas.

Ao construirmos 0s projetos de nossas escolas, planejamos o que temos
intencdo de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante, com base no que
temos, buscando o possivel. E antever um futuro diferente do presente.
(VEIGA, 1997, p. 12)

Podemos perceber na citagdo acima elementos ‘“chave” no que diz respeito a
construcdo do PPP. Primeiro, é a escola como espaco de relacbes sociais complexas, com uma
marca ou identidade que objetiva a formacdo de individuos e que se constitui como local de
manifestaces de pensamentos, conceitos, experiéncias sobre 0 que se apresenta como
realidade — o que interfere diretamente na pratica pedagdgica. Segundo, o PPP é um

documento flexivel. Vivenciamos, percebemos a realidade — entre seus limites e
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possibilidades e replanejamos a fim de melhor propor e atingir a pratica pedagogica nessa
gama de relacOes vivenciadas no espago escolar.

Veiga disserta que o PPP vai além de um “simples agrupamento de planos de ensino ¢
atividades diversas” (VEIGA, 1997, p.12). Para a autora, neste caso, o PPP ¢ uma construgao
por parte dos individuos que integram a escola/ comunidade escolar. Ele é um norteador
frente aos seus objetivos politicos e pedagdgicos do que se tem e do que se quer.

Para a formulacdo do PPP, partimos de duas dimensdes que nos auxiliam a pensar
neste documento e que julgamos importante, como a dimensdo politica: tem como objetivo
formar aqueles individuos que estdo na escola, individuos cidaddos para uma determinada
sociedade; e a dimensdo pedagdgica: que se relaciona com a intencionalidade frente as acbes
educativas que sdo legais, no sentido de legislacéo, por parte da escola. Essas duas dimensdes
se fazem indissociaveis porque ha que se ter, para a formacdo do cidaddo (politico) uma
intencionalidade frente a mesma (pedagogico). E é diante delas, que caminham unidas, que a
organizagdo no e do ambiente escolar, deve ser pensada de forma coletiva, reflexiva, ndo
hierérquica.

Ainda, sobre o termo “politico” que acompanha o PPP s6 foi inserido apos os “q[...]
movimentos de luta em torno da escola publica, especialmente o Forum em Defesa da Escola
Pablica, que colocou o debate de que toda a proposta pedagogica é também politica porque
nao € neutra”. (JANATA & ANHAIA, 2013, mimeo)

Veiga (1996) coloca a possibilidade da construcdo do PPP se elaborado no viés da
construcdo coletiva que gera a gestdo democratica® que “abre” as portas da escola para os
individuos que a formam como campo educativo complexo e dialético, onde ha relacdo de
trocas, possibilidade de didlogo construtivo e critico por parte dos mesmos, ainda que suas
opinides sejam divergentes, mas que podem auxiliar — e auxiliam, quando pensado e

dialogado nessa perspectiva de coletividade no trabalho escolar.

O projeto politico-pedagogico, ao se construir em processo democréatico de
decis@es, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagogico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagcfes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando

® Compreendemos por gestdo democratica, a partir dos estudos de Veiga (1996), que esta significa, no ambito escolar, a
participacéo coletiva, formada de maneira autbnoma e compromissada, atrelada as dimensdes politico e pedagdgica por parte
dos sujeitos que comp8em a escola: organizagéo escolar, comunidade escolar e préatica social/ realidade social. Contudo, a
autora disserta que a “[...] gestdo democratica, no interior da escola, ndo é um principio facil de ser consolidado, pois trata de
participacéo critica na construgéo do projeto politico pedagogico” (VEIGA, 1996, p. 18).
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impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios que reforca e hierarquiza os
poderes de decisdo. (VEIGA, 1996, p. 13-14)

Neste caso, a organizacdo do trabalho pedagdgico e democratico é composto por um
tripé: organizacdo escolar, comunidade escolar e prética social/ realidade social. Esse tripé
revela ndo s6 um ambiente de conflitos frente as divergéncias como afirmamos anteriormente,
que costumeiramente acontecem quando h&d uma multiplicidade de posi¢cdes, mas, como
Freitas (1995) aponta, o coletivo € a busca da melhoria da qualidade de ensino e condicGes de
trabalho. E é diante desses pontos convergentes e a0 mesmo tempo divergentes do ambiente

escolar que é delineada sua identidade através da construcao do projeto politico-pedagdgico.

[...], portanto, é preciso entender que o projeto politico pedagdgico da escola
dara indicacOes necessarias a organizacao do trabalho pedagdgico, que inclui
o trabalho do professor na dindmica interna da sala de aula. (VEIGA, 1996,
p. 14)

Para a autora 0s principios norteadores para a construcdo coletiva do PPP s&o:
igualdade de acesso e seguridade de permanéncia dos sujeitos, qualidade na relagdo de ensino
e aprendizagem, gestdo democratica, liberdade e autonomia, valorizacdo da carreira dos
educadores através da formacdo continuada e constante frente ao cotidiano escolar.

Essas indicagbes necessarias para a construcdo partem dos sujeitos reais da escola —
estudantes, das suas familias, demais funcionarios e educadores — buscando
comprometimento social, de forma coerente com a realidade, além do apoio de uma “teoria
pedagdgica critica e viavel, que parta da pratica social e esteja compromissada a solucionar 0s
problemas da educacdo e do ensino da nossa escola”. (Veiga, 1996, p. 15)

Ainda, outro ponto entre o “fazer e realizar” ¢ quanto a mobilizacdo dos educadores
em relacdo a organizacdo deste documento, pois um dos fatores complicadores existentes
nesse contexto ¢ justamente essa, a de “fazer” com que os educadores, de fato, componham e
se interessem pela e na construgdo de uma proposta da e para a escola, para além do “seu”

planejamento; sobre questdes para além da sala de aula.

Para que a construgdo do projeto politico-pedagdgico seja possivel ndo é
necessario convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma espontdnea, mas propiciar
situacGes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagogico de forma coerente. (VEIGA, 1996, p. 15)
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Ainda, para que essa participagdo ocorra em um formato autbnomo, compromissado, a
autora destaca a importancia da descentralizagdo de instancias superiores que normalmente
“Integram” as escolas, diretrizes amplas com formato genérico, sem se dar conta das
impossibilidades, impasses que a escola vivencia em seu cotidiano. N&o afirmamos que cada
comunidade escolar deva “fazer suas proprias leis”, pois as escolas necessitam de instancias
que as subsidiem frente as questGes burocraticas, administrativas que se apresentam na
sociedade, mas que cada comunidade escolar tenha auxilio mais préximo, como secretarias
que atendam escolas de comunidades proximas; descentralizando a tomada de decisGes tdo

generalizadas que impedem o desenvolvimento real da educagéo.

[...] vale acrescentar ainda que a organizacdo do trabalho pedagdgico da
escola tem a ver com a organizacdo da sociedade. A escola, nessa
perspectiva é vista como uma instituicdo social, inserida na sociedade
capitalista, que reflete no seu interior as determinacOes e contradi¢Ges dessa
sociedade. (VEIGA, 1996, p. 15-16).

E importante destacar que a escola ndo so reflete as determinacbes e contradicdes
sociais, como também influencia nessas relacdes, seja para perpetua-la ou modifica-la.
Pensando na escola como organizacdo social complexa, para que haja de fato um trabalho
pedagdgico organizado, é necessario 0 engajamento do corpo escolar como um todo; uma
participacdo efetiva; ndo posicionamentos iguais, mas o ponto forte e comum entre eles; uma
“[...] organizagao que reduza os efeitos de sua divisao do trabalho, de sua fragmentagao e do
controle hierarquico” (VEIGA, 1996, p. 22)

Essa organizacdo que a autora disserta, delineia quais seriam as finalidades do PPP,
que nada mais sdo que 0s objetivos, as pretensdes que a escola define como condutor, como

eixo prioritario frente as suas acdes, politica e pedagodgicas pensadas coletivamente.

O esforgo de todos possibilitara a identificagdo de quais finalidades precisam
ser reforgadas, quais as que estardo relegadas e como elas poderdo ser
detalhadas em nivel das &reas, das diferentes disciplinas curriculares, do
contetido programatico. (VEIGA, 1996, p. 23)

Para que essa construcdo do PPP ndo seja algo legalista, como destacam os autores, €
importante trazer, destacar, alguns pontos norteadores. O primeiro deles é a construcdo
coletiva ja mencionada anteriormente, compreendendo que ndo € a escola a Unica formadora

no processo de desenvolvimento dos sujeitos.
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Quando o PPP adquire um sentido legalista, ou seja, instrumento para
cumprir a lei, pode ser entendido como um conjunto de planos de ensino e de
atividades diversas, em que, na maioria dos casos, os trabalhadores da
educagcdo e a comunidade escolar ndo chegam nem se quer a tomar
conhecimento da sua existéncia. (JANATA & ANHAIA, mimeo)

Nesse processo de construcdo coletiva é necessario ter presente os diferentes sujeitos e
criar meios para que todos possam participar com igualdade de condigdes. Para isso é
necessario superar a visao dicotdmica de alguns que elaboram e outros que executam, a
separagdo entre teoria e pratica, trabalho manual e intelectual, presente ao longo da histéria da
humanidade. Essa ruptura possibilita a compreensdo dos processos e a autonomia dos sujeitos,
criando instrumentos e espacos coletivos de gestdo na escola explicitando seus limites e
possibilidades.

Essa agdo de refletir sobre os “pontos” que se tem e os que se quer, revelam a
intencionalidade do fazer pedagoOgico, as teorias que orientam as acdes por parte dos
educadores e a realidade da comunidade escolar.

Diante do exposto, 0 que propor para o desenvolvimento de criangas, jovens e adultos
em fase de escolarizacdo, de formacao, a fim de ampliar suas linguagens, reflexdes, dialogo

entre o cientifico e o seu cotidiano?

3.2 ELEMENTOS NORTEADORES PARA A ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO E CONSTRUCAO DO PPP PARA AS ESCOLAS DO CAMPO

A partir das publicacbes de Veiga (1996, 1998), Silva e Nascimento (2012) e Janata e
Anhaia (mimeo) sobre o projeto politico pedagdgico, os autores dissertaram e defendem o
PPP como uma construcdo coletiva; como elemento possivel no interior da escola. Essas
discussdes elucidaram ndo apenas a realidade das escolas, quanto a dificuldade de elaborar o
PPP, mas, sobretudo de produzi-lo de forma coletiva. E neste viés, buscando as realidades das
escolas do campo, pautando-nos no marco da aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica nas escolas do campo (Resolucdo CEB 01/2002), LDB 9.9394/96, entre
outras producdes tedricas que nos auxiliam nesse posicionamento do PPP como construcao
coletiva, que temos a intencdo de colaborar com a discussdo sobre a importancia e
singularidade do projeto politico-pedagdgico nessa gama de relacbes complexas como a

escola no contexto das escolas do campo.
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As Diretrizes de 2002 tem como proposta direcionar e garantir as escolas que estdo no
meio rural rumos a partir das suas realidades. Esse documento foi formulado com base na
LDB 9.394/96 e expressa principios norteadores que “visam adequar o projeto institucional

das escolas do campo” (BRASIL, 2002) as legislagcdes em vigéncia.

Art. 2° - Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugfes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais.
(BRASIL, 2002)

A proposta pedagogica e curricular, nesse sentido, deve garantir aos estudantes uma
proposta voltada as suas diferencas, & sua realidade’, preparando desde a Educacéo Infantil,
individuos que sejam sujeitos criticos, direcionados e aptos para desenvolver suas atividades
na sociedade. Ainda, pensando na organizacdo dessa proposta, as Diretrizes, a partir da LDB
de 1996, expressam que a escola tem autonomia para elaborar seu calendario de acordo com
as especificidades da comunidade local®. Esta mesma Lei expressa que os sistemas de ensino
tém a liberdade de construir sua proposta pedagdgica e garantir o cumprimento dos dias
letivos e horas-aulas. Esse processo, assim descrito, se pauta em uma gestdo democratica que

pensa a escola, a comunidade e o sujeito como integrante dessa construcéo:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Além da participacdo da comunidade escolar fazer parte da proposta politico e
pedagdgica das escolas, tem de se garantir um curriculo comum orientado pelas diretrizes
nacionais para as modalidades de educacao infantil, fundamental e médio, no entanto, ressalta
que este curriculo pode ser adaptado a fim de considerar as especificidades que se apresentam,
levando em consideragdo as “[...] caracteristicas regionais e locais da sociedade, das culturas,

da economia e dos educandos”.

"Artigos 23, 26 e 28 da LDB 9.394/96.
8Artigo 79, inciso 1° das Diretrizes de 2002.
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Sobre as escolas do campo, a LDB n&o faz qualquer mencéo sobre a educagdo para
estes sujeitos, mas sinaliza a especificidade diante das organizag¢Oes sociais em que vivem, no
entanto a LDB legitima autonomia quanto as especificidades que existem nestas localidades e
ou comunidade escolar. Nesta Lei em especifico, para o contexto rural e escolas do campo,
tem-se a autonomia de organizar o calendério escolar de forma diferenciada devido as
atividades de producgéo que ocorrem nas zonas rurais do Brasil.

No Artigo 28 da LBD 9.394/96 expressa que:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢@es climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Mesmo com a legitimacdo sobre esta autonomia frente as suas peculiaridades, a
realidade escolar € outra. Nos deparamos ndo apenas com escolas que ndo levam em
consideracdo tal autonomia; como também com escolas que ndo discutem as ideias politico e
pedagdgicas que orientam o seu trabalho, colocando em duvida o seu processo de formacéo e
do processo de formagéo daqueles que esperam da escola a proposta de outra realidade.

As legislacdes legitimam que a construcdo da proposta pedagdgica deve ser realizada
no vies da gestdo democratica, gestdo essa que possibilite a integracdo entre escola,
comunidade, movimentos sociais e sistemas de ensino (Art. 10°) e ndo somente expressos no
PPP, mas e, sobretudo na pratica pedagdgica deve ser garantido (Art. 13°, paragrafos I e 11):

e Estudos a respeito da diversidade;

Protagonismo das criancas, jovens e adultos a fim de garantir os direitos dos sujeitos do

campo na gama de relacdes que ali sdo estabelecidas;

Valorizacdo da diversidade cultural, os processos de interacdo e transformacdo do

campo;

Gestao democratica;

Acesso as tecnologias.

Pensando nas questfes de estrutura para as escolas do campo, hd que ser garantido
materiais didaticos apropriados para a realidade do campo e suas formas de vida,
equipamentos que auxiliem no desenvolvimento no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem dos sujeitos, bem como condi¢cdes de deslocamento para atender alunos e

professores das comunidades rurais (Art. 15°). Contudo, sabemos que a realidade de muitas
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escolas das zonas rurais e do campo enfrentam dificuldades em relacdo as questdes mais
basicas como merenda escolar, mobilidade, falta de agua encanada na escola, luz elétrica,
saneamento basico.

Sobre os tempos e 0s espagos pedagdgicos, estes poderdo ocorrer em qualquer lugar
desde que seja garantido o “[...] direito a capacidade escolar ¢ o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo [...] (BRASIL, 2002, Art. 7°,
inciso 2°). E também necesséario garantir a proposta de educacdo basica, os conteidos
universais para os estudantes do meio rural — este adequa-se as suas especificidades.

Silva e Nascimento (2012) dissertam que o ensino no Brasil é orientado pelos
principios da sociedade moderna e da visdo urbanocéntrica e que as escolas do campo foram
projetadas neste modelo, considerando esta visdo o caminho para o desenvolvimento, o que
acarreta em uma formacéo inicial e continuada de professores para a realidade urbana;
producdes de materiais didaticos e complementares nos moldes de uma proposta curricular
pedagdgica e politica, universal e desigual.

Pautando-nos na tematica da pesquisa, que objetiva a construcdo do projeto politico-
pedagdgico da escola do campo, as autoras Silva e Nascimento (2012, p. 191) compreendem
este documento como o “[...] elemento organizador do trabalho educativo na escola [...] € o
instrumento caracterizador da identidade dos sujeitos do campo, buscando o rompimento da
escola urbana.”. Ainda dissertam que “[...] ha a necessidade de apontar uma concepgao de
curriculo que ndo fragmente o saber, permitindo os educandos uma formacédo integral e
integradora. (SILVA & NASCIMENTO, 2012, p. 191) A proposta de curriculo é pautada em
uma visdo que por ele problematize a realidade e o0s conhecimentos especificos,
historicamente sistematizados. Ja o PPP, é o trabalho diario, € o planejamento de um processo
de formacdo dos sujeitos para uma sociedade que se quer, inseridos em uma sociedade
contraditoria e excludente.

O curriculo, travado como mecanismo de poder e controle social, € quem dita o que é
ou ndo legitimo para se aprender e ensinar na escola. A proposta de curriculo integrador ou
multidisciplinar, que busca “a superagdo da fragmentacdo do saber” (SILVA &
NASCIMENTO, 2012, p.197), é o eixo articulador a proposta de Educacdo do Campo e esta
alicercado nas categorias de trabalho, ciéncia e cultura. O trabalho, como principio educativo
e producdo para a existéncia; a ciéncia como articulada ao trabalho e processo intelectual na
historia da humanidade, e cultura como representacdes dos modos de vida de um determinado
grupo social.

Para tanto, as autoras Silva & Nascimento (2012) sugerem a seguinte proposta:
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Nessa perspectiva, pode-se montar um percurso formativo necessario na
composicéo da proposta curricular integrada: a) problematizagdo dos fatos,
acontecimentos, situacoes e fenémenos vividos pelos sujeitos; b) selecdo e
analise das situacdes pesquisadas; c¢) relacionar as descobertas pesquisadas
as areas de conhecimento, de modo a contribuir para entender e desvelar a
realidade em questdo; d) organizar os componentes curriculares e as praticas
pedagbgicas que permitirdo a compreensdo dos fatos de uma totalidade.
(SILVA & NASCIMENTO, 2012, p. 197 — 198)

Nessa perspectiva de construcdo/ organizacdo pedagdgica frente a formacdo dos
sujeitos do campo, reconhece-se o individuo como ator social (sujeito), como aquele que
transforma a natureza através da sua interferéncia frente aquilo que produz — o sujeito sempre
produz; transforma na medida em que se relaciona com 0 meio. Podemos compreender essa
posicdo como: trabalho como principio educativo e € neste viés ou eixo norteador que ha a
construcdo de uma proposta pedagogica dos e ndo somente para 0s sujeitos do campo; uma

proposta de formacdo humana que abarque a:

[...] organizacdo, criticidade, curiosidade, esperanga, contradiges da
realidade, construcdo e provisoriedade do conhecimento, emancipacao,
prazer, gestdo coletiva e indignacdo. Esses aspectos convergem para um
curriculo que contemple uma compreensdo global do conhecimento. (SILVA
& NASCIMENTO, 2012, p. 191 - 192).

As autoras compreendem o PPP como algo além de um documento descritivo e
propositivo; ele é, sobretudo, uma proposta de desenvolvimento social para a comunidade
onde a escola se insere em um projeto resultante de uma sociedade vigente. Este projeto pode
ou ndo opor-se ao modelo de escola e sociedade que se tem. Julgo importante destacar que a
escola tem uma funcgéo social e com isso uma finalidade ao formar, preparar, instruir, mediar

no processo de formacdo a vida dos sujeitos que nela estéo.

Mesmo diante desse projeto de sociedade vigente, a escola necessita assumir
uma postura politica concernente a concepcao de educacéo e gestdo adotadas
e representadas nas praticas pedagogicas desenvolvidas nesse espaco
formativo [...] Sendo assim, é no Projeto Politico-Pedagégico (PPP) que a
escola define sua funcéo social, qual educando deseja formar e para qual
sociedade. Pode configurar-se ainda como expressdo da comunidade escolar
a respeito das suas expectativas vividas diante da prépria dialética vivida na
escola, permitindo a avaliagdo, a discussdo e a construgdo da identidade
desses sujeitos. (SILVA & NASCIMENTO, 2012, p. 192)

O PPP das escolas do campo, segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo

Basica nas Escolas do Campo (2002), esta para além de uma localidade geografica, mas sim e
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também para os sujeitos que estdo nessa localidade fora do perimetro urbano, como 0s
agricultores familiares, assalariados, ribeirinhos, caicaras, pescadores, etc., portanto, o PPP se
volta para os sujeitos e as relages sociais estabelecidas no meio em que vivem (SILVA &
NASCIMENTO, 2012, p. 193)

Assim, o Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola do campo, necessita
considerar a possibilidade de construcdo de conhecimentos potencializadores
de modelos de agricultura, de novas matrizes tecnol6gicas, da producdo
econbmica e de relacbes de trabalho e da vida, a partir de estratégias
solidarias que garantam a melhoria da qualidade de vida dos que vivem e
sobrevivem no e do campo. (SILVA & NASCIMENTO, 2012, p. 193).

Ainda,

Trata-se de uma tarefa dos povos do campo, num processo de interacdo e
integracdo dessa educacdo com as organizacbes e movimentos da
comunidade e entidades da sociedade civil, fortalecendo as lutas e conquistas
coletivas. (SILVA & NASCIMENTO, 2012, p. 198).

Com isso, pensa-se uma educacdo que faca parte da realidade desses sujeitos e nédo
uma educacdo que trate apenas das suas particularidades. A educacdo, 0 ensino deve ser
universal; os sujeitos do campo, assim como todos o0s sujeitos sociais, tem direito a uma
educacdo de qualidade; tem direito a apropriar-se dos conhecimentos sistematizados, das
descobertas cientificas, da tecnologia, da histdria... Mas de forma critica, reflexiva, dialogica,
“[...] uma educacao que completasse suas lutas e anseios” (SILVA & NASCIMENTO, 2012, p.
193)

A Educacdo do Campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada,
isto &, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacdo, no sentido amplo do
processo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas
para a intervencédo das pessoas e dos sujeitos sociais da realidade, visando a
uma humanidade mais plena e feliz (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2004, p. 23, grifos dos autores)

Arroyo (2007) disserta que a escola é mais um lugar na sociedade que se faz como
espaco de formacdo; a escola concentra o ensino cientifico, sistematizado para além da
realidade das comunidades escolares, e cabe a escola do campo, neste caso, interferir com
uma proposta, elementos que auxiliem o processo de ensino e aprendizagem de meninos e

meninas, dos jovens, adultos e idosos do campo. “Assim, é necessario que haja dialogo entre
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saberes do campo ¢ os saberes da escola” (SILVA & NASCIMENTO, 2012, p. 294). Nesse
viés, as autoras, a partir de Vasconcellos (2008)°, apresentam elementos para a construgdo do

projeto politico-pedagdgico para as escolas do campo:

1. Marco situacional: investigagdo e caracterizacdo da comunidade.

2. Marco filosofico: concepgdes ideoldgicas; referenciais norteadores para a
educacéo e sociedade que se quer.

3. Marco operativo: enfrentamento da realidade; propostas de mudancas a partir e na
coletividade; lugar onde se estabelece os critérios de acdo nas relacdes entre escola
— sociedade, escolas — estudantes, escola — comunidade local; pensa-se em tempos

e espacos de formacao.

A proposta nada mais é do que construir “[...] mecanismos que possibilitem
estabelecer relacbes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da
sociedade.” (BRASIL, 2002, p. 40).

Por fim, é importante destacar que no interior da escola, apds estabelecer o que se quer
diante do que se apresenta como realidade, estabelecer planos de avaliacdo democrética, que
inclua a comunidade escolar nas decisfes e novas decisdes, as acdes devem ser flexiveis, pois
os conflitos e contradi¢bes continuardo a existir. Neste caso, a escola deve ser um campo de
enfrentamento visando uma formagdo humanizadora e de emancipacéo dos sujeitos.

Temos um grande desafio que é a desconstrugcdo de um cenario no campo que néo é do

campo, que ainda massifica os sujeitos que vivem e sobrevivem nesse espaco de relagdes.

®VASCONCELOS, C. dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagégico.
182 Edicdo. Sao Paulo: Libertad, 2008.
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4. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A REALIDADE DA ESCOLA
ESTADUAL NOSSA SENHORA DOS PRAZERES

A fim de contextualizar o local da pesquisa de campo, Campo Belo do Sul é um
municipio localizado na regido serrana do estado de Santa Catarina, emancipada da cidade de
Lages em 1961. Atualmente o municipio conta com 7.483 habitantes, que diferentemente de
2007 contava com 7.968 habitantes e ainda em 1991 a populagdo era de 12.811 habitantes
(IBGE) o que evidencia o éxodo rural, o abandono do campo para a populacdo desta
localidade. Sua extensdo territorial é de 1.028 km2. A populacdo é predominantemente de
etnias portuguesa e italiana.

Ainda, como dado historico, a cidade foi povoada por indigenas, afrodescendentes e
luso-brasileiros, o que demostra o pluralismo étnico na regido. Estes povos se dedicavam
principalmente a pecuéria e ao plantio de grdos como milho e feijdo. SO no século XX chegam
0s descendentes europeus, sirio-libaneses e japoneses com o plantio de hortalicas, alho e
fruticultura. (LOCKS & OLIVEIRA, 2012, p. 3).

Posteriormente, em 1940, o extrativismo da madeira ganha espaco em lugar da
agricultura, que modificou o cenario serrano e contribuiu para o esvaziamento do campo da
regido da Serra Catarinense — processo que permanece até os dias de hoje (LOCKS &
OLIVEIRA, 2012, p. 4).

Em relacdo a educacdo, Campo Belo do Sul apresenta uma taxa de analfabetismo de
3,4% entre a populacdo de 10 a 15 anos e 19,8% entre a populacdo de 15 ou mais
(MEC,2010). Tais dados s@o apenas demonstrativos o que ndo garante sabermos de fato quais
as condicdes reais do sistema de ensino e condicGes de acesso e permanéncia dos sujeitos do

municipio de Campo Belo do Sul.

41 A ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DOS PRAZERES: UMA ESCOLA
MULTISSERIADA

A Escola Nossa Senhora dos Prazeres®® é uma instituicdo escolar multisseriada,
localizada na comunidade os Motas, no interior de Campo Belo do Sul, préxima a sede do

municipio. Foi fundada em 1929 e ocupava o espaco da casa do Sr. Paulino Pereira de Jesus,

Y05 dados sobre a histéria da Escola Nossa Senhor dos Prazeres foram retirados do histérico da escola
documentado pelo atual professor. Ver Anexo I.
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morador da comunidade, que sentiu a necessidade de construir uma escola para o0 acesso das
pessoas da comunidade, principalmente para os filhos dos moradores. Inicialmente a escola
contava com setenta e cinco alunos matriculados. Somente em 1980 a escola ganhou espacgo
préprio, localizado nas dependéncias da igreja, situada na Capela dos Motas, que tem como
padroeira Nossa Senhora dos Prazeres.

A construgdo da escola teve como objetivo principal, assegurar as criancas e jovens do
meio rural uma educacdo que valorizasse a cultura local e seus modos de producdo, uma
escola proxima das suas residéncias a fim de ndo migrarem para 0s grandes centros — 0 que
traria ainda mais dificuldade em relagcdo ao acesso e permanéncia dessas criangas e jovens
como, por exemplo, relacionadas ao transporte.

Atualmente a escola é mantida pela Prefeitura Municipal de Campo Belo do Sul desde
0 Decreto no. 033/97 de 01 de dezembro de 1997. Seu nome anterior era Escola Isolada
Estadual Nossa Senhora dos Prazeres.

A escola funciona de segunda a sexta apenas na parte da manha e atende criangas do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. Atualmente conta com cinco meninos, dois
que estdo no segundo ano e trés que estdo no terceiro ano, que por ter acesso facilitado, as
familias optaram por manterem seus filhos nesta instituicdo. Em conversa com esses cinco
meninos e caminhando pelas proximidades da escola, ficamos sabendo que na comunidade
ainda permanece o trabalho na agricultura, producdo de 1a, bem como outros trabalhos
artesanais.

Outras familias da comunidade que tem seus filhos em idade escolar referentes ao
Ensino Fundamental optam por matricularem as criangas nas “escolas da cidade” devido aos
seus compromissos empregaticios se localizarem em regides mais afastadas, como a sede do
municipio e municipios vizinhos. Também o discurso de que “educagdo de qualidade” esta na
cidade, ainda é dissiminado entre os povos do campo, gerando nas familias que vivem no
campo certa ilusdo de qualidade para o que ha na “cidade” ¢ um sentimento de inferioridade
para 0 que existe no campo.

Neste caso, percebemos que a “escola da cidade” ¢ um referencial de boa qualidade
ainda gue essas criancas e pais enfrentem inimeras dificuldades para garantir o acesso e a
permanéncia nessas instituicbes de ensino afastadas da sua realidade. Essas dificuldades sdo
vivenciadas através da falta de qualidade do transporte escolar, da rotina cansativa, do
deslocamento inapropriado e negacdo da realidade desses sujeitos nas escolas urbanas.

Contudo, hé& que se pensar que a propria escola do campo ndo garante essas especificidades
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dos sujeitos, o que, portanto, demonstra que as dificuldades estdo postas em um patamar
maior, que é a educacdo publica no Brasil.

A estrutura da escola esta configurada em uma sala, dois banheiros e uma cozinha
anexa a esta sala. Nela as criancas realizam suas refei¢des e tarefas. O professor da escola
cotidianamente organiza o lanche e o almogo das criangas, 0 que para ele compromete uma
boa parcela do tempo da aula devido aos preparo dos alimentos. Em conversa, disse que
muitas vezes, enquanto prepara os alimentos, as criancas estdo a porta solicitando auxilio em
relacdo a tarefa dada, e essa realidade dificulta tanto a préatica pedagdgica quanto as praticas
extraclasse, como o preparo da merenda.

Nesse formato, as criangas assumem atividades de cooperacdo com as condi¢des que
Ihes estdo postas. O professor também relata que as criancas auxiliam uns aos outros nao
apenas nas tarefas relacionadas aos conteudos, mas também na organizagéo da sala.

Na primeira visita a escola, a primeira intencdo estava em obter o projeto politico
pedagdgico da escola, analisar e colher elementos relacionados as propostas politico
pedagdgicas para a Educacdo do/no Campo. No entanto, ao chegar na escola, o professor
relatou que nao havia um PPP da escola, mas que ha um “PPP geral” para as escolas
multisseriadas elaborado com base nas “escolas da cidade”.

Diante dessa realidade, entre conversas e observacdes, nos perguntamos: sera que essa
escola necessita de um PPP estruturado como anteriormente pontuamos? Sera que essa escola
multisseriada, com cinco alunos e um professor, percebe como necessario a construgdo do
PPP como documento escrito e como diretriz de uma pratica pedagogica?

A realidade dessa escola multisseriada faz com que o professor da sala de aula seja o
diretor, o supervisor, 0 merendeiro e também faz com que ocorra uma auto-gestao e avaliacdo
da sua propria prética.

O professor'! da escola multisseriada é formado em Pedagogia desde 2007. Nasceu em
Campo Belo do Sul, foi aluno da escola itinerante da comunidade Dela Costa e também aluno
da escola multisseriada, suas aulas, durante muitos anos, aconteciam dentro dos 6nibus

escolares por falta de uma estrutura adequada.

110s relatos presentes em italico foram retirados da entrevista aberta que realizei com o professor da escola
multisseriada Nossa Senhora dos Prazeres em 29 de maio de 2013. As informagdes da entrevista aberta estdo
inseridas no texto. As demais informacgdes sobre o contexto foram retiradas do meu diario de campo referentes as
trés visitas que realizei.
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Eu fui aluno da escola multisseriada, fui aluno da escola itinerante e ai
quando chegou no Ensino Médio, que eu tinha que decidir o que eu ia fazer
da vida, eu decidi: “Ndo, eu quero ser professor!” E com sacrificio, porque
buscar uma formacdo ndo foi facil pelas condigdes financeiras, mas em
2007 eu consegui concluir a faculdade e desde que eu terminei a faculdade
eu tive oportunidade de ir pra sala de aula. Ja, eu trabalhei em escola
seriada como professor de primeiro ano, como professor de apoio
pedagdgico, secretario de escola também nos dltimos dois anos.

Em muitos momentos o professor relata sua experiéncia da escola multisseriada e da
escola urbana, onde diariamente divide sua rotina. Pela manha trabalha na multisseriada e pela
tarde na escola da cidade. Nos momentos de conversa, nos disse que prefere trabalhar na
escola multisseriada que na “escola da cidade” por causa da indisciplina dos alunos, da falta
de organizacéo e gestdo democratica por parte dos professores e direcdo da escola. Relata que
para ele, foi frustrante trabalhar na escola urbana, pois pensava que 14, como a escola era
maior, com varios professores, com diretora, merendeira, as relagdes de troca seriam muito

maiores, no entanto, o isolamento era ainda maior.

Eu trabalho com o primeiro com quinze alunos e as vezes € frustrante. Tem
dias que eu volto pra casa querendo néo voltar no outro dia porque as
realidades sdo outras; totalmente diferente. A questdo da indisciplina, da
falta de comprometimento da familia, talvez, né? Algumas coisas sociais
também que reflete na escola.

Entdo isso acaba sendo cansativo pra gente, um pouco cansativo, mas assim
compensa pelo trabalho que a gente consegue realizar. Acho assim, que eu
sou professor porque acredito no ser humano, porgue acredito nas pessoas,
sabe, e eu ndo sou um professor pra ser um coronel. E pelo lado humano
mesmo.

Devemos nos atentar para a realidade desta escola urbana que o professor nos relata
nessa conversa, pois em sua sala de aula sdo quinze alunos. Sabemos que a realidade da
escola pablica e urbana é de classes escolares com mais de 25 alunos em espacos ndo
estruturados para acomodar de forma adequada esses sujeitos. Mas devemos levar em
consideracdo que a analise do professor parte da sua realidade, da sua rotina neste momento.
Assim fica evidenciado a preocupacdo do professor com a qualidade das suas aulas e o
atendimento aos estudantes.

Também, perguntei como que €é para ele trabalhar na escola multisseriada e o motivo

dessa preferéncia, uma vez que ele se queixa de trabalhar na escola da cidade.

Olha, eu sou aquele que por ser apaixonado pela multisseriada, pela
Educacé@o do Campo, eu faco tudo o que for preciso. Se tiver que lavar as
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paredes da escola eu lavo, eu corro atrés, tento oferecer o melhor. Eu penso
assim: sdo cinco alunos, mas sdo cinco sujeitos de direito. N&o interessa se
tem vinte ou se tem cinco; interessa aqueles que eu tenho Ia. Eu acho que as
pessoas ddo menos importancia por se tratar de uma escola multisseriada,
por se tratar de Educacdo do Campo, por se tratar de alunos do campo eu
acho que deveria ser o contrario. Direitos iguais.

A questdo eu acho que € a questdo de valores das familias. Eu acho que as
familias da cidade, algumas familias se perdeu muito em termos de valores.
Entéo a gente vé muito a questao do respeito, a gente vé aquela crianca que
é mais comprometida, que se encanta com tudo, que tudo o que a gente leva,
tudo que é novidade ela abaixa a cabeca, faz, trabalha. E 1& na cidade a
gente vé, parece que as criancas sdo mais agitadas, parece que... Eu néo sei,
parece que elas gostariam de estar em qualquer outro lugar, menos na
escola. Parece que ndo tem mais aquele encantamento por aprender,
interesse pela escola. Eu vejo muitos casos assim na escola seriada, escola
urbana.

Acho que é uma questdo é uma questdo de familia, de valores. Sei 14, acho
que é uma diferenca que eu nem sei explicar. A familia é que passa essa
vontade. A educacdo que eles recebem dos pais é diferente. Eles tem uma
motivacao que é diferente.

Ele também relata sobre a “soliddo” que normalmente os professores das escolas
multisseriadas encontram por estarem em escolas isoladas com apenas um adulto, que é o
professor. Diante dessa realidade, perguntamos como que ele lidava com essa soliddo e como

€ essa experiéncia.

Na verdade, quando eu vi a palavra soliddo eu até achei que alguém ja
ouviu eu falar e... Por que assim 6, eu sempre me referi a multisseriada
como a escola solitaria, entdo a minha primeira experiéncia foi na escola
mais longe da sede aonde eu trabalhei cinco anos e meio. Minha primeira
experiéncia pedagogica. Entdo assim 0, é s6 vocé os seus alunos e a
comunidade. Entdo, nessa época, dificilmente vocé recebia a visita de
alguém da Secretaria da educacao, né? Entéo, as vezes vocé desenvolvia 0s
trabalhos com os alunos assim, e vocé pensava: “Ah, vou arrumar na
parede, vou arrumar aqui, ali...”, mas de repente vocé pensava: “Ninguém
vai ver”. Entdo a gente se sentia um pouco solitario assim, nesse sentido de
ndo ter uma coordenacgao especifica, sabe. E agora com essa administracio
nova, né? E com a proposta de uma coordenacdo nova para as
multisseriadas, uma coordenagdo especifica para as multisseriadas eu
acredito que vai ser melhor porque o ser humano tem necessidade disso. Eu
to fazendo, mas eu to fazendo pra quem? Eu acho assim que seria
interessante vocé saber assim: oh, eu to fazendo, daqui a pouco vai chegar
alguém aqui ndo para me cobrar, mas pra me ajudar, pra ver o que como
que a gente ta fazendo.
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Percebe-se na fala desse professor ndo s6 a necessidade de “fazer para que alguém
veja”, mas também a necessidade de auxilio para a construgdo de propostas, elaboragdo e (re)
avaliagdo da sua pratica pedagdgica. A busca pelo “caminho certo”, o olhar do outro, a
construgdo coletiva do/no cotidiano escolar. No entanto, neste sentido e na ansiedade da
avaliacdo do outro sobre a sua pratica pedagdgica, o professor necessita de didlogo para além
dos seus estudantes, e ainda Ihe cabe maior percep¢do de que tudo que faz pela escola é e
importa para 0s sujeitos que participam deste lugar.

Quanto a rotina que em conjunto com os alunos o professor estabelece, nos parece que
estd sempre tentando aproximar os contetdos as suas realidades, principalmente com o0 novo
material didatico que chegou as escolas do campo, que segundo o professor esta ao encontro
com a realidade do campo.

Na verdade assim, 6. Eu chego l& de manha, todo mundo ja tem uma
tarefinha que é estudar um textinho em casa, todo mundo chega, cada um
com a sua leitura. Em seguida, é sagrado todos os dias eu tenho que contar
ou ler uma histdria pra eles, né? Na maioria das vezes eu leio uma historia e
quando eu esqueco, eles ja cobram (Que legal!). E depois disso, tipo assim
0, agora a gente ta tendo a oportunidade de ter um material especifico para
a escola do campo; um material muito bom. Sdo muito bons, assim, ta de
acordo com a realidade de gente, da realmente pra trabalhar, mas eu nédo
me detenho sO nesse material.

Esse material é bom, mas nédo é sempre que a gente pode ta pesquisando,
buscando uma outra coisa, fazendo um trabalho assim mais, levando aquilo
que pode ser mais concreto, mais da vivéncia deles. A gente t4 sempre
buscando. Partindo da realidade deles.

Muitas vezes a gente tem que usar e abusar da criatividade. Entdo, da
confeccdo de uma peteca, a palavra geradora pra outras palavras, pra uma
frase, pra uma histéria, por ai.

Sobre a organizacdo na relacdo ensino e aprendizagem no contexto da escola
multisseriada, diferentemente das escolas seriadas, perguntamos ao professor quais os limites

e possibilidades que ele encontra nesse processo, frente a sua realidade.

Eu n&o acho que trabalhar com as diferencas eu ndo acho que seja uma
dificuldade. A sociedade ndo é um grupo homogéneo, entdo a gente nao
pode querer que a escola também seja. Eu vejo isso como um fator que
facilita a aprendizagem, facilita a constru¢do do conhecimento e por se
tratar de uma escola pequena, de uma escola com poucos alunos, eu nao
vejo como dificuldade. Talvez se fosse uma escola com um nimero maior de
alunos, né? Talvez, mas eu n&o vejo como dificuldade. E, cada um tem o seu
tempo, ninguém aprende igual. N&o vejo assim, as diferencas como uma
dificuldade pra trabalhar. Na verdade, assim, talvez atrapalhe um pouco o
preparar a merenda, sabe. Vocé deixa o trabalho, corre 14 na cozinha,
prepara, volta, mas até assim a questdo de limpeza, eu ndo vejo como uma
coisa dificil ou ruim.
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Em meio a essa rotina, em que o professor se divide entre escola multisseriada e
“escola da cidade”, utiliza o periodo das 6h20 as 8h para (re) planejar e organizar sua rotina
escolar e pedagOgica. Também, percebemos nas falas aqui descritas e nas conversas
informais, que ainda que existam dificuldades estruturais e educacionais, que afetam as
condicdes de trabalho desse professor, de ensino e aprendizagem das criangas, sua visao €
otimista frente a realidade e busca garantir os direitos das criancas de acesso e permanéncia
nessa escola multisseriada.

Ainda, sobre a préatica pedagdgica, perguntamos como ele realiza o processo avaliativo

com as criangas.

Na verdade é assim, assim 6, por se tratar de uma escola pequena e poucos
alunos, assim, a gente consegue trabalhar. E, a gente avalia pra avaliar se o
trabalho da gente foi produtivo, se ndo foi a gente volta atras, trabalha de
novo de uma outra maneira , ndo avaliar pra castigar, ndo nesse sentido.
Acho que guando a gente avalia, a gente avalia o trabalho da gente e se
tiver que retomar e... Eu digo sempre que o professor das séries iniciais que
ta ali do lado, que ensina, que ajuda, que usa um método e se aquele nao
deu certo busca outro, sabe e a gente ta sempre falando isso. A questdo, no
final de cada bimestre a gente d& uma nota porque o sistema exige, mas uma
nota n&o diz tudo do aluno.

Nesses momentos de troca, de conversas, ficou evidente a preocupagdo com a
organizacdo com o planejar e replanejar, com a vivéncia das criangas e principalmente em

relacdo a importancia que a comunidade tem para o professor nesse espaco educativo.

Ah, eu me dou muito bem com a comunidade. L& ndo é a minha comunidade,
gue eu nasci, que eu passei a infancia. A minha comunidade que eu passei
minha infancia era uma outra, mas assim, eu cheguei la e também construi
lacos. Tem familias que ndo tem mais filhos que estudam comigo, mas
mesmo assim a gente mantém amizade, a gente se divide. Entendeu?

A escola, além de propiciar pra comunidade, pra crianca que estuda na sua
prépria comunidade, que ndo tem que se deslocar pra cidade. Eu acho que é
através da educacgdo que se prepara da cidadania para a cidadania.

Percebemos a importancia da comunidade também presente na permanéncia dessa
escola multisseriada, neste local, uma vez que, devido aos poucos alunos, entre outras

questdes de teor politico, essa escola foi ameacada ser fechada. Sabemos que no Brasil, mais
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de trinta mil escolas foram fechadas*? e esta escola, por mobilizagdo da comunidade, aliada ao
professor, ainda permanece, independente das dificuldades.

Este professor olha para a escola como um direito que deve ser garantido a essas
criancas, jovens, adultos e idosos da comunidade. Em varios momentos, nos conta das suas
pesquisas indiretas, em relacdo as necessidades e caracteristicas da comunidade e
principalmente em relagéo aos seus cinco alunos. Quando ele expressa “/...J educagdo que se
prepara da cidadania para a cidadania”, compreendemos que é através de uma educacdo
humanizadora, para o sujeito é que este podera e pode atuar, intervir e refletir sobre a prépria
realidade, e é sobre esta base que esse professor busca significar na formacéo desses sujeitos
do campo.

Diante desses apontamentos e dizeres do professor da escola multisseriada nos
perguntamos se essa escola, apresentando tais especificidades, tem ou ndo um projeto politico

pedagdgico?

12 Dados retirados do artigo escrito por Ferreira & Brand#o, s/d, que dissertam sobre o percurso histérico do
fechamento das escolas rurais e do campo desde 1990. Disponivel em:
http://www.estudosdotrabalho.org/texto/gtl/educacao e politica.pdf



http://www.estudosdotrabalho.org/texto/gt1/educacao_e_politica.pdf
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta ao que nos propomos descrever e refletir nesse trabalho de conclusdo de
curso, no que diz respeito a construcdo de um projeto politico pedagogico para as escolas do
campo, foi além da analise documental do PPP da escola, como anteriormente haviamos
planejado, que de certa forma, estaria descolado da insercdo no campo de pesquisa, que nos
possibilitou compreender alguns limites e possibilidades dessa construcdo para além da
analise do papel.

Ao nos inserirmos no recorte do cotidiano dessa escola multisseriada, no interior de
Campo Belo do Sul e por ela ndo ter o seu PPP escrito, documentado, descobrimos entre
conversas e observacfes que poderiamos colher outros elementos mais vivos, reais,
relacionados a elaboracdo de um projeto politico pedagogico condizente com a sua realidade.

Compreendemos e concordamos que o PPP é um documento indispensavel para as
escolas, pois norteia as acOes educativas deste espaco politico e pedagogico; que este
necessita ser construido de forma coletiva fazendo com que os sujeitos da escola participem
de todo o0 processo.

Nesse contexto, a escola assume caracteristicas diferenciadas de uma escola seriada e
que recebe grande quantidade de alunos. O professor da escola multisseriada da realidade em
questdo assume uma multifuncionalidade no interior dessa pequena escola e
consequentemente ocorre uma autogestdo em sua pratica, como apontamos anteriormente.

Pensando nos pontos que destacamos no capitulo 1l sobre a aproximacédo do conceito e
sobre a construcdo do PPP para as escolas do campo, compreendemos que essa escola tem um
PPP e de certa forma organizado no planejamento diario do professor. Essa organizacdo se da
no dia-a-dia com as criancas, na recuperacao da histéria da comunidade, como ele mesmo
realizou em 2010 e no seu diario onde relata a sua propria pratica a fim de colher elementos
que lhe deem suporte para (re) pensar a rotina da escola, uma vez que inserido naquela
realidade, percebe que o seu olhar fica condicionado. Neste caso, a escrita, segundo ele, Ihe da
elementos para se perceber como professor neste lugar e repensar suas a¢oes pedagdgicas.

O numero de alunos, a estrutura da escola e as sua relagdo com a comunidade o
auxiliam nessa tarefa de modo a aproximar e propor atividades as criancas que fazem parte do
seu cotidiano através da adaptacdo do material didatico, dos processos avaliativos e da sua
organizacdo geral. Tais elementos nos faz compreender que existe um PPP, porém invisivel a

guem busca uma proposta documentada/registrada.
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Apesar de as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do Campo
ndo serem de conhecimento de muitos dos professores das escolas do campo, nesta escola
percebemos que alguns principios estdo sendo garantidos pela prépria atuacdo do professor
ainda que outros necessitem ser efetivados, no entanto, sabemos que as realidades vivenciadas
nas escolas possuem fatores complicadores e facilitadores nesse processo politico e
pedagogico.

Percebemos que os limites impostos estdo justamente em construir um PPP
coletivamente, pensando na relagdo de troca e na diversidade de vivéncias e olhares sobre a
educacdo e pratica pedagdgica e também em organizar descritivamente as fundamentacdes
historicas, sociais e filosoficas sobre a gama de relagcdes que constroem o espago escolar de
um modo geral que o auxiliariam em seu cotidiano, sem se pautar somente no que se
apresenta “hoje e agora”.

As possibilidades para essa construcdo do PPP estdo inseridas no tripé ja alicercado
nesse contexto: organizacdo escolar (professor), estudantes e comunidade. Também esta no
esclarecimento desse professor quanto as dimensdes politicas e pedagogicas do PPP. Sua
pratica caminha para que tipo de sociedade pretende colaborar para a formacéo desses sujeitos
e quais os caminhos e intencionalidades que busca orientar-se diante da sua pratica
pedagdgica para tal objetivo.

Por fim, compreendemos que a organizacdo documental do PPP, diante da rotina da
escola multisseriada Nossa Senhora dos Prazeres esta em partes comprometida por ser uma
escola “isolada”, sem auxilio de outros professores, sem formacdo continuada como também
relatou o professor, e pelas condigdes de trabalho que ali se apresentam mais precarizadas.
Contudo, ndo eliminando a importancia da construcdo escrita desse PPP, afirmamos que as
dimensdes do PPP tém sido pensadas e garantidas nesse contexto escolar.

Compreendemos que hoje a escola multisseriada ainda € uma necessidade devido as
caracteristicas fisicas do mundo rural. Salientamos que organizacdo escolar multisseriada
pode se transformar em uma alternativa para o campo, e para isto, defendemos a construcéao
coletiva de projeto politico-pedagogico coerente para atender os anseios da comunidade em
dispor de uma escola proxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da qualidade do
ensino, especificamente no caso das séries iniciais do ensino fundamental.

Do ponto de vista do trabalho docente é significativo o acompanhamento da
aprendizagem e desenvolvimento de cada aluno, pelo fato de serem pouco e portanto o
professor ter condi¢bes de conhecer e atender praticamente de forma individual as possiveis

dificuldades de aprendizagem. Outro elemento é dispor de uma escola que pode ser
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organizada pedagogicamente de diferentes formas, inclusive utilizando outros espacos da
comunidade, com muito pouco riscos.

De acordo com D'Agostni (2013, mimeo) para que realmente a escola multisseriada
seja uma proposicao viavel, a formacdo de professores e a organizacao escolar devem romper
com a seriacdo, com as disciplinas e conteudos isolados, além de pautarem-se em
problematicas reais e sociais e nos contetidos classicos auxiliem a compreensdo e resolugédo de
problemas locais, como apontam autores como Freitas (2005) e Pistrak (2000).

Apos os estudos realizados e principalmente da pesquisa de campo foi possivel ampliar
a compreensao de PPP para além do documento formal/escrito, pois este é a propria realidade
da escola e sua concretizacdo no dia a dia de vida escolar a partir do planejamento de ensino

do professor, dos combinados com a turma, nas atividades em conjunto com a comunidade.
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ANEXO | — Historico da Escola Estadual Nossa Senhora dos Prazeres

HISTORICO DO NUCLEO MUNICIPAL NOSSA SENHORA DOS PRAZERES

A Escola Isolada Estadual Nossa Senhora dos Prazeres foi fundada em
1929, tendo como primeiro espago a casa do Sr.Paulino Pereira de Jesus.
Sendo professora a Sra. Leni Furtado e como mantenedora o estado de
Santa Catarina, essa escola iniciou com 75 alunos funcionando 8:00 h por
dia.

O surgimento da escola deu-se de uma mobilizagado feita pelo Sr. Paulino,
sentindo a necessidade de uma escola para aquela comunidade que
concentrava um numero grande de moradores e principalmente para
seus filhos. Ent3o0 em uma viagem a cavalo dirigiu-se para Floriandpolis
que em conversa com um representante do governo GetulioVargas
conseguiu a escola oferecendo sua prépria casa que era grande , como
sala de aula.

O nome da escola teve como origem sua localizagdo , estando situada na
capela dos Motas que tem como padroeira Nossa Senhora dos Prazeres ,
entdo com isso denominaram a escola como Escola Nossa Senhora dos
Prazeres.

Em 1933 a escola ganhou sua prépria estrutura, sendo construida nas
dependéncias da igreja, num terreno doado pelo Sr. José Tigre.

Em 1980 a mesma escola ganhou uma nova construgdo , agora de
alvenaria , oferecendo um espaco satisfatério para atender a demanda da
sua clientela , construcdo essa no mesmo local , onde permanece até os
dias de hoje.

O objetivo da criagdo dessa escola foi de assegurar a crianca e o jovem do
meio rural a educacdo fundamental sem sair do seu préoprio meio. Uma
escola que valoriza a cultura local, uma cultura proveniente de um povo
indigena , principalmente na lingua , no modo de falar e que tem como
principal atividade econdmica a agricultura.

Desde sua fundagdo a escola era mantida pelo Estado, mas ha alguns anos
¢ mantida pela prefeitura municipal a partir do decreto n2 033/97 de 01
de dezembro de 1997 , que passou de Escola Isolada Nossa Senhora dos
Prazeres, para Nucleo Municipal Nossa Senhora dos Prazeres.
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O Nucleo Municipal Nossa Senhora dos Prazeres respeitando as
legislacdes que embasam e sustentam a educagdo , a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases , a Lei 11274 de 06 de fevereiro de 2006 que
regulamenta o Ensino Fundamental de 09 anos , a escola inclui-se nessa
nomenclatura, trabalhando de 12 ao 52, e hoje no ano de 2010 atende a
07 alunos , e localiza-se na Localidade dos Motas , interior de Campo Belo
do Sul.
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ANEXO Il - Instrumental utilizado na entrevista aberta

1. Me fala um pouco da sua historia, da historia da sua formagé&o.

2. Como é a sua rotina na escola multisseriada?

3. Como vocé se vé professor nesse lugar?

4. Qual a importancia da escola multisseriada pra vocé?

5. Como é o envolvimento entre comunidade e escola?

6. Como vocé ensina as criangas? Quais 0s materiais que utilizam nesse processo de

ensino e aprendizagem?

7. Quais sdo os problemas e dificuldades que vocé observa na escola e na sua pratica
pedagdgica? E quais as possibilidades ou caminhos para uma melhora? O que vocé propde,

como professor?

8. Muitas vezes ouvimos falar e também lemos em algumas producbes académicas as
experiéncias de professores do campo, de escolas multisseriadas quanto a “solidao” que
enfrentam em seu cotidiano escolar. VVocé se sente solitario, sem muitos auxilios referentes a
organizacgdo pedagogica da escola multisseriada?

9. Qual a proposta politico pedagdgica dessa escola?

10. Vocé acha que o PPP é importante? Por qué?



