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RESUMO

Ao longo dos anos a busca por uma vaga na educagdo infantil vem aumentando, seja por
necessidade da familia em ter um local seguro para deixar a crianca, seja pelo direito que esta
tem a educacdo na mais tenra idade. Para que esta transi¢do da familia para a instituicdo nédo
se torne um processo arduo nem para a familia e nem para a crianca, algumas especificidades
devem ser levadas em consideracdo no processo de insercdo da crianca na instituicdo. Nesse
sentido, este trabalho busca compreender como autores da area entendem este processo, e
como ele se da efetivamente no dia a dia. Para a compreensdo do dia a dia, fez-se uma
imersdo em uma instituicio da rede municipal de Florianopolis/SC, podendo assim
acompanhar a chegada das familias na instituicdo e o processo de despedida da mesma, bem
como as primeiras horas que se seguem apds este momento.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Familia. Inserc&o.



ABSTRACT

Through the years the search for a spot in early childhood education has been increasing,
either due to the families’ need to have a safe place to leave their children during work hours,
or due to the granted children’s right to have access to education in their earliest ages. To
make sure that the transition from the family to the educational institution does not become
unpleasant for both the families and their children, some features must be taken into
consideration in the process of inserting the children into the institutions. To that extent, this
work seeks to comprehend how different authors regard this process, and how it is
accomplished in the daily life of families. To study the daily life, we accompanied the routine
of an institution of the public educational system of Floriandpolis/SC/Brazil, following the
arrival and departure of families from the institution, as well as the first hours that follow
immediately from these events.

Keywords: Early childhood education. Family. Insertion.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos alguns termos vém sendo utilizados para o processo que familia e
criangca passam quando ingressam em uma instituicdo de educacdo infantil. Os termos mais
comumente utilizados nas referéncias que serdo utilizadas neste trabalho sdo adaptagéo e
insercdo. Na defini¢do destes dois termos, vamos ao encontro do estudo de Reis, que dialoga
com autores que “acreditam em um mundo em constante movimento e transformacéo no qual
as criancas sdo tdo ativas quanto os adultos em sua atuacdo, sendo, portanto sujeitos de
conhecimento.” (REIS, 2013, p. 01) Nesse sentido, a palavra adaptacdo, remete a algo que
deve ajustar-se, adaptar-se, entrar em algum molde, o que parece algo brutal se considerarmos
as vivéncias individuais das criancas e suas familias.

Dessa forma, a palavra insercdo vem nos contemplar no sentido de se referir a um
processo de inclusédo, de se tornar parte de um contexto, tendo a possibilidade de modificar e
ser modificado pelo novo ambiente em que estd se inserindo. (REIS, 2013) Portanto,
utilizaremos este termo ao longo do trabalho para nos remetermos ao processo de transi¢do do
lar para a instituicdo, das criancas pequenas que estdo passando por esta etapa de suas vidas.

Quando a crianca é inserida em um contexto publico (instituicdo de educacdo
infantil) pela primeira vez, muitas sdo as mudancas que ocorrem, tanto para ela quanto para
sua familia. Ao deixar de fazer parte apenas do contexto familiar a crianca inicia novas
experiéncias, novos modos de cultura e organizacdo do espaco. Assim, também a familia
experimenta novas vivéncias, deixando de estar em contato integral com a crianca, passando o
dia, ou algumas horas dele, longe daquele sujeito a quem estava sob seu olhar a cada instante.

Frequentar novos lugares, ter contato com novos sujeitos e conhecer novos espagos é
algo desafiador para todos os individuos, mas quando isso ocorre logo nos primeiros anos de
vida é necessario que se tenha uma atencao especial a este momento. Podemos aqui dizer que
esta mudanca ndo € uma escolha para a crianga, pois, em sua maioria, surge da necessidade
dos adultos ao seu redor. Perceber como ocorre 0 conhecimento e o reconhecimento deste
novo lugar pelas criancas, e principalmente, pela familia que a est4 deixando neste novo
espaco é o foco deste trabalho.

O processo de insercdo pode ocorrer ndo somente no inicio do ano, mas ao longo
dele, tendo como justificativa diversos contextos. Assim, pode ocorrer que o grupo de
criangas ndo esteja completo ja no primeiro dia, e que alguma crianga ocupe esta vaga no

decorrer do ano sendo necessario dedicar um tempo para o0 processo de insercao destes que
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estdo chegando. Da mesma forma, a reconstrucdo de vinculos se torna necesséria, quando a
crianca adoece e permanece por alguns dias afastadas da instituicdo, quando da ocorréncia de
paralisacdes por parte dos profissionais, ou mesmo com criangas que ja freqlientavam a
instituicdo em anos anteriores, e que precisam restabelecer seus vinculos.

A motivacdo inicial da pesquisa surge entdo, a partir de reflexdes pessoais acerca de
questionamentos ouvidos ao longo de uma trajetéria em que me fiz presente na educacgdo
infantil como estagiaria, e ao longo da vida no convivio com meus 6 sobrinhos e seus
processos de insercdo na instituicdo de educacdo infantil. Algumas das falas que pude
presenciar no momento em que essas criangas inseriam-se na Educac@o Infantil sdo: “ele é
muito novo para ingressar em uma creche”, “sera que ja € hora, ainda posso ficar com ele em
casa”. Esses questionamentos me motivaram a compreender este processo de inser¢ao da
crianca pequena em uma instituicdo de educacdo infantil e como a familia vivéncia esta
transicao.

E fundamental que as familias percebam que deixar seu bebé nestas instituicdes n&o
é s6 uma necessidade do adulto que convive e cuida desta crianca, mas também a afirmacéo e
0 reconhecimento da crianga como sujeito de direitos (MAISTRO, 1999). Nesse sentido, “o
entendimento de que creche e familias sdo instituicdes que se complementam nas fungdes de
"cuidar" e "educar" resultard em mais tranquilidade para as criancas, uma vez que elas
assumem uma situacdo de "duplo pertencimento”, pois na realidade pertencem ao mesmo
tempo a estes dois mundos.” (MAISTRO, 1999, p.56)

Assim, ainda segundo Maistro, 1999, é necessario romper com a dicotomizacao
destes papéis, como se a existéncia ou permanéncia de uma invalidasse a existéncia ou
permanéncia do outro, ou seja, ndo deve haver competicdo entre uma e outra, mas
complementaridade.

Na rede municipal de Floriandpolis, cidade onde a pesquisa teve seu embasamento
empirico, hd um documento que circula entre as instituicdes de educacdo infantil e que da
subsidios para o processo de inser¢do. O documento intitulado Orientagdes para 0 processo
de insercdo das criancas na educacéo infantil (DIRETORIA DE EDUCACAO INFANTIL
DE FLORIANOPOLIS, 2018) traz orientacBes que subsidiam este processo inicial para todas
as faixas etarias da educacdo infantil. Este € um importante suporte dado aos profissionais da
rede municipal, e que sera discutido neste trabalho.

Para além da leitura do documento citado acima, e para uma melhor compreenséao de
todo o processo de insercdo, houve o contato direto com uma instituicdo de educagéo infantil

da cidade de Florianopolis/SC. Na ocasido pude observar o periodo de entrada de um grupo
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de criangas que iniciava pela primeira vez seu contato com esta unidade educacional, tendo
um olhar mais atento ao momento de despedida da crianca de sua familia. No decorrer das
observacdes o didlogo com as professoras do grupo se manteve constante, no sentido de
compreender como se dava o0 processo de insercdo das criancas na instituicao.

Assim, tanto na conversa quanto na observagédo alguns elementos foram percebidos,
como a inseguranca de algumas familias em deixar a crianga sozinha naquele espaco, a
preocupacdo em repassar informes de como foi seu periodo matutino, entre outras. Também
foi possivel perceber as relagdes que as criancas estabelecem com o ambiente, os brinquedos,
0s colegas, etc. apds a partida do adulto responsavel.

Percebendo o espago da instituicdo de educacdo infantil como um espaco de direito
das criangas, este trabalho inicia com um breve historico desta construcdo de direitos, bem
como das mudancgas que vem ocorrendo nas estruturas familiares nos Gltimos anos. Em
seguida, encontram-se as orientacOes para 0 processo de insercdo da rede municipal de
Floriandpolis, com o qual busco compreender as orientagdes da secretaria municipal de
educacdo com o processo de insercdo das criancas nas instituicdes de educacdo infantil.

O relato das observacGes, assim como importantes falas das professoras ao longo dos
dias em que estive na instituicdo encontram-se explicitadas na segunda parte deste trabalho,
em que se trata especificamente da insercdo na educacdo infantil. Para finalizar, trago as
consideracdes tecidas durante o processo de constituicdo do presente trabalho.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

O problema de pesquisa versa sobre compreender, sob o olhar das professoras e dos
momentos observados, se hd ou ndo e quais rupturas encontram-se nos processos de insercao
nas instituicdes de educacdo infantil, no sentido de perceber se este movimento familia -

instituicdo traz incomodo ou desconforto para os sujeitos envolvidos.

1.2 OBJETIVOS
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Objetivo Geral
- Compreender, a partir das professoras, do observado e vivido, de que modo as
familias vivenciam o processo de insercdo nas instituicdes de educacdo infantil e quais

relacBes sdo estabelecidas nesse percurso.

Objetivos Especificos

- Identificar quais as expectativas das familias em relacdo ao novo espaco em que a
crianca esta sendo inserida;

- Acompanhar a inser¢do de algumas familias na instituicdo de educacdo infantil.

- Analisar a partir das observacOes e das conversas com as professoras, quais

elementos estdo presentes na insercéo.

2 METODOLOGIA

Este trabalho se inicia a partir de leituras referente ao processo de insercdo das
criancas em instituicGes de educagdo infantil e de como elas e suas familias vivenciam este
processo. Para isto, a dissertacdo de mestrado de Zoleima Pompeo Rodrigues, intitulada A
insercdo na relacdo educativo-pedagdgico na educacdo infantil, submetida ao programa de
pos-graduacdo em educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina no ano de 2017 teve
significativa influéncia.

Em seu trabalho, Rodrigues (2017) faz uma delimitacdo tematica através de
producdes cientificas disponibilizadas no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes — BDTD, e também na Associa¢do Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPEd, ao longo dos ultimos anos (2007 a 2016). Esta busca se deu através de
palavras-chave, que vao ao encontro do trabalho aqui proposto, sendo priorizadas as palavras:
adaptacéo e insercao.

No sentido de ampliar a discussao, e verificar a possibilidade de novas publicacdes,
fez-se a busca em ambos os bancos de dados citados acima também no ano de 2017,
utilizando as mesmas palavras-chave, mas nenhuma nova publicagdo foi encontrada.
Salientamos que a pesquisa na biblioteca da ANPEd envolveu os Grupos de Trabalhos — GTs:
GT 7 Educacéo de criancas de 0 a 6 anos; GT 14 Sociologia da educacdo; GT 20 Psicologia

da educacéo.
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Dentre os trabalhos pesquisados, considerou-se necessaria a leitura de trés deles, a
saber: Da familia a creche: narrativas de maes sobre processos de transicdo de seus bebés,
sendo esta uma tese de mestrado cuja autora &€ Marina Ribeiro da Cunha Fernades, publicada
em 2015 e disponivel no banco de dados da BDTD; também disponivel neste banco de dados,
tem-se a dissertacdo de mestrado de Eliana Sukerth Pantalena, intitulada O ingresso da
crianga na creche e os vinculos iniciais de 2010; ja na biblioteca da ANPEd, no GT 7,
considerou-se o trabalho de Lucilaine Maria da Silva Reis, intitulado Insercéo e vivéncias
cotidianas: como criangas pequenas experienciam sua entrada na educacéo infantil? do ano
de 2013.

Para além das leituras acima citadas outras se fizeram necessarias (CERISARA,
1999; FONSECA, 2002, 2005; MAISTRO, 1999; MIRANDA, 1985) para compreender
conceitos e sistematicas que envolvem este importante processo pelo qual a crianca e sua
familia passam quando chegam em uma instituicdo de educacgdo infantil. Nesse sentido,
julgou-se necessario ainda, o convivio mais proximo desse processo, sendo que algumas idas
a campo foram realizadas.

A instituicdo escolhida para subsidiar este trabalho, se localiza no leste do municipio
de Floriandpolis e ja € parceira do curso de graduacdo em Pedagogia da UFSC no sentido de
acolher as estudantes para seu estagio obrigatério na 72 fase do curso. Foi juntamente com
estas estudantes e com a professora orientadora do estadgio deste semestre e que também
orienta este Trabalho de Conclusao de Curso, professora Patricia de Moraes Lima, que se deu
a minha imersdo em campo. Vale ressaltar, que as observac@es realizadas ocorreram em
alguns dias que corresponderam ao processo de insercdo, com a presenca da professora
orientadora e em comum acordo com as professoras, coordenadora e diretora da instituicdo de
educacdo infantil.

Assim, houve uma primeira visita para dialogar com a diretora e supervisora
responsaveis, conhecer 0s espacos da instituicdo e verificar os grupos disponiveis para estagio
e para este TCC. Sabendo da delimitacdo do nosso tema, a coordenadora indicou para a
possibilidade de observacédo e registro o grupo G2, que sdo criancas na faixa etaria de 1 a 2
anos. Nesta instituicdo, 0 grupo era composto por 14 criangas, todas iniciando pela primeira
vez sua vivéncia neste espaco publico de ensino, sendo acompanhadas por uma professora
regente e uma professora auxiliar, no periodo vespertino, compreendido entre 13 e 17 horas.

A minha observacdo se concentrou no periodo de entrada das criancgas, ou seja, das

13h até por volta das 15h, sendo que neste momento se verificava a atitude da crianca ao
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chegar no espaco, a postura da familia no momento da despedida e também se mantinha um
didlogo com as professoras do grupo. Por conta de calendarios diferenciados entre a UFSC e a
rede municipal de Floriandpolis, no momento da primeira observacdo, o ano letivo na rede
municipal ja havia iniciado, por isso o dialogo com as profissionais foi de suma importancia
neste processo.

Diante destas condicGes, a primeira ida a campo se deu no dia 12 de marco de 2018,
para a conversa inicial com a diretora, a coordenadora e conhecimento do local. No dia
seguinte, fizemos uma visita ao bairro, em especial a locais que, segundo a coordenadora da
instituicdo, séo freqlientados pelas criangas. A observacdo efetiva dos momentos de chegada
das criangas e suas familias ocorreram nos dias 26, 27, 28 de margo e 03, 04 de abril do
corrente ano.

A sala de um grupo da educacéo infantil € muita dindmica, com cada crianca fazendo
algo diferente a todo tempo, portanto a interacdo & quase inevitavel, o que torna esta
observagdo uma observagédo participante, pelo fato de ndo conseguir negar o envolvimento
com uma crianca quando ela Ihe entrega um brinquedo ou pede &gua, por exemplo, ou até
mesmo para manter um contato mais proximo a fim de ndo se tornar uma pessoa estranha e
que possa causar algum constrangimento a elas.

Gil (2008) vem ao nosso encontro nessa tentativa de se tornar parte do grupo, quando
considera a observacao participante como:

A observacéo participante, ou observacao ativa, consiste na participacéo real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacéo
determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o
papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir observacao
participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de
um grupo a partir do interior dele mesmo. (GIL, 2008, p.103)

Ser considerada como parte do grupo, tanto pelas criancas quanto pelas professoras
que atuavam com elas, fez com que as dindmicas do dia a dia se mantivessem, pois quanto
menor o sentimento de invasdo pelo grupo pesquisado, menor sdo as interferéncias causadas
nas praticas diarias.

Assim, este trabalho tem o carater de uma pesquisa qualitativa, que trabalha com um

universo de significados, gerando possibilidade de analises que ndo sao quantificaveis.
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3 RELACOES ENTRE O ATENDIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL E A
FAMILIA

Para compreender esta relacdo entre o atendimento na educacéo infantil e a familia, é
necessario inicialmente compreendermos de qual familia e de qual atendimento estamos
falando. Historicamente o conceito de familia vem mudando, ndo sé no Brasil, mas também
no contexto internacional. A ideia de familia nuclear — aquela em que existe um pai provedor
da renda e uma mée que cuida integralmente dos filhos do casal - esta se esvaindo. Assim,
outras constituicdes familiares vao surgindo, como uma mée cuidando sozinha do seu filho
(a), casais homossexuais dividindo o mesmo lar com ou sem filhos, individuos que moram so,
entre outros. Segundo pesquisas e sob o olhar antropoldgico de Fonseca (2002), ndo existe um
padrdo universal de evolucdo familiar, mas percebe-se o abandono aquele modelo tradicional
e as crencas de ‘antigamente’.

Apesar de estarmos diante dessa mudanca na concepgdo de familia, esta ainda é uma
palavra forte, carregada de valores e significados, que situa o individuo no mundo e lhe da
uma identidade. Além disso, a no¢do de familia ainda estd muito ligada a varias discussoes,
inclusive na formulacdo de politicas publicas. Segundo Fonseca, ao discutir-se as questdes
familiares nos mais diversos espagos, ndo podemos “cair no erro do passado — de imaginar um
modelo homogéneo, coerente, hegemonico”, mas deve-Se pensar em perspectivas que
“resgatem a especificidade de cada configuragdo.” (FONSECA, 2002, p.05).

Inicialmente, muitas familias eram formadas com o intuito de perpetuar o sobrenome
e os bens da familia, ou para que a familia adquirisse bens, com a recompensa de ‘dotes’ e
casamentos arranjados. E a partir da revolucao industrial que o afeto comeca a ser base para a
formacdo familiar. A escolha do cdnjuge parte do individuo, e ndo mais de seus pais ou
parentes proximos. A opcdo de ter filhos deixa de ser baseada na ideia de mdo de obra
familiar, e passa a vigorar no campo do sentimento. Assim, se deixa de ter uma
obrigatoriedade e passa-se a ter escolhas: escolha do conjuge, de uma possivel separacéo, da
quantidade de filhos, da adocéo de filhos, etc. Isso também torna o conceito de familia e
parentesco extenso, no sentido da possibilidade de novas relagdes conjugais apds uma
separacdo, 0 auxilio de uma pessoa externa no cuidado da crianga pequena, entre outros.
Pensando neste contexto, Segalen define parentesco como:

O parentesco [pode ser visto] como um conjunto de pessoas ligadas pelo
sangue ou por casamento ou por um laco de pseudo-casamento que se
reconhecem ndo em fungdo de ancestrais, mitos ou territérios em comum,
mas, sim, em funcdo de direitos de deveres reciprocos, criados
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principalmente pela presenca de criangas nascidas ou criadas por elas.
(SEGALEN 1995: 15-16 apud FONSECA, 2002, p.08)

Portanto, ndo ha um padrdo para definir familia, ela pode mudar de acordo com a
classe social, local onde se encontra e necessidade de auxilio externo. Pelo largo alcance
desse conceito, Fonseca (2005) faz uso do termo “dindmicas e relagcdes familiares” no intuito
de abranger este vasto campo. Ainda segundo a autora, e indo ao encontro de Segalen, o laco

familiar é definido como

Uma relacdo marcada pela identificacdo estreita e duradoura entre
determinadas pessoas que reconhecem entre elas certos direitos e obrigagdes
matuos. Essa identificacdo pode ter origem em fatos alheios a vontade da
pessoa (lagos bioldgicos, territoriais), em aliancas conscientes e desejadas
(casamento, compadrio, adocdo) ou em atividades realizadas em comum
(compartilhar o cuidado de uma crianga ou de um ancido, por exemplo).
(FONSECA, 2005, p.54)

Desse modo, uma crianga pode considerar como méae, pai ou avé/ avé mais de uma
pessoa, pois ha uma mobilizacdo dos adultos que convivem com ela e que zelam pelo seu
cuidado e bem estar. Diante desta vasta possibilidade de estruturas familiares, ha de se
perceber a crianca como um individuo singular, que modifica e € modificado pelo meio em
que vive, e nd0 como um sujeito universal.

Torna-se importante aqui, relembrar que esta percepcdo de um individuo singular e
com suas proprias necessidades nem sempre foi considerado, sendo esta uma construcdo
historica e social. Anteriormente a sociedade industrial, os cuidados a crianca se limitavam as
necessidades fisicas para sua sobrevivéncia, o que girava em torno dos 7 anos de idade. Apds
essa idade, ela aprendia os costumes e atividades com a sociedade em que vivia, ndo havia o
sentimento de intimidade e privacidade familiar, misturando assim idades e condic¢des sociais
diversas.

Na figura abaixo podemos perceber a vida em comunidade através das diversas
brincadeiras representadas por Pieter Bruegel, um artista do século XVI, que pintou a obra

“Jogos Infantis”. E possivel perceber nesta obra as criancas brincando em um grande patio,

com algumas casas nas proximidades.
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Figura 1 - Jogos Infantis
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Fonte: www.meusbrinquedosantigos.blogspot.com

A partir do século XVIII, com a organizacdo da familia moderna, se instaurou a
intimidade, a vida privada, sendo neste momento a crianca retirada do convivio da
comunidade, permanecendo restrita ao seio familiar. Assim, ja a partir do final do século
XVII houve a necessidade das criangas comecarem a ir a escola, para que pudessem receber a
“solida formagdo proclamada pelo pensamento moralista da época”. (MIRANDA, 1985)

Com a revolucédo industrial, também se modificou a estruturagdo da familia. Deste
momento em diante ndo era mais necessaria a utilizacdo da forca bruta, ja que as maquinas
faziam o trabalho “pesado”, assim, houve uma migracdo em massa da mulher para a fabrica, o
que implicou diretamente no cuidar e educar seus filhos. As mées que saiam para trabalhar
acabavam por deixar seus filhos com outras mées e senhoras da comunidade, que cobravam
pelo cuidado da crianga.

Com a crescente participacdo do homem e da mulher nas fabricas, algumas formas
de organizacdo mais formais para o cuidado e o educar das criangas foram surgindo.
Organizada pelas proprias senhoras da comunidade, ndo tinham uma proposta de instrucéo
formal, mas era baseada na verbalizacdo de cantos e rezas. Concomitante com esta proposta
tem-se a abertura de creches e jardins de infancia, que em seu inicio tem um objetivo
puramente assistencialista, mas que logo inicia sua preocupacdo com questdes educacionais.
(PASCHOAL; MACHADO, 2009)

Na discusséo gque segue, abrangeremos brevemente este momento inicial da educacao
infantil em instituicbes de ensino e quais foram as leis que regeram este nivel de educacéo,

para que ele pudesse se tornar um direito universal a todas as criangas.
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3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL AO LONGO DO ULTIMO
SECULO

No final do século XIX e inicio do seculo XX se tem a abertura de diversas creches e
jardins de infancia, sendo que cada uma se justificava a seu modo:“a juridico-policial, que
defendia a infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e a religiosa, ambas tinham
a intencdo de combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no interior da familia como
nas instituicdes de atendimento a infancia”. (PASCHOAL & MACHADO, 2009, p.83)

J& em meados do século XX, h& a reivindicacdo de diferentes grupos sociais por
melhores instituicbes de ensino, e pelo acesso a mesma, independente de as criangas terem
mées trabalhando nas fabricas ou ndo. Essa busca pelas instituicdes de ensino tem um carater
compensatdrio, no intuito de superar as precarias condi¢cdes sociais a que a crianca era
submetida. Essa reivindicacdo aumentou consideravelmente as instituicdes regidas pelo poder
publico.

Somente no final do século XX, por volta da década de 70 e 80 é que se comeca a
pensar na educacdo como um direito a crianca desde seu nascimento. Foi assim, que apos
mobilizacBes de varios setores da sociedade, conseguiu-se garantir este direito as criangas de
0 a 6 anos de idade. Este direito esta assegurado na Constituicdo Federal de 1988 no seu
artigo 208, inciso IV em que o Estado tem o dever de garantir a educagéo infantil em creche e
pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade (atualmente esta idade foi alterada pela
emenda constitucional n°53, de 2006, em que este direito é garantido até os cinco anos de
idade). (BRASIL, 1988)

A partir deste momento as instituicdes de ensino voltadas para as criancas de 0 a 6
anos passam a fazer parte do capitulo destinado a educacdo, ou seja, perdem o seu carater
assistencialista. Passa a vigorar assim, uma proposta que torna o cuidar e o educar
indissociaveis.

Logo apo6s a aprovacao da Constituicdo Federal, € aprovado o Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, lei 8.069/90, que firmou a crianga e o adolescente como sujeito de
direitos. Logo em seu artigo 3, l1é-se:

A crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade. (BRASIL,
1990)
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Em redacédo posterior e atualizada (incluido pela lei n° 13.257 de 2016), tém-se 0s
sujeitos de direitos deste estatuto elucidados, em paréagrafo unico:

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade,
sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condicdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condi¢cdo que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem. (BRASIL, 1990)

Nos anos que se seguiram, as discussdes continuaram e resultaram na lei 9.394/96
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Temos aqui a educacdo escolar
composta por: “l — a educacdo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio; Il — educagao superior”. (BRASIL, 1996) Nesse sentido, a educacéo infantil se
torna a primeira etapa do processo de escolarizagdo de todo e qualquer sujeito, tendo como
finalidade “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a a¢do da familia e da comunidade”.
(BRASIL, 1996)

Ainda segunda a LDB 9.394/96 a educacdo infantil serd oferecida em creches, ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade e em pré-escolas, para criangas
de quatro a seis anos de idade, sendo obrigatoriedade a partir dos 4 anos de idade. Assim, a
educacdo infantil ganha espaco e amplitude dentro das instituicGes de ensino, tendo feito
diversos avancos quanto as politicas publicas.

Apesar dos avangos realizados ao longo dos anos, como pudemos perceber no breve
historico acima, Cerisara (1999) constata alguns riscos em relacdo a esta nova etapa de
ensino. E preciso estar atento ao fato de que este nivel de ensino ndo pode seguir os moldes do
ensino fundamental, pois este Gltimo estd muito voltado ao ensino de conteddos escolares,
trazidos muitas vezes de forma reduzida e fragmentada. Segundo a autora, é preciso “trabalhar
com as criangas pequenas em diferentes contextos educativos, envolvendo todos 0s processos
de constituicdo da crianca em suas dimensdes intelectuais, sociais, emocionais, expressivas,
culturais, interacionais.” (CERISARA, 1999, p.16)

A autora coloca como um desafio a ser vencido, a construcdo de uma Pedagogia da
Educagéo Infantil, que possa romper com a velha Pedagogia Escolar, trazendo assim as
especificidades desta etapa de ensino,

[...] cuja especificidade requer uma prevaléncia do educativo sobre o
instrucional, ou seja, mais do que nivel de ensino, estas instituicdes devem
realizar um trabalho contemplando e priorizando os processos educativos
gue envolvem as criancas como sujeitos da e na cultura com suas
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especificidades etarias, de género, de raga, de classe social. (CERISARA,
1999, p.15-16)

Percebemos ao longo do estudo, grandes mudangas quanto a constituicdo das novas
familias e também quanto as politicas relacionadas a educagdo infantil. Diante desse cenério,
é fundamental que instituicdes de educacdo infantil e familia mantenham contato frequente,
para que possam estabelecer uma relacdo que favoreca o desenvolvimento integral da crianca
desde sua mais tenra idade.

Com a crescente quantidade de instituicbes de educacdo infantil e considerando o
direito da crianca a educacdo e a necessidade da familia em usufruir destas instituicGes, torna-
se importante um olhar para este processo de transicdo familia — instituicdo. Pensando nesse
processo em seu momento inicial, realizaremos adiante uma discussao acerca desse processo

de insercdo na rede municipal de Floriandpolis/SC.

4 A INSERCAO NA EDUCACAO INFANTIL

4.1 ORIENTACOES PARA O PROCESSO DE INSERCAO DA REDE MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS

A secretaria de educacdo do municipio de Floriandpolis, cidade onde a pesquisa teve
seu embasamento empirico, disponibiliza através de seu site um documento que orienta o
processo de insercdo das criancas na educacdo infantil, o qual é encaminhado as instituicdes
da rede municipal. Este documento intitulado OrientacBGes para 0 processo de insercao das
criancas na educacdo infantil (Diretoria de educagdo infantil de Floriandpolis, 2018), traz
orientacbes de como organizar o planejamento, como estabelecer a relagdo com as familias,
como organizar a instituicdo para o acolhimento inicial e como organizar os grupos de
criangas, tantos os que ja freqientavam a instituicdo, como o0s que estdo chegando pela
primeira vez.

Hé& duas versdes deste documento, sendo uma do ano de 2010, e outra reformulada e
ampliada, datada deste ano. A reformulagéo e ndo o esquecimento destas orientacdes me faz
perceber a importancia deste assunto e a atencdo destinada a este nivel da educacdo bésica
pelo municipio. Portanto, ambos os documentos poderdo ser encontrados na referéncia deste
trabalho.
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Este documento é também mencionado pela professora do grupo de criangas em que
pude fazer minhas observagdes, como sendo um suporte que foi enviado as unidades
educativas neste ano, pois nos anos anteriores a insercdo era feita de uma forma parecida com
a que consta nas orientacdes, sempre respeitando o tempo da criangca, mas a organizacdo dos
horarios e periodos de permanéncia nos primeiros dias era “bancado” pela instituigdo.

Adentrando o documento datado deste ano, pode-se perceber a preocupagao com o
processo de transicdo da crianca da familia/privado para a instituicdo/pablico, quando este
traz que esta mudanca repercute na vida da crianca, pois ela deixa de ter o cuidado exclusivo
da familia e passa a viver em um ambiente que privilegia as interacdes e a coletividade. Nesse
sentido,

Torna-se imprescindivel refletir e planejar estratégias para, de forma
cuidadosa, fomentar o inicio de novos relacionamentos entre as criancas,
suas familias e as profissionais. Sobretudo, se considerarmos que este € um
momento peculiar de separagdo temporaria entre crianga e familia, que exige
0 estabelecimento de confianga entre estes e as profissionais da unidade
educativa. (Orientagfes para 0 processo de inser¢do das criangas na
educacéo infantil, Diretoria de educacgdo infantil de Florianopolis, 2018, p.
01)

Assim, o documento vem trazer um “[..] conjunto de orientagdes que visam
contribuir para o processo de insercdo nos contextos educativos, sob a perspectiva de
reafirmar o direito das criangas a uma especial atencdo durante seu processo de entrada ou
retorno a educagdo infantil.” (Idem, p. 02)

Antes de especificar as orientacdes, quanto ao planejamento e recepcao das criancas
e suas familias, o documento faz uma breve discussdo acerca do termo adequado a ser
utilizado neste processo. Sao elencados os termos adaptacdo, acolhimento e insercdo. Em
suma, é concluido que o termo adaptacgdo se refere a ideia de subordinacdo, neste caso, dos
pais e criangas as normas da instituicdo. JA o termo acolhimento deve ser uma postura
permanente da relacdo educativa, ndo se restringindo a um momento especifico. Portanto, o
termo insercao se torna mais adequado ao processo de entrada das criangas nas instituicdes de
educacao infantil, pois

[...] considera-se que o termo é mais amplo e possibilita reconhecer o carater
processual desse momento, bem como a acdo ativa dos que deste fazem
parte. Ou seja, a0 mesmo tempo em que ocorre a separacdo gradual da
crianga com a familia, mediada por um adulto profissional, também acontece
um processo de construcdo e ampliacdo de uma nova rede de relagdes; novos
relacionamentos e construcao de vinculos. (Idem, p. 03 )

Ainda nesta perspectiva, a op¢ao pelo termo inser¢do se justifica “[...] pelo

entendimento de que integrar-se num grupo pressupde tornar-se parte dele, incluir-se, sendo
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que a crianga ndo apenas se acomoda, mas integra-se ativamente, interfere na sua
composicdo.” (Idem, p. 04). Portanto, modificamos e somos modificados constantemente.

Delimitando o enfoque ao nosso publico alvo que séo as criancas de 4 meses a 2 anos
e 11 meses de idade, as recomendacfes sobre esse processo inicial sdo de que se organizem,
em acordo com as familias, pequenos grupos com atendimento em diferentes horarios, e
gradativamente se amplie o periodo de permanéncia das crian¢as na instituicdo. A duracgdo do
processo de insercdo nao ha de ser igual para todas as criangas, considerando suas
singularidades e especificidades. (Orientacdes para o processo de insercdo das criangas na
educacdo infantil, Diretoria de educacéo infantil de Floriandpolis, 2010)

O documento da rede de Floriandpolis sugere que o ambiente seja organizado com
diferentes temas, que atraiam a atencdo e o interesse da crianca pequena. Possibilita ainda que
a crianca traga algum objeto pessoal de casa, que a faca se sentir mais confortavel, permitindo
que essa transigdo da familia para a instituicdo seja gradativa.

Em relacdo a familia, o documento traz a importancia da reunido inicial, que é feita
antes do inicio do atendimento as criancas. Nesta reunido deve-se explicar como sera o
processo de insercdo, obter dados em relacdo as preferéncias das criangas, informar da
necessidade do acompanhamento de algum familiar a crianga nestes primeiros dias na
instituicdo e a organizagdo de um espaco de acolhimento destas familias. (Idem)

Nesse sentido, segundo Gandini

O processo de inserimento requer um ambiente cuidadosamente planejado e
preparado, que transmita mensagens imediatas de acolhimento e respeito a
criancas e familias, (...). O principal indicador de acolhimento que os pais
podem receber é o fato de serem convidados a passar 0 maior tempo possivel
na creche. (GANDINI, 2002 apud PANTALENA, 2010, p.21)

Assim, “é importante solicitar que um familiar (pode ser pai, mae, irméd/o mais velho,
tio/a primo/a avd, av6 ou até um vizinho/a ou amigo/a préximo da familia que tenha vinculo
afetivo construido com a crianga) acompanhe a crianga nos primeiros dias de frequéncia na
instituicdo [...].” (OrientacOes para o processo de inser¢do das criangas na educacédo infantil,
Diretoria de educacdo infantil de Floriandpolis, 2018, p. 05) Esta ideia de familia concebida
pelo documento da rede de Floriandpolis, corrobora com nossa discussdo neste trabalho, de
que a familia deve ser vista como uma instituicdo mais ampla, permeada de sujeitos que se
encontram ligados por consanguinidade, por afetividade ou necessidade.

Ainda nas orientacGes estabelecidas na relagdo com as familias, o documento
enfatiza a necessidade de considera-las como parceiras no processo de inser¢do, tendo uma

postura de acolhimento e troca de experiéncias. “E importante salientar que o papel da familia
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ndo é substituir as acbes das profissionais, mas sim, conhecer a dindmica de funcionamento e
auxiliar a crianca a estabelecer uma relacdo de confianga frente aos desafios desse novo
espago.” (Idem, p. 05).

Desta forma, este documento teve sua relevancia e significativa importancia para este
trabalho, por corroborar com ideias e conceitos aqui ja abordados e por ser norteador das
tomadas de decisdo no processo de inser¢do da rede municipal de Floriandpolis, onde este
trabalho foi realizado.

Perante conhecimento prévio estabelecido pela leitura do documento orientador
discutido aqui e por demais leituras acerca do conceito insercdo, iniciou-se 0 contato mais
direto com uma instituicdo de educacdo infantil, no sentido de compreender através do olhar

das professoras e do observado e vivido por mim como esse processo ocorre.

4.2 SIGNIFICADO DA INSERCAO — PERSPECTIVAS A PARTIR DO OLHAR DAS
PROFESSORAS

No decorrer dos anos, dois termos vém sendo bastante utilizados para o processo que
a crianca realiza ao deixar seu lar e adentrar a uma instituicdo de ensino: adaptacéo e insergéo.
Ha certa discussdo em relacdo a estes termos, e alguns autores ja estdo deixando de utilizar a
palavra adaptacdo e privilegiando a palavra insercdo. Isto se deve ao fato de a palavra
adaptacdo sugerir que o individuo deve se adaptar a situacdo, local ou meio que esta vivendo.

Segundo Reis (2013, p.3), “a palavra adaptacdo era usada ndo apenas para falar da
entrada das criangas nas instituicbes, mas para dizer que as criangas precisavam se adaptar ao
mundo de modo geral”, pois o mundo era concebido como pronto e acabado e cabia ao sujeito
se adaptar a ele. Assim, também cabia ao sujeito se adaptar ao ambiente escolar, pois esta “era
uma das engrenagens deste mundo que ja estava posto e construido ao qual deveriam se
adaptar.” (REIS, 2013, p.03) Portanto, a palavra adaptacdo sugere que devemos nos encaixar
nos moldes postos, que ndo ha interacdo e nem troca entre o sujeito e 0 meio.

Para a autora ainda, a palavra inser¢do remete “[...] a ideia de que a pessoa também
age na situacdo vivida, tambeém transforma o entorno a medida em que é transformada.”
(REIS, 2013, p.02) Nesse sentido, compreendemos que ndo nascemos prontos, e que 0S
lugares que frequentamos ao longo da vida também sdo inacabados, portanto, somos

transformados e transformamos os lugares de acordo com as necessidades e com as
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experiéncias de vida individuais. Assim, mesmo 0s bebés de apenas alguns meses de vida,
modificam e sdo modificados pela vivéncia em um novo ambiente, pois j& trazem consigo
uma bagagem do contexto familiar em que viviam até o momento.

Ainda nesse movimento de compreender 0s conceitos em relacdo ao ingresso da
crianga nas instituicdes de educagéo infantil, Fernandes (2014) considera em seu trabalho, a
familia e a creche como sendo instituicdes sociais. A ideia de instituicdo social surge do fato
de que:

Todas as atividades humanas estdo sujeitas ao habito, pois quaisquer acdes
que sdo realizadas diversas vezes tornam-se moldadas a um determinado
padrdo, tornam-se cotidianas. Esses processos de formagdo de habitos
precedem a institucionalizacdo e, por consequéncia, formam uma
determinada institui¢do social. Pelo simples fato de existirem, as instituicGes
sociais interferem e influenciam a conduta humana com o estabelecimento
de padrdes definidos previamente que a direcionam para um determinado
caminho e ndo a outro. (FERNANDES, 2014, p. 24)

Portanto, familia e creche séo as primeiras instituicdes sociais que fazem parte da
vida de um bebé, ja que ambas sdo definidas com regras e habitos que conduzem a vida
humana. Sendo assim, estas institui¢des “[...] sdo entendidas igualmente como educadoras,
cuidadoras e socializadoras das criancas e que participam igualmente do processo de transicédo
das criangas.” (FERNANDES, 2014, p. 30)

Desse modo, a autora vai ao encontro do documento Orientagdes para o processo de
insercdo das criancas na educacao infantil da rede municipal de Floriandpolis, ja mencionado
neste trabalho, no sentido de garantir a crianca pequena uma inser¢do sem traumas no
ambiente institucionalizado. Assim, este processo deve ser feito de forma gradual, iniciando
com algumas horas por dia na instituicdo, acompanhado de algum familiar, até 0 momento em
que se perceba que a crianca se sente segura e confortavel no novo ambiente proposto a ela.

Fernandes considera que,

As condi¢Bes para uma boa insercdo estdo diretamente relacionadas a
presencga da regularidade de adultos de referéncia, & atencdo das educadoras
na observacdo da interacdo entre pais e crian¢a, ao relacionamento
individualizado no estabelecimento de rotinas, as atividades ludicas e ao
cuidado com a crianga. (FERNANDES, 2014, p. 31)

Torna-se importante entdo, o dialogo dos profissionais da instituicio com 0s
familiares, para que se possa ter um panorama geral dos gostos, manias, brincadeiras
favoritas, entre outros, das criangas que estdo adentrando a instituicdo e se afastando do
convivio familiar. Esse dialogo deve se manter constante em especial com as professoras de

sala, pois sdo elas que passam o dia em contato com a crianca, podendo assim identificar seus
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anseios diarios. Lembrando que, segundo Fernandes (2014), a familia é a primeira instituicéo
social de que a crianca faz parte, e cada uma é singular, possuindo suas normas e
especificidades, tornando assim a conversa diaria ainda mais necessaria.

Na perspectiva de compreender melhor os anseios da familia, e também no sentido
de que haja um contato inicial entre familia, instituicdo e profissionais, a rede de Floriandpolis
inicia 0 ano letivo com uma reunido/entrevista com a familia que inicia esse processo de
transicdo da crianca do lar/privado para o publico. Em geral, este primeiro contato acontece
com a presenca da crianca que freqlentara a instituicdo, possibilitando que ela conheca este
novo ambiente e também tenha seu primeiro contato com seu/sua professor/professora.

Assim, é neste momento inicial que se busca compreender os habitos e principais
comportamentos das criancas em relacdo & alimentacdo, brincadeiras, sono, entre outros. E
também, nesta conversa que se apresentam 0s espacos institucionais a familia e lhe é
informado como se daré o processo de inser¢éo.

Vale ressaltar aqui alguns aspectos importantes sobre o processo de inser¢do na rede
municipal de Florianopolis. Inicialmente seu tempo é reduzido, ficando a criangca por
aproximadamente 2 horas em sala, acompanhada de algum familiar. Assim que o familiar
percebe que a crianca estd interagindo com o ambiente e com os colegas, estando numa
dindmica em que ndo ha a necessidade da presenca do adulto responsavel, este pode se afastar
e ir a outro espaco da instituicdo. O tempo de permanéncia da crianca na instituicdo é
aumentado gradativamente, de acordo com a seguranca que a mesma demonstra no espaco. E
de suma importancia, que a familia tenha confianca nos profissionais que ficardo com a
crianga e também em relacdo ao seu afastamento por algumas horas ao longo do dia, pois é
este sentimento de seguranca que trard conforto a crianga.

Nesse sentido, ha o relato de uma das profissionais da instituicdo no campo de
pesquisa deste trabalho, de uma crianca que passou duas semanas nesse processo inicial de
insercdo, ficando somente algumas horas em sala e acompanhada pelo pai. O pai em questéo
ficava muito com o filho no colo e tinha dificuldade de se afastar quando o filho saia de seu
colo para interagir no espago. A inseguranca do pai refletiu no processo pelo qual o filho
estava passando, fazendo com que ele se estendesse.

Em geral, apos o segundo ou terceiro dia do inicio das criancas na instituicdo é
recomendado ao familiar que acompanha o processo que se retire da sala, mas que fique pela
regido, para que se houver algum choro incontrolavel ou situacdo desconfortavel, os

responsaveis possam ser comunicados e se facam presentes o mais breve possivel. Dessa
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forma, apds a primeira semana do processo de inser¢do, a maioria das criangas encontram-se
familiarizadas com o espago institucional, interagindo com os objetos, com 0s colegas, as
professoras e permanecendo todo o periodo sem manifestacdes de desconforto.

Diante destes relatos e expectativas quanto ao tempo necessario para a inser¢éo da
crianga e de sua familia em um novo ambiente, é importante ressaltar que os contextos
familiares ndo sdo homogéneos. Nesse sentido, Rodrigues (2017) compreende que ““a entrada
das criancas no espaco coletivo da creche € um processo intenso e delicado, e a
heterogeneidade dos grupos de criancas e familias demonstra que hd modos diversos para
lidar com essa nova situagao.” (RODRIGUES, 2017, p. 26)

Ao longo do ano, algumas especificidades das criangas sdo conversadas com as
familias no periodo em que elas deixam a crianca na instituicdo ou no momento em que as
buscam, ocorrendo assim um acompanhamento constante das necessidades individuais de
cada crianga/familia. Ha também reunibes que ocorrem com agendamento prévio, como a do
inicio do ano letivo que ja foi mencionada anteriormente, a de divulgagdo do projeto que seré
trabalhado com as criancas ao longo do ano, e a de entrega da avaliacdo de cada crianga,
sendo esta marcada individualmente com cada familia.

Segundo uma das professoras da turma observada, quando ha uma questdo muito
especifica que precisa ser discutida com uma familia ou com as familias em geral, € agendada
uma reunido extra, sendo que esta conta com a presenca da coordenadora da instituicdo e dos
profissionais necessarios para a resolucdo da situacéo posta.

A partir da reunido realizada no inicio do ano, a professora relatou que percebe certa
inseguranca das familias em deixar a criangca com alguém desconhecido e em um ambiente
que ndo seja o familiar. Segundo ela ainda, poucas sdo as familias que demonstram
compreender a educacédo infantil como um lugar de educar, um lugar para aprender. Percebe-
se mais a necessidade de um lugar para deixar a crianga, por conta do emprego que a familia
ja tem ou da possibilidade de buscar um assim que a crianca estiver inserida na instituicdo.
Portanto, a vaga estd sempre associada a necessidade do trabalho do adulto responsavel pela
crianga no contexto familiar e ndo a um direito que a crianga possui.

Assim, sdo poucas as familias que véem este lugar como mediador da aprendizagem
e do desenvolvimento de suas criancas. Esta visdo vai de encontro ao que as leis atuais que
regem a educacéo infantil propdem, e que foram mencionadas anteriormente. Portanto, torna-
se um desafio para a instituicdo e para as profissionais, elucidar as praticas educativas que

giram em torno do contexto da educacéo infantil. Segundo Cerisara,
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Este desafio estd acima de tudo estreitamente ligado as relagbes creche-
familias, que precisam ser enfrentadas urgentemente no sentido de explicitar
qual o papel que estas duas instituicbes devem ter no atual contexto
historico, a fim de que as professoras de educacdo infantil e as familias - pais
e maes das criancas- possam assumir suas responsabilidades com maior
clareza dos seus papéis que, mesmo sendo complementares um em relacao
ao outro, séo diferentes e devem continuar sendo. (CERISARA, 1999, p. 17)

Em certa parte, a professora do grupo acredita que a associagéo do papel da educacéo
infantil ao cuidar, estd muito ligada a dinamica familiar e de sociedade em que vivemos.
Sociedade esta que possui uma concepcdo instrucional, onde se valoriza exclusivamente os
saberes escolares, deixando com que a educacgéo infantil abarque uma concepgdo meramente

assistencialista. Nesse sentido,

As instituicbes de educacdo infantil devem buscar delinear as suas
especificidades, sem perder de vista que o trabalho a ser realizado com as
criangas deve assumir um carater de intencionalidade e de sistematizacéo,
sem cair na reproducdo das praticas familiares, hospitalares ou escolares.
(CERISARA, 1999, p. 16)

Sempre que possivel, as profissionais da instituicdo com que mantive contato,
mostram as familias o papel educativo da instituicdo. Ha, por exemplo, uma reunido logo ap06s
0 processo de insercdo em que se apresenta o planejamento as familias. Nele constam as
atividades que serdo realizadas ao longo do ano no grupo, na perspectiva de construir novos
conceitos e de fornecer elementos para o desenvolvimento das criangas. Para além disso, as
acOes do cotidiano, do cuidar, também carregam o carater educativo, no sentido de que “o
choro, o pegar no colo, existe um momento, uma fala, uma explicacdo do porque esta se
fazendo isso, ndo ¢ o simples fato de fazer, mas fazer, e fazer a crianga entender o porque.”
(Professora G2, 2018)

Portanto, este € um caminho de via dupla, em que os profissionais da instituicéo
devem conhecer as dinamicas ja estabelecidas no contexto familiar, mas em que as familias

também devem conhecer as dindmicas estabelecidas e propostas pela instituicéo.

4.3 OBSERVACOES E VIVENCIAS NA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL

Como mencionado anteriormente, a minha observacao efetiva em sala se deu a partir
do dia 26 de abril deste ano, mas cabe aqui mencionar uma observacdo anterior a este

processo, enquanto visitdvamos a instituicdo para conversa com a diretora e a coordenadora
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da mesma. Conversdvamos perto da sala dos grupos G2e G3, quando uma das profissionais
sai da sala do grupo G2 e solicita que liguem para o pai de uma crianga que chorava
incansavelmente. A professora vendo a coordenadora ali conosco fala: Ele chegou com o pai,
deu tchau e foi brincar. Agora néo para de chorar.

O fato ocorrido acima faz parte de uma imensiddo de acontecimentos que podem
surgir no processo de insercdo. Neste caso, a crianga ja reconhecia 0 espaco e se sentiu
confortavel em se despedir do pai e ir brincar, mas o que nao é possivel saber de imediato é o
fator que provocou com que ele sentisse de forma tdo intensa e repentina a auséncia pai.

Em observacOes posteriores, pude notar que estas agdes se repetiam, sendo que o
menino se despedia do pai e logo em seguida iniciava seu choro, mas agora (duas semanas
apos a primeira observacdo) as professoras do grupo conseguiam distrai-lo com algum
brinquedo ou brincadeira, fazendo com que ele interagisse por algum tempo antes de iniciar
novamente seu choro, ou por vezes passava o restante da tarde tranquilo.

Pude perceber ao longo destes cinco dias, muitas variaces de tempos, sendo que ja
haviam familias que chegavam, conversavam um pouco com a professora do grupo e se
despediam da crianga sem maiores problemas para ambas. Nesse processo, me chamou a
atencdo uma menina, muito pequena, que ja caminhava, mas caia facilmente, se levantando
igualmente féacil e sem choro. No primeiro dia em que estive em sala, uma segunda-feira, esta
menina se despediu dos pais e logo foi brincar, explorou a sala, lanchou, foi ao parque, etc.
No dia seguinte ndo presenciei a mesma cena, pelo contrario, a menina chorou muito, queria
muito o colo da professora e ndo se contentava com nenhum brinquedo. Cheguei até mesmo a
questionar a professora se era a mesma menina, pois as vezes nao guardo fisionomias, diante
da resposta afirmativa da professora questionei o porque da reacdo da menina, se 0s pais
haviam comunicado algo em relacdo a ela estar doente, com sono ou algo do género. A
professora me relatou que ela tem esses momentos de choro para chamar a atencdo, que em
casa ela ficava muito no colo e que em certos momentos € provavel que ela sinta falta deste
adulto exclusivo.

Nos demais dias pude notar as mesmas reagoes desta menina, com momentos de
choro que s cessavam quando recebia colo e momentos que ela brincava distraidamente pela
sala. Para Batista, “as criancas sdo multiplas, vivem experiéncias temporais diversas porque
seus tempos proprios ndo séo instituidos, mas vividos, e, dependendo do contexto em que se
encontram, conseguem vivé-los de forma mais ou menos intensa.” (BATISTA, 2001, p. 12)

Outra familia que se destacou no grupo, foi a de uma mée e seu filho, que ainda

estava em processo de insercdo, ou seja, a criangca permanecia em torno de 2 horas por tarde
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na instituicdo. Lembrando que neste momento, a rede municipal ja havia iniciado seu ano
letivo em torno de 1 més antes, mas pode ocorrer o ingresso de criangas ao longo do ano, caso
a instituicdo tenha disponibilidade de vaga, e foi 0 que ocorreu com este menino. Ele estava
na sua segunda semana na instituicao, e foi notavel por minha parte a inseguranca da mae em
relacdo a separacdo de seu filho. Algumas foram as vezes, ao longo dos primeiros dias que
estive observando, em que o menino se afastava da mae e iniciava uma brincadeira, e ela
permanecia ali, até que ele a notasse novamente e fosse ao seu encontro. Por vezes a
professora comunicava a mae que ela poderia sair da sala e permanecer em um espaco logo ao
lado, composto pelo refeitério e também uma area de outras atividades, e com incerteza no
rosto, a meu ver, a mée saia depois de algum tempo.

Na segunda semana as professoras da sala aproveitaram mais o parque, que fica ao
lado da sala, o qual era frequentado também pelo grupo G3 (criancas de 2 a 3 anos de idade).
Neste espaco a maioria das criangas se sentia mais confortavel, e podia se perceber a
exploracdo do espago por elas, as brincadeiras com criangas do outro grupo e uma maior
tranquilidade em permanecer neste local. Assim também ocorreu especificamente com o
menino mencionado acima, logo que a mée se despediu dele, as professoras foram ao parque
com a turma, e 14 ele se deixou levar pelo espaco e pelos materiais disponiveis para brincar.

Outra crianga que, a meu ver, teve dificuldades no processo de insercdo foi a
mencionada no capitulo anterior, em que o pai ficava muito com o filho no colo, tendo
inseguranca de se afastar dele, mesmo que para ficar no espaco logo ao lado da sala. Nos dias
em que pude observar este pai deixando seu filho, notei que o processo de despedida era
muito rapido, como se aquela fosse a forma que o pai encontrou para conseguir se afastar do
filho, pois sempre que a crianca percebia onde estava chegando e que o0 pai se ausentaria ela
comecava a chorar. Uma das profissionais da sala me contou que foi necessaria uma conversa
especifica com este pai, a fim de Ihe assegurar a seguranca e o cuidado do seu filho e para que
ele pudesse compreender que este processo é permeado de choro, de angustias e incertezas,
mas que como todo processo, ele é passageiro.

Em dois momentos pude observar a organizacgao da instituicdo na sua totalidade, no
sentido de promover uma atividade coletiva que abrangesse todas as idades. Assim, todos os
grupos eram convidados a participar, e a organizagdo se dava num espaco perto do parque que
0s grupos maiores freqiientam. A primeira vez que pude observar o grupo G2 neste espaco foi
para assistir uma contacdo de histdria, e uma segunda vez para a apresentacdo do boi de

mamao.
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O primeiro momento coletivo ocorreu com uma pessoa contando a historia e as
criangas sentadas ao entorno para ouvir. Em sua maioria, as criangas maiores (3 a 6 anos)
estavam atentas, e participavam de alguma forma, rindo, repetindo palavras, etc. J& 0s grupos
menores, talvez por ndo freqglientarem constantemente aquele espaco, estavam mais
interessadas em explora-lo. Assim, aos poucos, alguns foram se levantando e indo ao
parquinho, apesar da nossa insisténcia em querer manté-los na contagdo de historia.

O segundo momento coletivo ocorreu de forma parecida, no mesmo espaco, perto do
parque. A grande mudanca a meu ver agora, era a participacdo efetiva das criangas na
atividade proposta, pois foram elas que encenaram, dancaram e contaram a histéria do boi. A
dinamicidade foi outra, com as criangas menores podendo ficar em pé e circular perto da
apresentacdo. Mas, apesar desta possibilidade de interacdo, algumas ainda nédo se deram por
satisfeitas e foram explorar o parque o que, para mim, faz parte do processo de insercdo, pois
faz com que a crianga conheca o espaco e se reconhega como sujeito atuante nele.

Nesta tentativa de manter uma rotina, e de fazer com que as criangas vivenciem a
mesma experiéncia em um tempo pré determinado, Batista (2001) discorre sobre a
necessidade da crianca ir além, de extrapolar esta unicidade proposta, de fazer escolhas
quando ndo deveria fazer, optando por uma atividade/brincadeira ao invés de outra. Nesse
sentido, as criangas vivem temporalidades distintas, cada qual com sua especificidade, sendo
necessario percebé-las por detrds de uma rotina homogénea e uniforme nos tempos e espacos.

Por fim, gostaria de salientar uma observacdo que considero fundamental para a
relacdo diaria que se da na instituicdo: a comunicacdo entre familia e professoras do grupo.
Todos os dias em que estive presente na instituicdo de educacdo infantil, pude perceber a
conversa das professoras com o familiar que trazia a crianga para aquele espago. A atencao
maior se voltava obviamente aquele(a) que ainda tinha maior dificuldade em permanecer
sozinho na sala, mas também havia a preocupacdo em saber se a crianca que ja frequentava
tranquilamente o ambiente havia almogado, dormido, se estava se sentindo bem, etc.

Quando esta iniciativa em fazer as perguntas necessarias para 0 bem estar da crianca
nédo partiam da professora, por esta estar as vezes acompanhando alguma outra crianga e sua
familia, o proprio adulto responsavel pela crianga que acabara de chegar tomava a iniciativa,
dando informacdes que considera importantes, como as ja listadas acima. Isto revela a relacao
proximal estabelecida entre familia e profissionais e a parceria que ambas estdo constituindo.
Nesse sentido, vale novamente ressaltar que familia e instituicdo devem caminhar juntas no

cuidar e educar das criangas, uma complementando a outra.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para uma melhor compreensdo do processo de insercdo das familias em instituicdes
de educacdo infantil, discutiu-se inicialmente e de forma breve, dois temas fundamentais que
possibilitam compreender as mudangas ocorridas ao longo dos ultimos anos, a saber: o
conceito de familia e o surgimento das institui¢des.

As estruturas familiares vém mudando ao longo dos ultimos anos, e € preciso que 0s
profissionais das instituicdes de educacdo percebam e reconhecam estas mudancas, para que
ndo ocorram discriminacBes e atitudes que podem afetar a crianca ou mesmo o individuo
adulto em toda sua vida. Da mesma forma, as familias precisam reconhecer este espago como
um espaco de direito das criancas de zero a seis anos de idade, e ndo apenas um lugar para
deixar a crianca e poder ir trabalhar.

A inser¢do da mulher no mercado de trabalho foi o principal fator de aumento de
instituicbes de educagdo infantil nos dltimos anos. Ao longo destes anos, também as
instituicbes sofreram mudancas, deixando de terem um carater assistencialista, baseado
somente no cuidar, para poderem ter um carater também educativo, respeitando os tempos e
dindmicas para esta faixa etaria. Assim, é preciso que a familia perceba esta indissociabilidade
entre o educar e cuidar que se estabeleceu a partir da Constituicdo Federal de 1988 no Brasil.

Como foi visto ao longo das observacdes e também em conversa com as professoras
do grupo, ainda é grande a inseguranca da familia em se separar da crianca pequena, pois
muitas estdo adentrando pela primeira vez em uma instituicdo, sendo este um lugar de
dindmicas desconhecidas. Mesmo as familias e criangcas que ja freqlientam a instituicdo
podem ter suas insegurancas, ja que de um ano para o outro podem ocorrer algumas mudancas
como: troca de sala, troca de profissionais responsaveis pelo grupo, alguma reforma, entre
outros.

Nesse sentido é essencial a conversa diaria dos profissionais com a familia, para que
possam estabelecer relacbes cada vez mais proximas e ambas contribuirem para o
desenvolvimento da crianca. Essa relacdo proximal também favorecera o processo de
insercdo, pois as familias terdo um maior conhecimento das dindmicas que compde a
instituicdo, estabelecendo uma relacdo de confianca, que é essencial para este processo, como
visto neste trabalho.

Todos temos nossos tempos, nas mais diversas atividades do cotidiano, assim

também as criancas e suas familias possuem seus tempos, que devem ser respeitados, e caso
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seja necessario, reorganizados dentro da instituicdo de educacao infantil. Para isso, o olhar
atento das profissionais que convivem diariamente com as familias é fundamental, bem como
o dialogo estabelecido entre ambas. E no estabelecimento dessa relagdo mutua que a inserco

se constituird em um processo harmonioso para todos os individuos envolvidos.
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