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LIVRAMENTO, Franciely Vieira. Reformulacao curricular do Curso de Pedagogia da
UFSC: uma anilise do mivimento desenvolvido entre 2009-2014. 46f. 2014. Trabalho de
Conclusdo de Curso de Graduacdo em Pedagogia. Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, SC, 2014.

RESUMO

A presente pesquisa, organizada como trabalho de término do curso, teve por objetivo analisar
aspectos do processo de reformulacio da matriz curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina. Especialmente no que se refere a impressdo de
professores e estudantes sobre este movimento. Para o desenvolvimento da pesquisa foram
utilizados alguns referenciais tedricos, documentos oficiais produzidos em ambito nacional e
na prépria Universidade e atividades de pesquisa empirica. Na pesquisa empirica, foram
analisados respectivamente os relatdrios e atas das reunides produzidas pela Coordenacdo do
Curso e pelo Nucleo Docente Estruturante. Além disso, foram aplicados dois questiondrios, 0s
quais contemplam perguntas voltadas aos professores do curso e estudantes que estdo
frequentando a nona fase. Com o resultado do trabalho empirico constatou-se que professores
e alunos compreendem o curriculo de forma distinta. Os professores, por participarem desde o
inicio do processo de reformulacio do curriculo, compreendem melhor as possiveis mudangas
e as razdes que motivaram essas mudancgas. J4 os estudantes possuem maiores limitacdes
tendo em vista que participaram e participam pouco desse processo de reformulagdo
curricular e por conta disso ndo compreendem tao bem as mudancas e perspectivas presentes
no curriculo do curso. Em geral se pode afirmar que o movimento de reformulacdo que se
iniciou, em 2011, com a ampla participacdo dos professores e estudantes, agora se restringe a
um debate feito por membros do Nucleo Docente Estruturante do curso.

Palavras-chaves: Curriculo. Reformulacdo Curricular. Curso de Pedagogia.



Livramento, Franciely Vieira. Reformulation of the Education Course UFSC: an analysis
of mivimento developed between 2009-2014. 46f. 2014. Labour Completion of
Undergraduate Education. Federal University of Santa Catarina, Florian6polis, SC, 2014.

ABSTRACT

This research, organized as work conclusion of the course, aimed to analyze aspects of the
redesign of the curriculum pedagogy course at the Federal University of Santa Catarina
process. Especially as regards the printing of teachers and students on this movement. To
develop the research some theoretical frameworks, official documents produced at the
national level and the University itself and empirical research activities were used. In
empirical research, respectively, were analyzed reports and minutes of meetings produced by
the Course coordinator and lecturer at Nucleus Structuring. In addition, two questionnaires
were administered, which include questions geared to teachers of the course and students who
are attending the ninth stage. With the results of empirical work it was found that teachers and
students understand the curriculum differently. Teachers, in part since the beginning of the
curriculum redesign process, better understand the possible changes and the reasons for those
changes. Have the students have major limitations given that participated and participate little
of this reformulation process and because of that they do not understand so well the changes
and perspectives present in the course curriculum. In general it can be said that the move to
recast that began in 2011, with the broad participation of teachers and students, now confined
to a debate held by members of the Core Faculty Structuring the course.

Keywords: Curriculum. Curriculum Reform. School of Education.
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1 INTRODUCAO

Nos tltimos trés anos o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) vem sendo pauta de discussao visando sua reformulacio, apontando
novos conceitos, novas diretrizes e, inclusive, excluindo habilitagdes. O porqué desses
processos e a forma na qual eles sdao inseridos no meio académico merecem destaque e uma
andlise cuidadosa, a fim de se compreender quais s@o suas implicacdes e reflexos na formacao
do docente e por consequéncia sua pratica.

O interesse pelo tema do curriculo se deu na 4* fase quando como académica tive a
disciplina Organizacdo dos Processos Educativos II, onde a temadtica foi tratada. Ja o interesse
pela reformulagao curricular 2009 a 2014 esta relacionado com a discussdo latente que se teve
sobre esta mudancga e o fato de ser representante discente da turma, ou seja, além de estar
vivenciando este curriculo, participo das possiveis mudangas e adaptagdes que esse percurso
formativo pode/deve sofrer.

Frente a isso ha diversas questdes que nos intrigaram, tais como: O que causou a
mudanca do curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina? Que
curriculo € esse? Quais os pontos positivos e as limitacdes trazidas pela mudanca do
curriculo? Quais as implica¢des desta mudanca para a formagao docente? Como 0s sujeitos
envolvidos percebem estas transformacoes?

A temética se faz importante devido as possiveis alteracdes e ajustes no curriculo,
processo este que estd sendo construido e modificado com a participagdo de todos os
envolvidos com o curso de pedagogia da UFSC (professores, estudantes do curso, CALPE,
colegiado e representantes da coordenag@o). Além de colaborar com o surgimento de novas
discussoes e reflexdes a respeito do tema.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram aplicados dois questiondrios, os quais
contemplam perguntas voltadas para professores do curso e estudantes que estdo cursando a
nona fase, ou seja, aqueles que estdo concluindo o curso. Com os questiondrios se pretendeu
ter um panorama de como estes veem e analisam o processo de implementacido do curriculo
de 2009.1. Ou seja, a presente pesquisa visou ser mais um mecanismo de comunicacao,
participacao e efetivacdo dos envolvidos, além disso, apresenta-se com um instrumento a mais
para a qualificacdo do trabalho de reformulagao curricular.

O presente trabalho estd organizado em quatro eixos, que sdo: I) Apresentacdo e
discussao das Diretrizes de Formacdo do pedagogo no Brasil, que pontua elementos sobre a

educagdo brasileira e quais as implica¢des disso para a formac¢ao da identidade do pedagogo;
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IT) O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina, que discute brevemente sua concep¢ao de curriculo e de formagdo do pedagogo; III)
Elementos/aspectos sobre o processo de reformulacdo da matriz curricular do Curso de
Pedagogia da UFSC, e IV) Andlise do atual curriculo e de seu processo de reformulacdo pela
Otica de professores e estudantes. Neste ultimo eixo foi realizada pesquisa empirica com os
estudantes da nona fase e com professores que compdem o Niucleo Docente Estruturante
(NDE); além das conclusdes referentes as respostas dos mesmos.

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo analisar aspectos do processo de
reformulacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Santa Catarina, especialmente no que se refere as impressoes de professores e
estudantes sobre este movimento. Para alcancar tal objetivo a pesquisa contou com o
desenvolvimento de atividades incluindo leitura de referenciais tedricos e trabalho empirico.
A escolha por trabalhar com esses dois processos deve-se ao fato de que ambos conseguem
contemplar e tracar de forma mais clara o que se pretendeu. A pesquisa bibliogréfica, no
trabalho, assume a finalidade de trazer um breve histdrico dos cursos de pedagogia no Brasil,
as implicacoes das transformagdes historicas para a formag¢do do pedagogo e por
consequéncia a constituicdo de sua identidade, os pareceres e leis que legitimam e dao
sustentabilidade para a implementacdo da matriz curricular de 2009.1 do curso de Pedagogia
da UFSC e documentos (Atas, Projeto Pedagégico do Curso e Relatérios) da prépria
Universidade, os quais contém registros deste processo de reformulacdo que teve inicio em
2011.1. Por sua vez, a pesquisa empirica concentrou-se no quarto eixo do trabalho, a
percepc¢ao de professores e estudantes sobre o movimento da reformulacao do curso.

O questiondrio dos professores compde-se de trés questdes, as quais estdo relacionadas
ao perfil do profissional que o Curso de Pedagogia da UFSC se propde a formar; a estrutura
do curso e as possibilidades e limitacOes dessa matriz curricular de 2009.1 e por fim se a
matriz curricular consegue alcancar o objetivo de integracdo o qual se propde. J4 os
questiondrios aplicados aos estudantes contemplaram as seguintes questdes: Quais
possibilidades, limitacdes e sugestdes da matriz curricular do curso de Pedagogia; Quais as
possiveis fragilidades da formacdo proposta na matriz curricular de 2009.1, ou seja, de se
priorizar a formagdo do docente e qual a avaliagdo que eles fazem sobre esse movimento de
reformulacdo da matriz curricular em 2011.1.

Por fim, o presente trabalho busca apresentar uma sintese deste percurso de
reformulacdo, a fim de contribuir com os processos € mudancas que ja estdo acontecendo

desde 2011. 1.
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2 O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: ELEMENTOS DE CONSTITUICAO DE
SUA IDENTIDADE!

Ao longo da histéria, a educacdo brasileira sofreu e continua sofrendo vdrias
mudancas, as quais exercem e sofrem influéncias dos movimentos sociais, tanto em nivel de
Brasil quanto de mundo.

No contexto destas mudancas histdricas estd o curso de pedagogia. Foi em 1939 que se
estabeleceu no Brasil o Curso de Pedagogia, porém antes mesmo de seu estabelecimento ja
havia outros modos para formar professores, como o desenvolvido pelos jesuitas que deram
inicio a formagdo docente, mesmo que configurasse um modelo de professor tutelado pela
igreja.

Com o passar do tempo ocorreram algumas mudangas no campo da docéncia, dentre
elas, o “movimento de secularizacdo e de estatizacdo do ensino”, mudan¢as estas na
substituicdo de um corpo de professores religiosos, por um corpo de professores laicos, porém
sem alteracdes significativas na motivagdo, nas normas € nos valores originais da profissao
docente.

Os primeiros momentos de intensa preocupacdo com a formacdo de professores foi
evidenciado com a criacdo da escola de primeiras letras em 1823 e aprovacdo da lei que
determinou a realizacdo de exames de selecdo para professor, pois até entdo ndo havia um
curso ou escola que formasse docentes.

O século XX traz grandes mudancas relacionadas aos métodos de aprendizagens, pois
“[...] hd uma mudanca na tendéncia pedagogica, onde a centralidade deixa de ser o professor
(ensino) e passa a ser o aluno (aprendizagem)”. (SAVIANI, 2007, p. 104 apud SILVA, 2008,
p. 551).

Sabe-se que a historia da educacdo brasileira € marcada por avangos e retrocessos, o
que sem duvida produz reflexos na formacdo de professores. Essas transformacdes acabam

por influenciar diversas concepcdes. E em meio a essas mudangas vai se estabelecendo a

' “A producdo da identidade envolve o Estado, através dos seus regulamentos, servigos, encontros
politicos, discursos puiblicos, programas de formagio, intervencdes nos media, etc. E uma componente
essencial do sistema, fabricada para gerir problemas de ordem publica e de regulamentacdo. A
identidade ¢ “produzida” através de um discurso que, simultaneamente, explica € constroi o sistema. A
identidade do professor simboliza o sistema e a nagdo que o criou. Reflete a “comunidade imaginada”
da nacdo, em momentos em que esta é crucial para o estabelecimento ou reformulacdo dos seus
objetivos econdmicos ou sociais, tal como se os Professores e a Fabricacdo de Identidades encontram
definidos pelo Estado.” (LAWN, 2001, p. 2)
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constru¢cdo de uma identidade para o pedagogo brasileiro. Identidade esta que ainda, de algum
modo, permanece em pauta.

Com a regulamentagdo do curso de pedagogia no Brasil em 1939 inicia-se, portanto,
as primeiras nog¢des e referenciais do que € ser professor e a necessidade de se
criar/estabelecer uma identidade para este profissional. Vale ressaltar que antes de 1939, ja se
tinha a formacdo dos chamados professores normalista, profissionais formados pelos cursos
normais.

Entre os anos 1950 e 1970 comeca—se a perceber os reflexos da propagacdo do
tecnicismo educacional para o curso de pedagogia, ou seja, novas teorias educacionais, sendo
que as mesmas tiveram ligacdo direta com a formagao do pedagogo no Brasil, ja que em 1968
entrava em vigor a Lei 5.540 com parecer 252/69 da reforma universitiria que trouxe nova

regulamentac¢do para o curso. (SILVA, 2008). A normativa definia que:

[...] os especialistas que atuariam nos sistemas de ensino nas fungdes de,
Planejamento, Inspeccdo, Supervisdo e Orientacdo. O curso de Pedagogia,
sob a Reforma Universitdria, serd retomado pelo Parecer n. 252/69 de
11/4/69 de Valnir Chagas. Este parecer institui no curso, segundo a idéia de
polivaléncia, a parte comum necessdria a todo e qualquer profissional da
drea e outra parte diversificada em funcdo de habilitagdes especificas que
também poderiam ser melhor trabalhadas na especializacdo, com excecdo do
Planejamento que seria uma habilitacdo propria do Mestrado. Do Pedagogo
exige-se experiéncia de magistério e os licenciados de outras dreas, mediante
complementacdo de estudos, poderiam ter habilitacdo pedagdgica. (CURY,
2003, p. 132).

Assim, o parecer 252/69 veio regulamentar e delimitar quais seriam os sistemas de
ensino e quais sdo a func¢des de cada habilitacdo, o porqué de se trabalhar com as habilitagdes
e finalmente que nomenclatura/titulagdo cada pessoa formada pelas diferentes habilitagdes
teria.

A legislacdo, ao incluir novos elementos para tentar constituir novos aspectos para a
identidade do pedagogo criou a figura do especialista que para Silva (2008) teriam fungdes
fragmentadas com visdes voltadas somente para a especificidade do seu objeto de trabalho.

No contexto destas movimentacdes historicas, novos direcionamentos foram dados ao
Curso de Pedagogia, dentre eles a “caracterizacdo da docéncia como base da identidade do
pedagogo e também a base comum nacional”. (SAVIANI, 2007 apud SILVA, 2008, p. 551).

Através das mudangas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96
e por via do movimento pela construcao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso

de Pedagogia (DCNCP) continuou-se a luta pela reformulacao do Curso.
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Silva (2008, p. 554) menciona sobre a constru¢do das DCNCP:

Podemos colocar a ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educag@o) como a entidade que encabecga esse movimento.
[...] Eixo norteador da formacdo do pedagogo tem a docéncia como base,
além de outros fatores. O processo de construgdo das DCNCP foi longo e
cheios de lutas e desafios, que se inicia em 1980 e se finaliza em 2006 com a
homologacdo do documento. A ldégica do processo de construcdo da
identidade do pedagogo seria a de concluir que juntamente com a
homologacdo do documento que define as DCNCP, esta identidade estaria
definida. Entretanto a controvérsias, [...], pois atualmente vimos uma
infinidade de investigagcdes sobre a temdtica abordada aqui.

Ao analisarmos a citagdo percebe-se que a mesma fomenta discussdes acerca da
complexidade que € criar diretrizes que sejam sustentdveis a ponto de legitimar de forma clara
e objetiva um curriculo de pedagogia. Que € inegédvel a importancia das DCNCP de 2006, ja
que trazem como eixo norteador de formacdo do pedagogo a docéncia e por carregar marcas €
lutas historicas da categoria em muitas de suas linhas, h4 ainda muito que se melhorar.

Um exemplo disso € justamente o cardter generalista, amplo, genérico da prépria
resolucao, dado que no documento nao aparece quais sao os perfis mais especificos que um
professor/pedagogo deve ter e de que modo eles podem ser alcangcados. A auséncia da clareza
desses e de outros aspectos da Resolugdo pode vir, em nosso entendimento, a comprometer
tanto a formacgdo do futuro professor, quanto a possivel visao e definicdo da sua identidade e
do seu grupo.

Convém destacar que “para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o pedagogo é
um licenciado apto a atuar tanto na docéncia quanto nas fun¢des de administracio do sistema
escolar, ou seja, apto a realizar o trabalho pedagogico em sentido amplo.” (EVANGELISTA,
2005 apud SILVA, 2008, p.556). Assim o CNE deixa claro que a docéncia ndo € vista com o
unico eixo das DCNCP, mas sim como mais uma possibilidade de atuagdo deste profissional,
ou seja, o professor.

Esta claro que a identidade do pedagogo sofre multiplas interferéncias, e no caso do
Brasil sofre grande influéncia de agéncias internacionais, que muitas vezes ditam as “regras”
a serem seguidas no dmbito educacional, ou seja, dita a defini¢do de o que € um pedagogo e
sua identidade. Cabe ressaltar que essas forgas, agéncias internacionais, resisténcia e estdo em
constante disputa por seus objetivos/ideais. Desse modo, no Brasil, os desafios de
consolidagdo da identidade da Pedagogia conjugam-se com as pressdes do ambiente

internacional.
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O movimento de reformulacdo dos cursos de Pedagogia no Brasil se intensificou a
partir de 2006 em decorréncia da publicacdo dos Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n°
03/2006 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006. Com a publicagao desses documentos teve inicio
em todas as Universidades Federais do Pais um processo de reflexdao por meio de reformas
curriculares nos cursos de Pedagogia os quais ndo apenas aceitaram uma avaliacdo do projeto
de reforma, como também sugeriram alguns pontos que deveriam ser seguidos por todos os
cursos no Brasil. (UFSC, 2008).

Embora a construcdo da identidade do pedagogo seja algo continuo e mutdvel, uma
busca histérica, como pontuamos anteriormente, ndo significa dizer que os pedagogos nao
devam ou ndo possam se identificar como parte pertencente de um grupo profissional
especifico. Os pedagogos devem sim procurar ter caracteristicas comuns, embora
compreendam, fagcam parte e sofram influéncias das transformacdes socio-historicas. Em
meio a esse turbilhdo de transformacgdes € necessario que os pedagogos/professores nao se
esquecam do que é ser docente e dos desafios da docéncia®. Mas que tipo de identidade
historica tem o curso de pedagogia da UFSC? Serd que o curso ja tem uma identidade
consolidada? Pensando e buscando responder a essas e outras questdes que nos surgem,
traremos a seguir o Projeto Pedagégico do curso de Pedagogia da UFSC (2006), como foi

pensado e estruturado.

> Compreende-se docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, da socializa¢do e de construgcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes do mundo. (BRASIL, 2006, P.1)
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3 0 PROJETO PEDAGOGICO DA PEDAGOGIA NA UFSC

Como vimos no eixo anterior, a procura € a consolidacio de uma identidade do
pedagogo é algo que vem sendo discutido e tentando ser consolidado hd tempos. Ao
discutirmos alguns elementos relacionados ao projeto pedagédgico do curso de pedagogia da
UFSC, procuramos tracar alguns aspectos que possam vir a ajudar na construcdo da
identidade do pedagogo, particularmente no ambito do egresso do Curso de Pedagogia da
UFSC. Para tanto se faz necessdrio pontuar o que é projeto politico pedagdgico e por que
surgiu essa demanda/necessidade de reformulagdo nos curriculos dos cursos de Pedagogia
tanto no Brasil, quanto na UFSC.

Cabe ressaltar que o conceito de projeto politico pedagdgico “[...] € amplo. Ele ¢
revestido de intencionalidade [...]. O projeto é um campo de possibilidades, em que elas sdao
desveladas e se revelam na prépria acdo.” (ALBERTO; BALZAN, 2008, p. 6). Desta forma o
projeto politico pedagdgico é a expressdao pela qual as pessoas envolvidas (professores,
alunos, comunidade, entre outros) observam, compreendem, pensam, interpretam e atuam nos
processos curriculares.

Como ja vimos, os primeiros movimentos/discussdes de reformulagdo do curriculo dos
cursos de Pedagogia, no Brasil, aconteceram em 2006 em decorréncia da publicacdo dos
Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006. A
partir desses documentos e do que eles indicavam cada universidade do pais teve certa
autonomia para pensar/repensar seus curriculos, € por consequéncia quais estratégias,
escolhas, posturas assumiriam ao ler, pensar e organizar um novo projeto formativo.

Os profissionais da UFSC, através de um grupo que foi intitulado como Grupo de
Trabalho de Reforma Curricular, a partir de 2006, iniciaram um processo de reformulacdo do
curso e coletivamente construiram o Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia UFSC
(UFSC, 2008, p. 1). Por meio deste grupo foram feitas diversas discussoes a respeito dos
reflexos dos documentos legais que dariam embasamento para criagdo de um novo Projeto
Pedagdgico, documentos estes que orientam a formacao de professores no Brasil e também na

Universidade Federal de Santa Catarina, dentre eles:

[...] os Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006, a Resolucao
CNE/CP n° 1/2006, a LDBEN n° 9394/96, e as orientacdes legais no ambito
da UFSC: a Resolug@o n° 017/CUN/1997, a Resolugdo n°® 061/CEPE/1996;
Resolugdo n® 009/CUN/1998 e as orientagdes legais no dambito da UFSC: a
Resolucdo n® 017/CUN/1997, a Resolugdo n® 061/CEPE/1996; Resolucdo n°
009/CUN/1998. Consultamos também documentos produzidos ao longo da
histéria do Curso (dossiés, reformas curriculares anteriores, documentos de
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avaliacdo) e documentos produzidos por professores, grupos de pesquisas,
documentos de areas e documentos produzidos pelos discentes. (UFSC,
2008, p. 2-3).

Entre 2006 e 2007 foram realizadas cinco assembleias gerais pelo Centro Académico
Livre de Pedagogia (CALPE), Professores e grupos de pesquisas, a ultima delas em
05/09/2007 quando foi aprovada a matriz curricular que acompanha a proposta. (UFSC,
2008).

Apo6s amplo processo de debate e defini¢des coletivas, o desenho curricular do curso

de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina ficou constituido da seguinte forma:

[...] em regime semestral, sendo constituida por uma carga horéria total de
3.672horas, acrescidas de mais 108 horas de atividade de cunho artistico-
cultural. Esta carga horédria esta distribuida em nove semestres, ou seja, 4,6
anos. [...] Ademais, visa atender ao perfil de formacdo proposto na resolugdo
que prevé a formag@o ndo apenas para a docéncia, mas para as fungdes
especializadas na escola, (administracio/gestao escolar; supervisio escolar e
orientacdo educacional), anteriormente contempladas nas habilitagdes,
transformadas agora em conteddos de ensino integrados a formacdo para a
docéncia. (UFSC, 2008, p. 18).

Cabe ressaltar que o projeto curricular “toma como ponto de partida a docéncia como
a base para a formacdo do pedagogo, tendo como objetivo oferecer uma formacio de
qualidade, voltada para atuagdo nas escolas publicas de educagdo basica”. (UFSC, 2008).

Thiesen (2012, p. 176) cita que, “o atual projeto de reformulagdo do curso de
pedagogia da UFSC tem sua motivacdo nesse debate que envolve uma nova legislacio, outro
momento politico e o amadurecimento do processo coletivo de trabalho”.

Em seu projeto pedagdgico vigente a partir de 2009, os grupos de trabalho da reforma

curricular se posicionam ao afirmar que:

Os principios indicados por ocasido da reforma curricular de 1995 sdo aqui
reafirmados, acrescidos da compreensdo de que a complexidade do contexto
societdrio atual exige das universidades e, de modo particular, dos cursos
que tem como objetivo a formacao de professores, o enfrentamento de novas
questdes. Assim, este Projeto incorpora as politicas de acdes afirmativas
implementadas pela UFSC, propde um percurso formativo articulado e
integrado para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e para a
Educacdo Infantil, foco que ndo descurou da necessidade de preservar
aportes tedricos e metodoldgicos necessirios a docéncia junto aos jovens,
adultos e pessoas com necessidades especiais. Trata-se de formar, [...] o
professor como um intelectual da educagdo que tem a docéncia como base,
com dominio do conhecimento especifico de sua area de articulagdo com o
conhecimento pedagdgico em wuma perspectiva de totalidade do
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conhecimento socialmente produzido, sendo capaz de compreender as
relacdes existentes entre o campo educacional e o campo das relagdes
sociais, econdmicas, culturais e politicas em que o processo educacional esta
inscrito. E compromisso social, portanto, do Curso de Pedagogia da UFSC a
promocao de uma formacgdo tedrico-pritica densa que, tendo a pratica
educativa como ponto de partida, a esta ndo se restringe. (UFSC, 2008, p.
11-12 apud THIESEN, 2012, p.176 - 177).

Cabe salientar que “a UFSC fez a opcao por acatar as orientacdes do ambito juridico,

sem, no entanto, perder de vista suas especificidades em termos de concepgdo, atenciao as

demandas sociais e expectativas formativas dos segmentos que atende”. (THIESEN, 2012, p.

177).

O processo de reformulacdo curricular do curso foi marcado por dois momentos

distintos, iniciado em 2006 e ainda em andamento, sao eles:

O primeiro que teve inicio em 2006, com a composi¢cdo do Grupo de
Trabalho da Reforma Curricular. [...] até o final de 2007, foram realizados
intensos debates envolvendo o CALPE, as areas de conhecimento e os
grupos de pesquisa. Do trabalho coletivo que resultou a proposta de Projeto
Pedagégico aprovada na Assembleia Geral de 2007 e implantada a partir do
primeiro semestre de 2009; o segundo, em andamento o considerado como
de avaliac@o do processo de implantacdo de Projeto de 2009, teve inicio em
2011, com a composicdo do Nucleo Docente Estruturante ¢ da Comissao
Ampliada de Avaliacdio do Curriculo/Curso de Pedagogia. O percurso
também esta sendo marcado por intenso debate envolvendo os estudantes
por turma e por fases, por dreas de conhecimento e em assembleias gerais.
Espera-se, como resultado do trabalho ampliar as formas de articulagdo
horizontal e vertical da formacdo, ajustar as cargas hordrias, disciplinas e
emendas, sem, contudo, alterar a concepcio de formacdo e a estrutura dos
eixos que constituem seu fio condutor. (THIESEN, 2012, p. 178).

De acordo com o Projeto Pedagdgico da UFSC (UFSC, 2008, p. 20), “em sintese a

matriz curricular articula-se, como referido, em trés eixos: a) educagdo e infancia; b)

organizagdo dos processos educativos e c) pesquisa’. Por sua vez, esses eixos “se articulam

entre si e com as disciplinas gerais e especificas que apresentam também, por sua vez,

especificidades e/ou aprofundamentos no ambito da formacao”. (UFSC, 2008).

Como mencionado, de acordo com as disciplinas e carga hordria, observamos a

seguinte distribuicdo dos componentes curriculares, de acordo com 0s eixos:

Quadro 1 - Distribuicao dos componentes curriculares de acordo com os eixos

Eixos/CH h

Componentes curriculares Natureza

Educacdo e Infancia I, II, III | Comum
(relacionados as concepgdes, campos
disciplinares e aspectos histéricos da
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infancia e das instituicdes escolares de
educacdo da criancga).

Educacdo e Infancia IV, V e VI e VII | Especifico a Educagdo
Educa¢do e Infincia | (especificos a Educagdo Infantil — EI; | Infantil

38c (684h) Estdgio em Educacio Infantil)
Educacio e Infancia VIII (especifico aos | Especifico aos  anos
anos iniciais do Ensino Fundamental — | iniciais EF

EF)

Organiza¢do dos Processos Educativos I | Comum

ell
Organizagdo dos | Organizagdo dos Processos Educativos | Especificos da EI
processos  educativos | na Educacdo Infantil I e II
26¢ (468h) Didaticale II Especificos dos anos

iniciais da EF
Organizagdo dos Processos coletivos do | Especificos dos anos

trabalho escolar iniciais da EF
Iniciacdo a Pesquisa Comum
Pesquisa em Educacio I, II, II1 Comum

Pesquisa 29¢ (522h) Nicleos de  Aprofundamento e | Comum/ Especificos
Diversificacdo de Estudos - NADEs
Trabalho de Conclusio de Curso — TCC | Comum

Fonte: UFSC, 2008, p. 20.

Os dois primeiros eixos citados estdo diretamente voltados a formagdo docente, ja o
eixo da pesquisa vem com objetivo de formar um professor pesquisador, que teria sua
formacdo sustentada em bases epistemoldgicas, cientificas e metodoldgicas. Cabe ressaltar
ainda que cada eixo deste possui um objetivo especifico, porém encontram-se interligados,

Ccomo veremos a seguir.

3.1 Eixos Curriculares

Como ja haviamos comentado anteriormente, sdo trés os eixos curriculares do curso de
pedagogia da UFSC. Embora sejam trés os pilares que sustentam o curriculo da mesma, o
Eixo de Educagdo e Infancia é o mais contemplado no curso, visto que ele € o que ocupa
maior carga hordria e envolve os estdgios obrigatérios (Educagdo Infantil e Anos Iniciais).

Quanto ao eixo de Educacao e Infancia destaca-se que:

[...] tem como objetivo constituir-se na dimensdo integradora da formacéo
para a docéncia em institui¢des de educacdo infantil e de anos iniciais [...].
Nesta perspectiva seu objetivo € articular, de forma orginica os componentes
disciplinares que fornecem a base para a atuacdo docente tanto na Educacio
Infantil como nos anos iniciais do Ensino Fundamental, preservando tanto a
transmissdo dos contetidos relacionados aos fundamentos de seus campos
disciplinares como os conhecimentos especificos relacionados a organizagio
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dos processos de ensino/educativos em cada um destes niveis. (UFSC, 2008,
p- 21).

Por sua vez, o eixo de Organizacdo dos Processos Educativos pretende:

[...] aproximar e aprofundar estudos relacionados a organizagdo dos
processos educativos nas escolas nas creches e pré-escolas. Tem como ponto
de partida o direito a educacdo e seus fundamentos, os estudos sobre a
organizacdo dos sistemas de ensino em nivel nacional, estaduais e
municipais, as diferentes modalidades de ensino e as formas de organizacio
do trabalho escolar. (UFSC, 2008, p. 22).

Ja o eixo de Pesquisa, contempla:

[...] a2 produgdo do conhecimento. [...] Seu objetivo € aproximar e possibilitar
o aprofundamento de estudos no campo da pesquisa educacional — produgdo
tedrica na 4rea, elementos da pesquisa em educagdo — processos de
investigacdo e seus fundamentos epistemoldgicos e metodolégicos. (UFSC,
2008, p. 23).

Vale ressaltar que, todos os eixos curriculares desdobram-se em componentes
disciplinares esses que se cruzam e se complementam tanto em nivel horizontal (organizagao,
coeréncia e relacdo de disciplinas por semestre) quanto vertical (organizacdo, coeréncia e
relacdo de disciplinas por semestre) da formacao.

Embora cada eixo possua aspectos tedricos metodoldgicos especificos, nota-se que em
determinados momentos, de forma subliminar e sutil, hd tracos comuns entre eles que se
encontram na visao politica, o entendimento do que € a escola, a busca por formar uma visao
integradora do que € o aluno, que tipo de professor que pretendesse formar, quais sdao os
processos e relagdes existentes na escola, entre outros. Estes e outros aspectos de articulagdo

dos eixos/matriz curricular também sdo evidenciados nos Nucleos de Conhecimento.

3.2 Niucleos de Conhecimento

Os nucleos de conhecimento sdo formas de organizar contetidos/disciplinas, estas que
tem caracteristicas em comum e se completam.

Vale ressaltar que cada institui¢do de ensino superior tem a liberdade de organizar sua
matriz curricular da forma em que achar mais apropriada, porém elas deverdao contemplar os
trés nucleos de conhecimento descritas nos pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n°
03/2006.
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Os pareceres e das diretrizes curriculares nacionais de pedagogia (DCNP) preveem
que a organizacao curricular deve distribuir-se por meio de trés nicleos de conteddos, esses
que sdo: Nucleo Basico, Nicleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e Nucleo de
Estudos Integradores.

. Niucleo Bésico: Tendo em vista a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira, por meio de estudos da literatura e das realidades
educacionais, de reflexdo e agdes criticas articulara: Principios, concepgdes e
critérios das mais diferentes dreas de conhecimento do campo da pedagogia;
aplicagdo de principios da gestdo democrdtica; Observacdo, andlise,
planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos educativos, em
ambientes escolares e ndo-escolares; Utilizacdo de conhecimento
multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de aprendizagem:;
Aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes:
fisica, cognitiva, afetiva, estética, entre outros; Realizacdo de diagndstico
sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade,
sendo capaz de identificar diferentes for¢as e interesses, de captar
contradi¢des e de considerd-lo nos planos pedagdgicos e de ensino-
aprendizagem; planejamento, execucdo e avaliagdo de experiéncias que
considerem o contexto histérico e socio cultural; Estudo da didatica, de
teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de organizagdo do trabalho
docente, de teorias relativas a constru¢do de aprendizagens socializacao,
elaboracdo de conhecimentos, entre outros; Decodificagdo e utilizacdo de
codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho
didatico com conteddos, pertinente aos primeiros anos de escolarizacao;
Estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outros; Atengdo as questdes atinentes a
ética, a estética e a ludicidade, articulando o saber académico, a pesquisa, a
extensdo e a prética educativa e Estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos
legais relativos a educago nacional.

o Nicleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos: € voltado pra
areas de atuacdo profissional, a qual oportunizara entre outras possibilidades:
Investigagdes sobre os processos educativos e gestoriais em diferentes
situacdes; avaliacdo, criacdo e wuso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade
social e cultural e estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacio.

. Nicleo de Estudos Integradores: proporcionard enriquecimento
curricular e compreenderd: Participacdo em semindrios, em projetos de
iniciacdo cientifica, monitoria em extensdo; Participacdo em atividades
praticas, de modo a propiciar aos estudantes vivencias, nas mais diferentes
dreas do campo educacional e Atividades de comunica¢do e expressao
cultural. (BRASIL, 2006, p. 25).

A nova matriz curricular (2009.1) do curso de Pedagogia da UFSC a fim de
contemplar as indicac¢des trazidas pelo parecer CNE/CP 05/2005, ou seja, distribui-se e
organiza sua matriz curricular também por meio destes trés componentes curriculares.

O Curso de Pedagogia da UFSC distribui os créditos, disciplinas e carga hordria da

seguinte forma:
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Niucleos,
carga horaria

créditos,

Disciplinas

Niicleo Bdsico

Educacdo e Infancia I, II, II1, IV, V, VI, VII, VIII; Organizacdo dos
Processos Educativos I e II; Organizagdo dos Processos Educativos
na Educacdo Infantil I e II; Organizagcao dos Processos Coletivos do
Trabalho Escolar; Diddtica I e II; Educacdo e Sociedade I e II;
Teorias da Educagdo; Introducdo 4 Pedagogia; Filosofia da
Educacio I e II; Histéria da Educagao I e II; Psicologia da Educagao
I; Aprendizagem e Desenvolvimento; Politicas e Préticas
Pedagdgicas relacionadas a Educacdo Especial; Educacdo Especial:
conceitos, concepgdes e sujeitos; Libras I; Diferenca, Estigma e
Educacao; Linguagem escrita e Crianga; Alfabetizacdo; Literatura e
Infancia; Lingua Portuguesa e Ensino; Comunicagdao e Educacio;
Geografia, Infancia e Ensino; Ciéncias, Infincia e Ensino; Educagio
Matemadtica e Ensino; Fundamentos e Metodologias da Matematica;
Infancia e Educacdo do Corpo; EJA; Estados e Politicas
Educacionais; Educacgao e Trabalho; Introducdo & Pesquisa; Pesquisa
em Educacio I, IT e III.

Estudos
22 créditos (396 horas)

182  créditos (3276
horas)

Niicleo de
Aprofundamento

e Diversificacdo de

Disciplinas eletivas: Educacdo e Movimentos Sociais, Educagdo do
Campo; Infincia e Violéncia; Libras II; Educacio a Distancia.
NADEs: Priticas Educativas e Relagdes Etnico-raciais; Educacio
Patrimonial, Memdria e Linguagens; Yoga na Aprendizagem:;
Politicas Internacionais para a Educagdo; Formacgao de Professores e
Formacdo de Gestores; Educacdo de Jovens e Adultos; Avaliagdo
dos Processos Educativos. Como atividade de aprofundamento de
estudos inclui-se a aqui o trabalho de Conclusdo de Curso.

Niicleo de
Integradores
10 créditos (108 horas)

Estudos

Atividades tedricas e/ ou préticas de aprofundamento em 4reas
especificas de interesse dos alunos que complementem sua formacao
em Educacdo. As atividades devem estar relacionados ao ensino,
pesquisa ou extensdo, podendo apresentar formatos variados
(participacdo em eventos, producdo de material didatico, extensio
comunitdria etc).

Fonte: UFSC, 2008, p. 28.

O quadro dois, além de trazer os créditos e as disciplinas relacionadas ao curso de

pedagogia da UFSC aponta aspectos relacionados a flexibilidade da matriz curricular, esta que

se expressa na possibilidade dos estudantes poderem escolher as disciplinas que querem fazer

do nicleo da diversificacdo de estudos. Convém destacar ainda que esta flexibilizacao

também alcanca a composicdo do percurso indicativo onde o aluno tem a possibilidade de

escolher a ordem e/ou sequéncia das disciplinas do ntcleo basico, porém respeitando os pré-

requisitos (ex: Educacdo e Infancia I € pré-requisito para Educacdo e Infancia II), ou seja, o

estudante s6 poderd cursar a disciplina Educagdo e Infancia II quando tiver concluido e sido

aprovado na disciplina Educacgdo e Infancia I.
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Esta flexibilizacdo se expressa ainda na possibilidade interna de disciplinas eletivas
oferecidas aos estudantes, ou seja, a associagdo do Nicleo de Aprofundamento e
Diversificagao de Estudos (NADEs) com a elaboragdao do Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC). O Trabalho de Conclusdo do Curso € requisito obrigatdrio para a formagao, todavia o
tema do mesmo € de livre escolha dos académicos. (UFSC, 2008).

Em contrapartida, tanto o nuicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos
quanto o nucleo de estudos integradores t€ém um cardter obrigatdrio, afinal independente da
escolha dos nucleos € necessario que se alcance respectivamente 22 e 10 créditos. Sem contar
que dependendo do semestre os NADEs oferecidos sofrem alteragdes de acordo com a
possibilidade da oferta do mesmo, ou seja, depende se os grupos de pesquisa da instituicao o
possibilitam em tal semestre, se tem um nimero minimo de estudantes matriculados, etc.

Aspectos que geram inquietacdes entre os académicos é o fato desses nucleos de
aprofundamento nem sempre conseguirem ser contemplados na grade de horérios, no periodo
vespertino, uma vez que nem todos os estudantes tém a possibilidade de estar em outros
horérios que nao os do proprio curso (13h30min. as 18h00min.) na Universidade.

Em vista das limitacdes, na pratica, do Projeto Pedagdgico aprovado em 2008, a
matriz curricular do curso estd sofrendo alteragdes por meio das discussdes, desde 2011, feitas

nas assembleias e nas reunides do Nicleo Docente Estruturante (NDE).

3.3 Aspectos Relacionados a Articulacido entre Teoria e Pratica

O Projeto Pedago6gico do Curso (UFSC, 2008, p. 38) aponta duas dimensdes para que
acontecga a articulagcdo entre teoria e pratica. Sao atividades que articulam teoria e prética em
disciplinas relacionadas com a organizacdo do ensino e atividades realizadas na forma de
estdgio curricular obrigatorio.

As atividades praticas relacionadas as disciplinas possuem como foco o trabalho
pedagogico, este que vincula-se com as possibilidades e necessidades formativas do exercicio
da reflexdo e a aproximacdo de situacdes variadas da realidade sociocultural e educacional
brasileira.

As atividades praticas relacionadas ao estdgio curricular obrigatdrio sdo, propriamente
a atuagdo docente, essa que tem como base todas as discussdes e reflexdes das disciplinas
feitas ao longo do curso. Ao fim dos estdgios (Educacdo Infantil e Anos Iniciais) ha a

elaboracgdo de relatdrio acerca de como foi a experiéncia desse processo.
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3.4 Aspectos sobre Avaliacao de Estudantes e do Curso

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem do académico, a Proposta
Pedagogica do Curso de Pedagogia toma como pressuposto “que o graduando deve aprender a
apropriacdo de conhecimentos referentes a educacdo com aqueles relacionados a sua
formagdo como produtor de conhecimento em relagdo direta ou ndo com sua futura inser¢do
social.” (UFSC, 2008, p. 43) Ou seja, espera-se que o graduando/académico se aproprie dos
conhecimentos da educacdo, que seja produtor de conhecimento, capaz de fazer uma leitura
critica da realidade e consiga se utilizar dela em sua prética pedagdgica. Cabe ressaltar ainda
que essa avaliacdo tera um “carater qualitativo e formativo [...] indicados por frequéncia,
avaliacdes individuais, semindrios e pontualidade na entrega de trabalhos; trabalho final da
disciplina”. (UFSC, 2008, p. 44).

Assim como os graduandos sdo avaliados em processos pedagdgicos, o projeto
pedagoégico do curso também estd em processo de avaliagdo quanto as suas finalidades. A
avaliacdo do curso se dd de forma processual e com o acompanhamento de uma comissao.
Esta comissdo € composta por professores, representante de alunos e colegiado do curso.
Como ja mencionamos a avaliagdo/reformulacdo da matriz curricular do curso ocorre por
meio de assembleias e reunides do grupo de trabalho, denominado como Nicleo Docente

Estruturante.
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4 ELEMENTOS/ASPECTOS SOBRE O PROCESSO DE REFORMULACAO DA
MATRIZ CURRRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSC

Para apresentar aspectos sobre o processo de reformulagdo da matriz curricular do
curso de Pedagogia da UFSC 2009.1, tomamos como base os Relatérios Parciais e
Preliminares do Trabalho de Avaliacdo do Curriculo do Curso de Pedagogia e as Atas das
reunides do Nicleo Docente Estruturante (NDE) que trazem registros deste periodo de
reformulacdo, desde as primeiras assembleias realizadas em 2011 até as atuais discussoes.

Os primeiros encaminhamentos do processo de acompanhamento e avaliacdo da nova
matriz curricular tiveram inicio em marco de 2011, quando os grupos de trabalho comegaram
a tracar elementos e orientagdes para iniciar-se 0 processo.

O inicio do processo/estratégias de organizacdo da avaliagdo do curriculo se deu
através de duas reunides do Nucleo Docente Estruturante e a da Comissdo Ampliada, as quais
indicavam alguns pontos e encaminhamentos para serem discutidos nas Assembleias Gerais.
Das referidas reunides sairam os seguintes encaminhamentos: 1) que os espacos colegiados de
discussdo e deliberacdo sobre avaliacdo seriam respectivamente a Comissao Ampliada, os
Grupos de Trabalhos (GTs) e a Assembleia Geral; 2) que a constitui¢do dos GTs integrados
por professores do curso e representacdo discente visariam o aprofundamento do debate sobre
questdes mais especificas do curso e consequentemente a proposicdo de sugestdes a
Assembleia Geral; 3) que, a principio, haveria a constituicdo de quatro Grupos de Trabalho:
GT 1 - Articulacdo pedagdgica do curriculo, GT 2 - Eixos de formagdo, GT 3 — Avaliagao:
Avaliacdo do processo pedagdgico e avaliagdo do curso e GT 4 - Infraestrutura institucional:
Condicdes materiais e administrativas, pessoal, espagos, etc; 4) que os estudantes teriam
representacdo em todos os GTs; 5) que os discentes deveriam discutir em seus espagos
colegiados e apresentar suas primeiras demandas em relacdo ao curso/curriculo; 6) que a
Assembleia Geral daria inicio formal ao processo de avaliacdo.

A partir destes encaminhamentos expostos nos relatérios parciais e preliminares do
trabalho de avaliacdo do curriculo do curso de pedagogia em vigor a partir de 2009, percebe-
se a preocupacdo de se contemplar as mais diversas esferas que envolvem esta nova matriz
curricular, as quais vao desde a efetivacdo da participacdo de todos no processo de
reformulacdo; da criacdo de GTs que no decorrer dos anos se organizariam de forma a dar
continuidade e consisténcia a este trabalho que acabava de se iniciar; questdes estruturais;

compatibilidade e coeréncia na articulagdo dos eixos horizontal e verticalmente.
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Ap6s os encaminhamentos das duas primeiras reunides, Nicleo Docente Estruturante
(NDE) e Comissao Ampliada, houve a continuidade deste processo de avaliacdo que se deu
através da primeira Assembleia Geral que aconteceu no dia 9 de maio de 2011. Nesta primeira
assembleia foram incluidas na pauta — as dificuldades pedagdgicas, operacionais e
administrativas, as quais foram manifestadas por estudantes, professores e funciondrios ao
longo desse periodo de reformulagdo (2009 a 2011).

A segunda Assembleia Geral (30/06/2011) teve como principal objetivo realizar
discussao com os estudantes por fase e com os professores por drea, a fim de elaboracio de
listagem com os pontos para avaliacdo. Nesta avaliacdo apareceriam questdes relacionadas a
articulagdo pedagdgica, a avaliacdo e a infraestrutura institucional. Para alcangar tal objetivo
foram feitas discussdes de estudantes por fase com seus coordenadores de fase, nessas
reunides os estudantes apontavam aspectos relacionados a desenvolvimento do curriculo,
atividade docente, avaliacio dos espacos de didlogos, avaliagdo processo de ensino-
aprendizagem, articulacdo entre graduagdo e pds-graduagdo, ofertas das turmas no curso,
avaliacdo das condicdes de permanéncia e infraestrutura institucional fisica (salas e espagos
coletivos).

Juntamente com esses processos de discussdes entre estudantes e coordenadores de
fases, aconteceram também reunides das areas do conhecimento relacionadas com os eixos de
formacdo do curso. As discussdes dessas reunides aconteceram a partir dos pontos de
avaliacdo dos relatos dos estudantes, que resultaram em relatos das dreas. Nas sugestoes das
areas incluiam-se a possibilidade de mudar determinadas disciplinas de fase, quantidade de
créditos oferecidos a uma disciplina, mudangas de ementas e objetivos. A socializacdo desses
relatos das turmas por fase e das dreas do conhecimento aconteceu na terceira Assembleia
Geral (05/12/2011) a qual definiu ainda a criagdo de outros dois grupos de trabalhos, o de
sistematizacdo de pontos relativos a articulacdo pedagdgica do curso e o outro relacionado a
organizagdo dos pontos relativos a dimensdo da avaliacdo. As alteracdes deram-se por conta
das sugestoes apresentadas pelos GTs de reformulacdo durante os periodos de 2011 e 2012.
Para conseguir visualizar quais alteracdes de disciplinas foram estas elaboramos o quadro a
seguir:

Quadro 3 - Matriz Curricular Original de 2009 e Propostas de Mudancas da Matriz
Curricular sugeridas pelos GTs durante o periodo de 2011 e 2012.

Fase Matriz Original 2009.1 Propostas

1* Fase | Educacfo e Infancia I (3 créditos); MEN 7111 — Histéria da Educacgéo (4
Educacao e Sociedade I (3 créditos); créditos);
Filosofia da Educacdo I (4 créditos); EED 7131 - Organizacdo dos
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Estado e Politicas
créditos);

Diferenca, Estigma e Educacio (3 créditos);
Psicologia da Educacgdo (4 créditos) e

Introdugdo a Pedagogia (3 créditos).

Educacionais (4

Processos Educativos (3 créditos);
EED 7101 — Introdu¢do a Pedagogia
(4 créditos);

EED 7101 - Estado e Politicas
Educacionais (4 créditos);

EED 7121 — Filosofia da Educagdo 1
(4 créditos) e

EED 7111 — Educacdo e Sociedade I
(4 créditos);

2% Fase | Educacao e Infancia II (3 créditos); MEN 7101 — Educacgio e Infancia I (4
Organizagdo dos Processos Educativos I (3 | créditos);
créditos); MEN 7102 — Educagdo e Infancia 11
Educagao e Sociedade II (3 créditos); (3 créditos);

Filosofia da Educacdo II (4 créditos); MEN 7130 - Linguagem Verbal e
Histéria da Educacdo I (4 créditos); Criancga (4 créditos);
Arte, Imaginacdo e Educagdo (4 créditos) e | EED 7103 — Educacdo e Trabalho (3
Educacdo e Trabalho (3 créditos). créditos);
EED 7122- Filosofia da Educacao II
(4 créditos) e
EED 7112 — Educacio e Sociedade 11
(4 créditos);

3* Fase | Educacdo e Infancia III (2 créditos); EED 7105 — Histéria da Educacao (4
Didatica I: fundamentos da teoria | créditos);
pedagdgica para o ensino (4 créditos); MEN 7102 — Educagéo e Infancia 11
Teorias da Educacao (3 créditos); (4 créditos);

Linguagem Escrita e Crianga (3 créditos); MEN 7131 - Alfabetizacdo 1 (4
Histéria da Educacio II (4 créditos); créditos); EED 7140 — Iniciacdo a
Aprendizagem e Desenvolvimento (4 | Pesquisa (3 créditos) e

créditos) e EED 7104 — Teorias da Educacdo (3
Iniciacdo a Pesquisa (3 créditos). créditos);

4* Fase | Educagdo e Infancia IV: fundamentos da | EED 7132 — Organizagdo dos
Educacao Infantil (4 créditos); Processos Educativos II (4 créditos);
Organizac¢do dos Processos Educativos II (3 | EED 7150 - Politicas e Praticas
créditos); Pedagégicas relacionadas a Educacdo
Alfabetizacdo (3 créditos); Especial (3 créditos);

Ciéncias, Infancia e Ensino (5 créditos); EED 7141 — Pesquisa em Educacgao I
Educacdo, Matemadtica e infancia (4 | (3 créditos) e

créditos); MEN 7121 — Didatica I (4 créditos);
Pesquisa em Educacao I (3 créditos) e

Nicleo de Aprofundamento de Estudos —

NADE I (3 créditos).

5 Fase | Educacdo e Infancia V: conhecimento, | MEN 7138 — Histéria, Infancia e
jogo, integracdo e linguagens (3 créditos); Ensino (4 créditos);

Organizag¢do dos Processos Educativos na | MEN 7151 - Organizagdo dos
Educacdo Infantil I (4 créditos); Processos Educativos na Educagio
Literatura e Infancia (3 créditos); Infantil I (4 créditos) e

Geografia, Infincia e Ensino (5 créditos) e MEN 7137 — Geografia, Infancia,
Fundamentos e metodologia da Matematica | Ensino (4 créditos);

(4 créditos).

6* Fase | Educacao e Infancia V: conhecimento, | MEN 7152 - Organizacio dos
jogo, integracdo e linguagens II (3 | Processos Educativos na Educagdo
créditos); Infantil I (4 créditos);

Organizagdo dos Processos Educativos na
Educacdo Infantil II (4 créditos);
Politicas e Praticas Pedagégicas

EED 7151 — Educagdao Especial:
conceitos, concepgdes e sujeitos (4
créditos) e
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relacionadas
créditos);
Lingua Portuguesa e Ensino (3 créditos);
Infancia e Educacdo do Corpo (4 créditos);
Educacgao de Jovens e Adultos (4 créditos) e
Pesquisa em Educacdo II (3 créditos).

a Educacdo Especial (3

EED 7142 — Pesquisa em Educacdo II
(4 créditos);

7* Fase | Educagdo Infantil VII: Estigio em
Educacdo Infantil (12 créditos);
Libras (4 créditos);
Comunicagdo e Educagio (4 créditos) e
NADE II (3 créditos).

8* Fase | Educacdo e Infancia VIII: exercicio da | EED 7133 — Organizacio dos
docéncia nos anos iniciais (4 créditos); Processos Coletivos do Trabalho
Didatica II: processos de ensino nos anos | Escolar (4 créditos);
iniciais da escolarizacao (4 créditos); NADE (3 créditos);
Organizacdo dos Processos Coletivos do | EED 7143 — Pesquisa em Educacgio
Trabalho Escolar (4 créditos); III (2 créditos) e
Pesquisa em Educagdo III: orientagdo ao | MEN 7122 — Didética II (4 créditos).
TCC (2 créditos).

9* Fase | Educagdo Especial: conceitos, concepgdes € | EED 7144 — TCC (No méximo 2

sujeitos (4 créditos);
Disciplina Optativa (4 créditos) e

créditos por professor/a e 1 crédito
por estudante).

Trabalho de Conclusido de Curso — TCC (12
créditos).

Fonte: Caderno da matriz curricular de 2009 e Relatorios Parciais e Preliminares do Trabalho de
Avaliagdo do Curriculo do Curso de Pedagogia.

Ao observar o quadro 3 percebemos que a distribuicdo das disciplinas por fase nao
estd de forma harmonica, ou seja, ha fases do curso que apresentam um excesso de disciplinas
e outra sem sugestdo de disciplina alguma. Porém, a tabela reflete ainda o momento de
reforma da matriz curricular, e todo o processo encontra-se acontecendo, razio pela qual ndo
se pode fazer uma reflexdo critica a respeito da pertinéncia de determinadas disciplinas na
matriz, as possiveis mudancgas de nomenclaturas, o ajuste de carga hordria — para mais ou para
menos e aglutinacdes de disciplinas. Cabe ressaltar que as possiveis alteracdes na matriz
curricular do curso ainda continuam como veremos € pontuaremos a seguir ao trazer
elementos dos relatérios dos processos de avaliagdo do curso/curriculo e das Atas do Nicleo
Docente Estruturante.

De acordo com os relatérios dos processos de avaliacio do curso/curriculo, as
alteracOes da matriz curricular no periodo de 2012 e 2013, ndo se restringem apenas a
reflexdo critica a respeito da pertinéncia de determinadas disciplinas na matriz, as possiveis
mudancas de nomenclaturas, ao ajuste de carga hordria — para mais ou para menos além de
fusdo de disciplinas, mas também as questdes metodoldgicas e ajustes nas ementas das

disciplinas.
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Ao analisar as Atas do NDE, percebe-se a preocupagdo com a continuidade dos
trabalhos de reformulag@o da matriz curricular do curso. Nesta ultima etapa do trabalho (2013
e 2014) o NDE prioriza questdes relacionadas com os ementéarios das disciplinas e seus
ajustes em termo de articulacdo vertical e horizontal. As questdes relacionadas com
infraestrutura e metodoldgicas nao sdao mencionadas nesses documentos, afinal foram
temdticas que no decorrer do processo ja foram suficientemente discutidas a ponto de serem
solucionadas/resolvidas.

As principais reformulagdes e alteracdoes presentes das Atas do NDE estdo
relacionadas a necessidade de “desengessar” os NADEs, a fim de que eles possam assumir
diferentes sentidos e formatos e as discussdes constantes a respeito das ementas, créditos e
legitimidade do aparecimento de determinada disciplina em uma fase especifica. Na tentativa
de ilustrar um pouco das propostas de alteragdes presentes nas Atas do NDE, elaboramos um
novo quadro que traz a matriz curricular de 2009.1 e os resultados provisorios do processo de

reformulacdo do periodo de 2013 e 2014.

Quadro 4 - Matriz Curricular de 2009.1 e Resultados Provisorios das Alteracoes da

Matriz Curricular do Curso de Pedagogia Pontuadas pelo NDE entre 2013 e 2014.

Fase Matriz Original 2009.1 Resultados Provisorios

1? Fase | Educacio e Infancia I (3 créditos); Producdo Textual I (4 e/ou 3
Educacio e Sociedade I (3 créditos); créditos)
Filosofia da Educacao I (4 créditos);
Estado e Politicas Educacionais (4 créditos);
Diferenca, Estigma e Educacao (3 créditos);
Psicologia da Educagéo (4 créditos) e
Introducg@o a Pedagogia (3 créditos).

2% Fase | Educacdo e Infancia II (3 créditos); Iniciacdo 4 Pesquisa;
Organizacdo dos Processos Educativos I (3 | NADE;
créditos); Organizagdo da  Educacio
Educacao e Sociedade II (3 créditos); Nacional;
Filosofia da Educacdo II (4 créditos);
Histoéria da Educacido I (4 créditos);
Arte, Imaginacdo e Educacio (4 créditos) e
Educacao e Trabalho (3 créditos).

3* Fase | Educacdo e Infancia III (2 créditos); Estado e Politicas Educacionais;
Didatica I: fundamentos da teoria pedagdgica | Didatica I;
para o ensino (4 créditos); Curriculo na Organizacao
Teorias da Educacdo (3 créditos); Escolar;
Linguagem Escrita e Crianga (3 créditos); Aprendizagem e
Historia da Educacgdo II (4 créditos); Desenvolvimento;
Aprendizagem e Desenvolvimento (4 créditos) e | Diferenca, Estigma e Educacio;
Iniciag@o a Pesquisa (3 créditos).

4*Fase | Educacdo e Infincia IV: fundamentos da | Linguagem Verbal;
Educacao Infantil (4 créditos); NADE;
Organizagdo dos Processos Educativos II (3 | Educagdo Especial;
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créditos);
Alfabetizacdo (3 créditos);
Ciéncias, Infancia e Ensino (5 créditos);
Educacgdo, Matemética e infincia (4 créditos);
Pesquisa em Educacio I (3 créditos) e
Nicleo de Aprofundamento de Estudos —
NADE I (3 créditos).

5* Fase | Educacdo e Infancia V: conhecimento, jogo, | Educacdo de Jovens e Adultos;
integracdo e linguagens (3 créditos);
Organizagdo dos Processos Educativos na
Educacao Infantil I (4 créditos);
Literatura e Infancia (3 créditos);
Geografia, Infincia e Ensino (5 créditos) e
Fundamentos e metodologia da Matemdtica (4
créditos).

6* Fase | Educacdo e Infincia V: conhecimento, jogo, | Literatura e Infancia;
integracdo e linguagens II (3 créditos); Educacdo e Comunicagio;
Organizacdo dos Processos Educativos na | Educacdo e Infancia III;
Educacao Infantil II (4 créditos); Organizacdes dos  processos
Politicas e Praticas Pedagdgicas relacionadas a | Educativos na Educagdo Infantil
Educacgao Especial (3 créditos); II;
Lingua Portuguesa e Ensino (3 créditos); Infancia e Educagdo do Corpo;
Infancia e Educagdo do Corpo (4 créditos);
Educacio de Jovens e Adultos (4 créditos) e
Pesquisa em Educacio II (3 créditos).

7% Fase | Educacdo Infantil VII: Estigio em Educacdo | Alfabetizacio I;
Infantil (12 créditos); Arte e Imaginacio;
Libras (4 créditos); Organizacdes da  Educacio
Comunicagdo e Educacio (4 créditos) e Infantil;
NADE II (3 créditos).

8* Fase | Educacdo e Infancia VIII: exercicio da docéncia | Didatica II;
nos anos iniciais (4 créditos); Lingua Portuguesa e Ensino;
Didatica II: processos de ensino nos anos | Educacio e Infancia VIIL:
iniciais da escolarizacdo (4 créditos); Exercicio da Docéncia nos anos
Organizagdo dos Processos Coletivos do | iniciais;
Trabalho Escolar (4 créditos); Organizacdo  dos  Processos
Pesquisa em Educacdo III: orientacdo ao TCC | Coletivos do Trabalho Escolar
(2 créditos). que terd o nome de Escola e

Gestdao Democratica;

9* Fase | Educacdo Especial: conceitos, concepcdes e | Educacdo Especial: conceitos,
sujeitos (4 créditos); concepgoes e sujeitos;
Disciplina Optativa (4 créditos) e
Trabalho de Conclusio de Curso — TCC (12
créditos).

Fonte: Caderno da matriz curricular de 2009 e Atas das reunides do Nucleo Docente Estruturante

(NDE).

Os elementos apontados pelos grupos de trabalho durante todo o processo de

reformulacdo do curso, mantendo-se a concepgdo do Projeto Pedagégico aprovado em 2009,

revela um esfor¢o significativo que caminha no sentido de qualificar a formacdo, sem, no
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entanto, alterar a proposta que da énfase a docéncia na Educa¢do Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Neste ambito, torna-se importante compreender como os estudantes e professores se
percebem neste movimento, razao pela qual, neste trabalho, procuramos ouvi-los por meio da

aplicacdo de questiondrios, cuja descri¢io e andlise apresentamos a seguir.

5 AVALIACAO DO ATUAL CURRICULO E DE SEU PROCESSO DE
REFORMULACAO PELA OTICA DE PROFESSORES E ESTUDANTES

Visando conhecer o modo como professores e estudantes percebem o movimento de
revisdao da matriz curricular do curso de Pedagogia da UFSC, nos servimos de — questionérios
que foram aplicados tanto aos professores do NDE, quanto aos estudantes da nona fase do
curso.

Ao total, foram enviados sete questiondrios para professores que possuem maior
participacdo no NDE. Deste total recebemos retorno somente de trés. J4, aos estudantes foram

enviados vinte e trés instrumentos, dos quais somente seis retornaram. A pesquisa empirica
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acabou ficando, de certa forma, prejudicada por conta da limitacdo do tempo, visto que os
entrevistados tiveram 15 dias para responder o questiondrio, sabe-se que € um tempo
relativamente curto considerando todas as atribui¢cdes dos professores e dos estudantes a um
questionamento que persiste: Porque serd que a maioria dos professores e estudantes nao
responderam os questiondrios? Embora a participacdo nao tenha sido tdo significativa em
termos numéricos, as respostas de ambos 0s questiondrios contribuiram para esse processo de
avalia¢do que nos propomos a realizar.

A fim de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, optamos por nao utilizar
o nome verdadeiro dos entrevistados, por conta disso, chamaremos os professores envolvidos
na pesquisa de professor A, B e C e os estudantes de 1, 2, 3, 4, 5 e 6. No intuito de apresentar
os questiondrios de forma mais clara possivel traremos primeiramente elementos sobre o
questiondrio aplicado aos professores, € pontuaremos cada questdo de forma separada, e na
sequéncia faremos 0 mesmo procedimento com o questiondrio dos estudantes.

O questiondrio dos professores foi composto por trés questdes, relacionadas com o
perfil de profissional que o Curso de Pedagogia da UFSC se propde a formar; a estrutura do
curso e as possibilidades e limitacOes dessa matriz curricular de 2009.1 e por fim se a matriz
curricular consegue alcancar o objetivo de integracao o qual se propoe.

Com relagdo a primeira questdo, a do perfil profissional para qual o curso pretende
formar, as respostas dos professores foram em sua esséncia similares, pois em todas as
respostas aparecem uma visdo positiva a respeito da formacao do egresso no curso, as quais
podemos perceber nos seguintes fragmentos:

Professor A “A proposta do curso é ampla e certamente em 4 anos ndo é possivel
alcangar a exceléncia em todos esses campos [...], mas cada estudante tem condicdoes no
decorrer do processo de aproximar-se mais de um eixo e dedicar-se integralmente.”

Professor B “Considero que temos, sim, condigoes de proporcionar uma formagdo
critica de professores. Essa formacdo é necessdria e possivel dentro do projeto pedagogico
do curso. [...] O que é necessdrio sdo os ajustes em sua implementa¢do.”

Professor C “/...] concordo que realmente nossos egressos saem com uma Vvisdo
bastante ampliada e critica sobre a educagdo e modo geral. [...] hd limites nas composigoes
de qualquer matriz curricular, mas mesmo assim, o proposto no projeto da pedagogia, a meu
ver, € muito proximo do desejado.”

Embora cada professor, tenha abordado um aspecto diferente sobre possiveis
limitacdes como o tempo, as necessidades de ajustes na implementacdo e/ou limites de

composi¢des da matriz curricular, todos pontuaram, em suas falas, que sim - o curso forma o
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profissional que se propde, ou seja, forma um profissional com uma visdo ampliada e critica
sobre a educagdo de modo geral.

A questdo de numero dois estd relacionada a estrutura curricular do curso proposta
pela resolugdo e suas possibilidades e limitacdes no cotidiano da instituicao (UFSC). Ao ler as
respostas dos entrevistados, percebe-se que todos se dispdem a responder mais sobre aspectos
relacionados as possibilidades e limitagdes encontradas na matriz curricular do curso de
pedagogia da UFSC, como podemos observar nos excertos que se seguem:

Professor A “Ndo acho que uma lei tudo determinal...], mas descobri linhas de fuga
para realizar o que entendemos ser o correto considerando um curriculo bem organizado.
[...] Cruzamos portanto com leis, professores titulados, estudantes matriculados, mas nem
isso por si s6 garante tudo. Cada uma dessas partes deve efetivamente tomar sua
oportunidade/compromisso para fazer acontecer um curriculo que foi pensado
coletivamente.”

Professor B “Quanto ao modo como o curso estd estruturado, vejo a necessidade de
uma carga hordria maior para trabalhar questoes especificas da escola. [...] necessidade de
uma carga hordria maior para a discussdo de questoes, ao meu ver, importantissimas para a
docéncia nos anos iniciais: avaliacdo da aprendizagem, projeto politico pedagogico, gestdo
da escola, sujeitos do espaco escolar (incluindo estudantes, professores, outros profissionais
e familias).”

Professor C “As Diretrizes atuais sdo bastante generalistas e dessa forma pode-se
considerar uma fragilidade. [...] No caso de nosso curso, as op¢oes sdo claras: a docéncia
como base e o perfil do egresso explicita a atuacdo nos anos iniciais e educacdo infantil. Por
depoimento de estudantes do curso e discussoes em assembleias o que se percebe |[...] que hd
uma énfase [...] para a crianga na educagdo infantil e em menor propor¢do para as criangas
nos anos iniciais no processo de escolarizagdo.”

A questdo de nimero trés segue a mesma tendéncia da questdo dois, pois ela traz
questionamentos relacionados ao objetivo de integracdo que se propde o curriculo de 2009.1.
Ou seja, de tornar as antigas habilitagdes (Educagdo Infantil, Anos Iniciais, Educacio Especial
e Orientacdo Escolar) em disciplinas articuladas ao longo do curso. Em todas as respostas
aparece que o objetivo a que se propde o curriculo, de modo geral estd sendo alcangado. Ou
melhor, ha esforcos para que se concretizem esses objetivos, pois como os professores B e C
pontuaram, neste caminho ha muitos obstaculos como “falta de professores efetivos, falta de
tempo para tais articulagoes devido as demandas de trabalho cada vez maior em nossa

profissdo que tem levado ao adoecimento de muitos docentes, dentre outros fatores”.
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Ao analisar os questiondrios dos professores percebe-se que estes t€ém uma
compreensdo muito semelhante dos processos que sofreu e que vem sofrendo o curso de
Pedagogia da UFSC. Que embora haja dificuldades nesse processo de formulagdo e
reformulacdo, os professores compreendem sua complexidade e consideram que imprimem
sua marca na constru¢cdo desse percurso formativo. Mas serd que 0 mesmo acontece com 0s
estudantes do curso? Serd que eles compreendem ou pelo menos tém certo conhecimento
sobre o curriculo do curso? Buscando encontrar respostas para essas e outras questdes
pertinentes ao curso e a matriz curricular, elencamos alguns elementos trazidos na fala dos
estudantes através do questiondrio a eles aplicado.

Assim como no questiondrio aplicado aos professores o questiondrio dos estudantes
também contemplou trés questdes. As questdes tiveram como objetivo discutir possibilidades,
limitacdes e sugestdes que potencializem e avaliem o curso de Pedagogia; possiveis
fragilidades da formagdo na proposta na matriz curricular de 2009.1, ou seja, em quais
aspectos o projeto produza maior preparo dos estudantes para atuar como professores e por
fim qual a avaliacdo que os estudantes fazem sobre esse movimento de reformulagdo da
matriz curricular.

Diferentemente das respostas apresentadas pelos professores, os estudantes
apresentaram em determinados momentos discursos bem distintos uns dos outros. Um
exemplo disso foram as respostas da primeira e terceira questao, que revelaram que nem todos
os estudantes conhecem qual o perfil e/ou que tipo de profissional o curso de Pedagogia da
UFSC visa formar, tal afirmacdo pode ser visualizada nas seguintes respostas:

Estudante 6 “/...] os anos iniciais foram deixados de lado, e as disciplinas de gestdo,
que também sairemos formadas ndo existem.”

Estudante 4 “/...] no eixo de infancia foi dada énfase apenas na Educagdo Infantil,
houve um detrimento da docéncia nos anos iniciais, coordenagdo pedagogica e da supervisdo
escolar. Desta forma parece que me sinto apta apenas para atuar como professora de
Educacao Infantil.”

Os recortes trazidos sinalizam que nem todos os estudantes da nona fase t€m claro
qual € o perfil profissional do egresso do curso. Porém, ao mesmo tempo em que surgem
esses desencontros/confusdes, também aparecem autocriticas e sugestdes riquissimas para se
repensar a matriz curricular, tais como:

- Que as disciplinas de metodologia se aproximem e dialoguem mais com a prética;

- Que na disciplina de didatica os estudantes aprendam a fazer planejamentos e

possam praticar e dar aulas;



36

- Que se efetive o didlogo entre teoria e pratica;

- Que se flexibilize a divisdo das disciplinas, abrindo mao de areas do conhecimento
que estdo demasiadamente contempladas, a fim de agregar outras que tem mais caréncia;

- Que se dé maior enfoque para a formagao do professor dos anos iniciais;

- Que haja maior oferta de NADEs;

- Que se desinche a matriz curricular;

- Que haja maior possibilidade de oferta de disciplinas optativas e de seminarios;

- Que haja mais disciplinas que envolvam as temdticas de Educag¢do Especial,
Organizacdo Escolar e Educagdo de Jovens e Adultos e

- Que haja antecipacgdo das disciplinas de estagio.

As autocriticas que foram trazidas pelos estudantes 2 e 5 estdo relacionadas com a
participacdo dos proprios estudantes nas discussdes da reformulacdo curricular. Ambos os
estudantes colocam que ao longo desse processo de discussdo da matriz curricular a
participacdo dos estudantes veio se desgastando ao ponto de nas reunides ja ndo haver mais
participacao dos mesmos, ou quando se tem € de um ou dois estudantes, sujeitos estes que, via
de regra, fazem parte do Centro Académico do Curso. A critica levantada por esses dois
estudantes fica, em parte, evidente em algumas das respostas dos questiondrios e até mesmo
na auséncia dos retornos das respostas dos outros estudantes que estdo concluindo o curso. A
sensacdo que temos € que cada vez mais as pessoas acabam priorizando suas atribuicdes e
privando-se da possibilidade de participar, argumentar, questionar e construir algo
coletivamente.

Ao pensar sobre a critica feita pelos estudantes, de falta de participacdo deles no
processo de reformulacdo, retornei as atas e aos relatérios do processo de reformulacdo do
curso e percebi que nem sempre esta era a realidade. Ao retornar aos documentos do processo
de reformulagdo de 2011 e 2012.1, nota-se que neste periodo ha sim grande participagdo e
envolvimento dos estudantes neste processo, tanto na presencga e discussdes nas assembleias
gerais, quanto nas discussoes realizadas com os representantes de fase.

O enfraquecimento das discussOes e das participagdes comeca a aparecer
aproximadamente em 2012.2, quando ndo hd mais as assembleias gerais e os trabalhos de
reformulacdo se desenvolvem mais através do Nucleo Docente Estruturante. Ou seja, perde-se
a mobilizacdo e os incentivos de participacdo e de discussdes coletivas que se fazia pelos
professores quando se tinha as assembleias. Outro fator que pode ter vindo a colaborar com o
desgaste desse processo de reformulacdo € o tempo, trés anos e meio de reformulacdo da

matriz curricular € um tempo relativamente grande, visto que acaba por causar um desgaste
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muito grande, afinal essas discussdes ndo tem como finalidade mudar o curriculo vigente
desde 2009.1, mas sim fazer ajustes na matriz curricular, a fim de se ter maior concordancia e
coeréncia entre os eixos verticais (fases) e eixos horizontais (disciplinas por fase) da matriz
curricular.

Outro indicativo mostrado no questiondrio e que foi unanime € a supremacia que as
disciplinas de Educacdo e Infancia t€ém no curso e o fato delas contemplarem principalmente a
area da Educacdo Infantil, deixando em segundo plano a docéncia nos Anos Iniciais. Frente a
isso, em todos os questiondrios dos estudantes, aparece que eles se veem muito mais
preparados para atuarem na Educacdo Infantil e inseguros em relacdo aos Anos Iniciais e
outros muitos desafios da profissdo docente. Como podemos perceber nos fragmentos a
seguir:

Estudante 1: “Eu percebo que o curso de pedagogia como estd estruturado nos da
muito suporte para atuarmos na educacdo infantil, com materiais, acoes pedagogicas, entre
outros.”

Estudante 3: “O foco do curso mesmo que indiretamente parece-me querer qualificar
o professor que ird atuar junto a educac¢do infantil. Ndo sinto-me preparada, qualificada
como professora dos anos iniciais, pois ndo tivemos tdo intensamente um trabalho destinado
a compreensdo das especificidades do ensino, da aprendizagem e dos sujeitos da escola como
gostariamos. Como estudante concluinte da graduagdo, sinto-me com habilidade para
trabalhar na educacdo infantil, diferente do que gostaria.”

Estudante 4: “Por isso me sinto apta para ser um professora de Educacdo Infantil.”

Estudante 5: “O curso oferece uma boa formagdo para o professor de Educagdo
Infantil, os professores da drea sdo bem articulados. Ja quanto a formagdo para anos iniciais
acho que ainda falta consisténcia, a apropria¢do dos conceitos basilares ainda ndo sdo
suficientes, acredito que o maior contado com as instituicoes de ensino e atividades de
pesquisa possam ajudar.”

Estudante 6: “Eu me sinto mais preparada para atuar na Educagdo Infantil,
conforme a resposta acima, a maioria das disciplinas foca somente a educacdo infantil,
deixando de lado outros ambitos/...].”

Ao reler os relatos dos estudantes, percebe-se como € forte a formagao para a docéncia
na educacdo infantil e como os estudantes se preocupam com a auséncia de conteudos,
materiais e agdes pedagdgicas voltadas para os anos iniciais.

Acreditamos que o fato dos estudantes se verem mais como professores da educacao

infantil se ddo também pelo fato de no decorrer do curso surgirem mais oportunidade de fazer
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estdgios ndo obrigatdrios na educagao infantil, algo que ndo acontece com os anos iniciais. A
Unica oportunidade de se trabalhar nos anos iniciais, ainda sem ser formada, aparece somente
como segundo professor, ou seja, como professor/ acompanhante de criangas e/ou jovens com
deficiéncia. Embora se tenha essa oportunidade de se trabalhar com criangas nos anos iniciais,
muitos estudantes do curso acabam por optarem por ndo trabalharem nesta drea, ora por ndo
terem bagagem suficiente para trabalhar com criancas com tais especificidades, ora por
questdes ética, cobranca e comprometimento com a qualidade de ensino que estariam
oferecendo a essas criangas.

Ao analisar os questiondrios percebemos que ainda hd aspectos relacionados a matriz
curricular de 2009.1 que ainda tem que melhor e que por conta disso levantam varios
questionamentos, tais como: Porque o curso de Pedagogia da UFSC sinaliza uma maior
énfase para aspectos relacionados a Educacdo Infantil? Qual o lugar dos Anos Iniciais no
curso de Pedagogia da UFSC? Porque se fala tdo pouco dessa crianga dos Anos Iniciais (6 a
11 anos)? Porque as metodologias de ensino, na grade curricular, encontram-se tao longe do
exercicio da docéncia dos anos iniciais?

Por fim, fica explicito que embora o curso esteja sendo reformulado e que as
discussdes continuam acontecendo, hd aspectos do curso que ainda precisam trabalhados e por

consequéncia serem melhorados.

6 CONSIDERA COES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar aspectos do processo de
reformulacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina, especialmente no que se refere a impressao de professores e estudantes sobre este
movimento. Para que o objetivo se concretizasse foi realizada uma pesquisa empirica que
pretendia levantar aspectos relacionados ao movimento de reformulacdo da matriz curricular
de 2009, ou seja, possibilidades, limitagdes e sugestdes para este processo. Além disso, a
pesquisa apresenta-se como um instrumento a mais para a qualificacio do trabalho de

reformulacao curricular.
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Convém enfatizar que o processo de reformulacdo da matriz curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina adquire diferentes compreensdes, visto
que os professores que fazem parte do NDE entendem tanto a matriz curricular quanto suas
propostas de reformulag@o visto que acompanham e participam deste processo desde o inicio,
0 que por outro lado ndo acontece com os estudantes do curso, uma vez que a grande maioria
ndo compreende este processo.

Por fim, o objetivo de se fazer uma andlise da matriz curricular de 2009.1 a partir das
6ticas de professores do NDE e estudantes da nona fase do curso de Pedagogia da UFSC foi
alcancado, assim esta pesquisa reine dados que ajudam a compreender melhor o curso e sua

matriz curricular, além de reunir informagdes que auxiliardo possiveis discussoes e ajustes.
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APENDICE A

Questionario aplicado aos professores para coleta de dados.

I — O curso de Pedagogia da UFSC, em sua proposta pedagdgica contempla trés eixos:
Pesquisa, Organizacdo dos Processos Educativos e Educacgado e Infancia. Cada eixo, com suas
especificidades, indica para a formacao critica de professores - profissionais que entendam os
processos escolares, que compreendam a realidade escolar e que dominem processos didéticos
do ensino e aprendizagem. Até que ponto essas multiplas dimensdes e/ou expectativas sdo
necessdrias e positivas para a formacao do Professor? Vocé considera que com quatros anos e
meio de duracd@o e com as disciplinas contempladas no curso, consegue-se alcancar o proposto
no Projeto Pedagégico?

2 — No texto: “Diretrizes Curriculares da Pedagogia: Impressdoes Teoricas e Concepgao
Estreita da Formagao Profissional de Educadores”, José Carlos Libaneo aponta precariedades
e possiveis avangcos da Resolugdo. Dentre o que coloca como precariedade, estd a
fundamentagcdo do campo conceitual da pedagogia, no qual [...]Jsustenta-se numa concepg¢ao
simplista e reducionista da pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo. Como vocé
interpreta a critica de Libaneo as Diretrizes? Qual critica/avaliacdo vocé faz em relacdo modo
como o curso de Pedagogia da UFSC est4 estruturado?

3 — Tendo em vista que o atual curriculo da Pedagogia vige desde 2009, que, portanto, ja
formou algumas turmas, vocé avalia que seu propdsito de integragdo, com a eliminacdo das

habilitacdes e pela €énfase nos eixos da formagdo, alcanga concretamente seus objetivos?
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APENDICE B

Questionario aplicado aos estudantes/académicos para coleta de dados.

1 — Tendo em vista que a Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia da UFSC ainda estd em
processo de reformulagdo, e pensando neste processo como algo essencial ndo somente para a
consolida¢do de uma proposta coerente, mas também que represente a identidade de um grupo
de pessoas que estdo envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem (professores,
académicos, técnicos administrativos, etc.). Peco-lhe a gentileza de apontar possibilidades,
limitagcdes da reformulacdo proposta, ou ainda, sugestdes que potencializem o curso de
Pedagogia da UFSC e por consequéncia a prépria formacdo. Em sintese, apresente sua
avaliacdo sobre este movimento.

2 — Dada a atual estrutura do curso, sua organizagdo, suas disciplinas e a propria op¢ao em
priorizar a docéncia como base para a formacgdo, como vocé o avalia? Sob quais aspectos vocé
sente-se mais preparado para atuar como professor. Quais fragilidades?

3 — Qual sua avaliacdo sobre o atual movimento de reformulacdo da Matriz Curricular do

Curso de Pedagogia iniciado em 20117



