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UM ESTUDO SOBRE AS FORMAS DE PARTICIPACAO:
O PERCURSO DE FORMANDAS EM PEDAGOGIA 2018

RESUMO

Este estudo se propds a “investigar as participacdes e suas formas, a partir dos relatos de
formandas do curso de licenciatura em Pedagogia da UFSC, semestre 2018.1, durante suas
trajetorias no periodo de realizacdo da graduacdo, a fim de identificar avangos e limites nas
participacfes das novas pedagogas que estdo adentrando o cenario educacional brasileiro .
Para isto, realizou-se um estudo de abordagem qualitativa, por meio de sete entrevistas
semiestruturadas com estudantes em vistas de se formarem, procurando categorizar e analisar
tais participac@es a luz do aporte tedrico mobilizado. A teoria que se fez uso, buscou elementos
gue conceituassem a participacdo, sobretudo, a Participacdo social e a Participacéo politica,
utilizando das contribuicdes de autores como Ammann (1980), Bordenave (1983), Penteado
(1991), Stolz et al. (2011), dentre outros. A identificacdo das formas de participacao nos levou
a recorrer ao uso das lentes socioldgicas ao estudo das trajetérias, ainda que breve, imbricadas
nas escolhas dos espacos de participacdo enunciados pelas estudantes, revelando prenincios
das multiplas faces das desigualdades sociais.

Palavras-chaves: Participacdo social; Participacdo politica; Formandas de Pedagogia UFSC.



A STUDY ON THE FORMS OF PARTICIPATION:
THE ROUTE OF STUDENTS IN 2018 PEDAGOGY

ABSTRACT

This study aimed to "investigate the participations and their forms, from the reports of students
of the course of degree in Pedagogy at UFSC, semester 2018.1, during their trajectories in the
period of graduation, in order to identify advances and limits in participation of the new
pedagogues that are entering the Brazilian educational scene™. For this, a qualitative study was
carried out, through seven semi-structured interviews with students in order to graduate, seeking
to categorize and analyze such participations in the light of the mobilized theoretical
contribution. The theory that was used, looked for elements that conceptualized the
participation, above all, Social Participation and Political Participation, using the contributions
of authors such as Ammann (1980), Bordenave (1983), Penteado (1991), Stolz et al. (2011),
among others. The identification of the forms of participation led us to resort to the use of
sociological lenses to the study of trajectories, albeit brief, imbricated in the choices of the
spaces of participation enunciated by the students, revealing predictions of the multiple faces
of social inequalities.

Keywords: Social participation; Political participation; Students of pedagogy UFSC.



UNE ETUDE SUR LES FORMES D'ENGAGEMENT:
LE PARCOURS DES ETUDIANTS EN PEDAGOGIE 2018

RESUME

Ce travail méne une enquéte sur les engagements universitaires et ses diverses formes a partir
de témoignages d'étudiants em pédagogie, rattachés a I'Université Fédérale de Santa Catarina
(UFSC), au Brésil. Dans 1'objectif d'identifier les progres et les limites de 1’engagement de ces
étudiants, une perspective qualitative a été mise en oeuvre au travers de sept entretiens semi-
dirigés réalisés aupres d'étudiants en formation, pour catégoriser et en analyser leurs
engagements. Pour conceptualiser 1’engagement, notamment social et politique, nous nous
sommes appuyés sur des auteurs tels que Amman (1980) Bordenave (1983), Penteado (1991)
et Stolz et al. (2011). L'identification des formes d'engagement nous a permis de saisir
brievement les trajectoires qui, d'un point de vue sociologique, sont impliquées dans le choix
des espaces d'engagement énonces par les étudiants, et dévoilant de multiples formes
d'inégalités sociales.

Mots-clés: L’engagement social; L’engagement politique; Etudiants en pédagogie UFSC.
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1. INTRODUCAO

A educacdo sempre se estabeleceu dentro de um campo de disputas, sobretudo quando
nos referimos a educacdo escolar. Ao direcionarmos nosso olhar ao contexto brasileiro, os
desafios enfrentados pelo campo educacional estdo diretamente ligados as desigualdades
sociais, estas que, por sua vez, seguem atreladas as desigualdades de rendas. Segundo Georges
(2017, p. 12), o Brasil € “um dos piores paises do mundo em matéria de desigualdade de renda”,
protagonizando um cenario fecundo para injusticas sociais.

A manutencdo deste contexto vincula-se a democracia estabelecida e é perpetuado,
sobretudo, por meio da cultura escolar. Dantas (2016) aponta a faléncia da democracia liberal
sustentada dentro do plano eleitoral e a lacuna entre aqueles que deveriam ser representados
por meio dela e seus representantes. Ampliando essa reflexdo, podemos pensar na rejeicdo a
temas de ordem politica presente nos discursos de muitos brasileiros; no esquecimento dos
candidatos escolhidos em periodo eleitoral, bem como daqueles que estdo em exercicio de
mandato.

A oscilacdo entre o desinteresse e a revolta da populacdo com o campo politico
brasileiro, convergem sobre o mesmo ponto, a impoténcia perante uma organizacao politica que
pouco se tem conhecimento. Este quadro probleméatico tem raizes que perpassam o
aculturamento escolar e seus efeitos, muitas vezes, perversos.

Segundo Bourdieu e Passeron (1970) a escola € reprodutora das desigualdades sociais,
promovendo por meio da violéncia simbdlica, atrelada a acdo pedagogica, a perpetuacdo da
cultura dominante. Nessa perspectiva,

[...] o capital cultural, isto é, a bagagem cultural apreendida externamente a
escola e trazida pelos alunos, serd importante instrumento que consolidara
essa desigualdade em virtude do ndo acompanhamento adequado das
informagdes repassadas na instituicdo escolar, isto é, pelo fato de o discurso
da escola tornar-se alheio a realidade desses educandos (MARGOTTO, 2017,

[s.p.]).

Ora, a cultura preponderante no cenario escolar, ndo abre prerrogativas para uma
escolarizacdo que incentive a davida, a curiosidade, a discuss@o de assuntos emergentes, muitas
vezes desestimulando o pensamento critico de seus estudantes. Dessa forma, até que ponto 0s
estudantes detém de uma cultura de estimulo a participacéo nos espagos atuais e futuros de suas
vidas? As reacdes dos adultos de hoje quanto a participacdo em espagos politicos estdo

vinculadas a auséncia de uma cultura de estimulo a participacdo ainda quando criangas?
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Este panorama, por meio das politicas de democratizacdo do ensino superior!, pode ser
refletido nas desigualdades de percursos daqueles que acessam a este nivel de ensino. O que
nos leva as futuras professoras do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) que adentrardo o espaco escolar do qual elas também foram alunas. Houve
espacgos de participagdo em que as mesmas estiveram/atuaram no decorrer de Seus processos
formativos? Se houve, estes espacos ja estavam presentes antes do ingresso na Universidade?
A participacdo em espacos variados reflete na formacao profissional dessas formandas?

Os questionamentos que partem da reflexdo tecida serdo refinados no decorrer da
problemaética e dos objetivos, intencionando uma maior aproximagao ao tema da participacéo,

esta que, isoladamente, carece de um maior investimento teérico.

1.1 PROBLEMATICA

O envolvimento nos espacos de leituras e esforgos coletivos na compreenséo de saberes
tedricos propiciados pelos quatro anos em que fiz? parte do Grupo de Pesquisa “Ensino e
Formag¢do de Educadores em Santa Catarina” (GPEFESC) e, mais recentemente, também do
Laboratorio de Pesquisas Socioldgicas Pierre Bourdieu (LAPSB), me oportunizaram uma
continua apropriacdo de conhecimentos, especialmente no que tange as areas socioldgicas e
filosoficas das humanidades.

Durante esta caminhada, aproximacfes a temas relevantes ao sistema educacional
brasileiro foram sendo construidas a partir de uma vasta empiria® decorrentes de entrevistas
com professores aposentados do estado de Santa Catarina. Com base em temas como
engajamento e competéncia docente, frutos da producdo realizada através do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), a tematica da participacdo e suas

possibilidades de mobilizacdo no campo social e politico tornou-se centro de minhas reflexdes.

1O apoio ao plano de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais Brasileiras (REUNI) a partir de 2007,
a implementagdo das Politicas de A¢bes Afirmativas (PAAs) no ano de 2008 e do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) em 1998, por exemplo, sdo politicas dentro do plano de democratizacdo de acesso ao ensino
superior.

2 A problematica parte, inicialmente, dos espagos em que a autora deste trabalho esteve durante a sua trajetéria
cientifica para o desenvolvimento das aspiracdes pelo tema proposto, por este motivo utilizaremos, de inicio, o
verbo conjugado na primeira pessoa do singular.

3 Pertencente aos projetos “Memoéria Docente e Justica Escolar: Os movimentos de escolarizacio e de
profissionalizagdo do magistério em Santa Catarina” (2012-1015) e “Educac@o escolar, justi¢ca social € memoria
docente: as multiplas faces das desigualdades escolares em Santa Catarina” (2015-2018), sob coordenagdo da
professora Dra. lone Ribeiro Valle. Ambos os projetos foram financiados pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico Tecnolégico (CNPq), a partir do Programa de Bolsa de Produtividade em Pesquisa.
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Consciente das incursdes desta tematica em &reas diversas, o que torna o estudo da
mesma cauteloso quanto as possiveis categorizacBes, bem como seus usos, de modo que
contemple as lentes interpretativas utilizadas por autores que nem sempre convergem quanto as
possibilidades de utilizacdo, nos leva a Bourdieu e sua teoria das praticas sociais onde “o
pensamento cientifico se fundamenta em multiplas abordagens e ndo mais por uma disciplina
unificada e empenha-se em combinar diferentes perspectivas tedricas no campo conceptual”
(VALLE, 2007, p. 124).

Bordenave (1983), ao colocar a participacdo como inerente ao homem, abre a
possibilidade para o seguinte questionamento: quais sdo as necessidades de participacdo das
formandas do curso de Pedagogia do semestre 2018.1 da UFSC? A partir desta questdo, 0s
desdobramentos decorrentes da pesquisa inicial proporcionaram alguns refinamentos que
permitiram a analise das formas e categorizacdes das participacdes enunciadas pelas formandas.

Consideramos nesse questionamento as formandas, por serem elas marcadas por uma
trajetoria universitaria iniciada no ano de 2014, e que esta em vistas de ser concluida. A
construcdo dessas trajetdrias, tanto no campo universitario quanto fora dele, nos levara aos
avancos e limites contidos nos movimentos de participacdo apontados.

Pensar as participacGes também € pensar em aspectos possiveis da formagdo dessas
estudantes que adentrardo um cenario educacional brasileiro desafiador, no qual as

desigualdades escolares, segundo Valle (2017), estdo entrelacadas as desigualdades sociais.

1.2 OBJETIVO

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar as participacOes e suas formas, a partir dos relatos de formandas do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFSC, semestre 2018.1, durante suas trajetorias no periodo de

realizacéo da graduacéo.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Levantar elementos para a compreensdo histérica do tema;
e Investigar a tematica da participacdo e suas diferentes inser¢es na grande area das

Ciéncias Humanas;
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e Analisar as participacdes referenciadas pelas formandas do curso de licenciatura em
Pedagogia, semestre 2018.1;

o Identificar as formas de participacdo encontradas a luz do aporte teérico mobilizado;

e Detectar avancos e limites nas participacdes das novas pedagogas que estdo adentrando
0 cenario educacional brasileiro;

e Contribuir para o estudo da tematica de participacdo e seus desdobramentos.

1.3 METODOLOGIA

A imprecisdo entre a opinido comum e o discurso cientifico dentro das Ciéncias
Humanas torna a “vigilancia epistemoldgica™ imprescindivel no fazer pesquisa. Bourdieu
(1999, p. 51) elucida o necessario distanciamento do real, efetivado dentro de uma construgdo
controlada e consciente do pesquisador em relacéo aos seus agentes empiricos, para “nao impor
aos sujeitos determinadas questdes que ndo fazem parte da experiéncia deles”, como também
ndo “formular-lhes, com toda a ingenuidade, as questdes que ele préprio se formula a respeito
deles”.

Buscando inspiracdo nas contribuicdes do autor acima citado para o campo das Ciéncias
Humanas e, sobretudo, para a Sociologia, ao compreender o incessante esforco de objetivacdo
do pesquisador concebido pela neutralidade moral empossada da teoria, nosso estudo, de
abordagem qualitativa, procura categorizar e analisar as participagdes das formandas do curso
de licenciatura em Pedagogia do semestre 2018.1.

A metodologia de que faremos uso consiste no estudo exploratorio, a partir de
entrevistas semiestruturadas®. Compreendida por Minayo (2010, p. 64) como uma técnica
privilegiada de comunicacdo, as entrevistas semiestruturadas abrem ao entrevistado “a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagdo formulada”.

Ainda, faremos uso da anélise de contetdo, dentro da concepgéo elaborada por Bardin (2011).

4 Bourdieu (1999) elucida para o cuidado permanente em que o cientista social deve ter na construcdo do objeto
pesquisado, a partir de uma vigilancia epistemolégica. A todo o tempo o pesquisador deve exercer a ruptura com
a experiéncia imediata e as pré-no¢fes as quais 0 mundo social esta embebido, separando a opinido comum do
discurso cientifico. Cherques (2006, [s.p.]) pontua a presenca da vigilancia epistemologica nas “atitudes de
repensar cada operagdo da pesquisa, mesmo a mais rotineira e 6bvia, de proceder a critica dos principios e a analise
das hipoteses para determinar a sua origem logica”.

5 A tese “Afiliagdo institucional e intelectual de estudantes cotistas de cursos de alta demanda e seletividade social
da Universidade Federal de Santa Catarina”, desenvolvida por Francini Scheid Martins, nos auxiliou na
estruturacdo metodoldgica da pesquisa.
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Com base na listagem oficial de formandos divulgada pela secretaria do curso de
Pedagogia via Sistema de Controle Académico da Graduagdo, obtivemos o numero de 34
estudantes em vistas a se formarem no primeiro semestre de 2018. A partir deste dado,
efetuamos o contato com 30% dessas estudantes, todas do sexo feminino, que poderiam
discorrer de suas participagdes a partir de diferentes contextos. A proximidade com as
formandas, estabelecida anteriormente ao presente trabalho, durante a trajetoria dentro do curso
de Pedagogia, possibilitou a construcdo de nogGes desses contextos. Diante deste cenario,
Bourdieu (2011, p. 21) nos auxilia ao relatar “problemas epistemoldgicos fundamentais” que
enfrentamos ao “tomar como objeto um mundo social no qual se esta preso” onde:

Conhece-se 0 obstaculo ao conhecimento cientifico que tanto o excesso de
proximidade quanto o excesso de distancia representam e a dificuldade de
instaurar esta relagdo de proximidade rompida e restaurada que, & custa de um
longo trabalho sobre o objeto mas também sobre o sujeito da pesquisa, permite
integrar tudo o que s6 se pode conhecer se se esta la e tudo o que ndo se pode
ou ndo se quer conhecer porque ndo se esta 14 (BOURDIEU, 2011, p. 21).

O contato com cada estudante foi realizado via aplicativo WhatsApp e das dez
convidadas inicialmente, sete delas aceitaram realizar a entrevista®, computando 21% de
possiveis formandas. Estipulamos uma margem de 9% de provaveis formandos que podem nao
concluir de fato a graduacdo no semestre 2018.1, com base em suas auséncias nos espacos
destinados a organizacdo da cerimonia de colagdo de grau. Portanto, considerando os 9% de
provaveis ndo concluintes, as sete entrevistadas representam 23% do total da amostra.

Para preservar suas identidades, optamos por identifica-las a partir dos seguintes nomes
ficticios: Manoela; Lara; Ana; Pamela; Raquel; Talita e Thuane. Os dados abordados nas
entrevistas, como cidade, idade, nivel de escolaridade familiar, foram mantidos para a
construcdo dos diferentes contextos e obtencdo de um maior conjunto de elementos que
contribuam na andlise das participaces e de suas formas. Atentos as subjetividades do campo
social, as entrevistas semiestruturadas nos aproximaram das realidades investigadas, “nido como
uma técnica que transpde mecanicamente para uma situacéo de coleta de dados, mas como parte
integrante da construcdo socioldgica do objeto de estudo” (ZAGO et al., 2003, p. 295).

As questdes que nortearam 0s relatos das entrevistadas e que se constituiram como
suporte para a realizacdo das analises desta pesquisa foram:

- Como as formandas vivenciaram o cotidiano da sua insergdo na Universidade?

® As entrevistas foram realizadas apés aprovagao, por meio de declaracéo de ciéncia e autorizacéo, da coordenagéo
do curso de licenciatura em Pedagogia da UFSC.
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- Durante a trajetoria académica, o cotidiano permitia a participacdo em espacos fora da
Universidade?

- Iniciaram a participacdo ou deixaram de participar de espacos fora da Universidade
durante a trajetoria académica?

- Reconhecem possibilidades de participacdo em espagos dentro da Universidade?

- Mobilizaram estratégias para participar de algum(ns) desse(s) espaco(s)?

- Receberam informacGes dentro da Universidade quanto aos espagos possiveis de
participacao estudantil?

- Projetam espacos de participacdo apos a formacéo inicial?

O roteiro das entrevistas semiestruturadas, produzido a partir das questdes norteadoras

citadas anteriormente, encontra-se como apéndice do presente trabalho.

1.4 ORGANIZACAO DO TEXTO

Este trabalho foi organizado em quatro partes, sendo a primeira composta por
introducdo, problematica, objetivos geral e especificos e, por fim, a metodologia.

No segundo capitulo procuramos contextualizar historicamente o tema abordado, ainda
qgue brevemente, perpassando a Grécia Antiga, o desenvolvimento do liberalismo e suas
revolugdes no final do século XVIII, a entrada da democracia moderna no século XX e 0s
movimentos pela ampliacdo da participacdo em meados deste Gltimo século. Ainda,
compilamos elementos para a conceituacdo do tema.

O terceiro capitulo se desdobra na analise da empiria, a partir de suas trajetorias,
objetivando identificar as participacfes e suas formas presentes em cada entrevista.

As consideracfes finais apresentam a sintese dos resultados obtidos, estabelecendo
algumas reflexdes quanto as participacdes encontradas e, também, quanto as trajetorias como

instrumento metodoldgico significativo para os estudos socioldgicos.
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2. CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE PESQUISA

2.1 PARTICIPACAO: INDICIOS PARA A COMPREENSAO HISTORICA DO TEMA

Ao trabalharmos com uma temaética que perpassa diversas areas, como as ciéncias
politica, social e econdmica (SILVA, 1986), fica evidente o desafio em mobilizar esse tema.
Nossas referéncias partem da Educacéo, e desta grande area, que incorpora conhecimentos de
muitas outras, direcionamos nosso olhar previdente para alguns caminhos propostos a
participagdo, conjecturando que suas diversas formas, niveis e graus nos quais n6s educadores
transitamos repercutem diretamente no fazer docente.

Nesse primeiro momento, nos vale reportar aos caminhos que percorremos para chegar
a compreensdo da utilizacdo da participacdo no campo tedrico. Inicialmente, pesquisamos
autores que pudessem indicar elementos para a elaboragéo conceitual de participacdo enquanto
tema especifico e, a partir desta elaboracéo primeira, mobilizar o tema nas esferas identificadas
dentro do quadro empirico explorado.

Todavia, esta primeira etapa da pesquisa nos trouxe autores’ que abordam a participagao
ndo como tematica especifica, mas enquanto integradora de conceitos como Participagéo social
e Participacdo politica. A partir de suas abordagens, pesquisamos elementos histéricos do
surgimento do tema, procurando os diversos sentidos que o constituem.

O Dicionario de Ciéncias Sociais (SILVA, 1986) traz um primeiro elemento historico
para reflexdo acerca do tema com as contribui¢Bes dos estudos da mente primitiva de L. Lévy-
Bruhl (1857-1939). O antropdlogo francés compreendia a participacdo como uma
particularidade do pensamento l6gico primitivo que a concebia como coexisténcia, ou seja, ser
€ nparticipar, obtendo-a como “experiéncia existencial profundamente impregnada a
emotividade” (SILVA, 1986, p. 870).

Platdo e Aristételes, ao criticarem a democracia ateniense, apontam para 0 excesso de
participacdo que impedia o desenvolvimento da polis, o que possibilitava a tirania. Gugliano
(2007) resgata a concepcao destes filosofos da Grécia Antiga para explicar o desenvolvimento
do liberalismo e suas revolugdes no final do século XVIII, com a independéncia dos Estados
Unidos e a Revolugdo Francesa. O “governo de muitos”, dito pelos filosofos, se referia ao
governo dos pobres, o que justificaria os movimentos do século XVIII e a consequente queda

da aristocracia europeia para a ascensao das elites burguesas.

” Ammann (1980); Bobbio et al. (1986); Gugliano, (2007); Penteado (1991); Macpherson (1977); Dallari (1984);
Stolz; Franckini; Kyrillos (2011); Ribeiro; Borba (2011).
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Ao desvendar as teias da participacdo, Penteado (1991) concebe sua génese nos
processos que potencializam a igualdade social em prol da mudanga social, e também retrata os
séculos XVIII e X1X como periodos em que a luta pelos ideais de participacdo se dava dentro
do campo libertario com Owen (1771-1858), Fourier (1772-1837), Blanc (1811-1882), Buchez
(1796-1865) e Proudhon (1809-1865).

Houve, entdo, o momento historico dos fortes argumentos que alimentavam a
antiparticipacdo, como retrata Gugliano (2007), sobretudo ao final do século XIX e inicio do
século XX, com o desenvolvimento da democracia moderna. O autor cita pensamentos de
Thomas Jefferson (1743-1826), com as barreiras defendidas por ele para impedir os pobres
insurgentes de ameacarem as propriedades dos ricos; Edmund Burke (1729-1797), com as
consequéncias negativas da Revolugdo Francesa que possibilitou a ascensdo do povo a funcdes
dirigentes; Gaetano Mosca (1858-1941) e Vilfredo Pareto (1848-1923), com seus ataques ao
direito ao voto; Seymour Lipset (1922-2006), com a incapacidade das massas de tomarem
decisdes politicas, e Samuel P. Huntington (1927-2008), com a necessidade de governos fortes
para controle do povo demasiadamente politizado.

Conforme Silva (1986), o final da Il Guerra Mundial € marcado por movimentos que
buscavam maior participacdo em determinados campos da sociedade, ocorrendo resisténcias
aos governos e estruturas de poder. Entretanto, na segunda metade do século XX, a defesa da
ampliacdo da participacdo na sociedade moderna comecou a ganhar destaque a partir,
sobretudo, da década de 1960.

No contexto internacional da década de 1960, Gugliano direciona o olhar ao “Maio de
68, inicialmente na Franca, e sua expansdo para diferentes regides do planeta” (GUGLIANO,
2007, p. 15) na década seguinte. Os movimentos pela participacdo colocaram em a democracia,
enfoque da publicacéo do inicio dos anos 1970 de Carole Pateman (1940-) que, a partir de um
aporte substancial ao debate politico, aponta elementos favoraveis a uma democracia
participativa.

Macpherson (1977) descreve o surgimento do ideal da democracia participativa,
alavancada pelos movimentos estudantis de 1960, que se difundiram entre os trabalhadores
fabris insatisfeitos com a auséncia de poder decisorio. Os movimentos chegam as vistas dos
governos que, ao se verem pressionados por maior participagcdo popular, langaram programas
de ampla participacao, a exemplo dos Programas de Acdo Comunitaria criados pelo governo
dos Estados Unidos. Nas fabricas com mais de 2 mil trabalhadores, a designacdo de

representantes dos empregados aos conselhos de direcdo foi sancionada pelo Relatorio Bullock



21

na Inglaterra e, de acordo com Silva (1986), na década de 1980 no Brasil a empresa VVolkswagen
implementou a experiéncia aleméa de representacdo dos empregados.

Os indicios historicos percorridos pelo tema, ainda que breve, nos revelou a escassez de
teorias acerca da participacdo enquanto tema principal, salvo as reflexdes de L. Lévy-Bruhl.
Todavia, a sua utilizacdo, desde a Grécia Antiga, é associada a questdes politicas, mesmo
quando ela ndo é utilizada necessariamente dentro do conceito de Participacdo politica, sendo

inserida nos escritos a partir de um contexto que a faz ser aceita como essencialmente politica.

2.2 ELEMENTOS PARA A CONCEITUACAO: COMPREENSAO E VARIAVEIS

Quando localizamos o termo “participacdo” nos dicionarios, encontramos significados
como “ato ou efeito de participar” (FERREIRA, 2004, p. 1498). O vocéabulo é conceituado, a
partir de Ferreira (2004), em diferentes campos: na etimologia, conota sentido de ter ou tomar
parte; na comunicacao, se sustenta na ideia de “fazer saber informar, anunciar, comunicar”’; na
economia, tendo ou “recebendo parte de um todo” e, ainda, no sentido de associar-se pelo
pensamento ou sentimento. Akoun e Ansart (1999) significam participation a partir do latim,
como partage, action de participer a, concebendo-a dentro de atividades econémicas, sociais
e/ou politicas.

A pesquisa de sentido etimolégico do termo, nos levou a Juan E. Diaz Bordenave, ou
mais propriamente ao seu livro intitulado O que é participacdo, datado de 1983. Este parece
ser um dos Unicos autores a trabalhar o tema da participa¢do de modo que possamos localiza-
la em diversas areas e de diferentes modos em um Unico escrito. A participacdo, enquanto
significado etimologico, tem sua origem na palavra parte, e abriga o “fazer parte”, “tomar parte”
e “ter parte”, havendo diferencas entre e dentro delas mesmas. O fazer parte, compreende a
participacdo passiva; o tomar parte, compreende a participacao ativa, e o ter parte, promovido
pelo sentimento de fazer parte, remete a ideia de ter parte.

A incursdo mais aprofundada no tema e a sua vasta gama de possibilidades, nos levou a
necessidade da eleicdo de um quadro tedrico que dispusesse dos principais sentidos dado a
participacdo. A limitacdo do campo teorico torna-se necessaria para que possamos mobilizar a
participacdo em mais de uma esfera e, assim, refinar nossas lentes a identificacdo das possiveis
participacdes e suas formas nas trajetdrias das formandas entrevistadas.

Bordenave (1983) faz referéncia ao contexto brasileiro do final do século passado como
a “era da participagdo”, em que se desenhava uma sociedade com interesse crescente no

envolvimento em diversas esferas sociais, porém, o “conhecimento generalizante do que [a
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participacao] €, de seus graus e niveis, de suas condicfes, sua dindmica e suas ferramentas
operativas” (BORDENAVE, 1983, p. 8) estavam em falta, o que o levou a construir elementos
iniciais para se saber em que consistia a participacao na construcdo de uma sociedade solidaria.

A priori, a participa¢do ¢ “necessidade fundamental do ser humano, como o sido a
comida, o sono ¢ a saude” (ibid., p. 16), assim o autor compreende a participacdo como
“inerente a natureza social do homem” (ibid., p. 17), colocando-a em sustentacdo a partir de
duas bases complementares: afetiva, com o prazer de participar de algo com o0s outros e,
instrumental, onde a participacdo com os outros torna o fim de interesse mais eficaz que o fazer
sozinho. Ha aqui uma convergéncia com o antrop6logo L. Lévy-Bruhl e sua definicdo de
participacdo enquanto coexisténcia humana, como vimos no subtitulo anterior.

O fendbmeno da marginalidade contrapde ao da participacdo, compreendendo este
fendmeno, podemos ter uma melhor lente interpretativa acerca da participacdo. A
marginalidade, segundo Bordenave, é erroneamente interpretada como o atraso de alguns
setores em relacdo a outros no consumo de bens e cultura da sociedade moderna. Entretanto,
ndo ha atraso no consumo de bens e cultura por estes setores, eles sdo, em verdade, “resultado
lo6gico e natural numa sociedade onde o acesso aos beneficios estd desigualmente repartido”
(BORDENAVE, 1983, p. 19).

Na perspectiva trabalhada por Bordenave (1983), ndo existe a marginalidade, mas sim
a marginalizacdo. Esta, por sua vez, trata a participacdo desses setores ndo mais como
beneficiarios passivos na sociedade moderna, mas como participantes com intervencao ativa,
incorporados a vida social por direito proprio e ndo como convidados. Ao tratar da Participacdo
politica e sua relacdo com o poder, Penteado (1991) aponta o conceito de participagdo como
oposto ao de marginalidade, este Gltimo que comporta 0 homem marginal como incapaz de
mudancas. Quando o tema é abordado dentro do conceito de Participacdo social, Ammann
(1980) em sua argumentacdo de que a autonomia é facilitadora no processo de consolidacdo da
Participagéo social, aponta como complicador para o alcance da autonomia a dependéncia aos
dominantes, orquestrada dentro de uma organizacdo social que causa a marginalidade social.

Na tentativa de categorizar os modos de participacéo, Bordenave (1983) apresenta a
participacdo de fato, como a primeira manifestacdo de participagdo do homem em comunidade
com o objetivo da sobrevivéncia; a participacdo espontanea, sem objetivo especifico, apenas
para satisfacdo psicologica de permanecer e ser ouvido; a participacdo imposta, como 0 voto
universal; a participacdo voluntaria, na formacdo de um grupo, bem como de suas regras e
objetivos criadas pelos proprios participantes; a participacdo provocada por agentes externos,

que também pode ser impulsionadora para a formacao de grupos que parecam ser de carater
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voluntario. A participagdo provocada, pode se desdobrar em uma participacdo dirigida ou
manipulada. Por fim, temos a participacdo concedida, onde o poder decisorio em relacdo a
algumas questdes e dado também aos subordinados, projetando a ilusao de participacéo politica
e social, ainda que a participacdo concedida compete o potencial de crescimento da consciéncia
critica.

Os Graus de controle dos membros conforme os niveis de importancia das decisdes nas
quais podem participar, sdo questdes-chave da participacdo para Bordenave (1983). Segundo o
Quadro 1 abaixo, a informacéo é o menor grau de participacdo dos membros em um grupo,
onde 0s mesmos apenas recebem informacfes dos dirigentes, enquanto a autogestdo é
considerada o maior grau de participagéo, na qual “desaparece a diferenca entre administradores

e administrados, visto que nela ocorre a autoadministracao” (BORDENAVE, 1983, p. 33).

Quadro 1- Graus de Participacdo

[} DIRIGENTES

=

Z

o MEMBROS
Informagdo’  Consulta Consulta Elaboragio Co-gestio Delegagio Auto-gestio
reacdo facultativa  obrigatoria recomendagio

Fonte: BORDENAVE, 1983, p. 31.

A importancia das decisdes cuja construgdo os membros tém acesso também é retratada
por Bordenave (Ibid, p. 33-34) através de niveis. Em uma escala crescente de participacéo,
teriamos: nivel 6 — avaliacdo de resultados; nivel 5 — execucdo de a¢des; nivel 4 — alocagédo de
recursos e administracdo de operacgdes; nivel 3 — elaboracdo de planos, programas e projetos;
nivel 2 — determinacéo de objetivos e estabelecimento de estratégias e nivel 1 — formulacéo da
doutrina e da politica da instituicdo. O autor compreende que conforme o desenvolvimento de
uma democracia participativa pelos grupos (nivel micro) e sociedade (nivel macro), os niveis

de participagcdo aumentam.
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A nocdo de conflito social se faz presente nas relagbes de participacdo, e para
compreendé-la, Bordenave relembra a estrutura social de poder ¢ sua “frequente oposi¢do a
toda tentativa de participacdo que coloque em julgamento as classes dirigentes e seus
privilégios” (lbid, p. 41). Assim sendo, a no¢cdo de conflito ja é instaurada na propria
organizacao social dada, em que h& uma oposi¢do entre os sistemas de solidariedade e 0s
sistemas de interesses. O primeiro trata de uma solidariedade orgénica, com relativa igualdade
entre seus membros, ja o segundo trata de uma solidariedade mecanica, com fins utilitarios e
estd presente nos setores de atuacdo econémica e politica. O Estado burgués, por sua vez, “se
alia aos sistemas de interesses em detrimento dos sistemas de solidariedade” (Ibid, p. 42), sendo
esse 0 ponto nevralgico para a instauragao do conflito da participacao.

Apds nossos esforcos em levantar os elementos que compdem a participacao enquanto
tema geral, os subtitulos a seguir apresentardo os conceitos de Participacdo social e Participacdo
politica, por compreendermos que, a partir de nossa incursdo no quadro teorico analisado, essas
sejam as duas formas de participacio passiveis de uma conceituacdo tedrica®. Ainda,
abordaremos a participacdo popular e comunitaria como préaticas que talvez se insiram dentro

das conceituacdes exploradas.

2.2.1 Participagao social

A incursdo a Participacdo social abordard, sobretudo, as contribuicbes do livro
Participacéo Social (1980) de Safira Bezerra Ammann, que foram mobilizadas juntamente com
elementos deste conceito abordado por Bordenave (1983) e Penteado (1991). Ao investigarmos
0 conceito de Participacdo social, identificamos convergéncias e entrelacamentos com o
conceito de Participacdo politica.

Ammann apresenta a Participacdo social como “um processo que resulta
fundamentalmente da acdo das camadas sociais em trés niveis diferenciados”, mas que “sao
inseparaveis e interdependentes” (AMMANN, 1980, p. 17). Os niveis compreendem a) a
producdo de bens e servicos, b) a gestdo da sociedade, c) o usufruto dos bens e servigos
produzidos e geridos nessa sociedade. Bordenave (1983), convergindo com a concepcéo de

Ammann, aponta a presenca da Participacdo social nas intervencdes das lutas sociais,

8 No que tange a participacdo universitaria, esta ndo foi encontrada como conceito, mas sim desenvolvida a partir
de trajetorias universitarias, como na tese “As cartas sdo jogadas muito cedo: Trajetdrias universitarias de jovens
provenientes das classes populares na Universidade Federal de Santa Catarina” de Mariana Sant’Ana Miceli.
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econdmicas e politicas, onde o cidaddo provido de uma visdo macrossocial, participa da
producdo, administracdo e usufruto de bens materiais e culturais.

Segundo Ammann (1980), a acdo das camadas sociais por meio da Participacdo social
pode ser realizada de modo direto ou indireto. De modo indireto, por meio de representacoes,
como nas associagdes, ainda que essas ndo necessariamente proporcionem a Participagao social.
Para Bordenave (1983), a participacdo de modo indireto € denominada microparticipacao e nao
pode ser considerada um tipo de Participacdo social, ja que as questdes nela tratadas séo de teor
imediato e ndo se constituem dentro de uma visdo macrossocial. As associacdes sdo
consideradas por Bordenave um tipo de microparticipacao.

De modo direto, a Participacao social se constitui através do engajamento dos individuos
no sistema politico e no sistema organizacional, em que a ambos competem o poder decisorio.
Para tal, Ammann (1980) aponta os trés niveis necessarios mencionados anteriormente e que
exploraremos agora.

- A producdo de bens e servicos: a construcdo do nivel de producdo dos bens e servi¢os
se deu, historicamente, no deslocamento de um modelo de cooperacdo simples do trabalho
individual, no qual os individuos tinham completo dominio dos meios e etapas de producao,
para um modelo de cooperagdo complexa do trabalho indireto, que gera “a divisdo dos
trabalhadores em proprietarios e ndo-proprietarios dos meios de produgdo” (lbid, p. 50).
Portanto, este nivel necessario a Participacdo social, torna-se fragilizado historicamente em
decorréncia da perda dos meios de producdo que, consequentemente, diminuem a participacédo
dos individuos.

- A gestdo da sociedade: trata-se do poder politico dela nas tomadas de decisdo,
planejamento e administracdo a nivel macrossocial, incorporando-se com muitas variaveis
conforme a organizacédo de cada sociedade.

- O usufruto dos bens e servicos produzidos: este nivel elencado pela autora, é
trabalhado na perspectiva de que a cidadania deve ser considerada o bem mais fundamental,
quando a compreende como um tipo particular de incorporacéo a cultura politica urbana. Aqui,
a marginalizacdo social € facilmente visualizada como uma problemaética dentro do contexto
brasileiro, pois grande parte da populagdo, dentro da perspectiva da autora, ndo pode ser
considerada cidadd, mas sim moradora, detentora apenas de bens imprescindiveis a sua
sobrevivéncia, tornando sua inserc¢ao a cultura politica urbana inexistente.

Os trés niveis explorados apresentam um quadro necessario para se atingir a
Participagdo social de modo direto, que se torna bastante distante dentro do contexto

macrossocial em que vivemos, problema igualmente encontrado na Participacao politica e sua
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matriz cultural que, segundo Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004), impede a transposi¢éo da
fundamentacéo conceptual para contextos diversos.

Bordenave (1983) considera os meios de microparticipacdo como o caminhar a “utopia-
for¢a” de uma sociedade participativa, subentendendo esta Gltima como a macroparticipagéo.
Concepcdo semelhante a de Ammann (1980), quando a mesma diz que a sociabilidade em nivel
microssocioldgico instrumentaliza a Participacdo social.

A dialética, presente no conceito abordado por Ammann, ocorre a partir dos trés
componentes basicos para o alcance da Participacdo social e, conforme a imagem abaixo, 0
associativismo faz-se presente como modo indireto & Participagdo social, tornando-se relevante

ao passo em que a participacdo de modo direto ndo é garantida.

Figura 1 — Dialética da Participacdo Social

USUFRUIR

Fonte: AMMANN (1980, p. 62).

A classificacdo da participacdo enquanto passiva ou ativa, ja esbocada por Bordenave
(1983) dentro da etimologia da palavra, também € abordada por Ammann (1980). Conforme o
primeiro, a participacdo passiva se encontra na ideia de “fazer parte” e a ativa seria “tomar
parte”. Para Ammann, dentro do conceito de Participacédo social, a passiva é refutada, pois em
sua compreensdo, “além de contraditério, empobrece o verdadeiro processo participativo o qual
ndo se pode reduzir a aspectos passivos, mas supde sempre reivindicacles, conquista,
contribuicdo, determinacdo, em outras palavras, agdo” (1980, p. 46). Na construcdo da
Participacé@o politica, Penteado (1991, p. 41) concebe a participacdo passiva estritamente “a

ideia de receber beneficios, servicos publicos”, ao passo que a participagdo ativa “implica a
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divisdo da responsabilidade coletiva, a adesdo aos valores préprios da comunidade e o

cumprimento de papéis”.

2.2.2 Participacao politica

O conceito de Participacdo politica elaborado por Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004)
busca referéncias na democracia ocidental, a partir de pesquisas que se concretizaram,
sobretudo, em paises ocidentais desenvolvidos. Os préprios autores reconhecem ser este um
ponto problematico, visto que “a matriz cultural desses estudos faz com que a fundamentagao
conceptual e o campo de pesquisa nem sempre sejam transferiveis para contextos diferentes”
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 2004, p. 888). Trata-se da auséncia ou precoce
democracia presente nos paises em desenvolvimento, que nem sempre tornam os elementos ja
pesquisados deste conceito frutiferos nestas realidades.

Para Dallari, “entre as formas mais eficientes de participacdo politica estdo os trabalhos
de conscientizacdo e organizagdo” (DALLARI, 1984, p. 51), em que a conscientiza¢do se da
no movimento de ajudar o outro a “despertar para a razao” (lbid, p. 53), exemplificando o
processo de Galileu Galilei na Inquisicdo em que finge ceder para poder dar continuidade a
disseminacéo de suas ideias®.

Composta por um substantivo e um adjetivo, a Participacdo politica é passivel de
interpretacdes diversas, sendo um conceito ndo univoco, em que se pode participar ou tomar
parte de algo de modos diversos, “desde a condi¢do de simples espectador, mais ou menos
marginal a de protagonista de destaque” (BOBBIO; MATTEUCCI E PASQUINO, 2004, p.
888). As atividades mobilizadas pelo conceito vdo desde o voto, categorizado por Bordenave
(1983) como participacdo imposta, até praticas dentro das esferas religiosas, econémicas e
culturais, pois o substantivo que compfe o conceito permite que 0 mesmo permeie esferas
diversas.

Segundo Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004), ha trés possiveis formas ou niveis, em
que se desdobra o conceito. O primeiro designado como presenga, se constitui na menos intensa
e mais marginal forma, em que identificamos comportamentos essencialmente receptivos ou
passivos, como presenca em reunides onde ndo ha contribuicdo pessoal. Esta primeira forma,

dentro da concepcéo de Dallari (1984), ndo pode ser considerada Participacao politica, pois ela

® No campo da Sociologia, Bourdieu (1983) pode contribuir quando compreende que desvelar as leis sociais aos
gue estdo submetidos a elas € uma forma de elucidar os jogadores que, muitas vezes por desconhecé-las,
compactuam com elas dentro do jogo.
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alimenta a injustica, fundamento que, ao lado da vida social, forma o dever do individuo para
com a Participacdo politica. A segunda forma se atribui a ativacdo, que consiste no
desenvolvimento de atividades, confiadas por delegacdo, dentro ou fora de uma organizagéo
politica, em que o individuo é incumbido ou ele mesmo pode promover, como em campanhas
eleitorais. J4 a terceira forma é direcionada ao substantivo do conceito em sentido estrito, apenas
a participacao, para situagdes em que o “individuo contribui direta ou indiretamente para uma
decisdo politica” (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 2004, p. 888) podendo se dar “de
forma direta em contextos politicos muito restritos” (Ibid, p. 888) e para um numero reduzido
de pessoas. A grande maioria dos cidadéos ¢ atribuida a forma convencional de participacio,
ao escolherem, por meio do voto, seus dirigentes (RIBEIRO; BORBA, 2011).

De acordo com Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004), a Participacao politica atinge as
grandes massas a um tempo historico recente, tendo sua concretizacdo na independéncia dos
Estados Unidos, no sufragio universal, apontado por Dallari (1984) como o processo que
possibilitou a ampla participacdo eleitoral - esta Ultima compreendida por ele como o foco da
Participacdo politica - e na igualdade de voto, ainda que os dois Gltimos ndo tenham sido
aplicados em todas as nacgdes e, nas que o foram, os registros de implementacdo constam até a
década passada. Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004) apontam para uma realidade bem
diferente do ideal democrético de Participagdo politica, em que se vé o interesse pela politica
circunscrito a circulos limitados, como esbocado em pesquisas realizadas em paises como ltalia
e Estados Unidos. H& um interesse decrescente pelo voto (resultando na abstencdo), pelos
dirigentes que estdo nos poderes e pela militdncia em partidos politicos. As associacdes que,
segundo Ammann (1980), sdo consideradas espagos de Participacdo social, para Bobbio,
Matteucci e Pasquino (2004) sdo compreendidas como espacos ndo explicitos de Participacdo
politica, mas que exercem influéncia sobre e também estdo dentro de um quadro ndao animador
de participacdo.

Contrério aos espacos ja institucionalizados da Participacdo politica, as participaces
ainda ndo institucionalizadas, como as marchas, 0s protestos, as ocupacfes, vém adquirindo
maior alcance da massa, segundo Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004), a partir de uma
participacdo esporadica, que, ainda que superestimadas, raramente levam a criacdo de
instrumentos organizativos que institucionalizam sua Participacédo politica.

O interesse decrescente pela Participacao politica institucionalizada também ¢ abordado
por Ribeiro e Borba (2011) quando, através da Ciéncia Politica moderna, recorrem as tipologias
mais aceitaveis do tema, a saber: convencionais e ndo convencionais. As convencionais, ligadas

a representacdo liberal cléssica - e vigente -, sdo direcionadas, sobretudo, ao momento eleitoral
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- 0 voto ou engajamento em partidos e campanhas -, e a este ha uma diminuicdo constante da
participagdo. J& as participacOes de tipo ndo convencional, como as greves, nomeadas por
Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004) como ndo institucionalizadas, vém-se ampliando a

participacao.

2.2.3 Participagdo comunitaria e popular

A incursdo nas participacfes comunitaria e popular, compreendidas enquanto praticas e
ndo conceitos, nos levaram a elementos de uma pratica participativa que se constitui a partir de
proposicdes presentes dentro dos conceitos de Participacao politica e Participacdo social.

A participagdo popular é rapidamente mencionada por Silva (1986), que evidencia a
dificuldade de sua definicdo, a partir de uma 6tica que comporta fundamentos da Participacao
social, aqui conceituada, entrelacada ou até mesmo igualada a participacdo popular. Segundo
Silva:

A participagdo social civica ou popular vem substituindo recentemente outros
conceitos béasicos do desenvolvimento social, como a promocgao, o bem-estar
e 0 desenvolvimento de comunidades, reduzindo-os a condicdo de simples
técnicas a servico de um processo mais amplo. E dificil definir o que seja
participacdo popular, evidentemente condicionada as limitagdes dos diversos
sistemas politicos e aos seus contextos sociais e culturais. Pode-se desdobrar
em varios niveis e modalidades. A mais praticada é a participacdo passiva,
resultante de conquistas da legislacdo social em diversos paises, como as
diversas formas da socializacdo de beneficios. Mas importante, a longo prazo,
é a participacdo ativa, cujo principio geral é o comprometimento direto dos
grupos e camadas populares na geréncia e decisdo dos assuntos de seu maior
interesse (1986, p. 870).

Queiroz e Santos (2017, p. 85) mobilizam a participacdo comunitaria dentro da
Participacdo social e com alguns aspectos também da Participacdo politica. Durante a
abordagem do tema, as autoras atribuem a essa pratica a caracteristica de uma “participacao
social no plano local”, em prol a beneficios que competem a dindmica de uma localidade
especifica. A realizacdo desta acdo pode ser compreendida como “um ato de conquista, que,
por sua vez, constitui-se como competéncia politica” (1bid, p. 90).

Vasconcelllos e Costa (1988), ao atribuirem a participagdo comunitaria e popular agdes
gue objetivam a quebra de certos muros do sistema social atual as relaciona com a compreensédo
de Ammann (1980) sobre a Participacao social e a anulagdo de uma prética passiva dentro deste
conceito, que subentende sempre a acao e reinvindicacdo. Assim, por ndo serem consideradas

acOes passivas, as participagdes comunitaria e popular talvez componham a Participacéo social.
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3. AS PARTICIPACOES E SUAS FORMAS A PARTIR DOS DISCURSOS DAS
FORMANDAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA 2018

Constituiu-se como foco deste trabalho, como vimos anteriormente, investigar quais
foram as formas de participacao que ocorreram durante o periodo de graduacdo das formandas
do semestre 2018.1 do curso de licenciatura em Pedagogia da UFSC, o que foi efetivado por
meio de entrevistas semiestruturadas concedidas por sete estudantes. Nosso objetivo foi indicar
avancos e limites nestas participacdes a luz do aporte tedrico mobilizado. Para isto, o presente
capitulo desdobra-se no movimento entre as respostas das entrevistadas e a teoria ja
apresentada, a partir das trés dimensfes que compuseram as entrevistas, a saber: precedentes
ao ingresso; retrospectiva dos espagos de participacao e, reflexdes e projecoes.

O aporte teodrico levantado possibilitou elementos que ajudam na conceituacdo de
Participacdo social e Participacdo politica, e indicios para praticas participativas comunitarias
e populares que se integram a esses dois conceitos. A analise das entrevistas se deterd,
sobretudo, na investigacdo das participacdes presentes nos relatos das formandas durante o
periodo de percurso da graduacéo, tanto no espaco universitario quanto fora dele.

O curso de licenciatura em Pedagogia localizado na UFSC abrange, na sua grande
maioria, mulheres. Ainda que ndo haja precisamente a quantidade de estudantes que também
sdo trabalhadores, esta é uma segunda caracteristica bastante presente e que esta diretamente
vinculada a necessidade de uma renda econdmica para a sobrevivéncia no espacgo universitario
por parte desses graduandos.

A UFSC, por sua vez, fundada em 1960, possui atualmente cinco campi, a saber:
Floriandpolis (sede e primeiro a ser fundado), Ararangud, Curitibanos, Joinville e Blumenau.
O corpo discente da Universidade é composto por mais de 30 mil estudantes matriculados, 108
cursos de graduacdo presenciais e 14 cursos de graduacdo a distancia, além do sistema de pés-

graduacdo que comporta mestrados, doutorados e especializa¢des™®.

3.1 CARACTERIZANDO A EMPIRIA

Conforme o quadro seguinte, as sete estudantes entrevistadas concluirdo a licenciatura
em Pedagogia no final do semestre de 2018.1. Cabe ressaltar que as estudantes Manoela e Ana

ja possuem formacéo superior anterior em Administragdo (Universidade do Oeste de Santa

10 Dados coletados do site institucional da Universidade Federal de Santa Catarina.
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Catarina — UNOESC) e licenciatura em Matematica (UFSC), respectivamente. A estudante
Pamela iniciou o curso de Direito em uma faculdade particular, abandonando-o ainda na
primeira fase para dar inicio aos estudos na Pedagogia (UFSC). Todas, exceto a formanda
Talita, concluirdo a graduacéo no periodo normal estipulado no curriculo de quatro anos e meio.
Esta necessitou de mais seis meses para a concluséo do curso.

Todas as estudantes que compdem a amostra sdo provenientes de cidades catarinenses.
Como ilustra o quadro 2, duas sdo naturais da capital Floriandpolis, duas nasceram em cidades
localizadas na regido da Grande Florianopolis, duas vem da regido Oeste Catarinense e uma €
natural da regido Norte de Santa Catarina. Em relacéo as faixas etarias de ingresso, é notdria a
heterogeneidade presente na amostra, que comporta duas estudantes ingressas na universidade
ainda menores de idade; uma no inicio na maioridade; trés dentro da faixa dos 20 anos; e uma
estudante ingressa com idade superior aos 30 anos.

Quadro 2 — Descricdo das estudantes entrevistadas

Idade de Formacéo
Estudante Sexo Idade ingresso e universitaria Cidade de origem
concluséo anterior
Manoela F 35 32-35 Sim Videira
Pamela F 25 21-25 Né&o Floriandpolis
Raquel F 21 17-21 Né&o Palhoca
Talita F 29 25-29 Nao Belmonte
Thuane F 21 18-22 Néo Floriandpolis

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2 PRECEDENTES AO INGRESSO NA UNIVERSIDADE: AS ESTUDANTES E SUAS
FAMILIAS

A primeira parte das entrevistas teve como intengéo a imerséo das estudantes nas suas
memorias antecedentes ao ingresso no curso de Pedagogia. Bardin (2011, p. 147) auxilia na
construcdo desta etapa de analise, ao reportar a categorizacdo como uma “opera¢do de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia)”, ou seja, as classificacfes sugerem caracteristicas

comuns a partir de critérios previamente definidos. Na sua maioria, as formandas demonstraram



32

pouco conhecimento sobre a UFSC antes do ingresso no curso de Pedagogia. As primeiras
informagdes e contatos com a Universidade se deram dos seguintes modos:

1. Escola: no periodo de preparacdo para o vestibular, durante o Ensino Médio, as
estudantes Raquel e Lara, moradoras da Grande Floriandpolis e ingressas no curso com 17 anos,
tiveram conhecimento da UFSC através de suas respectivas escolas. Para Raquel, o contato com
a Universidade ocorreu por meio de visitas promovidas pela escola. Em contrapartida, Lara
veio a ter seu primeiro contato com o espaco universitario na realizacdo da matricula para o
curso de Pedagogia.

2. Rede de relacgOes sociais: a estudante Manoela, natural da regido Oeste de Santa
Catarina, veio a ter seu primeiro contato com a UFSC — campus Floriandpolis, através de uma
viagem com seu noivo, entdo estudante da Universidade. A mesma também se recorda de ter
tido conhecimento da “federal de Santa Catarina” por meio do Instituto Federal Catarinense
onde iniciou o curso de Pedagogia. Natural da regido Norte de Santa Catarina, a estudante Ana
também teve suas primeiras informacdes da UFSC mediante sua rede de relagdes sociais, ainda
que tenha tido seu primeiro contato apenas no ingresso, foi por meio do irmao mais novo que
teve conhecimento da instituicao.

3. Migracéao: o relato da estudante Talita, natural do Oeste catarinense, quanto as
informacdes e contatos anteriores ao ingresso na UFSC, ndo é similar a nenhum outro. Ainda
que seu sonho, como a mesma colocou, fosse de entrar em uma universidade, a estudante veio
a Floriandpolis para trabalhar e s6 aqui descobriu a existéncia de uma universidade federal. Seu
primeiro contato com a UFSC se deu antes do ingresso, através de “auldes” promovidos pelo
cursinho pré-vestibular da prépria universidade.

4. Universidade presente desde a infancia: as estudantes Thuane e Pamela tiveram
contato com a Universidade ainda pequenas, mas de modos diferentes. Thuane fazia uso dos
espacos ao ar livre da Universidade a titulo de lazer com sua familia aos domingos, por morar
no entorno da UFSC e seus pais terem familiaridade com o espaco pois o frequentavam na
condicdo de estudantes. Em contrapartida, Pamela frequentou o espago universitario pois
estudou no Colégio de Aplicagdo (CA/UFSC), desde o ensino fundamental.

A reacéo dos familiares das formandas quando ao ingresso na UFSC trouxe elementos
interessantes para pensarmos as suas participacdes no periodo de realizacdo do curso em
Pedagogia. As respostas revelaram que quatro das sete entrevistadas (Lara, Ana, Talita e
Pamela) compuseram a primeira geragdo de suas familias a ingressarem em uma universidade
e quatro entrevistadas (Lara, Raquel, Pamela e Manoela) pontuaram serem as primeiras de suas

familias a frequentar o espago de uma instituicdo federal de ensino. A construcdo das
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manifestaces anteriores ocorrera dentro da l6gica de um discurso que abordava, quase sempre,
a escolaridade dos pais dessas estudantes, sendo: trés delas (Ana, Talita e Manoela) filhas de
pais e mdes que encerraram seus estudos ainda no ensino primario; uma delas (Lara) filha de
pai e mde que ndo concluiram o ensino médio; outra (Thuane) filha de pai e mde com nivel

universitario e, uma delas (Raquel) filha de pai com ensino superior.

3.3 EXPLORANDO 0OS ESPACOS DE PARTICIPACAO: A FORMANDA E SUA
TRAJETORIA A PARTIR DO INGRESSO

O segundo bloco das entrevistas semiestruturadas teve como enfoque o periodo em que
as estudantes cursaram a licenciatura em Pedagogia, buscando conhecer os espacos de
participacdo presentes em cada percurso. Compreendendo os espacos como pontos de partida
para a identificagdo das participagdes e suas formas de ocorréncia nas diferentes trajetorias,
objetivamos, a luz do aporte tedrico mobilizado, identificar avancgos e limites nas participaces
das novas pedagogas.

Conforme Bardin (2011), a pré-analise compde um dos trés polos cronoldgicos
necessarios para a analise de contetdo, compreendida pelo periodo de organizacdo das
informagdes, com o objetivo de torna-las operacionais. Neste momento demarcamos o universo
ao qual reportaremos a analise. No caso das entrevistas da presente pesquisa, procuramos
identificar passagens que indicavam uma Participacdo social ou Participacéo politica, refinando
tal analise no &mbito das formas em que ocorreram tais participacoes.

Pensando a Participacdo social como processo que resulta do envolvimento de grupos
e/ou camadas sociais na producao, gestdo e usufruto de bens e servicos produzidos (AMMANN,
1980), sua mobilizacao, a partir desta primeira conceituacao, torna-se extremamente fragilizada
dentro da l6gica organizacional da sociedade a qual pertencemos. Buscar, tanto nas formandas,
quanto em qualquer outro individuo que pertenca a esta realidade social, o envolvimento que
contemple a conceituacédo de Participagdo social, torna-se uma tarefa com resultados pouco
animadores.

Todavia, Ammann (1980) possibilita tecer algumas relacées quando concebe a agéo das
camadas sociais por via da Participacdo social de dois modos: direto e indireto. A definicao
anteriormente apresentada condiz com o modo direto de participagéo a partir do engajamento
nos sistemas organizacional e politico por meio de controle dos trés niveis j& mencionados

(producéo, gestdo e usufruto). Ao tratd-la dentro do modo indireto, a autora apresenta as
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representagdes, geralmente por meio do associativismo, como caminhos para a Participacdo
social.

A partir da empiria trabalhada, identificamos a atuacdo por meio da Participacao social
de modo indireto no relato da estudante Raquel, afiliada a Associacdo dos Surdos de Palhoca
(ASPA/SC). A formanda também participa da Sociedade de Surdos de S&o José (SSSJ/SC), que
ndo tem o carater associativo da primeira, mas, segundo ela, é o lugar em que a sua participacdo
se da& de modo mais ativo, compreendendo ser esta uma forma de participacdo onde ha o
cumprimento de papeis, a divisdo de responsabilidades e a adesdo aos valores da comunidade
(PENTEADO, 1991).

Os elementos motivadores para o exercicio da Participacdo social realizada pela
estudante Raquel situam-se em sua trajetoria anterior ao ingresso na universidade. Conforme
relata, a igreja foi e ainda é um espaco de participacdo constante, frequentando-a desde a
infancia. Foi na igreja que teve seu primeiro contato com uma crianga surda, 0 que a marcou
profundamente. Silva (1986), ao resgatar L. Lévy-Bruhl, pontua a participagdo como
experiéncia impregnada de emotividade, 0 que parece ser o caso desta estudante, motivada para
o0 envolvimento no espaco das associa¢Ges por meio do contato com uma crianca surda.

Dentro da UFSC, a estudante Raquel objetivou, sobretudo, uma maior participagdo em
espacos que favoreceram sua formacdo, tanto na Pedagogia quanto na area de Libras, a partir
de eventos em que atuava como intérprete ou participava enquanto ouvinte. O envolvimento da
futura pedagoga com a associacdo e a sociedade se intensificaram desde entdo.

Ao relatar a associagdo como um lugar com menos abertura, em que a mesma “podia ir
participar, mas ser mais ouvinte” devido ao modelo de gestdo em que ocorre a ocupagao de
cargos, nos remete aos graus de controle das decisdes dentro dos espacos participativos
elencados por Bordenave (1983). De acordo com este autor, identificamos os graus de
informacdo e consultas facultativas presentes na relacdo entre dirigentes e membros da
associacao, o que denota baixos indices de participacdo por parte dos membros. Ao descrever
de modo comparativo a estrutura organizacional da associacdo (ASPA/SC) e sociedade
(SSSJ/SC), a estudante ressalta que:

Na sociedade sdo grupos que sdo mantidos com uma contribui¢cdo de cada
participante num caréter privado e a associagdo tem um carater mais
filantrdpico. Elas sdo distintas, mas ao mesmo tempo sdo semelhantes. Entdo
eu participava das reunides, fazia parte da coordenacgdo de alguns eventos e
projetos dentro da sociedade, porque a associacdo estd em um nivel mais
burocratico, de eleicdo, ndo tendo essa troca dinamica de pessoas em
determinadas fun¢des como acontece na sociedade. A associagdo é algo mais
fixo, que muda de acordo com o governo, numa Otica mais eleitoral. Na
sociedade também tem diretoria, mas ndo funciona assim como é na
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associagdo. [...] Na sociedade eu participo de eventos, reunies. Nas reunides
gerais eu tenho voz também, mas quando eu estou dentro da minha funcéo de
intérprete numa reunido, eu ndo falo, s6 exer¢co minha funcdo. (Formanda
Raquel)

Fica evidente, a partir do relato da estudante Raquel, a maior abertura para a sua
participacdo dentro da SSSJ/SC, esta que ainda caminha para um modo institucionalizado de
participagdo, como é o caso da ASPA/SC. A influéncia conferida a associagdo, por sua vez, se
reafirma no discurso da estudante quanto ao periodo eleitoral, em que ha grande procura de
vereadores em busca de apoio, e a devolutiva da associacdo com a construgdo de um
posicionamento conforme suas exigéncias frente ao cenario politico eleitoral, reafirmando
elementos presentes na Participagéo social.

Todavia, Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004) conferem as associagdes espacos nao
explicitos de Participacéo politica em que ha um desinteresse crescente pela participacdo. Ainda
gue Ammann (1980) as aponte como meio indireto para uma Participacdo social, percebe-se as
associacGes como lugares dotados de uma organizacdo ndo favoravel ao envolvimento dos
membros. Em contrapartida, a sociedade (SSSJ/SC), localizada na ordem das participagdes néo
institucionalizadas, apresentou-se como um espaco de maior recepcao e estimulo a participacao.

Quando direcionamos o olhar a Participacdo politica, as recentes contribui¢bes
historicas ao tema e seu carater ndo univoco permitem sua mobilizagcdo em diversos espacos
através do exercicio da participacdo passiva ou ativa. A participacdo passiva compete a ideia
de “fazer parte” (BORDENAVE, 1983) por meio da recep¢do de beneficios (PENTEADO,
1991) ou na condicao de mero espectador (BOBBIO, MATTEUCCI E PASQUINO, 2004); a
participagdo ativa compreende a ideia de “tomar parte” (BORDENAVE, 1983) no
envolvimento, na divisdo das responsabilidades coletivas e no cumprimento de papeis
(PENTEADO, 1991).

A Ciéncia Politica moderna atribui a Participacdo politica duas tipologias: convencional
e ndo convencional. Ribeiro e Borba (2011), caracterizam a participagéo do tipo convencional
na forma do momento eleitoral; j4 as participacdes ndo convencionais se ddo nas acoes
coletivas, ndo institucionalizadas. Analisando as informacGes das entrevistadas, a Participagéo
politica dentro da 6tica convencional, se fez presente nos relatos de todas as estudantes por
meio do voto, considerado por Bordenave (1983) como forma de participacdo imposta, nos dois
momentos eleitorais que ocorreram no Brasil durante suas trajetorias na Universidade.

No modelo de democracia liberal vigente ou, como denomina Stolz et al. (2011),

representacdo liberal classica, a participacdo das massas se da, sobretudo, mediante voto no
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sistema eleitoral; este que, conforme Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004), vem perdendo
gradativamente o interesse do eleitorado. Dito isto, conjecturamos se a mencgéo da participagéo
pelo voto ou, mais claramente, 0 voto considerado como um meio de participacdo durante a
trajetdria das formandas, seria destacado pelas mesmas caso ndo houvesse uma pergunta direta
colocada intencionalmente nas entrevistas, visto que tais participacdes ndo foram assinaladas
antes deste questionamento intencional.

Ainda que a empiria tenha sinalizado o voto como uma forma de participacéo,
apareceram variaveis dentro desta afirmacdo. As estudantes Lara e Raquel afirmaram
considerar as elei¢des em nivel municipal mais importantes, como é retratada na passagem em
que Lara sinaliza que as elei¢bes municipais “tém um pouco disso, de ser mais proximo, de
conhecer os candidatos, entdo tém uma importancia maior sim”, convergindo com a posicédo de
Raquel e seu maior envolvimento com as questbes em nivel municipal, identificadas na
passagem:

[...] todo 0 momento de eleigéo e de situacbes que a gente pode opinar, a gente
tem que se posicionar. E por estar mais envolvida com a comunidade surda,
eu avaliava mais as propostas dos candidatos ja pendendo para esse meio,
principalmente do municipio. Eu escolhi candidatos a vereadores e prefeito
que tinham uma politica de Educacdo Especial, principalmente voltada aos
surdos, né. Essa questéo da associagdo, da ampliacdo de vaga para professores
da Educacdo Especial... Entdo mais a nivel municipal. Na questdo nacional
era mais geral, satde e tal. (Formanda Raquel)

As estudantes também trouxeram para a discussdo o elemento da representatividade,
dentro de uma ética desanimadora. Conforme as formandas Thuane, Lara e Talita, ainda que
importante, o voto ndo garante que, mesmo se o candidato eleito for aguele em que votaram,
haja uma representatividade positiva nas esferas politicas. Thuane ressalta que “na politica, as
vezes, a gente ndo se reconhece no dialogo e no discurso de quem esta nos representando”. O
sentimento de desmotivacdo presente nestes relatos, também aparece na entrevista com a
estudante Manoela, que diz ndo concordar com o modelo democréatico atual, mas reconhece
que, do modo como esta colocado, o voto se torna necessario.

Duas outras abordagens ao questionamento, relatadas pelas estudantes Pamela e Ana,
se fundamentam a partir de envolvimentos que as mesmas tiveram em outros espacos
convencionais e ndo convencionais de Participagdo politica, respectivamente. A estudante
Pamela afirmou ser o voto uma forma de participagdo, acrescentando outros momentos
eleitorais presentes no seu percurso dentro da Universidade: as elei¢cbes para reitoria,
coordenacao do curso de Pedagogia e dire¢do do Centro de Ciéncias da Educacdo (CED). Sua

participacdo pode ser caracterizada como ativa, na ética de Penteado (1991), nestes outros
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momentos eleitorais e, dentro das classificagcdes de Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004), por
ativacao, visto que a mesma se engajou na construcdo das campanhas eleitorais de candidatos
a todas as eleicbes mencionadas. Ainda que obrigatorio, Pamela ressalta o voto como
“oportunidade que temos de mudar o cenario”, refor¢ando que “se tu ndo vai la votar, talvez
aquele um voto ndo tenha feito a diferenca, mas vérias pessoas pensando assim e ndo indo
poderiam ter feito a diferenga”. Seu relato, ao contrario dos demais, apresenta-se de modo
esperancoso.

A confirmacdo do voto como forma de participacdo apontada pela estudante Ana,
ancora-se na revolta expressada por ela perante os resultados das elei¢fes a prefeitura de
Floriandpolis no ano de 2015, conforme a seguinte passagem da entrevista concedida:

Entdo, eu ainda ndo transferi meu titulo pra c4. Mas lembro que no primeiro
turno pra presidente eu votei, fui até Jaragua votar. Quando eu consigo, eu
sempre vou. No segundo turno fomos para a cidade do meu namorado votar,
ai eu ndo votei. Pra prefeito eu ndo lembro se votei 14, mas fiquei muito
indignada que o Gean ganhou aqui em Floriandpolis. [...] Nossa, eu queria
muito ter votado naquela eleigdo pra prefeito aqui. Lembrei que estava em
Jaragua, querendo saber o que estava acontecendo aqui. (Formanda Ana)

A indignacdo de Ana tem sustentacdo na greve de professores estaduais também
ocorrida no ano de 2015, anterior ao periodo das elei¢des para a prefeitura, em que exerceu uma
participacdo ativa enquanto professora ja licenciada em Matematica.

A greve, considerada uma Participacdo politica ndo convencional, encontra-se dentro
das atividades ligadas a agdes coletivas que vém ganhando ampliacdo, segundo pesquisas
elencadas por Ribeiro e Borba (2011). O relato da estudante Ana quanto a sua forma de atuacéo
na greve em que participou, vdo desde passar a noite nos espacos de greve, participar das
assembleias, até se deslocar a outras cidades, como ela relata na seguinte passagem: “fui a Lages
numa reunido de dirigentes para colocar pressao, fui a Chapeco na assembleia final”.

Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004, p. 889), ao sinalizarem a perspectiva de alguns
autores quanto as novas formas de participagdo serem “uma revitalizagdo da Participacdo
politica”, contra argumentam tratando-as como “formas esporadicas de participagdo que nao
levam quase nunca a criagdo de instrumentos organizativos, isto é, a institucionalizagédo da
Participagdo politica”. O relato da estudante Ana converge, em certa medida, com o
posicionamento dos autores, pois avalia este periodo como sendo de cansago intenso aos mais
envolvidos, além de ocasionar complicadores financeiros que perduram ap6s o fim da greve.
Quando questionada se participaria de um outro momento de greve, Ana recua.

A formanda Manoela, também pontua a greve ao acrescentar este momento em suas

participacGes durante o percurso no curso de Pedagogia. A sua participacdo, ndo convencional,



38

ocorreu por meio da greve estudantil ocorrida no préprio CED no ano de 2014. Ainda que tenha
se posicionado contra a deflagracdo da greve, Manoela conta que participou dos diversos
espacos construidos naquele momento, conforme o trecho seguinte:

Eu votei contra aquela greve, e no fim o voto pela greve venceu. Mas eu
participei da greve, porque eu nunca tinha vivido isso. Entdo eu vim aqui,
participei da confeccdo dos cartazes, participei, ndo assiduamente, mas
participei de algumas discussfes. Fiz algumas passeatas aqui dentro com o
pessoal. Entdo, quer dizer, eu me oportunizei a viver o que que € esse momento
de luta da greve tdo comum a profissdo de professores, né. (Formanda
Manoela)

Dentro da concepcdo estabelecida por Penteado (1991) acerca da participacdo ativa,
Manoela exerceu esse modo de participacdo dentro do espaco de greve, tendo como objetivo
principal a ampliagcdo de sua formagéo como pedagoga.

As estudantes Pamela e Thuane apontaram, por fim, o Centro Académico Livre de
Pedagogia (CALPe/UFSC), espaco institucionalizado de Participacédo politica dentro do curso
de Pedagogia, nas suas entrevistas. Compreendendo ser este um espago de “participagdo
efetiva”, Pamela descreve a constante troca e formacéo de ideias que teve no CALPe, onde suas
contribui¢Ges sempre foram consideradas na tomada de decisdes. Ainda, situa este espago como
meio de recepcdo das informagdes “referentes a tudo que acontece no mundo da educacao, pois
através dele tu recebes todas as noticias que sdo veiculadas, até as que pouco sdao”. Em
contrapartida, Thuane retrata sua participagdo de modo mais limitado, conferindo seu
envolvimento somente nas areas que lhe eram de interesse. Bobbio, Matteucci e Pasquino
(2004, p. 888), elaboram a forma nomeada participacdo, como possivel em espacos politicos
muito restritos de contribuicdo direta para as decisdes, cabendo tal concepc¢do a participacdo
exercida por Pamela; j& a participacdo de Thuane, percebe-se um deslocamento entre a forma
presenca e a forma ativacdo, em que em certos momentos ha uma participacdo mais a margem
e em outros hd cumprimento de funcdes.

Para além das participacdes identificadas nos relatos das formandas, questdes referentes
as trajetorias dessas estudantes foram tecidas a todo momento, conforme o envolvimento ou
negacao aos espacos relatados em seus discursos. Embora sejam apenas aspectos preliminares,
se tornam muito evidentes, assim, a atencdo a questdo das trajetdrias mereceu um olhar mais

atento as nossas analises.

3.4 A TRAJETORIA E O HABITUS: REFLEXAO SOBRE AS ESCOLHAS APONTADAS
PELAS ESTUDANTES
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Compreendendo a pesquisa como construgdo e, portanto, COmo processo em que,
segundo Bachelard (1979), “o conhecer deve evoluir com o conhecido”, durante o percurso de
analise proposto as entrevistas, as identificacbes das formas de participacdo foram se
concebendo dentro de um quadro em que as retrospectivas levantadas por cada uma das
formandas apontava para elos entre suas trajetorias e aqueles espacos considerados, anulados
ou rejeitados. Portanto, as aproximacoes entre as estudantes ndo esteve, necessariamente, em
seus espacos de participacdo, mas sim nas suas trajetorias que orientaram as escolhas desses
espagos.

Bourdieu (1996), ao mobilizar o conceito de trajetdria, elucida para a necessidade de se
conhecer as disposi¢cGes no campo e as posi¢ées ocupadas pelo agente e o grupo de agentes
dentro dele. Segundo Catani et al. (2017, p. 355), uma analise da trajetoria considera o campo
a priori e, “associada sobretudo ao capital herdado”, passa a ser um dos elementos “do sistema
explicativo das praticas”.

As disposi¢des no campo concebidas pelo habitus, estdo estreitamente ligadas a
trajetéria social. Segundo Bourdieu (1996), o habitus, compreendido como necessidade
incorporada de um conjunto sistematico de praticas constituintes de um estilo de vida, ¢ “a
presenca atuante de todo o passado do qual ele é produto” (apud CATANI et al., 2007, p. 355).
Ele atua como organizador das praticas e da percepcao das praticas na estrutura estruturante, e
“¢ produto da incorporagdo da divisdo em classes sociais” (BOURDIEU, 2007, p. 164) nas
estruturas estruturadas, estas que organizam a percepc¢do do mundo social.

As trajetdrias, assim como o habitus aos quais elas se associam, estdo “em constante
adaptacao aos estimulos do mundo moderno” (SETTON, 2002, p. 69), 0 que é, segundo Catani
et al. (2017), reconhecido por Bourdieu através das trajetérias individuais ou singulares,

[...] que consistem “em respostas a um estado determinado de oportunidades
objetivamente oferecidas pela historia coletiva ao conjunto de uma gerag¢ao”
(LD, 337). As variaveis associadas a historia de cada individuo podem revestir
uma infinidade de diferencas singulares que levam em conta ndo apenas seu
ponto de origem, mas igualmente a influéncia da linhagem a qual ele pertence.
No entanto, o espago dos possiveis préprio ao campo continua a limitar seu
percurso e a explicar os meandros de cada historia. Nesse sentido, a trajetoria
se refere sempre ao individuo socialmente construido, ndo ao individuo
biografico. (CATANI et al., 2017, p. 355)

A construcdo das entrevistas com as formandas do curso de Pedagogia se pautou em
uma logica de regressao as vivéncias anteriores ao presente vivido. A elaboragéo e organizacao
das perguntas envolveu o retorno das estudantes a espagos de participacdo, concepcdes suas e

de seus familiares antes de ingressarem na universidade. Das memdrias desse passado, 0s
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questionamentos adentram o periodo universitario das estudantes para, enfim, questiona-las
quanto as projec¢des de carreira que tinham.

Lara, Talita e Raquel trouxeram em suas falas a pratica religiosa familiar como parte de
suas trajetdrias sociais. Lara, com uma forte atuacdo em sua comunidade, foi catequista durante
cinco anos, dois deles ja estando na Universidade; Talita pontua que as raz@es pelas quais
continuou a frequentar a igreja ao se mudar para Floriandpolis se devem ao fato de “esse
negodcio de religiosidade ser muito forte, de todo o domingo ir na missa, no culto” em sua cidade
natal. O envolvimento de Raquel na comunidade surda, explorado dentro da Participacao social
neste trabalho, é correlacionado ao primeiro contato que teve com uma crianga surda na igreja,
este espacgo que é frequentado por ela desde a infancia até os dias atuais.

Bourdieu, segundo Catani et al. (2017, p. 355), caracteriza a trajetéria modal como
sendo “a mais provavel de um agente dentro de seu grupo de origem”, onde ha uma maior
restricdo do habitus aos programas morais, escolares, etc. A religiosidade enquanto préatica
explicita do campo familiar e que se perpetua nas trajetérias individuais das estudantes Lara,
Talita e Raquel, tem relagéo, sobretudo, com o capital cultural*! de seus grupos de origem, que
se perpetuam na trajetoria modal de cada uma delas.

A trajetoria social da estudante Pamela, antiga aluna do Colégio de Aplicacdo da UFSC,
aponta para estratégias da mesma perante ao ingresso no curso de Pedagogia, e que vinham
sendo tecidas desde a sua escolarizacdo. Segundo ela:

Eu j& almejava uma carreira académica antes de entrar na graduacdo. Para
conseguir isso, eu sabia desde antes da graduacdo, né. Sabia que o caminho
que eu tinha que percorrer dentro da Universidade era entrando na Iniciagdo
Cientifica, pegando bolsas, se comunicando com professores, em grupos de
estudos. Tudo isso foi me indicado antes da graduagao, entdo na segunda fase,
na primeira oportunidade que apareceu, eu peguei! Depois eu fui costurando
até achar o grupo que eu me identificava mais, o que eu estava defendendo.
Ai me envolvi no processo da direcio do CED. E um processo. (Formanda
Pamela)

O capital cultural adquirido durante o periodo de escolarizacdo dentro da UFSC,
resultam em uma trajetéria individual passivel de desvelar as regras do jogo dentro do campo
universitario, ainda que Pamela ndo disponha em seu grupo de origem o capital cultural para

tal, visto que é a primeira de sua geracao familiar a entrar no espaco universitario.

11 Conceito de Bourdieu, o capital cultural, segundo Dentz (2016, p. 61), foi elaborado “para estudar as diferentes
desigualdades entre alunos no que se refere a aprendizagem das diversas classes sociais. Isso implicou romper com
as ideias que consideram tanto ‘o sucesso ou fracasso escolar’ como efeito direto das ‘aptiddes’ naturais, além de
permitir romper com as teorias que fazem meng&o ao capital humano”. O conceito desdobra-se em trés modos: o
incorporado, o objetivado e o institucionalizado.
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As projecOes de carreira realizadas pelas estudantes apontaram para a continuacgao dos
estudos na universidade, a insergéo na escola e, no caso de Raquel, o estreitamento de relagdes
com a comunidade surda. A estudante Pamela foi a Unica a apontar os sindicatos como futuros
espacos de participacao.

As trajetorias, que se constroem ao passo em gque nos movemos, também nos constroi,
atuando em nossas escolhas, ainda que de forma subjetiva em muitos momentos. Retratamos
aqui aqueles mais passiveis de uma breve analise, ainda que tantos outros tenham sido

percebidos no decorrer da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se propde a analisar, os resultados que se obtém daquilo que se pesquisa nao
necessariamente significa o fim das possiblidades do que foi inicialmente proposto. Os
objetivos delineados na construcdo do objeto de pesquisa deste trabalho foram sendo atingidos
no decorrer do mesmo e podemos agora tecer nossas consideragdes finais sobre cada um deles.

A vasta bibliografia em variados campos nos quais podemos encontrar a participacdo
mobilizada, apresentou um cendrio desafiador para a sua conceituacdo. Pensar a participacao
nos exigiu uma leitura atenta as diferenciagdes empregadas no uso deste tema, o que nos levou
as conceituacdes de Participacdo politica e Participacdo social. Quanto aos conceitos, ainda que
tenhamos levantado apenas alguns elementos de suas construcoes, evidenciou-se a inser¢éo nas
sociedades modernas e os diferentes contextos sociais como fundamentais para diversos modos
de introducéo dessas participacoes.

Das sete formandas entrevistadas, apenas em uma foi identificada a Participacdo social
nos espacos relatados. A quase auséncia da Participacdo social nas trajetorias das formandas
tem resposta. Bordenave (1983) enuncia que ndo ha como falar de participacdo sem atrela-la a
nocdo de conflito. As sociedades modernas se organizam dentro da l0gica de oposicao entre 0S
sistemas de solidariedade e os sistemas de interesse, e 0 Estado é aliado aos sistemas de
interesse, que reciclam a desigualdade mediante uma relagdo com objetivos puramente
econbmicos, fragilizando os sistemas de solidariedade que sdo baseados em relagcdes organicas
de igualdade.

Ora, se o Estado alimenta a “renovacao das desigualdades” (BORDENAVE, 1983, p.
42) por meio dos sistemas de interesse, a autonomia, que, segundo Ammann (1980), é grande
facilitadora da Participacdo social, torna-se dificultosa frente a dependéncia aos dominantes
dentro de uma sociedade desigual. Segundo Sato (2018, p. 165), o “Brasil é um dos paises mais
desiguais do mundo”, portanto, deter da producéo, gestdo e usufruto de bens para a realizacao
de uma Participacgéo social, pressupde uma autonomia pouco possivel neste cenario.

Diante deste contexto, a Participacdo politica, sobretudo, pelo voto, foi pontuada por
todas as sete formandas entrevistadas. Dentro de uma organizacdo social em que € estabelecida
a democracia liberal representativa, o voto torna-se 0 modo mais possivel de participagao para
a ampla maioria dos individuos.

Stolz et al. (2011), enfatizam que a representacdo liberal classica, de tipo eleitoral, é
criticada dentro dos problemas ja nomeadamente tipicos dessa forma de democracia. A

insatisfacdo presente nos relatos das estudantes quanto ao voto segue com o0 argumento de que



43

ele ainda assim é importante, o que nos faz pensar na pouca acessibilidade que o sistema de
representacdes estabelecido permite aos individuos e, ainda, na limitacdo que esse mesmo
sistema causa no engendramento de outras formas de participacao.

Contudo, Stolz et al. (2011) assinalam que dentro dos mecanismos ndo convencionais
de Participacdo politica, os problemas de ordem tipica da representacdo vigente, comumente
ndo se fazem presentes. Em duas entrevistas da empiria coletada, a mengcdo a movimentos
grevistas ocorreu, mas as formas ndo convencionais podem ser exploradas em outros meios da
ordem democratica atual.

Alguns estudos vém sendo elaborados quanto as novas formas de Participagdo politica
ndo convencionais, estas que, sobretudo, objetivam uma maior participacdo e contemplacéo
representativa de grupos em decisdes. Stolz et al. (2011) abordam a teoria do cubo democratico
de Fung e os trés problemas da representacdo politica — injustica, legitimidade e ineficiéncia —
elencados por ele, utilizando o cubo como instrumento de andlise para algumas novas formas
n&o convencionais de participacédo, dentre elas o Or¢camento Participativo de Porto Alegre, por
exemplo.

Pensar em formas mais atraentes de Participacdo politica dentro da democracia
estabelecida nos parece ser impreterivel. O desenvolvimento gradativo de participa¢fes ndo
convencionais na contemporaneidade € um ponto de suma importancia para maiores
investimentos de analises.

Ao definir entrevistas com estudantes de uma mesma turma, dentro de um mesmo curso,
localizado em uma mesma Universidade, as expectativas quanto aos espacos de participacdo
dessas estudantes projetavam convergéncias, a0 menos no que concerne aos lugares proprios
do espaco universitario. As trajetorias desveladas por cada formanda entrevistada apresentam
uma realidade diferente da expectativa projetada, comprovando que ndo existem trajetérias
homogéneas e revelando diferentes faces das desigualdades sociais.

Pouco mobilizada no presente estudo, cabe ressaltar, por fim, o quanto as analises de
trajetérias podem contribuir para a investigacdo dos fatos sociais a partir da Sociologia da
Educagdo, sendo esta uma potencialidade metodologica de pesquisa. Desnudar as
desigualdades sociais e, portanto, as desigualdades de trajetorias, muitas vezes naturalizadas,

pode possibilitar caminhos para uma realidade social mais justa.
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APENDICE - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Descrigéo da entrevistada

Nome:

Idade:

Idade com que ingressou no curso de Licenciatura em Pedagogia:
Idade com que vai se formar:

Completara o curso em quantos anos:

Ja obteve alguma formacéo ou iniciou alguma formacao que nao foi concluida anteriormente
ao ingresso no curso de Licenciatura em Pedagogia:

PRECEDENTES AO INGRESSO

1. Quando entrou no curso, ja tinha conhecimento da UFSC antes?

2. Foi a primeira vez que vocé teve contato com a Universidade?

3. Qual foi a motivacao que o fez entrar no curso?

4. Como sua familia reagiu ao seu ingresso no curso de Pedagogia dentro da UFSC?

RETROSPECTIVA DOS ESPACOS DE PARTICIPACAO

1. Antes de ingressar no curso, Vocé participava de espacos, grupos, encontros, reuniées
continuas em outros lugares que ndo a Universidade?

2. Ao entrar na Universidade e durante a sua formacéo, foram dadas a vocé informacgoes
dos espacos possiveis de participacao?

3. Voce fez parte de algum espaco dentro da Universidade? Lembra de qual periodo da
graduacdo e por quanto tempo que vocé fez parte desse(s) espago(s)?

4. Nesse(s) espaco(s) em gque vocé participou, como atuava dentro dele? Recebia
informacdes das decisfes, opinava nas decisdes, elaborava propostas e medidas para o
grupo?

5. E durante o percurso da formagédo no curso de Licenciatura em Pedagogia, houve
espacos fora da Universidade que vocé comecgou a se envolver ou deixou de se
envolver?

6. Vocé acredita que o voto € uma forma de participacdo? Durante a formacao no curso
tiveram eleicdes, vocé participou dos momentos de votacdo? Considera esse um
momento importante ou nao?

7. Caso haja a negativa de participacao dentro ou fora da Universidade: Por qual(is)
motivo(s) vocé acredita que néo participou de espacos dentro ou fora da Universidade
durante a sua formagéo?
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REFLEXOES E PROJECOES

1. Depois dessa retrospectiva, 0 que VOCé pensa ser a participacdo?
2. Apos a conclusdo da graduacéo, vocé pensa em participar de algum espaco durante a
sua atuacdo profissional?



