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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo analisar como ocorre o processo de formacdo da
educagdo geogréfica para as criancas do 5° ano do ensino fundamental I, bem como as
necessidades e atuais dificuldades encontradas pelos professores, a partir das questdes
tedrico-metodoldgicas, existentes na rede publica municipal de Florianépolis. Para
tanto, foi necessdrio um breve histérico de como a geografia se constituiu como uma
disciplina no Brasil e quais avancos foram obtidos nesse processo. Por meio da anélise
dos documentos oficiais se buscou elencar quais conteidos siao indicados para os anos
iniciais do Ensino Fundamental I. Foi realizado também um comparativo destes
documentos com os conteddos contemplados nas ementas dos cursos de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina e da Universidade do Estado de Santa Catarina,
que se localizam em Florianépolis. A partir de entrevistas com professores da rede
municipal de Floriandpolis, constatou-se quais dificuldades estes encontram na pratica
didria e como sua formagdo € deficitdria neste aspecto. Ainda, observou-se a
inexisténcia, por muitos anos, de uma formagdo continuada na area de geografia e
também a influéncia negativa dos Organismos multilaterais na educacao.

Palavras Chaves: Educacio Geogrifica, Anos Inicias do Ensino Fundamental,
Formacao de professores, Forma¢do Continuada.
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INTRODUCAO

O ensino de geografia nos anos iniciais, € mais ainda, a educagdo geografica para
as criangas nos primeiros anos na escola ainda tende a crescer se modificar nos
préximos anos, mostra-se uma tendéncia, em virtude do histérico de evolugdo percebida
nas duas ultimas décadas.

E da formacdo e da formagdo continuada para essa educagio geografica que esse
trabalho se detém, tendo por objetivo principal, analisar quais sdo as dificuldades
tedrico-metodoldgicas e necessidades dos pedagogos, para com o ensino de geografia
do 5° ano do ensino fundamental 1.

Investigagdes sobre processos de ensino ndo sdo raras no pais, em geral abordam
questdes de como os professores tratam de construir suas praticas e a partir de quais
conceitos No entanto s3o necessdrios trabalhos que problematizem as atuais
dificuldades e necessidades a partir das questdes tedrico-metodoldgicas existentes em
cada lugar, neste trabalho em questdo, na rede ptiblica municipal de Florianépolis.

A necessidade de buscar compreender as dificuldades existentes, surgiram
primeiramente, durante minha atuacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) Pedagogia, no periodo de julho de 2012 a agosto de 2013. Nesta
oportunidade acompanhdvamos as professoras do ensino fundamental I, em atuacdo na
sala de aula e tive a oportunidade de observar e conversar com algumas professoras
sobre suas dificuldades com a educagdo geografica. Somando esta experiéncia com 0s
relatos de alguns colegas de curso que estavam no estdgio obrigatdrio nas séries inicias,
e que também encontravam dificuldades.

Interessa aqui, sobretudo, tencionar os pontos mais relevantes apontados pelos
professores do 5° ano do Ensino fundamental, com os documentos oficiais existentes,
bem como com o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Através da
andlise da documentacdo e das respostas obtidas com entrevistas realizadas com os
professores da rede municipal de ensino. Pode-se se compreender quais os conteidos de
Geografia sdo indicados pelos documentos oficiais para o 5* do Ensino Fundamental e
se o professor recebe formacao adequada para ensinar estes conteidos.

Problematiza-se as dificuldades encontradas pelos professores, conforme podemos
observar nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Geografia (PCNs),

que indica que “embora existam avangos no objeto e método da Geografia como
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ciéncia, a pratica do professor se encontra, ainda permeada por alguma indefinicio e
confusdo, bem como as propostas de ensino” (BRASIL, 1998, p.73). Esta realidade esta
presente também em Floriandpolis.

A partir das dificuldades e necessidades encontradas pode-se se discutir
proposi¢des para auxiliar a compreensao da pratica da disciplina de geografia no ensino
fundamental 1, ainda na formacdo dos docentes.

O trabalho foi construido sobre uma base de pesquisa qualitativa, conforme Demo
(2011), em que buscou construir referenciais histéricos para discutir a formacao do
professor pedagogo, e da educacio geogréfica que esse tem, ou precisa ter.

Nesse sentido, a pesquisa pratica (DEMO, 2011) também € fundamental, como
um estudo de caso para entender aspectos possiveis da realidade, efetivamente, de
professoras pedagogas da rede publica municipal de ensino de Floriandpolis. Para esse
trabalho foi necessario fazer entrevistas individuais com cinco professoras da rede.

Para tanto, o primeiro capitulo apresenta um breve resumo da histéria da
Geografia como disciplina escolar, ou seja, o processo que a constitui da forma como
temos hoje, com os avangos e retrocessos, bem como a organizagdo curricular dos
conteudos, de acordo com os documentos que a norteiam, ou deveriam nortear O
planejamento dos professores do ensino fundamental I da Rede publica municipal de
Florian6polis.

J4 no segundo capitulo apresenta-se o papel da Geografia escolar e seus
conteudos, abordando alguns dos principais conceitos pertinentes a educacio geogréfica
na series iniciais.

No terceiro capitulo € tratado, resumidamente, a formacao do pedagogo que atua
nos anos inicias do ensino fundamental, bem como a anélise das ementas das disciplinas
que tratam da metodologia do ensino de geografia nas duas principais universidades
presentes no estado de Santa Catarina, que se localizam em Florianépolis.

No capitulo de andlise das entrevistas, o quarto e dltimo do trabalho, procurou-se
apresentar e discutir as entrevistas realizadas com professores da rede publica municipal
de Florianépolis. Esta andlise substancia o trabalho, na medida em que tem uma relagao
direta com a formacgdo apresentada, bem como uma discussdo sobre as interferéncias

das organizacdes multilaterais sobre processos educativos.
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1 - A GEOGRAFIA ESCOLAR

1.1 PEQUENA HISTORIA DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO
ESCOLAR.

Este primeiro capitulo apresenta uma pequena' histéria da geografia escolar,
evidentemente em varios momentos passando pela propria histéria do conhecimento
geogréfico e a geografia brasileira.

O conhecimento geogrifico passou por uma expansdo com as navegacdes e
‘descobertas’ maritimas dos séculos XV e XVI, e com a sistematizacio das informacdes
recolhidas pelos naturalistas em viagens pelo mundo. Houve um processo de
institucionalizagdo da Geografia no ocidente a partir das expedi¢des cientificas pela
Africa, Asia e América, ou seja, o reconhecimento do mundo aumentou (0 mundo
Europeu aumentou!). (PONTUSCHKA et al, 2009).

Na segunda metade do século XIX a Geografia conseguiu constituir-se como
ciéncia, mas sempre com uma dificuldade com seu objeto que é muito amplo, o espago,
por vezes demais fisico, em outras focando nas ciéncias humanas.

No fim do século XIX a denominada Geografia cientifica atendia os interesses
do poder politico e era importante para as classes dominantes na Europa, devido a
expansdo colonial. O gedgrafo Karl Ritter (tutor de uma familia de banqueiros)
apresenta sua obra com carater antropocéntrico, em que a Geografia seria o estudo dos
lugares. Neste mesmo momento Karl Marx, estudava o sistema capitalista e defendia
que o homem transformava a natureza em funcdo da acumulacdo de capitais, sem
considerar as consequéncias para o meio ambiente. Esta ideia de Marx pouco
influenciou os gedgrafos das escolas alemis e francesas no século XIX.
(PONTUSCHKA et al, 2009).

Em 1882 Friedrich Ratzel publica “Antropogeografia: fundamentos da

)

aplicacio da Geografia a Historia” obra responsdvel por transmitir ideias
deterministas. Ideia esta totalmente entrelacada com o capitalismo que teve livre
aceitacdo. A propagacdo das ideias de Ratzel foi apropriada pelo capitalismo.
(PONTUSCHKA et al, 2009). No fim do século XIX a burguesia francesa atravessava

uma transformac@o na ordem social dando lugar ao dominio das relagdes capitalistas, e

' H4 um texto importante e fundamental na geografia chamado Geografia Pequena Histéria Critica, de
Antonio Carlos Robert de Moraes, por isso o titulo desse capitulo.
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devido as necessidades de pensar o espago geogréfico, os franceses foram em busca de
fundamentar suas ideias.

A Geografia foi entdo introduzida como disciplina em todas as séries do ensino
basico. Foram criados os institutos de geografia para formagdo de gedgrafos.
Propagando assim a chamada Geografia Tradicional, que chegou ao Brasil e orientou as
primeiras geracOes de gedgrafos brasileiros, através dos primeiros cursos no paifs, na
USP e da prépria criagdo da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), em 1934
(PONTUSCHKA et al., 2009).

Até 1934, no Brasil, os professores de geografia ndo eram formados
academicamente, e o Atlas e a Enciclopédia, além da memoéria eram os instrumentos
tedrico-metodolégicos necessdrio para estudar geografia e obter bons resultados nas
avaliacdoes. Houve alguns autores que fugiram da regra, mas estes livros ndo eram
adotados por serem considerados de dificil aplicabilidade, sendo considerados livros
técnicos por parte dos professores. (PONTUSCHKA et al., 2009)

Entretanto, em meados da década de 1950, Pontuschka et al. (2009) apontam
que

[...] a Geografia Tradicional, ou melhor, as tendéncias tradicionais da
Geografia, que buscavam compreender o espago geogrifico por meio das
relagdes do homem com a natureza, passaram a ser questionadas em vdrias
partes do mundo e, nas décadas seguintes, também no Brasil. (p.44-45).

No folego do movimento da Escola Nova, Delgado de Carvalho escreveu vérias
obras didaticas e metodologicas e em 1925 publicou “A metodologia do ensino
Geogrdfico” considerada um das obras mais importantes na drea da Geografia no Brasil
até o final da primeira metade do século XX. Para Delgado a Geografia deveria ser
assumida também no ensino com o status de ciéncia, condenou a “decoreba” no ensino
da Geografia e ainda realizou uma critica a ideologia infiltrada no ensino da Geografia.
As autoras expdem também a influéncia dos dados coletado pelo IBGE no ensino da
Geografia de quinta a oitava série € do documento Boletim Geogréfico para o ensino
médio. (PONTUSCHKA, et al., 2009)

Ap6s a 2* Guerra Mundial, houve uma reconfiguracdo dos territérios, € como
isso uma mudanga no objeto de estudo da geografia, que passou a incorporar o debate
de organizacgdo e planejamento da sociedade. A geografia passa a considerar as questdes
sociais, como a luta de classes, como elemento principal do estudo dos espacos,

exigindo da Geografia uma nova base tedrico-metodolégica de ensino, pois a existente
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ndo dava conta de explicar as alteracdes globais. (PONTUSCHKA et al, 2009). Ao
mesmo tempo, em 1957, haveria a diferenciacdo do curso de Historia e Geografia como
duas habilitacdes em separado, passando entdo a ter vestibular préprio.

Na década de 1970 comecaram a ser utilizadas imagens de satélite e programas
de computador, que evoluiram nas décadas seguintes, chegando a escola. Ainda nesta
década, os gedgrafos brasileiros iniciaram o movimento chamado de geografia critica, o
que possibilitou o nascimento da perspectiva marxista na geografia, seja na pesquisa,
seja no ensino. Nao obstante as estes fatores, houve a interferéncia do Regime Militar na
producdo de livros, fazendo com que estes chegassem as escolas desprovidos de critica
social, com conteidos distantes da realidade, devido a imposi¢do da censura.
(PONTUSCHKA, et al., 2009).

Como vemos a “Historia da Geografia Escolar” ndo ¢ linear e veio se
desenvolvendo paulatinamente aos longos dos anos, seja no Brasil ou no exterior.

No Brasil, o ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo oficial do
ensino primdrio a partir da promulgacio da Lei Organica do Ensino Primério e a Lei
Organica do Ensino Normal em 1946, conhecida como Reforma Capanema.
(MARQUES, 2008)

Com uma orientacdo curricular flexivel, permitida pela LDBEN de 1961, cada
Estado organizou o curriculo de acordo com suas necessidades, e com a criacdo da
Educacio Moral e Civica® (EMC), aos poucos os conteudos da Geografia foram sendo

substituido pelos que atendiam a ideologia do momento

A intengdo era a de enquadrar o individuo em uma sociedade harmonica
baseada no lema Deus, Patria e Familia, com énfase para os papéis
individuais como meio de progresso e bem-estar de todos. Cada cidaddo
deveria ser cumpridor de seus deveres e, como consequéncia, merecedor de
direitos. O conteido do Ensino Primdrio estava centrado na relagdo familia,
escola e comunidade como forma de celebrar a coesdo social e condenar os
comportamentos desviantes desse padrdo. (CUNHA e GOES, 1985 apud
MARQUES, 2008, p.204.)

Em 1971, com a reforma da LDB, foi incluida a disciplina Estudos Sociais, com
a intencdo de substituir os conteidos da Geografia e da Histéria, e as consequéncias
destas mudangas refletem até hoje com o ensino engessado em circulos concéntricos e a
falta de clareza quantos aos contetidos devido a fusdo da Histéria, Geografia, EMC no

que se convencionou Estudos Sociais.

* No governo Janio Quadros em 1961
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Somente em 1979 o Conselho Federal de Educacdo permitiu a insercdo, de
forma separada da Geografia e da Histéria, nas antigas classes de 5* a 8" séries.
Entretanto as primeiras séries do Ensino Fundamental (que neste periodo compreendia
1* a 4* série) permaneceram da mesma forma até a década de 90, com a aprovagdo da
LDB 1n.9394/96 em 20 de dezembro de 1996, em substituicdo as leis nimeros 4.024/61,
n°® 5.540/68 e n° 5.692/71. Em 14 de junho de 1993, por meio da lei n° 8.663, foi
revogado o decreto-lei n° 869/69, que incluia a EMC nas escolas. Todavia, a Geografia
s6 conquistou de fato um lugar no curriculo, das séries iniciais a partir da publicacio

dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997. (MARQUES, 2008.)

1.2 ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CONTEUDOS

Além deste breve historico ainda devemos considerar a Lei 11.274 de 06 de
fevereiro de 2006 que ampliou o Ensino Fundamental para nove anos, permitindo que
os sistemas de ensino tivessem uma oportunidade de rever curriculo e reorganizassem a
distribuicao de contetidos o que permitiu a Rede Municipal de Florianépolis, que € o
nosso recorte neste trabalho, fazer também sua prépria organizagdo. Como podemos
observar na Resolucdo n°01/2010 do Municipio de Florianépolis, este redistribuiu os

conteudos em ciclos:

A matriz curricular do ensino de nove anos obedecerd a seguinte
organizacgao:

I - o 1° e 2° ano do ciclo da infincia_letramento deverd contemplar
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e Educacio
Fisica com énfase no brincar como modo de ser e estar no mundo;

IT - 0 3° e 0 4° ano do ciclo da infincia_letramento deverao contemplar os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matemadtica e Educacio
Fisica, Ciéncias, Histdria e Geografia;

III - o 5° ano dos Anos Iniciais deverd contemplar os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Histéria e
Geografia com professor unidocente. A drea de Educacdo Fisica com trés
aulas semanais, Arte com duas aulas semanais e Lingua Estrangeira com duas
aulas semanais serdo ministradas com professor licenciado na drea, devendo
seu planejamento ser integrado com o professor unidocente; (Art.12
Florianépolis, 2010, s/p).

Nesta resolu¢do que trata do agrupamento em ciclos, ndo estd especificado
contato da crianca do 1° e 2° ano com a Geografia, esta perspectiva defende um
primeiro ciclo onde a crianga possa qualificar o letramento e alfabetizagdo, reservando

mais tempo para estes conteidos, o que pode ser considerada uma grande perda para
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formacdo espacial das criangas. O préprio Ministério da Educacao (MEC) reconhece
que, neste ciclo, a crianca ndo precisa ficar necessariamente focada na alfabetizacdo e
letramento como podemos ver no documento “Ensino Fundamental de Nove Anos -

Orientacdo para Inclusao da Crianca de Seis Anos de Idade”

[...] o ensino nesse primeiro ano ou nesses dois primeiros anos ndo devera se
reduzir a essas aprendizagens. Por isso, neste documento de orientacdo
pedagdgica, reafirmamos a importincia de um trabalho pedagdgico que
assegure o estudo das diversas expressdes e de todas as dreas do
conhecimento, igualmente necessarias a formagdo do estudante do ensino
fundamental. (BEAUCHAMP, 2007, p.8)

Entretanto, nem mesmo esta publicagdo do MEC traz algum texto que fale de
Geografia ou da espacialidade da crianca no Ensino Fundamental, nem de nenhum outro
conteudo que ndo seja alfabetizacdo, letramento, brincadeira e avaliacdo.

Ja a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
(FLORIANOPOLIS, 2008), também possui enfoque na alfabetizacdo, dedicando 58
paginas do documento para tratar do tema, contra somente 15 paginas dedicadas a
geografia. Contudo, a mesma Proposta levanta pontos importantes a favor de uma
educagdo geogréfica, afirma que a intencdo € orientar e fazer refletir sobre o ensino de
Geografia, sem romper totalmente com as propostas anteriores a esta Ultima edicao.
Conforme Faé, a proposta para os anos iniciais foi construida por professores de
Geografia dos anos finais, e que estes professores receberam formacgdo durante os anos
de 2006 e 2007 com intuito de debater, ampliar conceitos e trocar experiéncias.
(FLORIANOPOLIS, 2008). Entretanto, pelo texto, podemos perceber que os
professores dos anos iniciais ndo participaram, nem desta formacdo, bem como da
elabora¢do do documento.

O documento, resumidamente, defende um ensino multidisciplinar, que trabalhe
a espacialidade, linguagem cartografica e a ideia do Lugar, além dos conceitos de
tempo, sociedade, natureza, trabalho e identidade. Ressalta as temdticas: Educacdo
ambiental, Diversidade étnico racial e Cultural. Para Faé a educacido geografica “[...]
teria como principal objetivo o estudo do espago geografico, espago que € social e
através dele manifestado por agdes de diferentes grupos que produzem e interagem.”
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 201).

Abaixo podemos ver o quadro com os conteidos a serem abordados para
compreensdo do espago vivido, pelos anos iniciais (o que se deduz 1° ao 4° ano), que na

organizacao deste documento estdao separados do 5° ano.
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ANOS INICIAIS
CONTEUDOS OBJETIVOS
Compreendendo os Espacos

O suyjeito no espago vivido. - Observar o corpo € a ocupagio no espago em que
VIVE,

O grupo familiar e suas relacoes, - Desenhar o seu corpo, do grupo familiar e de
amigos, situados no espago, iniciar 08 exercicios
de representagiio,

O lugar de vivéncia: a casa, a rua, a escola, o - Desenvolver atividades com:

bairro, a cidade, o municipio, 0 estado, aregido, o | Relagdes topologicas como: vizinhanga, separagio,

pais e 0 mundo de forma articulada, ordem ou sucessiio, envolvimento ou fechamento,

continuidade;

Relacbes projetivas: pontos de vista, direita e
esquerda, frente e atras, em cima e embaixo, ao
lado de;

Relaghes euclidianas: grandeza, forma ¢ distincia,
- Bepresentar os espagos de vivéncia,

A paisagem: diferengas e semelhangas do lugar, - Comparar ¢ representar os espacos em di ferentes
fluxos e fixos. Epocas;

- Conhecer as paisagens do lugar em que vive
Os Recursos Naturais: clima, relevo, vegetagiio e - Entender a dinamica do clima, que tipo de relevo
sua relagio com as atividades humanas, € constituida a regifo, que tipo de vegetacio ha no

lugar em que se vive e entender como o0s seres
humanos agem em relagio aos aspectos fisicos do

lugar.
Diversidade étnica e cultural do lugar em que - Conhecer a pluralidade étnica € cultural do lugar
VIVEM. £ que vivem;

- Perceber como € o seu grupo e a diversidade
étnica ¢ cultural presentes no cotidiano em que

vivem,
Orientagiio e Localizagiio a partir dos pontos de - Realizar atividades que indiquem as diregoes e
referéncia do Sol e da Rosa dos Ventos. localizagiio para compreender o lugar em que
vivem.
As relacdes de trabatho nos espagos de vivéncia, - Conhecer os tipos de trabalhos e entender as
relagdes que se estabelecem,
Os elementos da natureza, apropriagio e sua - Identificar os elementos da natureza, perceber a
transformacio pela sociedade, importincia destes para o lugar, acompanhar e
intervir nas transformagdes. quando necessario,
A alfabetizagdo cartografica para o - Desenvolver nogoes de al fabetizagio cartografica
desenvolvimento das nogdes espaciais. através de desenhos da visio vertical, visdo

obliqua e imagens bidimensionais;

- Construir magquetes (representando espagos
bidimensionais ¢ tridimensionais);

- Desenhar croquis dos lugares escolhidos para
desenvolver as nogbes de proposigiio e forma.
Organizacio dos espagos vivenciados. - Compreender a organizagio espacial dos lugares.

Figura 1: Quadro de contetdos do 1° ao 4° ano da Proposta Curricular da Rede Municipal de
Florianépolis. Fonte: Florian6polis, 2008.



O Municipio de Floriandpolis

Organizaciio politica € espacial.

Localizagdo;

Populagéo;

Recursos Naturais — Relevo — Vegetagio — Clima;
Uso dos Recursos Naturais;

Meio Rural

Uso da terra, produgio,

Caracteristicas naturais: relevo, vales, depressoes,
TS,

- Desenvolver as habilidades de orientagio e
localizagio no municipio;

- Entender como o municipio esta organizado
politica ¢ espacialmente;

- Conhecer os indices populacionais e sua
distribuiciio;

- Conhecer os Recursos Naturais e identificar os
beneficios ¢ problemas das areas naturais;

- Perceber como os recursos naturais sio
utilizados,

Paisagens rurais.

- Trabalhar as diferentes paisagens rurais;
- Identificar os problemas do campo e as possiveis
solugdes,

Cidade:

0O sitio urbano — assentamentos, estrutura;

As bases fisicas —edificagbes, arruamentos, areas
especializadas,

- Entender a dindmica da cidade, os beneficios, os
problemas:

- Conhecer os tipos de edificacgoes que a compoem,
0 sistema viario e as areas especializadas;

- Compreender como foi formada a organizacio
espacial.

Caracteristicas naturais — relevo, vales, depressoes,
rios, nascentes, praias, furismo, dreas verdes, tipos
de vegetagdo, micro-climas;
Areas de reserva ambiental.

- Conhecer as caracteristicas naturais da cidade, as
dreas de preservagio € conhecer quais as agies
propositivas que estio realizando nessas arcas,

Organizacio e distnibuigiio espacial: comércio,
industria, turismo, praias, areas residenciais,
pracas, areas de lazer;

Paisagem urbana,

- Conhecer a forma como foi orgamzada a cidade
espacialmente;

- Levar ola) alunof{a) a compreender o processo de
urbani zagio;

- Desenvolver a capacidade de observagiio da
realidade concreta do(a) alunofa);

- Identificar os problemas da cidade e as possiveis
solugbes;

- Reconhecer semelhancgas e diferencas entre os
modos de vida das cidades e do campo,

Yivendo o Estado de SC

Processo histarico do Estado:

O territdrio e a organizacgio espacial;

O trabalho na organizagiio do espago,
Recursos naturais: solo, hidrografia ¢ outros
minerais;

Areas de preservagio.

- Compreender a organizacio espacial do Estado
de Santa Catarina;

- Entender como o trabalho se configura na
organizagiio espacial do Estado;

- Reconhecer as relagfes existentes entre os
municipios e entre 0 mundo urbano e o mundo
rural;

- Conhecer 08 recursos naturais, as areas
preservadas que o Estado possui,

Realidade rural e urbana e suas transformagdes.

- Analisar como ¢ a realidade rural, suas
caracteristicas, problemas, transtormacdes;

- Analisar a realidade urbana, estrutura e
organizacio espacial, tipos de trabalho, relagdes
estabelecidas a partir do espago organizado.

Populagiio: demografia, diversidade étnica ¢
cultural,

- Conhecer ¢ compreender a populagiio do Estado,

Conhecimento das comunidades remanescentes
dos Quilombos — populagio, organizagio espacial
e social.

-Conhecer e respeitar as comunidades dos
quilombos que compdem o Estado.

Para Paulo Freire a leitura da palavra é precedida pela leitura de mundo, ou seja,

toda crianca antes de chegar a escola ja se relaciona com sua familia, vizinhos e outras

Figura 2: Continuacdo do Quadro de contetdos do 1° ao 4° ano da Proposta Curricular da
Rede Municipal de Floriandpolis. Fonte: Floriandpolis, 2008.
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criangas e observa o mundo ao seu redor, indaga e ja traz consigo uma gama de
conhecimento e experiéncias. Para compreender o espaco se faz necessdrio atentar para
a cultura, a identidade, pois para Geografia, interessa entender como se constitui a
sociedade, como se entrelacam as relacdes dos sujeitos, como exploram o local, as
relacdes travadas com o ambiente e “Conhecé-la, portanto, pode ser significativo para
compreender o lugar e entender por que as coisas acontecem do modo que estdo
acontecendo” (CALLALI 2000, p.125).

Nesta etapa da vida € necessdrio privilegiar a brincadeira como forma de
preservar a infancia e que “os processos de desenvolvimento e de aprendizagem
envolvidos no brincar sdao também constitutivos do processo de apropriacdo de
conhecimentos” (BORBA, 2007, p.39), e nosso caso, apropriagdo também do espaco.

Assim, seria crucial nesta faixa etaria pensar a espacialidade da crianca. Callai

propde

Na alfabetizac@o espacial, faz-se necessario que a crianga tome consciéncia
do espaco ocupado por seu corpo. A escolariza¢do deve ajuda-la a orientar-se
no espaco. A delimitacdo dos objetos e a posi¢ao relativa que ocupam é
indispensdvel nos estudos espaciais. A Alfabetizagcdo geografica requer o
trabalho com a esquematizacdo espacial a partir do corpo. (CALLAI, 2000,
p.24-25)

Da mesma forma a prépria geografia tem formas de trabalhar os conteddos que
também favorecam este desenvolvimento, como se pode observar as indicacdes do
quadro acima, bem como sugestdes dos Parametros Curriculares Nacional, como:
aprender a observar, descrever, representar e construir explicagdes de forma mais

intencional orientada pelo professor. Os PCNs abordam que

No primeiro ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente
questdes relativas a presenca e ao papel da natureza e sua relagdo com a acao
dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da sociedade na
construcdo do espaco geografico. Para tanto, a paisagem local e o espaco
vivido sdo as referéncias para o professor organizar seu trabalho. (BRASIL,
1998, p.87).

O PCN indica para o primeiro ciclo os seguintes blocos tematicos: Tudo é
natureza; conservando o meio ambiente; transformando a natureza: diferentes paisagens

e lugar e paisagem. Com os seguintes objetivos:
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* reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestacdes da natureza e a apropriacdo e transformacio dela
pela acdo de sua coletividade, de seu grupo social;

» conhecer e comparar a presenca da natureza, expressa na paisagem local,
com as manifestagdes da natureza presentes em outras paisagens;

» reconhecer semelhancas e diferengas nos modos que diferentes grupos
sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas
determinagdes nas relagdes de trabalho, nos hébitos cotidianos, nas formas de
se expressar e no lazer;

 conhecer ¢ comegar a utilizar fontes de informagdo escritas e imagéticas
utilizando, para tanto, alguns procedimentos bésicos;

« saber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo por meio de ilustracdes e da linguagem oral;

» reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacdo,
orientagdo e distdncia de modo a deslocar-se com autonomia e representar os
lugares onde vivem e se relacionam;

 reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o
meio em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se
deve ter na preservagdo e na manutengdo da natureza. (BRASIL, 1998, p.88)

Os PCNs sugerem para o segundo ciclo (que engloba 4° e 5° ano) os seguintes
blocos temadticos (a partir das paisagens urbanas e rurais): o papel das tecnologias na
constru¢do de paisagens urbanas e rurais; informagdo, comunicacdo e interacao;
distancias e comunicagdo no mundo urbanos € no mundo rural e urbano e rural: modos

de vida. Com os seguintes objetivos:

* reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construcao de
diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

« reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e
do campo, relativas ao trabalho, as construgdes e moradias, aos habitos
cotidianos, as expressdes de lazer e de cultura;

* reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as relagdes existentes
entre o0 mundo urbano e o mundo rural, bem como as relacdes que sua
coletividade estabelece com coletividades de outros lugares e regides,
focando tanto o presente e como o passado;

* conhecer e compreender algumas das consequéncias das transformagdes da
natureza causadas pelas a¢des humanas, presentes na paisagem local e em
paisagens urbanas e rurais;

* reconhecer o papel das tecnologias, da informacdo, da comunicacéo e dos
transportes na configuracdo de paisagens urbanas e rurais € na estruturagio
da vida em sociedade;

* saber utilizar os procedimentos basicos de observagdo, descri¢do, registro,
comparagdo, andlise e sintese na coleta e tratamento da informacdo, seja
mediante fontes escritas ou imagéticas;

« utilizar a linguagem cartografica para representar e interpretar informagdes
em linguagem cartografica, observando a necessidade de indicagdes de
direcdo, distancia, orientacdo e propor¢do para garantir a legibilidade da
informacao;

« valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacao e
conservacdo do meio ambiente e da manutengdo da qualidade de vida;

e adotar uma atitude responsdvel em relagdo ao meio ambiente,
reivindicando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena num
ambiente preservado e saudavel,;
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* conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como se
relacionam e constituem o espago € a paisagem no qual se encontram
inseridos. reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na
construcao de diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

« reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e
do campo, relativas ao trabalho, as construgdes e moradias, aos habitos
cotidianos, as expressdes de lazer e de cultura;

* reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as relagdes existentes
entre o0 mundo urbano e o mundo rural, bem como as relacdes que sua
coletividade estabelece com coletividades de outros lugares e regides,
focando tanto o presente e como o passado;

» conhecer e compreender algumas das consequéncias das transformacdes da
natureza causadas pelas acdes humanas, presentes na paisagem local e em
paisagens urbanas e rurais;

« reconhecer o papel das tecnologias, da informacdo, da comunicacdo e dos
transportes na configuracdo de paisagens urbanas e rurais € na estruturacio
da vida em sociedade;

* saber utilizar os procedimentos basicos de observagdo, descrigdo, registro,
compara¢do, andlise e sintese na coleta e tratamento da informacdo, seja
mediante fontes escritas ou imagéticas;

« utilizar a linguagem cartografica para representar ¢ interpretar informagdes
em linguagem cartografica, observando a necessidade de indicacdes de
direcdo, distancia, orientacdo e propor¢do para garantir a legibilidade da
informagao;

« valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacdo e
conservagdo do meio ambiente e da manutencio da qualidade de vida;

* adotar uma atitude responsidvel em relagio ao meio ambiente,
reivindicando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena num
ambiente preservado e saudavel;

* conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como se
relacionam e constituem o espaco e a paisagem no qual se encontram
inseridos. (BRASIL, 1998, p.95-96)

Enquanto que a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de

Floriandpolis indica os seguintes contetdos para o 5° ano:
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S*ANO

CONTEUDOS

OBJETIVOS

Concepgoes sobre a Terra

Cartografia e suas convengoes.

- Reconhecer que a Geografia € a ciéncia do
presente que contribuiu para pensar o espago
enquanto uma totalidade na qual passam as
relagdes cotidianas;

- Desenvolver a capacidade de se orientar e se
deslocar na superficie terresire;

- Conhecer as diferentes concepedes historico-
culturais ¢ cientificas sobre a origem da Terra.

Paisagem
- Origem da Terra e das Paisagens
- Modificagoes

- Relagdes com seus elementos.

- Compreender as mudangas ocorridas no tempo
zeologico e geografico;

- Entender as mudancas das paisagens ao longo do
tempo;

- Observar, descrever, explicar, comparar €
Tepresentar as paisagens.

Biosfera

- () homem ¢ o Meio Ambiente/Cadeia
Alimentar/Consumo

- Ecossistema da [lha de SC - Localizacgiio ¢
caracteristicas,

- Localizagio e analise dos ecossistemas do ponto
de vista das modificagdes geradas historicamente

pela sociedade;

- Conhecer ¢ entender os ecossistemas da [lha de

Santa Catarina para preservar €ssas dreas.

Atmosfera

- Dindmica / Estrutura / Temperatura / Massas de
Ar/ Ventos;

- Alteragdes na atmosfera pela agdio antropica —
Efeito Estulia/Tthas de calor nas cidades/ Poluigfio/
Camada de Ozdnio;

- Entender o processo dindmico da atmosfera,
alteragbes antropogénicas e conseqiéncias no
cotidiano.

Agua no Planeta terra
- Distribui¢io de agua no planeta e sua
importincia;

- Compreender os processos hidrologicos no
Planeta e relacionar com a utilizacio € as
conseqiiéncias desta sobre a paisagem;
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- Abastecimento de agua.

- Compreender como acontece o abastecimento de
agua local.

Origem da terra — sistema solar.

- Conhecer as teorias da Origem da Terra e sua
relagio com o sistema solar,

A superficie terrestre,

- Interpretar as diferentes formas de paisagem na
superficie terrestre € sua interacio com estas.

A dindmica do relevo.

- Pesquisar sobre a geologia, geomor ologia,
hidrografia, clima para compreender as dindmicas
que se manifestam na superficie terrestre.

() homem na superficie terrestre.

- Compreender a dindmica da agdo humana na
superficie terrestre,

Atividades econdmicas e sociais,

- Diferenciar as classes sociais,
- Identificar os fatores que levam ao preconceito.

Relagio campo e cidade,

- Identificar os setores econdmicos;

- Compreender o campo como fornecedor de
matéria-prima ¢ a cidade como transformadoras
destas.

Divisfio social do trabalho,

Identificar formas de apropriagio da riqueza.

Figura 3: Quadro de contetidos do 5° ano da Proposta Curricular da Rede Municipal de

Florianépolis. Fonte: Florian6polis, 2008.

Face ao exposto, percebe-se que os contetidos para o 5° ano divergem bastante

entre os PCNs e a Proposta curricular da Rede Municipal de Floriandpolis, até mesmo

na divisdo destes contetdos, visto que a os PNCs dividem em ciclos, € o 5° ano esta

inserido no 2° ciclo, e na Proposta podemos observar na tabela acima que existem

conteudos especifico somente para o 5° ano.

Esta organizacdo dos conteidos, no documento da Prefeitura de Florian6polis,

feitas pelos gedgrafos, sem a participacdo de Pedagogos, acabou por selecionar

conteddos ndo contemplados na formacdo académica das duas principais universidades

de Santa Catarina, UFSC e UDESC, como veremos mais adiante no terceiro capitulo.
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Embora os PCNs possuam uma divisdo compativel com a formacdo dos
professores, por outro lado existem também algumas criticas quanto a forma como foi
elaborado, também sem a consulta aos professores da educagdo bédsica. Como salienta

Pontuschka et al.

O susto dos professores foi ainda maior porque, se na gestacdo das propostas
anteriores, eles tiveram alguma participacdo por meio de representacdo, os
PCNs, diferentemente, chegaram sem aviso, de forma impositiva. Os
professores, principais sujeitos do ensino formal, ficaram as margens de sua
producdo, tendo acesso ao documento somente depois de sua publicagdo. O
MEC alegou que o documento tinha sido enviado aos consultores, mas isso
ndo foi suficiente para mudangas radicais em sua estrutura e conteido. O
professor sentiu-se excluido do dialogo e da participacdo, sem assistir a
interlocucdo necessdria entre 6rgaos do Estado, a escola do Ensino Bésico e
os grupos organizados da sociedade civil. (PONTUSCHKA et al 2009, p.80).

Embora nem os PCNs nem a Proposta de Floriandpolis sejam considerados
perfeitos, devem sim ser bem explorados pelos professores dos anos inicias, como
norteadores, nunca como absolutos. Pois sdo instrumentos que auxiliam e contribuem

em seus planejamentos, devendo considerar sempre a realidade da escola.
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2. O PAPEL DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Este capitulo trata de apresentar além do papel da geografia escolar os principais
conceitos e nocdes dos contetidos que sdo discutidos nos anos iniciais. Com uma andlise
mais detalhada em elementos para o quinto ano.

A Geografia nas séries iniciais deve permitir que o aluno perceba o mundo
criticamente, entenda as relacdes da sociedade e sua influéncia no espago, trabalhando
conteiidos significativos, que fazem parte do cotidiano desse aluno. A proposta é
“pensar globalmente e agir localmente” (CALLAI, 2000, p.133) favorecendo a
constru¢do da cidadania.

Um dos papéis da escola seria garantir o acesso da crianga aos conteudos
historicamente acumulados pela sociedade, de forma critica, e proporcionar a ampliacao

do processo de socializacdo. Para Libaneo

[...] a contribui¢do da escola para a democratizagdo estd no cumprimento da
fun¢do que € prépria: a transmissdo/assimilacdo ativa do saber elaborado.
Assume-se assim, a importdncia da escolarizacdo para todos e do
desenvolvimento do ser humano total, cujo ponto de partida estd em colocar a
disposicdo das camadas populares os conteidos culturais mais
representativos do que de melhor se acumulou, historicamente, do saber
universal, requisito necessdrio para tomares partido no projeto histérico-
social de sua emancipacio humana. (LIBANEO, 1977, p.75).

Certamente a Geografia possui fundamental importincia neste papel de
“desenvolvimento do ser humano total”. Pois, a partir da forma como a crianca percebe
0 meio em que vive, ela ird construir sua identidade, ou seja, a nocdo de espaco, lugar e
das relacdes travadas nestes lugares, e que serdo agentes integrantes desta construgdo. Ja

que

A construgdo da propria identidade € o lastro para a descentracdo espago-
temporal do sujeito cidaddo. E a constru¢do da identidade €, na verdade, a
representacdo das diferencas do sujeito; sdo as suas marcas/sinais e a
valorizacdo de tais singularidades. Em outras palavras, a construcdo da
identidade é a tomada de consciéncia de que sou diferente e por ser diferente
€ que existo e possuo valor social [...] O homogéneo ndo existe. Sdo as
diferencas que possibilitam os didlogos e as trocas, portanto o constante
crescimento social do sujeito. (CASTROGIOVANNI, 2000, p.15).

A organizagdo do trabalho pedagégico deve estabelecer um compromisso com a

educacdo no sentido mais amplo, que possibilite a crianca participar ativamente do
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processo ensino-aprendizagem, bem como superar a aprendizagens fragmentadas,
pontuais e isoladas, se preocupando com a totalidade (MELLO, 2007).

Na escola a crianca terd contato com diversos valores sociais e vivenciard um
processo de socializacdo tecido pelas ideologias, pois a escola estd inserida em uma
sociedade que vive no modo de producdo capitalista. Portanto, também a cultura de
massa estd imersa no ambiente escolar. Na contramao desta vertente a escola publica
precisa ser atuante, critica e reflexiva recusando conteudos fragmentados. Para

Straforini

z

A maneira de ver o mundo de forma fragmentada é resultado da
especializacdo da sociedade e da ciéncia moderna, estimulada pela crescente
necessidade de acumulacdo do capital, produzindo assim uma Educagdo
alienante. O ensino realizado nessa perspectiva torna-se fragmentado e a
escola passa a ser um elemento estranho, alienigena a realidade
(STRAFORINI, 2008, p.52).

Por meio da educacdo geogrifica o pedagogo pode adotar praticas que
contribuam no sentido contrédrio, ou seja, de que ndo seja fragmentado. Trazendo a
sociedade como elemento fundamental na compreensdo do espaco.

O lugar que a crianga ocupa nas relacdes sociais influencia diretamente em seu
desenvolvimento. Portanto a forma como ela percebe e analisa a paisagem, como
entende o lugar, deve ser explorado através das aulas de geografia, em didlogo com as
demais disciplinas. Entretanto a Geografia ndo pode ser considerada uma salvadora,
sendo estaremos reafirmando a fragmentacio criticada anteriormente, e assim atendendo
a demanda do Capital para se manter o status quo. (STRAFORINI, 2008).

No que tange aos conteudos, a educacdo deve objetivar a autonomia do sujeito,
bem como um processo de constru¢do do conhecimento onde o professor seja um
propositor e oportunize a organizacao da informacdo. Nem por isso os contetidos podem
ou devem ficar eclipsados por esta proposta e sim “Cabe a escola incutir nos educandos
no¢Oes sobre direitos e deveres, sobre a ordem estatal e civil e sobre as leis civis e
estatais sob as quais estd organizada a sociedade.” (CALLAI, 2000, p.103).

A escola € o unico lugar social onde ocorre o ensino dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela humanidade. No entanto, além
dos conhecimentos cientificos outros conhecimentos, valores e ideologias sdo
transmitidos na escola, fazendo com que esta se constitua como espago de reproducio

da ideologia dominante e resisténcia. De acordo com Silva,
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[...] o curriculo € o espago em que se concentram e se desdobram as lutas em
torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio
do curriculo que certos grupos sociais, especialmente os dominantes,
expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua "verdade". O curriculo
representa, assim, um conjunto de priticas que propiciam a producdo, a
circulagcdo e o consumo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a constru¢do de identidades sociais e culturais. O
curriculo €, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de
construcdo da identidade do(a) estudante. (SILVA, 1999 apud MOREIRA,
CANDAU, 2007, p. 28).

A construcdo dos curriculos escolares requer a sele¢do dos contetdos, ou seja, o
que deve ser ensinado. Essa escolha explicita qual projeto de sociedade e compreensao
de formag¢do humana estd posta como central. Do mesmo modo, sabemos que essas
escolhas ndo ocorrem na escola, pelos professores e membros da comunidade, mas por
meio de politicas curriculares impostas pelas entidades governamentais. Ainda sim, é
possivel que o professor possa fazer a selecdo dos conhecimentos e principalmente
como aborda-los, seja de forma critica ou meramente reprodutivista, contribuindo com a
emancipagdo dos estudantes ou inculcando-os a ideologia dominante.

Neste sentido a Geografia precisa abordar conteidos que possibilitem a pesquisa
a andlise das mudancgas e permanéncias, considerando a acdo do homem sobre o espaco,
e discutir de forma consciente o impacto destas acdes, além de permitir questionar as
relagdes travadas no lugar e a administracio do espago, tendo assim, um papel
fundamental na constru¢do da cidadania da crianga, no sentindo mais real.

Para Callai (2000) o ponto de partida seria a andlise do espacgo, que deve ser do
micro para o macro, ou seja, utilizar-se dos niveis da escala social como: local, regional,
nacional e global; para delimitar o espaco a ser analisado. Ndo necessariamente
respeitando esta ordem, podendo haver nestes niveis idas e vindas necessérias para
constru¢do do conhecimento. Embora o mundo hoje seja considerado global, cada lugar
possui sua histéria e particularidades. Partir do lugar para compreensdo global seria
entdo a chave para o conhecimento da histéria do espaco geogréifico, mas lembrando

que este lugar estd o tempo todo sujeito ao mundo.

2.1 DISCUSSAO SOBRE CONTEUDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR.

2.1.1 Nocao de espaco na educacao geografica
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A educagdo geografica que pretende superar um ensino tradicional, precisar ter
acOes pedagdgicas que conduza os alunos a: constru¢do de uma nog¢do espacial,
compreender o mundo em que vive e os fendmenos ocorridos, participando ou nio.
Sendo assim aprendizagens mecanicas, ou positivistas precisam ser descartadas, dando

espacgo a:

[...] andlises, interpretacdes e aplicacdes em situacdes praticas; trabalhar a
cartografia como metodologia [...] analisar os fendomenos em diferentes
escalas; compreender a dimensdo ambiental, politica e sécio-econdmica dos
territérios, dando desta forma um carater diferenciado ao curriculo escolar
(CASTELLAR, 2010, p.55).

Ainda para Callai (2010) a Geografia escolar possui a mesma origem da

geografia ciéncia, entretanto trata de conteudos escolarizados com a seguinte func¢ao:

[...] estudar, analisar e buscar as explicacdes para o espaco produzido pela
humanidade [...] cria as condi¢des para que o aluno se reconheca como
sujeito que participa do espagco em que vive e estuda, e que pode
compreender que os fendmenos que ali acontecem sdo resultados da vida e do
trabalho dos homens em sua trajetéria de constru¢do da prépria sociedade
demarcada em seus espagos e tempos. (CALLAI, 2010, p.17).

Embora Castrogiovanni (2000) e Almeida e Passini (2010) atribuam os estdgios
de desenvolvimento a idade, baseadas em Piaget, entendo que na perspectiva Historico-
cultural “[...] a aprendizagem deixa de ser produto do desenvolvimento e passa a ser
motor deste: a aprendizagem deflagra e conduz o desenvolvimento.” (MELLO, 2007,
p-89). Para tanto, esta compreensao do espaco, por parte da crianga, precisa aliar o
amadurecimento orgénico e a historia cultural e social.

Desde que nascem as criancas come¢am a explorar o espaco, primeiramente
através do olhar, depois tocando, até comecar a se locomover e assim vai tomando
ciéncia do espaco ao ser redor, através do seu proprio corpo. Para construir a relagdao
espacial a crianca precisa se relacionar com o meio, € assim também perceber o espago
ocupado pelo préprio corpo. De acordo com Piaget, na construcio e representacdo do
espaco pela crianca, s@o consideradas trés tipos de relagdes: as topoldgicas, as projetivas
e as euclidianas (ALMEIDA & PASSINI, 2010).

As primeiras destas relagdes que as criancas estabelecem sdao denominadas
topoldgicas e sdo de extrema importancia para o desenvolvimento posterior da

compreensdo dos outros tipos de projecdes. (ALMEIDA & PASSINI, 2010).
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Straforini (2008) defende que a proposta pedagdgica ndo pode esperar que a
crianga esteja no nivel operatério formal, que se inicia a partir dos 11 anos, conforme
Piaget, pois assim o ensino, antes desta idade, ficard abstrato e distante da realidade da
crianca. Como j4 mencionado antes, ndo hd possibilidade de uma Geografia concreta e
critica sem partir da realidade do aluno. Portanto, para se compreender o espaco deve-se
iniciar do Lugar.

As relacdes espaciais topoldgicas sdo as primeiras concebidas pelas criancas e
tratam das nog¢des de: dentro, fora, lado, frente, atrés, perto e longe, que progridem para
outras formas: vizinhanca, separacao, ordem ou sucessao, envolvimento ou fechamento
e continuidade ou continuo.

Ao mesmo tempo estabelecem relacdes projetivas, que tratam da nogdo de
perspectiva, tendo como referéncia o proprio corpo da crianca e qualifica a percep¢ao
do espaco, por parte da crianca. Para Almeida e Passini “O aparecimento da perspectiva
traz uma alteracdo qualitativa na percepcao espacial da crianca, que passa a conservar a
posicdo dos objetos e a alterar o ponto de vista até atingir as Relagdes Espaciais
Projetivas.” (2010, p.38).

As relagdes euclidianas implicam na nog¢do e conservacdo da distincia. Ao se
livrar do egocentrismo a crianga consegue posicionar objetos e localiza-los uns em
relacdo aos outros, a partir do proprio corpo, assim fazendo uma ponte para

posteriormente poder compreender as coordenadas Norte/Sul e Leste/Oeste.

[...] enquanto o espaco projetivo se limita a coordenar as diferentes
perspectivas de um objeto e se acomoda as suas variagdes aparentes, 0 espago
euclidiano coordena os préprios objetos entre em relagdo a um quadro de
conjuntos ou sistemas de referéncia estavel que exige como ponto de partida
a conservacdo das superficies e das distancias. (PAGANELLI, 1982 apud
CASTROGIOVANNI, 2000, p.22).

A andlise do espago consiste em problematizar a sua atual estrutura e a sua
formacdo, descrevendo e relacionando as permanéncias e modificagdes, considerando as
dimensdes histdricas, sociais, econdmicas e politicas.

Para Ferretti (2013, p.3) é preciso considerar também o tempo “O tempo
também ¢é fundamental para a concepcdo de espaco. [...] Espaco e tempo sdo para a
geografia categorias indissocidveis, que permitem uma reflexdo sobre espaco como
coexisténcia de tempos.”. Para o autor, na analise do espago, ainda ha que se pensar a

respeito dos conceitos de Territério e Regido:
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A Regido é um dos principais conceitos da disciplina. Nascido junto com a disciplina
no século XIX orienta o entendimento de determinada drea natural, ou ocupada e
transformada pela agdo da sociedade. O conceito estabelece uma formulacdo de
representagcdo de elementos sejam naturais ou sociais. D4 a idéia de parte do todo,
considerando a nogdo de totalidade de Lefebvre. Pela 6tica da geografia da percepgio
a regido é vista como o espago vivido, individual, ou de constru¢do mental do
coletivo. [...]

A concepgdo cldssica de territério vincula-se ao dominio de uma determinada drea,
imprimindo uma perspectiva de andlise centrada na identidade nacional. Ratzel
propunha o entendimento do territdrio, enquanto espaco ocupado por uma
determinada sociedade, vinculado ao solo. Mais recentemente o conceito de territério
confunde-se muitas vezes com o conceito de espago. Esse é evidentemente, a base
onde se constituem os territorios. Raffestin (1983) acredita que o territério s existe
pelo Poder de um determinado grupo social. Esse poder pode ter varias formas.
Marcelo Lopes de Souza, descreve a constituicio de territérios a partir de espacos de
autonomia, com movimentos de diferentes experiéncias sociais. Seja como for o
territorio € essencialmente um espago delimitado e definido a partir de relacdes de
poder (SOUZA, 200012).[...] Assim, a concepg¢do de territdrio associa-se a idéia de
natureza e sociedade configuradas por um limite de extensdo do poder. Pode-se
afirmar que na andlise geografica a ocupagdo do territdrio € vista como algo gerador
de raizes e identidade: um grupo ndo pode ser mais compreendido sem uma anélise
sobre seu territdrio, no sentido de que a identidade territorial é parte intrinseca da
identidade sécio-cultural.(FERRETTI, 2013)

Apesar de vérios campos do conhecimento que estudam o espaco, para a
Geografia ele € historicamente produzido pela sociedade e por esta razdo dinamico.
Assim, o local e o global formam uma totalidade (CASTROGIOVANNI, 2000). Para se
compreender a organizacdo do espaco a Geografia se utiliza, entre outras formas, da

leitura e interpretacao de mapas.

2.1.2 O lugar como ponto de partida

Ao tratar do conceito de lugar na Geografia, Callai (2000), expde que embora a
globalizacdo proponha uma generalizacdo dos espagos, acaba por resultar no contrdrio,
pois os seres humanos buscam por constituir uma identidade vinculada ao “seu lugar”.
Por mais que a globalizacdo tente apagar as delimitacdes, estas sdo remarcadas pelas
relacdes travadas entre homem e natureza, onde um deixa sua marca no outro. Face ao

exposto, se justifica as idas e vinda dentro dos circulos concéntricos (figura 4).
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Figura 4: Circulos concéntricos. Fonte: Da autora, baseado em Callai, 2010.

Até se pode comecar pelo que ¢ mais familiar ao sujeito, entretanto, diante da
globaliza¢do, ndo seria possivel, nem mesmo desejavel, que este circulo fosse

rigorosamente seguido. Podemos entender melhor:

Estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que
acontece no espago onde se vive para alem das suas condi¢cdes naturais ou
humanas. Muitas vezes as explicagdes podem estar fora, sendo necessdrio
buscar motivos tanto internos quanto externos para se compreender o que
acontece em cada lugar. [...] Compreender o lugar em que vive, permite ao
sujeito conhecer a sua histéria e conseguir entender as coisas que ali
acontecem. Nenhum lugar é neutro, pelo contrario, é repleto de histéria e
com pessoas historicamente situadas num tempo, num espaco, que pode ser o
recorte de um espaco maior, mas por hipdtese alguma € isolado,
independente. (CALLAI 2000, p.86-87)

Desse modo, existe uma forma de se estudar o lugar, como um procedimento
com as seguintes etapas: observar, descrever, comparar, estabelecer relagoes,
correlacionar, concluir e elaborar uma sintese. Tais etapas levam a estruturacdo de um

espaco que torna visivel a identidade do lugar (conceito este importante na andlise do

lugar).

2.1.3 A globalizacao e a educacio geografica
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Este trabalho ndo possui a inten¢do de resumir, definir ou conceituar a palavra
globalizacdo, mas sim de tratar de alguns aspectos pertinentes a esta ideologia e como
essa globalizacdo contribui para a educagdo geografica.

Aproximadamente na década de 90, a palavra globalizacdo ganhou a midia, as
escolas e logo as nossas mentes. Obviamente nos foi apresentada como algo muito
positivo, como um mundo sem fronteiras, € como o préprio diciondrio Aurélio online
nos traz: “Fendmeno ou processo mundial de integracdo ou partilha de informagdes, de
culturas e de mercados”. O sentido da palavra realmente ¢ muito convidativo, o que a
midia, entretanto, esqueceu-se de mencionar foi a realidades deste mundo globalizado.

A educagdo por sua vez, ainda muito embebida do positivismo e muito mais
informando do que formando, comprou e disseminou esta ideia de mundo globalizado, e
este conceito foi incorporado como uma ideia de futuro maravilhoso, um futuro em que
ndo haveriam fronteiras territoriais, fronteiras de mercado e de informagao (o mundo da
aldeia global).

Ainda que esta visdo de globalizacdo fosse verdadeira, serd que seria boa? Até
onde esta proposta de homogeneidade seria possivel? Somos seres construidos pelas
mesmas “substancias”?

Para Callai

A identidade entre pessoas de um lugar é inequivoca. Talvez seja exatamente
por ai que resida a possibilidade de superar a homogeneizagao proposta pela
globalizacdo. A nossa diferenca como cidaddos de um determinado lugar é
que nos leva a construcdo da identidade do lugar, embora esta identidade nao
seja do lugar em si, mas das pessoas que vivem ali e que produzem um
espaco com caracteristicas préprias, com suas marcas e diferenciacdes
internas. (CALLAI, 2000, p.120).

Vemos entdo que embora nos seja apresentada uma visao de mundo globalizado,
os seres humanos necessitam construir uma identidade a partir do “seu lugar”, onde
travam suas relagdes e contradi¢des. Razao esta pela qual por mais que se globalize e se
desterritorialize o mundo, os sujeitos que nele vivem, tragcaram novos territérios e
constituem novos lugares como seu.

O traco marcante da globalizacdo existente € na verdade a globalizacdo do
capitalismo, que conseguiu com esta tendéncia, produzir onde custa menos e vender

onde se obtém mais lucro. Nas palavras de Santos:
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Os fatores que contribuem para explicar a arquitetura da globalizacdo atual
sd0: a unidade da técnica, a convergéncia dos momentos, a cognoscibilidade
do planeta e a existéncia de um motor tnico na histéria, representado pela
mais-valia globalizada. Um mercado global utilizando esse sistema de
técnicas avancgadas resulta nessa globaliza¢do perversa. (SANTOS, 2001,
p-24)

Todos estes aspectos elencados por Santos (2001) corroboram com o
pensamento de uma globalizacdo que fortalece ainda mais o sistema de produgdo
capitalista vigente. Visto que para quem usufrui da riqueza produzida mundialmente,
realmente ndo ha fronteiras, e a distancia se torna encurtada. “Um outro mito é do
espaco e do tempo contraidos, gragas, outra vez, aos prodigios da velocidade. S6 que a
velocidade apenas estd ao alcance de um nimero limitado de pessoas [...]” (Santos,
2001:41).

O espacgo geografico, nesta 16gica de globalizacdo, favorece uma visdo elitista,
neste tipo de globaliza¢do a camada pobre pensa estar inserida, € 0s miserdveis passam
a ndo existir... E quando esta perspectiva se aplica a utilizagdo dos recursos naturais do
planeta a politica ndo é diferente. No futuro quando historiadores forem nomear nossa
era, certamente serd lembrada pelo consumo, que jd se trata de uma questdo de
identidade em nossa sociedade, e o que consumimos, € produzido por alguém em algum
lugar.

Produzir algo requer matéria prima, quase sempre extraida da natureza, e para os
donos dos meios de produg¢do ndo existem fronteiras, pode se extrair a matéria de
qualquer parte do mundo (de preferéncias onde nao haja leis rigorosas de controle),
pode-se cortar, preparar e fabricar em algum pais onde a mais valia absoluta seja
abundante e sem empecilho, onde os governantes favorecam a implantacdo das fabricas
abonando impostos entre outras coisas. E por fim, pode vender no outro lado do mundo
onde hd poder de compra.

Um consumo sustentdvel exigiria mudangas nas estruturas de produgdo, exigiria
praticas mais justas mediante o espaco ambiental e levaria a refletir sobre qual espago
seria adequado para vida humana “[...] estaria situado entre o atendimento minimo das
necessidades socioambientais e entre a potencialidade maxima de assimilag@o por parte
do planeta” (SCOTTO, CARVALHO E GUIMARAES, 2007). Dentro desta 16gica qual
seria entdo uma forma de consumo equitativo?

Visto que, 1/5 da humanidade (cerca de 1,2 bilhdes de pessoas) corresponde ao

grupo de alto consumo, este mesmo grupo € responsavel por 82% do PIB mundial, de
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81% do comércio mundial, de 50% da producdo de graos, de 75% da energia, de 81%
do papel, entre outros. J4, 3/5 da humanidade (cerca de 3,6 bilhdes de pessoas),
identificados pelos autores como de renda minima, entretanto uma andlise mais
minuciosa colocaria boa parte deste grupo na categoria baixa renda. Este grupo seria
responsdvel por 15,9% do PIB e 17,8% do comércio mundial e produz cerca de 30 a
40% dos alimentos primdrios, também é responsdvel por 10-15% do consumo
energético e da producao industrial do planeta. No terceiro e ultimo bloco, formado por
1/5 dos mais pobres da humanidade (cerca de 1,2 bilhdes de pessoas), responsaveis por
1,4% do PIB mundial e 1% do comércio mundial. Esta parcela da humanidade ndo tem
acesso, a ndo ser em casos muito raros, a veiculos aéreos ou motorizados, eletricidade,
telefone, computador, internet ou outros elementos do chamado mundo global.
(PADUA, 2003 apud SCOTTO, CARVALHO e GUIMARAES, 2007, p.75).

A partir disto, e ndo descartando a exiguidade dos dados, podemos pensar entao
que a globalizagdo, na qual estamos imersos atualmente, distingue grupos, ou seja, nem
todos os espacos estdo de fato globalizados da mesma forma e nem mesmo esta palavra
possui 0 mesmo significado entre os estratos da sociedade. O que nos leva a pensar nos
danos causados ao meio ambiente, que estes sim estdo de certa forma globalizados, pois
extincdo de animais, polui¢do, extingdo dos recursos naturais, entre outros nao
respeitam fronteiras atinge de certa forma a todos no planeta. E neste aspecto a
responsabilidade € dividida em partes iguais, ou nem isso. O fato é que quando temos
um problema ambiental de grande porte, ninguém menciona como responsaveis 0s que
produzem e consomem somente, mas a toda populacdo do planeta.

A ideia de um espaco ambiental quantitativamente igual a todos deixa de lado as
diferencas referentes a natureza do uso deste espaco. Mesmo com a divisdo em blocos
analisada anteriormente, ndo podemos desprezar o fato de que ha desigualdades em
todos os paises do mundo, entretanto existem paises como EUA, Japao e alguns paises
da Europa que convergem altos indices de consumo, em detrimento de outros. E preciso
lembrar também que alguns paises nomeados como “em desenvolvimento” consomem
como paises considerados desenvolvidos e ricos.

Com isso, homogeneizar segundo a ldgica global do capitalismo s6 acentua as
lutas de classes, ja tdo banalizadas. Existem espagos mais globalizados que outros, e a
subjetivacdo, a identidade construida a partir do territério, do lugar se dissolvem neste

global. Esta seria entdo uma das faces perversas da globalizacao.
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Nao se esgota por aqui este debate, nem mesmo se afirma que a globalizacao
seja somente negativa ou que s6 exista esta forma de globalizar, Santos (2001) nos dizia
da possibilidade de outra globalizacdo, onde se aproveitaria a “mistura de filosofias”,
povos, culturas e gostos. Seria possivel, devido a tecnologia da informagdo, de unir,
dinamizar as ideias entre as pessoas.

Nao se pode negar que a maioria das criangas (mesmo sabendo que a muitas
ainda s@o negadas este acesso devido ao acumulo de riqueza nas maos de poucos)
possuem contato com internet, televisdo e revistas. Considerando estas criancas, que
possuem este acesso, realidade da maioria das criancas que frequentam a rede municipal
de Floriandpolis, elas conhecem por fotos e videos espacos que acabam, por muitas
vezes, se tornando lugares, pois estabelecem vinculos se interessam pela cultura entre
outros aspectos. Com esse transito de informacdo, possibilitado pela internet, seria
possivel uma Geografia Global (STRAFORINI, 2008) que poderia dar conta destas
variadas informagdes.

Entretanto, este global ndo pode ser abstrato, por esta razdo o ponto de partida
(como falado anteriormente) precisa ser o lugar, e assim se estabelece conexdo com o
global. O lugar é a porta para 0 mundo, que permite a assimilacdo concreta, fazendo
com que os demais espacos do mundo deixem de ser abstratos. Straforini nos auxilia

nesta reflexao através de Milton Santos:

O conceito de realidade ou imediato concreto — o que na geografia vamos
chamar de lugar — utilizado na escola ndo abrange a sua dimensdo atual. Com
a globalizacdo e o avanco técnico, cientifico e informacional, o lugar
naopode ser entendido como uma categoria ou uma entidade que se encerra
em si. Para Santos (1997:273), ele é cada vez mais “objeto de uma razéo
global e de uma razdo local, convivendo dialeticamente” (SANTOS, 1997
apud STRAFORINI, 2008, p.92)

Embora as criancas do Ensino fundamental I, ndo estabelecam conexdes muito
complexas, poderdo com certeza, por meio da mediacdo e proposicdo do professor,
formular hipoteses, aprender a observar, descrever, representar € de alguma forma
localizar, seu lugar no mundo!

Ainda, o lugar tem a func¢do de apresentar, por meio das paisagens, a
composi¢ao do espago. O conceito de paisagem, que para Callai (2000) seria a imagem
de um determinado espaco, onde esta impressa a acdo do homem e da natureza sobre
um determinado espaco, dependendo de como é observada. E possivel através da

paisagem retirar varias informacdes da histdria presente, que ndo € estdtica. A leitura da
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paisagem fornece meios para Geografia estudar a realidade, a paisagem representa o
espaco. Diz-se representa, porque ndo € o espaco em si, assim como a foto de um sapato
ndo € o sapato, mas o representa, a paisagem nao € o espago, mas além de representi-lo

ajuda na sua compreensao.

2.1.4 Alfabetizacao cartografica

Através da leitura de mapas se aprende a ler o espago de forma critica, o mapa
representa um espago e para que possa realizar a sua leitura a crianca precisa ser
alfabetizada cartograficamente. Para tanto, € necessdrio trabalhar com a crianga a sua
capacidade de desenhar os lugares que ela conhece, partindo de algo concreto e que
tenha sentido para ela.

Assim como, quando a crianca entra para o 1° ano do Ensino Fundamental I, ela
passa por um periodo de letramento e alfabetizacdo para se apropriar do instrumento da
escrita e leitura, a crianca também precisa passar pelo processo de alfabetizacdo
cartografica, onde “Ensinar a ler em Geografia significa criar condicdes para que a
crianca leia o espago vivido, utilizando a cartografia como linguagem para que haja o
letramento geografico.” (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p.23).

Antes de aprender a ler um mapa a crianca precisa aprender a fazer mapas, 1Sso
nao significa ser um copista de mapas existentes, fazer mapas complexos ou em pintar
mapas pré-desenhados. Mas sim representar os lugares através dos mapas mentais, ou
seja, desenhar percurso conhecidos, pequenas plantas de locais delimitados. E assim
estard pondo em pritica a observacdo e representacdo, que permitird também

compreender os fendmenos que ocorrem nos lugares. Como podemos ver em Callai

Ao desenhar o trajeto que percorre diariamente, ele verificard até aspectos
que ndo percebia, poderd levantar questionamentos, procurar explicacdes,
fazer criticas e até tentar achar solugdes. [...] Vdrios conceitos passam a ter
significados para os alunos, a serem melhor entendidos, € a0 mesmo tempo
desenvolvem-se muitas habilidades.(CALLAI, 2000, p.94).

Ao ser capaz de fazer um mapa a crianga estd indo além dos conhecimentos da
Geografia, estard também desenvolvendo a criatividade a cidadania e refletindo sobre o

espaco vivido. Fazendo um mapa a crianga aprenderd a usar escala, legenda e outros
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instrumentos que ajudam a compreender um mapa, que facilitard a ler um mapa feito
por outra pessoa.
A alfabetizacdo cartografica ¢ um método para apropriacdo do conhecimento

geogréfico, sendo assim

[...] a cartografia escolar é uma op¢do metodolégica, que implica utiliza-la
em todos os conteidos da geografia, para ndo apenas identificar e conhecer a
localizacdo, mas entender as relacdes entre paises, os conflitos e a ocupacio
do espago, a partir da interpretacdo e leitura de cddigos especificos da
cartografia. (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p.38).

A inten¢do € fazer com que as criangas compreendam que se pode ler o espaco
por diversas perspectivas, ou seja, sintetizar um espaco de forma grafica o que permitird
analisar, comparar e descrever os fendmenos que contextualizam um determinado

espago.
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3 -FORMACAO DOCENTE NOS ANOS FUNDAMENTAIS

Este capitulo trata de apresentar um breve histérico da formacado do pedagogo no Brasil
e dialoga com a disciplina de geografia nessa formacdo, sua importancia e como ¢ realizada nos

cursos da Universidade Federal de Santa Catarina e Universidade do Estado de Santa Catarina.

Os cursos de pedagogia surgem legalmente no Brasil em 4 de abril de 1939, pelo
Decreto-lei n° 1190- projeto do entdo Ministro da Educagdo Gustavo Capanema, no governo de
Getilio Vargas — que institui o curso na organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil, com o objetivo de preparar o docente para a escola secunddria. Este
acontecimento teve uma influéncia escolanovista’, que antes da Pedagogia ser considerada

curso, havia promovido a inser¢do no Ambito universitirio por meio dos Institutos de Educacio.

(GUARNERI; INACIO, 2008).

Esta faculdade tinha por fim formar bacharéis e licenciados de acordo com o modelo
(3+1): 3 anos de bacharelado + 1 ano de licenciatura para atuar em diversas reas, inclusive a
drea pedagdgica. Como bacharel, o pedagogo poderia desempenhar a fungdo de técnico de
educacgdo, sendo um campo profissional muito incerto quanto as suas fungdes. Como licenciado,
seu principal campo de atuacdo destinava-se o curso normal, responsdvel pela formagdo de

professores primarios.

A Primeira Lei Nacional de Educacio foi sancionada no ano de 1961, direcionando
politicas educacionais através de leis, decretos, mandatos e pareceres. Segundo Torriglia, (2004,

p. 107)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional situa-se
hierarquicamente logo abaixo da Constitui¢cdo e define as linhas mestras
da Educacdo. Desse carater de diretrizes e bases institucionalizadas como
uma “Lei Geral” decorrem mecanismos como decretos e leis

3 «[...] Para servir-nos das palavras de um de seus lideres, Fernando Azevedo, diremos que “nesse periodo critico,

profundamente conturbado, mas renovador e fecundo, que sucedera a um logo periodo organico, de dominio da
tradicdo e de idezias estabelecidas, a vida educacional e cultural do paifs caracterizou-se pela fragmentacdo do
pensamento pedagdgico, a principio, numa dualidade de correntes e, depois, numa pluralidade e confusdo de
doutrinas, que mal se encobriam sob a denominago genérica de “educacdo nova” ou de “Escola Nova”, suscetivel de
acepg¢des muito diversas”. (ROMANELLI, 1978, p. 129). O movimento chamado Escola nova comegou na década de
1920, no Brasil, em um momento de crescimento industrial e de expansdo urbana e, nesta conjuntura, um grupo de
intelectuais brasileiros se uniu com o ideal de forjar o pafs para acompanhar esse desenvolvimento tendo a educacdo
como ponto de partida para promover a remodelacdo requerida. Denominado de Escola Nova, o eclodiu na decada de
30, ap6s a divulgagdo do Manifesto da Escola Nova (1932). Nesse documento, defendia-se a universalizacdo da
escola publica, laica e gratuita. Entre os que assinaram este documento, destacavam-se os nomes: Anisio Teixeira,
Fernardo de Azevedo, Lourencgo Filho,Cecilia Meireles, Florestam Fernandez e Darcy Ribeiro.



http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1920
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1920
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%BAstria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1930
http://pt.wikipedia.org/wiki/1932
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complementares para regulamentar as legislacdes especificas. E nesse
espago, o de leis, decretos, mandatos, pareceres, que se manifestam
posi¢des e interesses de grupos antagdnicos, debates e conflitos que, de
maneira geral, dardo forma e conteido a politica educacional possivel
naquele momento histdrico.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional, conhecida pela sigla LDB, foi
aprovada pelo Congresso Nacional em 17 de dezembro de 1996, promulgada em 20 de
dezembro e publicada no didrio Oficial da Unido em 23 de dezembro de 1996, sua efetiva
implantacdo ocorreu em 1998. E nesta versdo temos a formacdo exigida para o profissional

responsdvel pela educacdo das criangas do Ensino Fundamental I:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, e graduag@o plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996, s/p).

Paralelo a lei, por iniciativa de movimentos de educadores e, no ambito do Ministério
da Educacdo, iniciava-se um debate nacional sobre a formacdo de pedagogos e professores. A
trajetéria desse movimento destacou-se pela densidade das discussdes e pelo €xito na
mobiliza¢do dos educadores, mas o resultado prético foi modesto, ndo se tendo chegado até hoje

a uma solucdo razoavel para os problemas da pratica docente.

Atualmente, a formacao de profissionais da educacdo continua sendo discutida, e, um
dos desafios mais importantes na formagdo docente ¢ identificar e analisar os efeitos das
multiplas formas de opressdo do cotidiano escolar sem provocar sentimentos de desesperanca. E
preciso se ter o cuidado de ndo afirmar que a transformagdo do presente incerto, para o
educador, para um futuro promissor da educacdo publica restringe-se a figura do grande heréi
pedagdgico: o professor (como comumente observamos nas politicas educacionais e nas

midias).

Devemos atentar para o fato de que a critica aos nossos préprios papéis como
educadores € essencial, mas ela pode se tornar debilitante se for fundamentada por uma visdo de

esperanga estruturada como uma narrativa redentora.
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Sendo assim, vivendo a contradi¢do, o Pedagogo € o profissional responsdvel pelo
ensino nas séries iniciais do ensino fundamental, e esta formagdo, no que tange a Geografia,

precisa ser tecida pelas bases fundamentais da educagdo geogréfica.

Para Callai (2010) o pedagogo precisa considerar trés aspectos de questdes
metodoldgicas: o sentido da aprendizagem; para que ensinar e como ensinar. Entretanto os
proprios PCNs reconhecem que a maiorias dos professores em exercicio, passaram por uma
formac@o que ndo privilegia a Geografia, e assim compromete a base da formacdo do professor.

Callai se refere a questdo, quando pontua que

[...] pode se afirmar que a geografia escolar se constitui, se constréi, é
produzida no cotidiano do trabalho de ensino e aprendizagem. Isso leva a
necessidade de estar atentos a respeito dos processos de formagdo docente,
pois o professor como mediador no processo de ensino e de aprendizagem, é
fundamental conhecer os aportes tedricos que fundam a ciéncia e balizam o
seu ensino. (CALLAI, 2010, p.18).

Na rede Municipal de Floriandpolis, os dltimos editais selecionaram varios profissionais
formados no curso de Pedagogia ou com curso normal que esteja cursando Pedagogia a partir da
5% fase. Partindo deste recorte, faremos uma andlise, no que tange a Geografia, do curriculo do
curso de Pedagogia das duas mais importantes universidades de Santa Catarina em
Florianoépolis: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC).

A UFSC possui um curriculo para ingressantes até 2008.2, que foi substituido a partir
do ano de 2009. No primeiro, a disciplina que tratava da Geografia era chamada “Fundamentos
e Metodologia do Ensino de Geografia” era oferecida na 5* fase com carga horaria de 72 h. No
curriculo novo, a disciplina ¢ oferecida com o nome “Geografia, Infancia e Ensino”, também na
5% fase, com carga hordria de 90h. Podemos observar um aumento da carga hordria no curriculo

em favor da Geografia, o que pode ser considerado um avanco.

A disciplina atual tem a seguinte ementa:

As tendéncias do pensamento geogrifico e os problemas do ensino da
geografia descritiva e informativa. Principios tedrico-metodoldgicos do
ensino de geografia nas séries iniciais. A constru¢do da no¢do de espaco na
crianga e as relagdes sociais. A interagdo com o meio-ambiente e o espaco de
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vivéncia. Pritica como Componente Curricular: exercicios de planejamento
de ensino para os anos iniciais. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, s/p.)

Na UDESC, a substituicdo do curriculo ainda esta em processo, ndo tendo nenhuma

turma formada ainda no curriculo novo. O curriculo atual apresenta a disciplina que trata da

Geografia, oferecida na 8* fase, somente para os académicos que optassem pela habilitacdo para

séries iniciais, com o nome de Contetdos e Metodologias de Ensino de Geografia e Historia,

com carga hordria de 60h. Com o seguinte ementdrio:

O ensino de Geografia e da Histéria nas séries iniciais do Ensino
Fundamental:  tendéncias, pressupostos tedrico-metodoldgicos. A
construcdo dos conceitos de espaco e tempo e relagdes sociais. A
transformacdo e a organizacdo do espaco fisico e social. Processo ensino-
aprendizagem de Geografia e Histéria nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, 2010, p.38-39)

Ja na proposta do novo curriculo, que comecou a ser implantado o primeiro semestre de

2012, a Geografia se separa da Histdria e possui carga hordria de 72h. na 6 fase, com a seguinte

ementa:

A Geografia escolar: histérico e concepgdes do ensino de geografia. Conceito
de espaco, territdrio, lugar, regido e paisagem. A representagdo do espago:
nogdes espaciais e o processo de alfabetizacdo cartografica. As varias escalas
de discussdo espacial: regional, nacional, internacional. O lugar como
possibilidade de andlise espacial. Meio ambiente, degradacdo ambiental e
preservacdo. O livro diddtico e as geografias possiveis: mapas, musicas,
obras de arte, literatura e estudo do meio. Propostas e diretrizes curriculares.
Producdo de materiais didaticos. Relacdo com as demais dreas do
conhecimento. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, 2010, p.30)

Percebemos que houve ampliacdo de temas na ementa, entre eles a apresentacdo de

propostas metodoldgicas, como o estudo do meio.

Nos contetddos sugeridos pela Proposta curricular da rede municipal de ensino de

Floriandpolis, temos alguns contetidos proposto para os 5° anos que nao sdo contemplados nas
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ementas, nem da UFSC nem na UDESC, como por exemplo: Biosfera, Atmosfera, Origem da

Terra, Dinamica do relevo, Divisdao Social do Trabalho entre outros.

Essa separacdo entre contetidos das ementas académicas e dos cursos de educacao
basica (na escola) € um dos principais problemas na formagao dos docentes.

Os PCNs elencam que, alguns dos principais problemas s3o de ordem
epistemoldgica, bem como de escolha dos pressupostos tedricos e delimitacdo de
conteiidos. Esses problemas dizem respeito ao abandono de alguns conteddos
fundamentais da Geografia, ou ainda a utilizagdo de tematicas que estejam “na moda”
sem uma preocupacdo de uma real compreensdo e problematizacio na sociedade, € na
deficiéncia de pesquisas. Ha por vezes, uma preocupacdo maior com os conteidos
conceituais do que com conteidos procedimentais, e persiste olhares que separam a
Geografia humana da Geografia fisica.

A isto se soma uma escola com profunda utilizacio da memorizacdo como
exercicio fundamental, mesmo nas abordagens mais avancadas.

A geografia ainda € vista com profunda confusdo entre a no¢ao da escala espaco-
temporal, ou seja, em alguns momentos se confundindo mais com a historia, nao
utilizando o tempo adequadamente para explicar o mundo.

Os PCNs de Geografia, procuram apontar que estes equivocos nao se dio somente
por conta da prética do professor, mas também pelas sucessivas modificacdes de
perspectivas em torno de método de ensino e de correntes, que afetam também as
propostas pedagdgicas levando o professor a se apoiar, quase que exclusivamente, no

livro didatico, que por sua vez ainda € muito embebido da corrente tradicional.
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4 — ANALISE DAS ENTREVISTAS

Com o objetivo de ampliar o entendimento das dificuldades encontradas pelos
professores da series iniciais, foram realizadas entrevistas com cinco, professoras da
Rede Municipal de Florianépolis, entre outubro de 2013 e maio de 2014. A escolha das
professoras foi realizada de forma aleatéria, de acordo com a disponibilidade de cada
profissional, entretanto o grupo ficou bem diversificado, pois foram entrevistados
professoras de escolas e localidades diversas, mesmo sendo um grupo pequeno.

Quanto a questdo do género, infelizmente raramente encontramos professores
do género masculino trabalhando com os primeiros anos do ensino fundamental. Sendo
assim, entrevistamos somente professoras do género feminino, ndo por uma questdo de
escolha, mas novamente pela disponibilidade.

Foram coletados dados referente a formacdo das professoras, tempo de
exercicio da docéncia, e aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino da geografia. As
entrevistas foram realizadas pessoalmente, gravadas e posteriormente transcritas,
seguindo um roteiro semi-estruturado, com as mesmas questdes para todas as
entrevistadas. Embora tenha sido um questiondrio semi-estruturado em algumas
questdes hd aspectos de subjetividade na resposta de cada entrevistada, o que permitiu

maior liberdade de resposta.

Em qual instituicido se formou? E a quanto tempo?

Teve aula de metodologia do ensino de Geografia (ou disciplina similar)?
Vocé encontra dificuldades em ensinar a Geografia? Quais?

Estabeleca uma ordem de qual referéncia de conteiidos vocé utiliza no seu
planejamento de aulas da geografia:

b=

( )PCN

( )Diretrizes (municipal, estadual)
()Livro Didatico

() Outro documento: Internet

5. Dos contetidos indicados desses documentos acima, para o ensino de
geografia, vocé considera que recebeu formacio suficiente para lecionar?

6. Como trabalha a espacialidade da crianca?

7. Como trabalha a alfabetizacao cartografica?
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8. Vocé trabalha as nocées de lugar e paisagem com a crianca? Como
trabalha?

9. Participa do programa de formacao continuada de alguma rede?
Essa formacao tem contribuido no ensino de Geografia?

A primeira questdo, sobre em qual Instituicdo as professoras se formaram e ha
quanto tempo, temos formadas na UFSC, UDESC, na Universidade Federal do Parana e
na Faculdade Guaratinguetd. Quanto ao tempo, temos a maioria formada hd 15 anos ou
mais.

A segunda questdo da entrevista que indaga se houve, na formacgdo, alguma
disciplina de metodologia do ensino de Geografia, ou disciplina similar. Algumas das
professoras se resumiram a responder apenas sim, ja outras detalharam mais, e estas

respostas veremos abaixo:

- Sim, foi muito superficial, o professor sé pediu para cada aluno apresentar
um tema de seu interesse e se resumiu a isso. Ndo deu nenhuma base para
trabalhar os conteiidos especificos. (Entrevistada n°. 1)

- Ndo de Geografia, era Estudos Sociais na época. (Entrevistada n°. 3)

- Nao,(pausa) s6 quando fiz o magistério em 2002, mas na Udesc ndo tive
Geografia. Acho que as universidades precisam rever seu curriculo.
(Entrevistada n°. 4).

A entrevistada n°. 1, aponta que recebeu uma formacdo que ela considera
superficial, devido a metodologia e ao pouco contetdo trabalhado pelo professor. Ela
admite ndo ter tido “a base” para lecionar os conteudos da Geografia escolar, que por
hora lhe sdo requisitados.

A entrevistada n°. 2 teve sua formac¢do em um periodo onde a os contetdos da
Geografia e da Histéria eram chamados de Estudos Sociais, e trabalhados de forma
associada. Essa mesma professora em outro momento da entrevista faz a seguinte

conclusio:

- Parece que quando a Geografia deixou de fazer parte dos Estudos Sociais,
ela saiu perdendo... (Entrevistada n°. 2)

A entrevistada n°. 5, afirma que ndo recebeu tal formacdo, entretanto no periodo
de sua formacdo a UDESC (universidade onde a professora fez sua graduacdo) ja

possuia no curriculo a Geografia, mas ainda era uma disciplina em conjunto com a
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Historia, e talvez esta tenha sido favorecida em detrimento da Geografia que acabou por
ndo marcar a memoria da professora.
No que diz respeito as possiveis dificuldades no ensino de Geografia, as

entrevistadas foram unanimes, vale destacar os seguintes trechos:

- Sim, tenho dificuldade, as vezes, de fazer com que os alunos se localizem no
mapa e trabalhar com escala. Agora, até jd aprendi com a experiéncia, com
o tempo. Com legenda eu acho até mais fdcil, porque é muito visual fazer
com que eles compreendam o espago fisico em que estd inserido.
(Entrevistada n°. 1)

- Sim, os termos técnicos, a parte cientifica, localizacdo, informacoes,
ensinar sobre os mapas. Este ano tive apoio de uma professora de Geografia
(reabilitada), que foi muito importante porque ela é da drea. E teve também
a participacdo dos alunos do PIBID, foi muito bom o trabalho que eles
fizeram. (Entrevistada n°. 2)

- Sim, bastante, a questdo de como trabalhar os mapas com os alunos,
localizacdo. Eu estudei a vida toda em escola puiblica né... e Geografia era
mais aquela coisa de decoreba, estados, capitais. Até a questdo de Vegetacdo
eu ndo sabia nada, fui aprender dando aula, porque fiz segundo grau técnico
ai quando peguei uma bolsa de trabalho resolvi fazer Pedagogia... Durante o
curso eu tive uma disciplina so, que era metodologia de ciéncias, estudos
sociais, matemdtica e lingua portuguesa. Com relacdo a Geografia muito do
que eu aprendi foi de pesquisar, de trocar ideia com algum colega, mas falta
muita coisa, porque nem na capacitacdo a gente ndo vé, foi até pedido agora
recentemente (mas jd é uma reclamac¢do antiga nossa), parece que ano que
vem vai ter... (Entrevistada n°.3)

- Encontro [dificuldades]! Mas porque eu ndo gosto, que é a parte da
politica [geografia politica, territorio]. Na formagdo, eu sou professora da
rede publica de Florianopolis, a rede hoje esta comegcando a ter um outro
olhar para as formagdes, mas ainda continua sendo a mesma coisa.
Geografia mesmo, aquilo que é da cartografia etc... isso a gente ndo tem. Eu
penso que a gente tem tanto recurso mididtico, podemos tirar o mapa do
papel. (Entrevistada n°.4)

- Sim, Porque eu tenho dificuldade de me localizar, tive que trabalhar mais
comigo mesma, mapas, tentar aprender a me localizar, e assim reaprender
(vamos dizer assim né...), porque alguma coisa a gente sempre jd tem
internalizado. Uma coisa que eu aprendi quando fiz a faculdade, o professor
sempre falava que o mapa tinha que ser trabalhado no chdo, para as
criangas visualizarem de cima para baixo, e ndo na parede, entdo isso eu
tenho internalizado e observo que as criangas conseguem realmente ver o
contexto e entender melhor em relacdo aquele mapa, é uma das maneiras
né? Existem vdrias [maneiras] ....Independente da disciplina o professor tem
que gostar, ou seja entender. Eu ndo gostava de Geografia porque ndo
entendia, precisei superar isso pra conseguir ensinar. A Geografia é muito
mais ampla do que mapas... entram o social, a economica etc...Muitos
profissionais acham que alfabetizar e so portugués, mas a Geografia pode
contribuir... (Entrevistada n°. 5)
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Todas as professoras entrevistadas admitem algumas dificuldades. Pelo relato as

principais dificuldades dizem respeito a ensinar a leitura e compreensdo do mapa e “se

localizar”, esta dificuldade certamente resulta dos longos anos em que o ensino de

Geografia foi fortemente marcado por uma vertente tradicional de cunho positivista,

sendo assim estas professoras tiveram aulas de Geografia nesta perspectiva e sua

trajetdria escolar marca sua formacdo. No ensino superior, como vemos, as professoras

entrevistadas consideraram insuficiente ou inexistente os conteidos pertinentes a

metodologia do ensino da Geografia. Como atesta Straforini

Sabemos que hd grandes lacunas na formagdo dos professores primdarios
dentre as quais destaca-se a quase nula formacgdo tedérico-conceitual das
disciplinas histdria, Ciéncia (Biologia, Fisica e quimica) e, que nos interessa,
na Geografia. (2008, p.78)

Ja as professoras pesquisadoras da temdtica espacialidade e alfabetizacdo

cartografica, Almeida e Passini (2010), corroboram apontando que

Sabemos, porem, que o professor de 1° grau pouco aprende em seu curso de
formacdo que o habilite a desenvolver um programa destinado a levar o aluno
a dominar conceitos espaciais e sua representagdo. (2010, p.11)

Outras fontes, que podem elucidar esta defici€ncia, sdo os relatérios de estagio

nas séries iniciais, onde os alunos confrontam seus conhecimentos aplicados na sala de

aula.

Do mesmo modo, identificamos limites, quanto ao ensino de outros
conhecimentos, como ciéncias, matematica, histéria e geografia, no entanto,
sabemos que em apenas nove semestres ndo sairemos completamente
formados para o exercicio docente, ser professor requer estudo permanente,
mas as bases de nossa acdo devem ser oferecidas no curso de Pedagogia.
(BERNARDES, HASS, SOUZA, 2013 p. 35-36)

A entrevistada n°. 1 ainda acrescenta esta fala ao final de sua entrevista:

- Queria acrescentar que muitas vezes eu fui aprender Geografia com meus
colega. Quando trabalhei no Aplicacdo eu procurava o Professor Taquine,
eu fazia assim e ainda fago, se na escola tem ensino fundamental Il eu
procuro o professore de Geografia. Porque eu me vejo assim O... ndo
perdida, mas falta mais conhecimento pra passar para os alunos, claro que
quando eles perguntam a gente vai em busca.. eu sinto essa necessidade.

Para Castellar (2010) é urgente uma formagdo docente transdisciplinar e que

supere uma educacdo estdtica, que aproxime a os conceitos da pratica. O professor
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precisa ser autdnomo e atuante na construcao do conhecimento que seus futuros alunos

precisarao ter.

Neste sentido, podemos afirmar que € necessdrio reforcar durante a
formagdo inicial de professores temas que possam contribuir para as
mudangas na postura em relacdo a compreensido ja incorporada sobre o
papel da escola e o sentido do curriculo. (2010, p. 40)

Quanto a referéncia dos conteudos utilizados para planejamento das aulas de

Geografia, a professora que utiliza os PCNs como primeira op¢do de referéncia,

justificou com o seguinte coment4rio:

- [...] porque na drea de Geografia, Historia e Ciéncias eu crio meus
projetos, por isso vou atrds dos PCNs. Porque hoje nds ndo temos uma grade
curricular bem estabelecida. Na Geografia falta formagdo, entdo acaba
ficando muito na mdo do professor. Quando vocé trabalha em uma escola
privada, como eu jd trabalhei, vocé sabe exatamente que tipo de aluno vai
encontrar, quando eu falo isso, t6 dizendo no sentido de saber o que este
aluno aprendeu no 3° ano, no 4° ano, entdo eu faco um levantamento pra
saber se o aluno apreendeu aquilo e assim faco meu planejamento. Na rede
ndo dd pra saber, Jd fui lecionar em uma outra escola da rede e me deram
um livro diddtico na mdo, so que tem coisa que ndo esta no livro diddtico O
que o aluno aprendeu, depende da escola que estudou. Tem muito professor
act, entdo vocé ndo tem acesso ao planejamento do professor anterior, é
sempre: eu acho que foi tal conteiido.... ou penso que foi... Esse tipo de
organizacdo ndo tem na escola piblica, eu penso que isso é muito
importante. (Entrevistada n°. 4)

Ja outra professora teve a seguinte fala a respeito dos PCNis:

- Os PCNs eu vi um tempo atrds, mas nem olho mais, é uma correria no
trabalho... (Entrevistada n°.3)

A internet também aparece como forte referéncia de pesquisa para planejamento

das aulas, bem como o arquivo pessoal de cada professora. A entrevistada no. 5 ,

respondeu que utiliza seu arquivo pessoal primeiramente, entretanto a escola em que

trabalha adota um sistema de apostilamento fornecida pela PMF que possui alguns

problemas como podemos ver:

- Aqui na escola vamos trabalhar com um sistema de apostila da Rede de
Florianopolis, s que estamos no final de marco e a apostila nem chegou
ainda. E um sistema de apostilamento, que ndo trabalha o Estado de Santa
Catarina, que deveria ser trabalhado no 4° ano. Mas o material é produzido
no Estado do Parand, ndo tem nada a ver com nossa realidade. E como vocé
trazer um profissional de fora para falar de algo de dentro do teu trabalho...
fica fora da realidade da crianga, é bem complicado. (Entrevistada n°. 5)
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O livro didatico também aparece em todas as respostas, quando nao por opcao
das professoras, por adocdo da escola, engessando assim os contetdos. O livro didético
pode e deve ser um instrumento, um apoio, mas nao o tnico caminho. Mesmo porque
existem vdrios autores e assim, vdrios aportes tedricos. Outro fator negativo é que, o
livro didatico muitas vezes estd distante da realidade social dos alunos, como vemos no
depoimento supracitado, ocorre de ser produzido em localidades diferentes das quais os
alunos convivem.

Entretanto, mesmo assim as professoras continuam a adotd-lo e logo
compreendemos porque, quando indagadas se consideram que recebem formacdo para
ensinar os conteidos dos documentos oficiais as mesmas sdo enféticas € unanimes na
resposta: Nao.

Passamos para andlise das questdes sobre como trabalhar a espacialidade das

criangas, através do ensino de geografia. Obtivemos as seguintes respostas:

- Eu trabalho em mapa, construo com eles um mapa, faco com que eles
compreendam o espago que estdo ocupando, como em matemdtica, exemplo:
tinha cinco mil pessoas ocupando um espetdculo, como vamos saber que
tinha essas pessoas, faz uma progressdo... Mas, assim, o método
propriamente dito ndo sei te dizer (Entrevistada n°. 1)

- Esse é um problema bem sério... eles ndo tem nocdo nenhuma espacial, mas
passa muito pelo corpo, e como eles ndo tem esse olhar para o corpo
complica. (Entrevistada n°.2)

- Olha...(pausa) assim com passeios, fizemos trilhas e algumas saidas no
bairro, aproveitei pra trabalhar vdrios contetidos.(Entrevistada n°.3)

- Eu gosto sempre de tudo partir do corpo, entdo assim, primeiro a crianga
precisa se reconhecer no espago, ai eu vou daquilo que a crianga tem na
escola, antes da crianga conhecer o mapa mundi, por exemplo, ela precisa
entender o que é o recurso de mapa, entdo ela vai mapear a sala, ai eu trago
matemdtica junto. Comeco pela sala, vou para escola, para o bairro,
municipio. Gosto, de no 4° ano, ir do micro para o macro e no 5° ano faco
ao contrario. Porque temos um mundo, neste mundo temos continente que
tem paises estados etc... A crianca precisa entender que o papel que ela joga
no chdao em Floriandpolis vai atingir aquele que esta ld no Japdo. E a
questdo do espago, lateralidade tem que comegar ld Educagdo Infantil.
Quando esses contetidos ndo sdo trabalhados na Educacdo Infantil nos
sentimos dificuldades no Ensino Fundamental. Vocé pode ensinar qualquer
coisa para qualquer idade desde que se adapte, nunca esqueco uma escola
que eu trabalhei e uma professora disse que ndo tinha como trabalhar as
fases da Lua para as criangcas na Educagdo Infantil, entdo eu peguei uma
bolinha de ping pong e aproveitei o sol que entrava pela sala e mostrei, af
um aluno de 4 anos ficou impressionado e disse que precisa contar para mde
que a Terra ndo tinha 4 luas. Ele nunca mais vai esquecer isso. A Prefeitura
esta tentando criar uma grade curricular, mas ainda estd distante,
precisamos que a crianca saia de um ponto e chegue a outro. Claro que ndo
é toda crianga que vai fazer esse caminhar igual. (Entrevistada n°®.4)
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- Geralmente procuro trabalhar em parceria com o professor de Ed Fisica,
para trabalhar a lateralidade. Com a Matemdtica também... Tem vdrias
técnicas.(Entrevistada n°. 5).

Podemos observar nas falas, que algumas professoras ainda encontram
dificuldades, como nos casos das entrevistadas no. 1, 2 e 3, as respostas nos apresentam
uma sinalizagdo quanto ao que precisa ser ensinado, mas ndo propriamente como ser
ensinado.

Ja no caso da entrevistada n°.4, apresenta uma no¢do mais ampliada do como
trabalhar a espacialidade, partindo do corpo e do lugar, ndo estd claro no entanto o

conceito de lugar para a professora. Como nos recomenda Castrogiovanni

Na alfabetizacdo espacial, faz-se necessdrio que a crianca tome consciéncia
do espaco ocupado por seu corpo. A escolarizacao deve ajuda-la a orientar-se
no espago. A delimitacio dos objetos e a posicdo relativa que ocupam &
indispensdvel nos estudos espaciais. (2000, p.24)

A professora fala também em trabalhar a espacialidade a partir da realidade mais
proxima da crianga (a escola), como cita a entrevistada, iniciando do micro para o
macro o que nos remete aos circulos concéntricos.

Entretanto para Callai (2000) o partir do “Eu” ndo pode ser algo
engessado, como ja mencionado anteriormente, hd a necessidade de idas e vindas nestes
circulos, ndo subestimando a capacidade da crianca de estabelecer as relacdes

necessdrias para compreensao.

E imprescindivel que se supere a ideia dos circulos concéntricos, partindo do
proximo e supostamente mais simples para o mais distante e que seria mais
complexo. Iniciar pelo “EU” e avangar circularmente ¢ considerar,
equivocadamente, que o mundo e a vida das pessoas acontecem numa
sequencia linear de distancias. O mundo ndo € tdo simples assim. As relacdes
sociais sdo complexas e vao muito além de uma simples sequencia de escalas
e de uma explicacdo encadeada do menor para o maior e mais distante.
(CALLAL, 2000, p.110)

Os PCNs também ndo recomendam esta hierarquizacdo do local para o global,
visto que a informacdo esta muito mais acessivel através da internet e televisao (no que
tange a maioria das criancas matriculadas na rede municipal de ensino de
Florian6polis), com isso as criancas j4 entram em contato com aspectos culturais de

localidades muitos distantes de sua realidade. Straforini afirma que:
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As diferentes escalas ndo podem mais ser compreendidas como instancias
Ginicas e isoladas. E impossivel esconder das criangas o mundo, quando as
informagdes lhes sdo passadas no exato instante do seu acontecimento. [...] a
realidade continua sendo o “ponto de partida”. Toda via, esse ensino so sera
transformador na medida em que o lugar possibilite a crianca o
estabelecimento das primeiras relagdes desse com o mundo e vice versa.
(2008:92-93)

Sendo assim, o lugar pode estabelecer as relagdes entre o local e o global,
permitindo que as criancas entendam que o distante, ou fora de sua realidade, faz parte
do mesmo mundo em que ela vive, s6 que com caracteristicas diferentes, de acordo com

os sujeitos que ali vivem, da mesma forma como no “seu lugar”.

Cada lugar €, a0 mesmo tempo, objeto de uma razio global e de uma razdo
local, convivendo dialeticamente. (SANTOS, 1996:273 apud CALLAI,
2000:87).

Parece haver, ainda, um equivoco quanto ao conceito de lugar e espacialidade,
quando questionadas sobre a forma como trabalham conceito de lugar e paisagem, todas
as professoras afirmaram que trabalham estes conceitos, entretanto ndo esclarecendo
como abordam o conceito de lugar. No que diz respeito a paisagem as professoram
disseram utilizar fotos e imagens. A Entrevistada no. 1 respondeu de forma mais ampla

seu método de trabalho e a justificativa.

- a questdo da paisagem, para haver uma compreensdo, eu particularmente
gosto de ir “in loco” , porque quando eles visualizam, hd uma compreensdo
muito maior do que o imagindrio deles. Porque claro que a gente traz slide,
o livro traz outras imagens, eu particularmente, jd comprovei isso, em
depoimento de criancas, que a compreensdo maior fica quando eles vdo a
lugar e visualizam, exemplo: aquele rio, aquele mangue, aquele morro. A
alguns anos atrds eu dei aula para uma menina, e estava falando sobre os
pontos turisticos da Ilha, eu descrevi a casa do morro das pedras, e expliquei
que era feita de pedras.. E depois levei eles para conhecer, quando
chegamos ld a menina ficou espantada e disse: - Professora, eu imaginei que
seria como a casa dos Flintstones, dentro de uma pedra... Por isso eu acho
muito importante ir no lugar, porque dai a crianca tem uma compreensio
maior.

A paisagem seria um caminho para se estudar a realidade, para Callai

Deve-se reconhecer que a paisagem € a imagem, a representacdo do espaco
em um determinado momento. Nao € o espaco em si, € a fotografia do
espaco. [...] dependendo do modo como € olhada, percebe-se tudo que existe
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por detrds dela. A paisagem € tudo aquilo que se V&, que a nossa visdo
alcanca, e a nossa visdo depende da localizagdo em que se estd. (2000, p.112)

Referente a questdo de como trabalham a alfabetizacdo cartografica, algumas
professoras admitem ndo saber muito bem como trabalhar, outras, podemos perceber

pelas respostas, ainda hd incertezas quanto aos conceitos. Vejamos:

- Escala, medida, proporc¢do. Esse ano foi mais fdcil porque p PIBID
aprofundou, da forma como eles trabalharam foi muito bacana, mas eu ndo
saberia ensinar da forma como o pessoal da drea trabalhou. Entrevistada n°.
1.

- Com a construgdo de quebra-cabecas, cada um recebe uma parte e... que
espago essa parte vai ocupar, e o que que representa aquilo, e questdo de
proporcionalidade também, por exemplo: aquele pedacinho daquele
municipio é uma cidade grande, tentar fazer com que eles compreendam
isso, porque ¢ dificil de eles entenderem, porque as vezes eles acham que
santa Catarina fica fora do Brasil, entdo tenho que explicar que SC ta dentro
do Brasil, que Floridnopolis esta dentro de Santa Catarina e que o bairro
onde eles moram esta dentro. A gente sempre parte do micro para 0 macro
para eles entenderem que eles estdo em um bairro, em uma familia...e assim
eles vao ampliando os horizontes. Entrevistada n°. 2

- Eu trabalho mapa na sala, mas vou ser sincera, ndo sei trabalhar bem a
questdo de cartografia, tenho muita dificuldade, até ensino eles a observar a
legenda, questdo de localizagcdo, mas o trabalho é pobre ainda, mas eu ndo
tenho... gostaria de ter tido uma capacitagdo que me desse dicas de como
melhor trabalhar isso. Entrevistada n°. 3

- Utilizo vdrios recursos, trabalho com a transparéncia no papel seda, no
mapa, e de puxar o contelido para os projetos. Se ndo tem mapa a gente
constréi, o mapa ndo pode ser s6 mapa mundi, peco para as criangas fazer o
mapa do seu eu quarto, depois vamos para o computar e fazer em um
programa, e depois fazemos a maquete ( que é tridimensional), mas teve uma
professora que veio me dizer que ndo dava para trabalhar 3D com as
criangas, eu culpo um pouco a universidade porque a universidade ndo dd
essa formagdo. Eu faco também caga ao tesouro com as criangas, com o
mapa. Entrevistada n°. 4

- Eu procuro usar a sala informatizada, acho que isso ajuda muito, porque o
livro ndo consegue, a crianca precisa de mais, e no computador, dd pra
trabalhar com jogos, imagens. Porque so o livro fica mondtono. Procuro
também fazer saidas, para eles observarem, fotografarem e fazer uma
analise. Entrevistada n°. 5

z

Castellar e Vilhena (2010) afirma que a alfabetizacdo cartografica é uma
linguagem, uma metodologia na educacdo geogréifica e para que as criangas tenham
compreensdo das nogdes cartograficas os professores precisam partir dos desenhos das

proprias criancas. A entrevistada n°. 3 menciona que orienta as criangas a fazerem
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mapas de seus quartos, pode se ampliar isso e pedir aos alunos que fagam mapas do

trajeto da casa para escola.

Os mapas mentais ou desenhos sdo representacdes em que ndo ha
preocupacdo com a perspectiva ou qualquer convengdo cartografica. [...] os
mapas mentais sio representagdes que revelam valores que os individuos tém
dos lugares, dando-lhes significados ou sentido ao espago vivido.
(CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 24)

Assim se constréi as nogdes cartogrificas, na medida em que o aluno vai
construindo seus mapas, o professor vai orientando a criar conceitos de localizagdo,
pontos de referencia, a crianga de apropria de técnicas que desta forma fazem sentido ou
seja se apropriam da linguagem cartografica (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Ao serem perguntadas se participam da formac¢do continuada da Rede municipal
de Ensino de Floriandpolis, todas respondem de forma afirmativa, todavia esta
formacdo nao tem contemplado os conteddos da Geografia, como podemos entender nas

respostas:

- Faz muitos anos que eu ndo tenho... Ultimamente estdo mais preocupados
com a alfabetizacdo, da pra dizer que de Geografia ndo vejo a mais de 4
anos que eu ndo vejo nada de Geografia... (Entrevista n°. 1)

- 80 tem tido de alfabetizagdo e matemdtica. (Entrevistada n°. 2)

- Nossa formagdo é mais voltada para lingua portuguesa e matemdtica. Esse
ano até, nos tivemos um trabalho legal... assim o, vou te dizer o que eu tive
de formacdo: teve um preparatorio para educacdo integral, e tive sobre
temas biomas de ciéncias, também um trabalho bem legal de uma professora
da UFSC, de matemdtica. Veio também um autor de um livre de ciéncias que
a gente escolheu aqui. Isso foi esse ano, mas nos outros anos s portugués e
matemdtica mesmo... nem ciéncias. Eu t6 na rede a 15 anos, se teve
formagdo de Geografia eu nunca fui convidada.

Parece que quando a Geografia deixou de fazer parte dos Estudos Sociais,
ela saiu perdendo... (Entrevistada n°. 3)

- Ndo, sempre tem de educagdo étnico racial, planejamento, avaliacdo.
(Entrevistada n°. 4)

Qual seria a razdo de ndo haver investimento em formagdo continuada na drea de
Geografia e demais disciplinas? H4 um visivel investimento em alfabetizacdo e

matematica em detrimento das demais areas do conhecimento.
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Mas o que define qual drea do conhecimento privilegiar? Na visao de Straforini

As transformacgdes educacionais nos anos ndo foram, em hipdtese alguma,
respostas internas aos problemas educacionais brasileiros, mas sim a¢des para
atender aos interesses e ordens externas, principalmente advindas de grandes
agéncias de financiamento, como o Banco Mundial (BM) e Fundo Monetirio
Internacional (FMI). A agenda politica educacional foi estabelecida e
implantada sem o debate com a sociedade brasileira, configurando-se como
uma reforma pautada nos interesses externos, logo, uma reforma
verticalizada, atingindo a todos os niveis escalares, da unidade escolar ao
sistema educacional brasileiro. (2008, p.48)

Estas politicas externas ganham forma com a crise Global que ganha forca a
partir de 1970 com o surgimento da Nova Direita que € uma alianca hegemonica entre
neoliberais e neoconservadores que fazem uma critica ao Estado de Bem estar Social,
com um discurso de reformar o Estado se apoiando nos interesses, medos e receios da
populacdo. A justificativa para esta reforma é que esta mudancga se faz necessaria para o

crescimento do Estado (LIMA; GANDIN, 2012).

Nesta perspectiva do Estado Gerencialista, o Estado passa a ndo ser mais o
fornecedor de servigos, mas a ter principalmente um papel de gerenciador das
politicas. O Estado passa entdo a ter um novo tipo de administracdo: o
gerencialismo. (LIMA; GANDIM, 2012, p.72)

O Gerencialismo possui acdes diretas na educagdo onde hd uma depreciacdo das
politicas anteriores para se implementar as atuais, que se baseiam em solugdes

empresariais e “empreendedoras” para o problema educacional.

A politica educacional visava, sobretudo, resultados estatisticos satisfatorios
de aprovagdo e maior tempo de escolaridade em detrimento da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, incentivando a esséncia da cultura
neoliberal no seio do sistema educacional: a competitividade e o meritismo.
Cobradas, as escolas esfor¢am-se na busca de tais resultados divulgados nos
meios de informacdo, utilizados pelo poder publico como instrumento de
distribuicdo de verbas. Para atingir tais resultados, amparadas na Lei de
Diretrizes e Bases Educacional, as escolas passam a diminuir a carga horaria
de disciplinas como Geografia e Histdéria para aumentar as que mais pesavam
nessas avaliagdes: Matemadtica e Lingua Portuguesa. (STRAFORINI, 2008,
p.48)

Com isso, avaliacdo ganha destaque, o Estado cria mecanismos para avaliar o

que e como estd sendo ensinado, se estd atendendo as recomendagdes da agenda

7z

mundial para educacdo, pois é a forma de controle do Estado, surgindo as diversas
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provas como Provinha Brasil e Provinha Floripa, que sdo aplicadas na Rede Municipal
de Ensino de Florian6polis (de onde sdo as entrevistadas).

O BM difunde suas ideias, sem imposi¢do, mas através de tentdculos (redes4,
sujeitos e pessoas) com acdes em redes que sdo mais poderosas do que as impostas, pois

agem pelo convencimento.

Pesquisas sobre reformas educativas na América Latina ressaltam a
semelhanca nas prioridades, metas e adocdo de politicas similares para
alcancd-las em pafses com caracteristicas muito distintas. Alguns autores
explicam tal semelhanca pela influéncia dos Organismos Multilaterais (OM)
na definicdo de politicas nacionais, especialmente em funcdo dos
condicionantes de agencias como Banco Mundial — BM ou Banco Latino
Americano de Desenvolvimento — BID. (SHIROMA, 2012, p.89).

Vemos entdo uma agdo politica de administracdo, que ndo € antagdnica e sim de
construir consensos, aliancas e pactos de forma hegemdnica, que sdo apresentadas como
bem comum, mascarando assim a justificativas e criando uma educac¢do funcional para
o Capital. Deste modo, os interesses do Capital sio implementados sem grandes
resisténcias, ja que se mostram como algo vantajoso a todos. 0] Neoliberalismo
surge entdo, como algo que se apresenta como necessario para o fortalecimento da
hegemonia formada por intelectuais orginicos do Capital e empresas privadas,
formando uma governanga sem governo com forte atuacdo das OM.

Para atender aos interesses hegemonicos hd disseminacdo de ideias politicas e
um curriculo mundial para educagdo, atendendo aos interesses do Capital, em que a
classe trabalhadora se mantem restrita, contribuindo e consumindo. Esta forma de atuar
vai totalmente ao encontro da economia globalizada, pois assim as empresas poderiam
se instalar e encontrariam forca de trabalho capacitada.

Esta capacitacdo se limita também aos interesses hegemonicos, visto que a
intencdo € que a formacdo da classe trabalhadora seja somente de conhecimentos
basicos, o suficiente para atender as demandas das empresas. Por essa razdo, também o
BM sugere investimento em cursos técnicos. Disponibilizado na internet, site do MEC,

existem vdarios documentos sobre as recomendacgdes para Educacdo, elaborados pelo

* O conceito de redes sociais tem origem nas ciéncias sociais com base em perspectivas muito
diversificadas [...] Em definiches mais recentes, redes sociais sdo apresentadas como um conjunto de
pessoas e organizacdes que se articulam com algum interesse em comum, seja para responder demandas,
seja como meio de tornar mais eficaz a gestdo das politicas sociais, otimizando a utiliza¢do de recursos
disponiveis (SHIROMA, 2012, p.93).



54

BM entre outros. Como por exemplo, no caso do “Atingindo uma educagao de nivel

mundial no Brasil: Proximos passos”. Onde podemos ler :

Alguns rumos promissores que poderiam ser tomados para contribuir para a
melhoria do Ensino no Brasil [...] parcerias publico-privada no ensino técnico
e vocacional (para garantir uma fécil transi¢do para o mercado de trabalho
para os formados do ensino médio que ndo continuam o ensino superior,
através do conteddo vocacional do curriculo para as habilidades que estdo em
demanda local. (BANCO MUNDIAL, 2010, p.8)

Segundo o Banco Mundial, ¢ melhor (para o Capital, claro) investir em um
ensino técnico, para os jovens que terminam o ensino médio, assim estes terdo um
acesso facilitado para o mercado de trabalho. Desta forma, a preocupagao imediata do
Capital com a educacdo é formar consumidor, pois se o individuo ndo vai ara
universidade publica, futuramente podera ser “cliente” de uma universidade privada. E
em longo prazo, mais forca de trabalho para o Capital, porque evidentemente, para estas
pessoas seria muito melhor que o Estado investisse em formas de garantir seu acesso ao
ensino superior. Entretanto, o documento defende o investimento no ensino técnico,
justificando que muitos ndo continuam a estudar. Por qué? Bem podemos entender

melhor no texto de Kruppa

Quanto ao ensino superior, o Banco é renitente ao afirma-lo como devendo
ser espago de atuagdo, exclusiva, do setor privado, propondo um sistema de
fundos para bolsas de estudos, destinadas aos capazes, mas com renda
insuficiente. (2001, p.3)

No que tange a participacdo da iniciativa privada, o documento afirma duas
vezes “parceria Publico/Privada”, desta forma se desobriga o estado a oferecer
integralmente a educacdo em nivel superior e abre-se um nicho de mercado para o
Capital, tornado a educacdo uma mercadoria e ndo um direito. Configurando assim um
“modelo gerencial” (MARTINS, 2009). O documento recomenda os investimentos da
iniciativa privada na educagio indo ao encontro das politicas neoliberais.

Toda essa andlise € necessdria para compreender quais interesses estdo ditando
os rumos da educacdo e assim também se esclarece o porqué do pouco, ou nenhum,
interesse, em investir na formagdo dos professores (que também € diretamente afetada
por estas politicas) e na formagdo continuada nas demais dreas do conhecimento. O

objetivo de muitas politicas publicas parece claro: a escola deve atender aos interesses
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do Capital e formar for¢a de trabalho e ndo formar um sujeito critico. Esse tltimo desejo

de nds professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Para este trabalho de conclusdo de curso, nos dedicamos a buscar compreender
quais sdo as dificuldades tedrico-metodoldgicas e necessidades dos professores, com o
ensino de geografia no 5° ano do ensino fundamental L.

Para tanto o processo se iniciou com uma busca pelo histérico de como a
geografia se constituiu como disciplina e como esses aspectos impactam ainda hoje o
ensino de geografia na formagdo de professores, bem como no 5° ano do ensino
fundamental. Esse historico revela que mesmo com muitos obstdculos ja podemos
constatar um inicio de valorizagdo da disciplina em que periodo a disciplina integrou o
curriculo do Ensino fundamental 1.

Foi necessério elencar as indicacdes dos documentos oficiais como Diretrizes
curriculares de Florianopolis e os PCNs, fazendo uma comparag¢do com o ementério das
duas principais universidades do estado de Santa Catarina, a fim de verificar se os
professores formados nestas universidades recebiam formacgao suficiente para ensinar os
conteddos sugeridos pelos documentos. E essa andlise nos levou a constatar que as
professoras formadas nestas universidades, ndo recebiam formagdo adequada (embora
muitos contetdos sugeridos estejam presentes nos ementdrios) para trabalhar com os
conteddos indicados e mesmo apds a reforma dos curriculos, alguns contetidos ainda
ndo sdo contemplados na formagao.

Com o objetivo de compreender as dificuldades dos professores, foram realizadas
entrevistas, ouvindo diretamente o professor que esta em sala de aula, enfrentando as
dificuldades. Neste processo foi possivel compreender que os curriculos existentes nos
cursos de Pedagogia eram, at¢é bem pouco tempo, insuficientes € mesmo com as
mudancas recentes (das quais ainda ndo € possivel avaliar as mudangas) ainda existe
uma caminhada para que a Geografia possa ganhar a atengdo necessdria.

Uma das questdes que se pode observar, pelo historico da educacido geografica e
pelas atuais grades curriculares, € a importancia que as chamadas dreas passam a ter no
curso de pedagogia, incluindo a geografia. No entanto, ainda ndo € sentido nas escolas,

pois essa valorizagdo € recente.
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Além de uma grade que possibilite didlogo entre as disciplinas das chamadas
dreas para o fundamental I, € preciso também pensar em disciplinas optativas que
valorizem outros aspectos das disciplinas. Entre as respostas das entrevistadas, ficou
claro que a formacdo continuada é com frequéncia frigil para lidar com debates da
educacdo geogrifica, ou seja, ndo havia até recentemente uma formagdo com essa
tematica. Entretanto no decorrer desta pesquisa foi relatado pelo professor orientador
que se iniciou um programa de formacdo continuada em geografia para professoras da
rede publica municipal de Florianépolis, lamentavelmente nem todas tem acesso ao
programa.

Infelizmente o tempo para escrita de um trabalho de conclusdo de curso, ainda é
insuficiente para aprofundar algumas questdes, ndo foi possivel explorar a0 maximo as
entrevistas e as leituras que contribuem para analise. Por esta razdo este trabalho,
embora alcance algumas constatacdes, ndo € conclusivo, as respostas alcancadas nos

suscitam outras questoes.
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