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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar nas Propostas Curriculares das Redes
Publicas Municipais de Santa Catarina, 0s conhecimentos/experiéncias considerados
validos para a prética pedagdgica nas instituicdes de Educacdo Infantil. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, onde investiguei um fendmeno bastante importante,
o curriculo, que envolve uma parte da sociedade em suas relagfes sociais, nos diferentes
contextos das instituicbes de educacao infantil. Como caminho para pesquisa utilizei a
analise documental, considerando que os documentos curriculares das Redes
Municipais sdo importantes fontes de dados para a realizacdo deste trabalho. O
procedimento metodoldgico utilizado foi o bibliogréafico, onde busquei as respostas para
as perguntas que me foram surgindo e um maior aprofundamento sobre a temética nas
publicacBes em periddicos e livros qualificados que tratam sobre curriculo e educacao
infantil. Os resultados que obtive da andlise dos documentos, evidenciaram que é
possivel identificar diferentes formas de organizacdo curricular nos documentos das
Redes Municipais de Santa Catarina. Muitos documentos ainda fundamentam sua
organizagdo curricular por eixos norteadores com base no Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), enquanto outros documentos tomaram
como base as propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
(DCNEI), no qual séo definidas pelos eixos interagcbes e brincadeiras, ainda outros
documentos utilizaram de diversas fontes para essas definigdes.

Palavras-chave: curriculo; educacdo infantil; organizacao curricular; conhecimentos e
experiéncias.
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1 INTRODUCAO

1.1 JUSTIFICATIVA DO INTERESSE PELA TEMATICA DE PESQUISA

Desde o inicio da graduacdo despertou-se em mim uma vontade imensa de
trabalhar com as criangas e, mais especificamente, com a Educagdo Infantil. Essa
vontade foi mobilizada pelo meu encantamento pela infancia e o desenvolvimento das
criancas. Ja na primeira fase, com a disciplina de Educacéo e Infancia me encontrei com
0s conceitos que abordam os estudos da infancia e a fungdo social das instituices
educativas de Educagdo Infantil.

Entender sobre a construgdo social da infancia, compreender a crianga como
sujeito de direitos e a funcéo das instituicbes de educacdo infantil como etapa essencial
para o desenvolvimento delas agucou minha curiosidade sobre esta tematica e, ao
mesmo tempo, impulsionou meus estudos nesta direcdo com reflexdes que culminaram
no andamento desta pesquisa de carater inicial. Considero fundamental me apropriar
desses conhecimentos para minha pratica no trabalho docente com as criancas,
principalmente aquelas da Educacéo Infantil.

Além da vontade de estar na sala de referéncia com as criangas ser despertada
pelo meu encantando com 0s novos conhecimentos, as condicdes de permanéncia na
Universidade me conduziram para atuar como professora auxiliar na Educacao Infantil
numa instituicdo de carater privado. Essa inser¢cdo no campo da préatica profissional
acrescentou elementos ao interesse ja existente na direcdo de aprofundar minhas
experiéncias nessa etapa da Educacédo Basica.

Contudo, apesar do entusiasmo e de me sentir bastante realizada por estar
iniciando um curso de graduacdo e ja poder trabalhar na area, alguns fatores da pratica
foram me enfraquecendo, pois a abordagem da escola ndo dialogava com o0s
conhecimentos que eu estava inicialmente me apropriando na Universidade. Isto me
inquietava demais. Nos estudos e discussGes dos quais participava ficava evidente a
compreensdo de que o espaco da Educacdo Infantil tem por finalidade propiciar as
criangas conhecimentos e experiéncias de reconhecimento do mundo, de si e do outro
por meio das relagdes com outros sujeitos e objetos, respeitando o tempo da infancia e a

forma diferenciada como cada uma se apropria do mundo, respeitando o direito de viver
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esse tempo tdo singular. O paradoxo entre as discussdes na universidade e a experiéncia
na instituigdo privada me fez decidir que pra mim, naquele momento, o melhor seria me
desligar da instituicdo, por estar ciente de que a concep¢do pedagogica ali adotada ndo
estava condizente com o que eu vinha me dedicando a aprender.

No decorrer da graduagédo iniciei uma etapa importante do curso, e de minha
formacéo, o Estdgio Supervisionado na Educacdo Infantil. Foi uma das experiéncias
mais ricas e importantes da minha vida e formacéo. Foi um dos momentos em que eu
mais aprendi sobre o que é ser professora, quando vocé na condicdo de referéncia, de
mediadora das a¢Oes precisa estar atenta a cada movimento, olhar, fala e estar com a
certeza de que cada dia um novo desafio se espera. Ali eu estava inteira.

Tudo isso se completa em uma reflexdo ainda maior pra mim, pois foi uma das
fases também mais dificeis da minha vida, quando precisei dividir todas as minhas
emocOes, com o0 sentimento de coracdo apertado, entre a atencdo a minha mae que
estava internada em uma UTI do hospital, bem ao lado da creche, e todo o meu carinho
e respeito pelas criangas que esperavam algo de mim, incluindo minha dupla de estagio.
Eu sentia um compromisso enorme, uma necessidade de me fazer presente em todas as
brincadeiras, um compromisso com o cuidado e com a importancia das experiéncias
educativas que as criancas estavam vivenciando com a nossa (minha e de minha colega)
mediacdo. Essa preocupacdo mobilizou minha atencao para pensar sobre a importancia
da pesquisa sobre o curriculo na Educacao Infantil.

Quando me refiro a essa etapa da Educacdo Baésica, levo em conta que falo de
criangcas muito pequenas, de sujeitos em desenvolvimento, de diversidades em multiplos
aspectos, ndo sé no sentido de ser diferente em suas singularidades, na forma individual
de se desenvolver e aprender, mas também em relacdo as desigualdades sociais, pois
aquilo que alguns tém a possibilidade de experienciar e conhecer outros nunca ouviram
sequer falar. Neste sentido, percebo razbes para uma atencdo maior as questdes
curriculares, com base em elementos como a organizacdo do tempo, dos espacos e dos

conhecimentos e experiéncias.
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1.2 O PROBLEMA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Pesquisar sobre curriculo na Educacdo Infantil &€ para mim uma tarefa muito
dificil, ndo sé para mim, como venho percebendo em meus estudos, essa discussdo vem
se tornando um campo contestado nas diversas pesquisas que envolvem a &rea da
educagdo em geral.

Embora a Educacdo Infantil seja a primeira etapa da Educacdo Basica, € uma
necessidade reconhecer, desde logo, suas especificidades pedagodgicas na direcdo de
evitar préaticas fundadas nas mesmas perspectivas das demais etapas, ja tdo denunciadas
como responsaveis pelo fracasso escolar de muitas criangas e adolescentes. Também
evitar a compreensao ainda corrente em alguns contextos de delimitar as creches e pre-
escolas como um espaco que recebe criangas com o0 objetivo de guarda, para tomar
conta enquanto os familiares trabalham. As especificidades dessa etapa estdo implicadas
nas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas pequenas nas
“dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural” (BRASIL, 2009), conforme delimitam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI).

Assim, cabe aos profissionais respeita-los e fazer parte desse processo como
mediadores das experiéncias vividas no contexto das instituicoes de Educacao Infantil.

Mas quando refletimos sobre esse entendimento procuramos respostas para
compreender que tipo de ensino entdo é essencial para educar as criancas que fazem
parte da Educacao Infantil, compreendendo que ndo se pode fazer qualquer coisa de
qualguer maneira.

Com base nessas inquietacdes, construo minha pergunta para a pesquisa: que
conhecimentos compdem o0s curriculos para a Educacdo Infantil? E delimito essa
pergunta olhando somente para as Redes Publicas Municipais de Santa Catarina.

Como objetivo geral da minha pesquisa irei analisar os conhecimentos
considerados validos para a préatica pedagdgica na Educacdo Infantil, nas Propostas
Curriculares das Redes Publicas Municipais de Santa Catarina. E com o intuito de
organizar o estudo, estabeleco 0s seguintes objetivos especificos: aprofundar estudos
tedricos no campo do curriculo para a Educacdo Infantil; analisar as DCNEI

reconhecendo-as como documento orientador e mandatario para o curriculo na El;
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mapear as propostas curriculares das redes municipais de educacdo de santa Catarina;
analisar as propostas curriculares amostradas com base no que definem as DCNEI.

1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Minayo (1994) a pesquisa é um processo no qual o pesquisador tem
uma atitude e uma pratica tedrica de busca constante que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente.

A pesquisa qualitativa tem sido reconhecida e vem ocupando lugar entre tantas
possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e as suas
relagcBes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. Segundo Godoy (1995), nesta
perspectiva, um fenémeno pode ser mais bem compreendido no contexto em que ocorre
e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para alcangar a
compreensdo desejada o pesquisador vai a campo buscando captar o fenémeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos
de vista relevantes.

Nessa insercao varios tipos de dados podem ser coletados e analisados para que
se entenda a dinamica do fendmeno, que de acordo com Minayo (2001, p. 22)
“aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e relacbes humanas”. Nesta
abordagem, trabalha-se com o universo de significados, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e
dos fendbmenos.

A abordagem qualitativa enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta de
forma rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacédo e a criatividade levem o
investigador a propor trabalhos que explorem novos enfoques. De acordo com Godoy
(1995) o estudo qualitativo pode ser conduzido por diferentes caminhos, pois na
realizacdo da pesquisa parte de questdes amplas, que no decorrer da investigacdo vao
sendo esclarecidas ou transformadas dentro desta perspectiva dos inUmeros caminhos
possiveis e da necessaria escolha por um ou alguns deles. Atenta a especificidade do
estudo pretendido, defini pela utilizacdo da pesquisa documental.

Para Godoy (1995), a pesquisa documental pode trazer contribuicdes ao estudo

de alguns temas, pois 0s documentos sdo considerados importantes fontes de dados e
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informacbes. Destaca ainda que esse tipo de pesquisa permite fazer o exame de
materiais de naturezas diversas, que ainda ndao receberam um tratamento analitico, ou
que podem ser reexaminados, para novas interpretagbes ou interpretacdes
complementares.

Para Bailey (1982) em diversas situagOes de investigacdo a pesquisa documental
se mostra pertinente e vantajosa. Eles constituem uma fonte ndo reativa, as informacoes
neles contidas permanecem as mesmas apds longos anos. Também sdo considerados
uma fonte natural de informacdo, por terem origem em um determinado contexto
histérico, econémico e social.

Este caminho para a pesquisa, segundo Godoy (1995) é também apropriado para
estudar longos periodos de tempo e tem se revelado de especial importancia. No
entanto, algumas dificuldades cercam as pesquisas de carater documental, como por
exemplo, muitos documentos ndo foram produzidos para fornecer informacbes a
investigacdo social, o que possibilita muitas interpretacdes, podem distorcer muitos
pontos, na tentativa de construir uma boa historia. Além disso, muitos documentos
registram relatos verbais, ndo diferindo informac6es sobre comportamentos ndo verbais,
que, as vezes, sao imprescindiveis para se analisar o sentido de determinada fala.

Godoy (1995) afirma ainda que trés aspectos merecem atencao especial por parte
do investigador que utiliza deste caminho para a pesquisa: a escolha do documento, o
acesso a eles e a sua analise. A escolha dos documentos ndo deve ser um processo
aleatorio, mas se da em funcdo de alguns propositos, ideias ou hipdteses. Quando
selecionados os documentos, o0 pesquisador devera se preocupar com a codificacdo e
analise dos dados contidos.

Segundo esse autor, para que se possa construir uma analise documental
consequente, buscando explicitar e sistematizar o0s conteldos nele presentes €
importante atentar-se a um conjunto de técnicas e formas adaptadas aos tipos de
documentos e o objetivo de quem pesquisa. Para tanto, a analise do contedo prevé trés
fases fundamentais. A primeira € a pré-analise, identificada pela fase da organizacéo,
estabelecendo um esquema de trabalho com procedimentos bem definidos; a segunda
fase é a exploracdo do material, cumprindo todas as decisdes tomadas na fase inicial que
organiza a pesquisa, fazendo a leitura dos documentos codificando, caracterizando e
classificando os documentos selecionados; a terceira fase neste processo de analise do
conteddo é o tratamento dos resultados e a interpretacdo, assim como a explicacdo do

motivo pelo qual esse fenomeno acontece desta maneira, envolvendo nesta fase “uma
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visdo holistica, demonstrando que os fatos sociais serdo sempre complexos, histéricos,
estruturais e dindmicos” (GODQY, 1995, p. 25).

Ao refletir sobre a importéncia que a pesquisa documental tem para o
pesquisador e de como ela oferece subsidios para desvendar discursos aparentemente
“intocaveis”, escolho este caminho para seguir, considerando aspectos importantes,
como: a escolha dos documentos; as abordagens e hipoteses levantadas; a especificacdo
do campo de estudo; a linha do tempo pré-definida; e o tratamento dos resultados e
interpretacdo tornando o estudo significativo e valido.

Diante desses aspectos importantes Godoy (1995) ressalta ainda que esta
interpretacdo deverd ir além do conteddo manifesto dos documentos. Interessa ao
pesquisador o contetdo latente, o sentido que se encontra por trds do imediatamente
apreendido. Evidente que é, ainda, um exercicio inicial, constrangido pelo tempo para
desenvolver o TCC e tambem pelo limite das leituras sobre o tema.

A pesquisa documental foi desenvolvida com base em uma pesquisa
bibliografica, por meio do estudo de algumas producbes sobre a tematica. Conforme
Lima e Mioto (2007) a pesquisa bibliografica como procedimento metodolégico se
oferece ao pesquisador como uma possibilidade na busca de solucdes para seu problema
de pesquisa. Esta pesquisa implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por soluges, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério.

Apos apresentar a metodologia que compde determinada pesquisa, busca-se
apresentar, segundo Lima e Mioto (2007), o “caminho do pensamento” ¢ a “pratica
exercida”. E neste momento em que o pesquisador mostra sua visdo social de mundo e a
teoria pela qual ele se vale buscando alcancar respostas ao objeto de estudo proposto,
expde as implicacbes do caminho escolhido para compreender determinada realidade e
0 homem em relacdo com ela (MINAYO, 1994, p. 22).

De acordo com o pensamento dessas autoras posso considerar a metodologia
como uma forma de discurso que apresenta 0 método escolhido como lente para o
encaminhamento da pesquisa. (LIMA; MIOTO, 2007, p. 39). Elas afirmam ainda que,
como primeiro passo é necessario fazer escolha da determinada narrativa tedrica que
veicula a concepcao de mundo e de homem responsavel pela forma como o pesquisador
ird apreender as condicBes de interacdo possiveis entre 0 homem e a realidade, pois,
existem diferentes modos de compreender a realidade, como também ha diferentes
posicBes metodoldgicas que explicitam a construcdo do objeto de estudo, postura e a

dindmica que envolve a pesquisa. Nesse sentido, considero fundamental meu encontro
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com as leituras sobre curriculo e sobre o trabalho e as especificidades da acéo
pedagodgica na Educacdo Infantil. A pesquisa bibliografica me ajuda a construir essa
narrativa tedrica e orientar o meu olhar para a analise documental. Compreendo a
relagdo entre os estudos tedricos e a andlise documental ndo como momentos
dissociados, mas como processo de retroalimentacdo; como movimento constitutivo das
possibilidades de analise e leitura do contexto em estudo.

Lima e Mioto (2007) destacam que, desse modo, 0 conhecimento da realidade
ndo é apenas a simples transposicdo da realidade para o pensamento, pelo contrario,
consiste na reflexdo critica que se da a partir de um conhecimento acumulado e que gera
uma sintese, o concreto pensado (QUIROGA, 1991). Assim, para a definicdo da
narrativa tedrica que veicula a concepcdo de mundo que me permite olhar 0s
documentos, realizo a pesquisa bibliografica.

Conforme indicagdo das autoras inicialmente realizo um estudo bibliogréfico
levantando as principais bibliografias e informagdes pertinentes com a indicagdo da
orientadora. Procuro compreender o conceito de curriculo e, na sequéncia, esse conceito
pensado especificamente no ambito da Educagdo Infantil juntamente com um breve
historico de como ela vem se organizando hoje no pais. Esta etapa consta de dois
momentos:

a) leituras sobre o conceito e significado de curriculo na educacédo, indicadas

pela orientadora com base em autores como Ponce, Durli e Sacristan;

b) leitura e estudo de alguns artigos ou capitulos de livros sobre curriculo na

educacdo infantil, publicados em periodicos ou livros qualificados;

c) leitura e estudo sobre as especificidades da acdo pedagodgica na educacgéo

infantil.

Apos encontrar material suficiente para subsidiar minha pesquisa faco a leitura
nos materiais selecionados, pois € por meio da leitura que identifico as informacdes e 0s
dados contidos no material selecionado e verifico as relacdes existentes entre eles de
modo a analisar a sua consisténcia (LIMA; MIOTO, 2007).

Dentro desta etapa da leitura, primeiramente faco uma busca rapida e objetiva
localizando e selecionando o material que pode apresentar informacdes referentes ao
tema. ApOs esta etapa determino de fato o material que me interessa relacionando
diretamente com o0s objetivos da pesquisa construindo um roteiro de leitura das

bibliografias selecionadas, este roteiro de leitura foi elaborado em forma de fichamento,
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composto pelos itens: tema central; autor (es); ano de publicagdo; resumo das leituras
comentarios; e referéncia bibliografica completa.
Apobs o procedimento de leitura, fago uma analise explicativa dos argumentos
encontrados nos artigos selecionados e procuro demonstrar a validade das afirmacoes a
partir dos autores pesquisados.
Na segunda parte faco o estudo dos documentos, onde olho para os curriculos
das redes municipais de educagéo de Santa Catarina e coleto as informagdes sobre quais
dessas redes construiram documentos curriculares orientadores da a¢do pedagdgica para
a Educacdo Infantil. Na sequéncia sistematizo os dados para compor a amostra, ou seja,
o corpus documental para analise. A partir desse mapeamento inicial, selecionei as
propostas curriculares que fizeram parte do meu estudo. Construi uma matriz de analise,
com o elenco dos elementos orientadores do meu olhar para os documentos. Essa
sistematizacdo permitiu proceder a analise para identificar os conhecimentos presentes
nas propostas selecionadas.
Com base nesse entendimento, na compreensdo dos limites de um trabalho de
TCC e nas dificuldades de acessar e ou proceder ao levantamento de todos os
documentos das redes municipais de educacdo de Santa Catarina, em um tempo tdo
curto de quatro meses, faco algumas escolhas. A primeira delas € delimitar o estudo ao
acervo de documentos existentes no repositério do Grupo de Pesquisa em Curriculo
Itinera’. A partir desse mapeamento inicial, selecionei as propostas curriculares que
compuseram a amostra do estudo, com base nos seguintes critérios:
a) considerar somente as redes que tenham construido documento de orientacao
curricular apés a homologacdo das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, ou seja, a partir de 2009;

b) selecionar somente documentos disponiveis no repositorio do Grupo de
Pesquisa Itinera;

c) considerar documentos curriculares que incluam propostas para a etapa da

educacdo infantil.

1 0 Itinera é um grupo de pesquisa certificado pelo CNPq, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina,
que tem por objetivo desenvolver estudos e pesquisas académicas envolvendo problematicas do campo
curricular com énfase em teorias de curriculo, politicas curriculares, curriculo e tecnologias, curriculo e escola.
Fonte: <http://itinera.ced.ufsc.br/>. Acesso em 07/04/2017.
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d) analisar um documento curricular de cada municipio dividido pelas
mesorregides: oeste catarinense, norte catarinense, regido serrana, vale do

Itajai, grande Floriandpolis, sul catarinense.

Ao pesquisar sobre os curriculos planejados para a Educacdo Infantil estou
tratando de um fendmeno extremamente importante, pois ele é um dos elementos
estruturadores e definitivamente indispensavel para pensar a escola e 0s sujeitos
envolvidos no contexto educativo. De acordo com Sacristan (2013) € preciso
compreendé-lo em toda a sua totalidade devido ao cruzamento de dimensdes, conflitos e
realidades que nele se manifestam.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em trés partes. Na
primeira parte fago a introducéo de todo trabalho; justifico sua importancia na minha
formacdo e apresento o problema, os objetivos e os procedimentos metodologicos. Na
segunda parte apresento a pesquisa bibliografica onde desenvolvo os seguintes temas:
Educacdo infantil no Brasil; O que é curriculo; e Curriculo na e da educacdo infantil.
Na terceira parte inicio a analise dos documentos curriculares das redes municipais de
Santa Catarina onde primeiramente selecionei os documentos disponiveis no repositorio
do grupo de pesquisa Itinera e escolhi em forma de sorteio um municipio de cada
mesorregido para proceder a analise, os documentos curriculares de Joacaba; Joinville;
Campos Novos; Blumenau; Florianopolis; e Cricima e por fim apresento as

considerac0es finais e as referéncias bibliogréaficas.
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2 EDUCACAO INFANTIL E CURRICULO

Neste capitulo tenho como objetivo apresentar o estudo feito a partir das minhas
leituras, abordando discussdes muito importantes da pesquisa, pois construo subsidios
que contribuem para minha discussdo. Em minha pesquisa busco compreender que
conhecimentos/experiéncias sao considerados importantes para compor os curriculos da
Educacdo Infantil. Que experiéncias sdo propostas para fazer parte do cotidiano das
criancas nas creches publicas municipais de Santa Catarina, para enriquecer e contribuir
para o seu desenvolvimento.

Busco neste capitulo elementos para compreender como ocorreu a trajetoria da

Educacéo Infantil no Brasil para entender como se articula com o curriculo.

2.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Para compreender e discutir a Educacdo Infantil na atualidade é importante
retomar alguns aspectos do seu desenvolvimento em uma perspectiva historica.
Segundo Bujes (2001) durante certo tempo a educacao das criancas foi considerada uma
responsabilidade das familias ou do grupo social em que elas pertenciam. A crianca
aprendia junto com o0s adultos a dominar conhecimentos necessarios a sua
sobrevivéncia. Nesse periodo, ndo havia instituicGes responsaveis por compartilhar a
educacdo e o cuidado das criangas pequenas. Assim, de acordo com essa autora,
podemos dizer que a Educacdo Infantil ndo foi sempre assim como a conhecemos hoje.
Nem sempre ocorreu da mesma maneira, pelo contrario, foi campo de diversas
mudancas, disputas, avangos e retrocessos.

A institucionalizacdo da Educacdo Infantil ocorreu depois da escola das
primeiras letras (BUJES, 2001) e, de certa forma, esteve relacionada com o surgimento
do pensamento pedagdgico moderno, localizado entre os seculos XVI e XVII. Nesses
séculos a sociedade europeia mudou muito com a descoberta de novas terras, com o
surgimento de novos mercados e com o desenvolvimento cientifico, mas também com a
invencdo da imprensa. A Igreja teve um papel importante nesta historia, pois tambem
queria garantir que a sociedade pudesse ter acesso a leitura, principalmente a da Biblia

e, além disso, com o advento da sociedade industrial, neste mesmo periodo, também
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passaram a ser feitas novas exigéncias educativas para dar conta das novas ocupagoes
no mundo do trabalho.

No percurso desse desenvolvimento, em varios &mbitos da vida em sociedade,
surgiram novas formas de ver a infancia e a escola moderna Ihe deu um destaque que
antes ndo tinha. A invencdo da escola como espaco destinado para educar as criangas e
0 surgimento de especialistas em campos diversos foram produzindo conhecimentos
sobre caracteristicas da infancia e da importancia deste periodo na e da vida. O
conhecimento pedagdgico ganhou forca e mobilizou préticas diferenciadas para
contemplar as especificidades da infancia.

Conforme Bujes (2001) a criacdo das creches e pré-escolas tem sido associada,
no contexto historico geral, com o trabalho materno fora do lar, a partir da revolucao
industrial. Para justificar esse surgimento, existiram diferentes ideias sobre o que
constituia uma ‘“natureza infantil”, como forma de tragar o destino social das criangas,
em sujeitos uteis, numa sociedade desejada definida por poucos adultos. Defendiam-se
ideias de que proporcionar educagdo era, em alguns casos, uma forma de proteger a
crianca das influéncias negativas do seu meio e preservar-lhe a inocéncia, outros
acreditavam que era preciso afastar a crianca da ameaca da exploracdo. A educacdo das
criangas tinha por objetivo eliminar as suas inclinagbes para a preguica, a
vagabundagem, que eram consideradas “caracteristicas” das criancas pobres. Com o
surgimento das creches e pré-escolas, conforme ressalta Bujes (2001), apareceram
argumentos com objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam as criangas no futuro
como uma ameaca ao progresso e a ordem social. Todas essas ideias e conflitos
influenciaram as instituicbes que vinham surgindo e marcaram muito forte as propostas
e a forma com que atuavam os educadores, em creches e pre-escolas.

No final do século XIX na Europa e na metade do século XX no Brasil o
crescimento das instituicGes destinadas a educacdo e guarda das criangas pequenas
recebeu forte influéncia dos médicos higienistas e psic6logos que pensavam sobre 0 que
constitui um desenvolvimento normal e quais as condutas das criancas e das familias
que deveriam ser consideradas normais ou patoldgicas. Conforme Bujes (2001) este
conjunto de ideias se pautou em concep¢bes particulares, algumas marcadas por
preconceitos tedricos que resultou em praticas discriminatorias em nome do que era
“normal” levando a exclusdo dos que eram “diferentes” por uma mera impossibilidade
de tolerar algo que fugisse a uma norma estabelecida de forma arbitraria. (BUJES,
2001).
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Segundo Bujes (2001) as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudangas
econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na sociedade. Entre elas a incorporagdo
das mulheres a forca de trabalho assalariado, o novo papel que ela passa a assumir na
sociedade e na organizacao das familias. Igualmente, por razdes que se identificam com
um conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da crianca na sociedade e de
como torné-la, através da educacdo, um individuo produtivo e ajustado as exigéncias
desse conjunto social.

De acordo com Kuhlmann Jr (1998) foi mais precisamente no ano de 1899 que
ocorreram dois fatos que permitem considerar como marco inicial do periodo onde
surgem as primeiras creches e pré-escolas no Brasil. Neste ano foi fundado o instituto
da Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro e inaugurada a creche da
Companhia de Fiacdo de Tecidos Corcovado (RJ) a primeira creche brasileira para
filhos de operéarios que se tem registro.

Conforme Kuhlmann Jr (1998), no mesmo periodo desenvolve-se o setor
privado da educacdo das criancas pequenas, voltado para as elites. A producao
capitalista apresenta-se como marco no discurso que defende as novas instituicdes,
inclusive o setor privado, assim a preocupacdo daqueles que se vinculavam as
instituicOes privadas era com o desenvolvimento de suas proprias escolas.

Kuhlmann Jr (1998) destaca que foram durante as duas décadas iniciais do
século XX que se implantam as primeiras instituicdes pré-escolares assistencialistas no
Brasil. A recomendacdo era de criacdo de creches junto as industrias, e esta discussdo
ocorria com frequéncia nos congressos que abordam assisténcia a infancia, em uma
medida que defendia a necessidade de criacdo de uma regulamentacdo das relacdes do
trabalho feminino. A maneira como essas pré-escolas eram organizadas, nas suas
estruturas fisicas e no atendimento, demonstra o quanto foram assistencialistas.

De acordo com Kuhlmann Jr (1998) os poucos dados que se tem sobre a creche,

revelam que:

[...] oferecia 20 leitos (6 caminhas de ferro e 14 bercos de diversos tipos),
atendendo em torno de 40 criangas. Dispunha de cozinha, banheiro, um saldo
para dormitério, sala de refeicdes, sala destinada ao recreio das criancas
maiores e & amamentacdo das lactentes, — feita trés vezes ao dia pelas
respectivas mées, e onde se recebiam muitas outras criangas ndo pensionistas,
filhas de operérios, que afluiam a este ponto na hora da amamentacgdo. O
pessoal da creche era composto quatro amas, uma cozinheira e uma
lavadeira. A alimentacdo das criancas era feita “com géneros de primeira
qualidade (carne verde, pdo, legumes, cereais, massas, leite Glaxo, leite
maltado Horlich’s etc.)”. A higiene da creche era supervisionada pelos
médicos do Montepio, que examinavam as criancas, determinando o regime
individual e as providéncias de ordem geral (antes de serem admitidas,
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deveriam sofrer um exame prévio, de sanidade e vacina pelos médicos da
associacao, s sendo recebidas até a idade de 5 anos). Na entrada, as criancas,
logo apds o banho, trocavam as suas roupas pelas da creche, que dispunha de
uma rouparia (KUHLMANN, 1998, p. 20).

O atendimento a infancia ndo era considerado como um direito do trabalhador
das inddstrias, mas sim como uma dadiva dos filantropicos. A creche ndo era defendida
por todos, pois levava a discussao sobre a defesa do papel materno, tanto sob o aspecto
médico (defesa da amamentacdo), quanto o aspecto juridico (abandono de menores).
Segundo Vieira (1986), citado por Kuhlmann (1998, p.20), a expressdo “mal
necessario” foi utilizada para caracterizar a creche por autores que a preconizavam.

Diante disso, a proposta de constituicdo das creches era controversa, 0 que
pesava mais era a afirmacgéo de necessidade.

As instituicGes pré-escolares poderiam colaborar para conciliar a contradicdo
entre o papel materno que se defendia e as condic6es de vida da mulher pobre

trabalhadora, embora esta ndo deixasse de ser responsabilizada por sua
situagdo (KUHLMANN, 1986, p. 20).

E prossegue 0 mesmo autor:

As novas instituicbes ndo eram apenas um mal necessario, mas
representavam a sustentacdo dos saberes juridicos, médicos e religioso no
controle da politica assistencial que se elaborava. Cada saber apresenta suas
justificativas para a implantacdo de creches, asilos ou jardins de infancia, e
seus agentes promoviam a constituicdo de associagdes assistenciais privadas.
Essas influéncias se articulavam tanto na composicao das entidades, como na
organizacdo de congressos sobre os temas de assisténcia, da higiene, da
educagdo etc. (KUHLMANN, 1986, p. 20).

Segundo esse entendimento, as instituicGes pré-escolares assistencialistas tinham
uma perspectiva educacional coerente com as proposi¢des de “assisténcia cientifica”,
visivelmente voltada para a submissdo ndo s6 das familias, mas também das criancas
das classes populares. A educacdo ndo era apenas entendida de forma genérica, mas no
sentido de prever uma pratica intencional.

Conforme Kuhlmann Jr (1986) neste mesmo periodo a matéria de puericultura,?
passou a integrar os curriculos das escolas e desenvolveram-se e intensificaram-se
estudos de psicologia infantil e de métodos pedagdgicos para as criangas pequenas.
Todo esse contexto no qual as primeiras creches se constituiram no Brasil configurou-

se, segundo Nascimento (2015), por meio das discussdes em torno da infancia, da

“puericultura — ciéncia que redne todas as nogdes (fisiologia, higiene, sociologia) suscetiveis de favorecer
o desenvolvimento fisico e psiquico das criancas, desde o periodo da gestacdo até a puberdade.
“Wikipédia, a enciclopédia livre.” Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Puericultura>. Acessado
em 20 set. 2017.
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maternidade e do trabalho feminino em conjunto com a questdo econémica do processo
de constituicdo da sociedade capitalista, da urbanizacdo e da organizagdo do trabalho
industrial.

E somente com a chegada do periodo conhecido como Estado Novo (1937-
1945), conforme Nascimento (2015) que o governo comeca a assumir oficialmente as
responsabilidades na esfera do atendimento infantil, com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude. Porém, o Estado tinha propostas para o atendimento a infancia que
estavam baseadas em convénio com entidades filantropicas e particulares na
manutencdo do atendimento de forma indireta e na implantacdo de programas de
atendimento. O Estado, com o intuito de ndo ser responsabilizado, afastando-se da
criacdo e gerenciamento direto de tais instituigdes, transfere para a sociedade civil uma
responsabilidade que é sua. Somente em 1940, o Departamento Nacional da Crianca
(DNCs) foi criado para, entre outras atividades, estabelecer normas para o
funcionamento das creches.

No ano de 1961 a Lei 4.024 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacao
determinou que as criancas com idade inferior a 7 anos recebessem educacdo em
escolas maternais ou jardins de infancia. Porém, a lei ndo estabelece a responsabilidade
do Estado por tais instituicdes, pelo contrario, estimulava empresas e inddstrias a
manter instituicdes do género para os filhos dos seus trabalhadores (NASCIMENTO,
2015, p. 17447). Na trajetdria historica das instituicdes voltadas ao atendimento das
criancas pequenas no Brasil, por diversas vezes o Estado se absteve de sua
responsabilidade ao determinar somente a vigilancia sobre a educacdo da pequena
infancia por parte dos sistemas de ensino. Assim, até meados de 1970, as instituicdes
de Educacdo Infantil viveram um lento processo de expansao.

A década de 1970 pode ser entendida como um marco para o crescimento das
reivindicacdes por creches e pré-escolas no Brasil, respaldado pelas necessidades
crescentes da populacdo que trabalha e pelo clamor da responsabilizacdo do Estado pela
sua criacdo e manutencdo. Desta forma:

[...] as propostas de instituicdo de baixo custo para 0s pobres ganham
impulso, ampliando o atendimento em escala muito mais acentuada do que
até entdo. Dai a criacdo em 1974, do Servico de Educagdo Pré-Escolar

(SEPRE) pelo MEC e a implanta¢do em 1977 do Projeto Casulo pela Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) (NASCIMENTO, 2015, p. 17448).
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Para a autora a criagdo de novas vagas para as criangas de 0 a 6 anos nas creches
Casulo®, surgiu como uma solucdo imediata para conter as camadas da populacdo
brasileira que vinha percebendo sua condi¢do de pobreza no mesmo periodo em que
ocorria um crescimento econdmico.

Como resultado desse contexto, as lutas dos movimentos sociais pressionaram o
Estado a elaborar politicas publicas para atender as criancas pequenas. A principal
bandeira dos movimentos sociais foi a defesa do carater educacional dessas instituicdes,
em oposi¢do ao assistencialismo e a “pedagogia da submissdo” conforme ocorria na
maior parte das instituicOes assistencialistas.

No entanto, somente a partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988, as
criancas passaram a ser consideradas como sujeitos de direito, como cita Guimaraes
(2011, p. 30): “[...] direito a vida, satde, alimentacdo, educacdo, lazer, cultura,
dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria” (apud
NASCIMENTO, 2015, p. 17451). De objeto de tutela para sujeito de direitos.

Conforme Guimardes (2011) para que a educacgdo infantil se tornasse parte da
Educacdo Basica foi necessario passar por intensas lutas e discussdes da sociedade civil
organizada, movimento de mulheres e pesquisadores no campo da infancia e da
educacdo, com forte tensionamento ao longo da década de 1980 (apud, NASCIMENTO,
2015, p. 17451) e mantendo-se na década de 1990, quando foi homologada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996 e a Educacdo Infantil passa a
integrar a Educacao Baésica.

Em 1998 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) formula as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Infantil, de carater mandatario, evidenciando preocupacoes
com a qualidade do atendimento as criancas de 0 a 6 anos, homologadas em 1999. O
documento explicitou elementos essenciais a organizacao das instituicbes tais como 0s
principios éticos, estéticos e politicos para o trabalho pedagdgico cotidiano das creches
e pré-escolas.

No mesmo periodo, no entanto, 0 Ministério da Educacdo elabora a revelia da

politica nacional para a educacdo infantil que vinha sendo construida, o Referencial

® Criado em S&o Paulo para servir de exemplo de instituicio de baixo custo para as demais regides do
pais (NASCIMENTO; LIRA, 2015, 17448).
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Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), com consultoria espanhola,

publicado em 1998*. Em relacéo a isso Cerisara (2002, p. 336) aponta:
Preocupado com o surgimento inesperado desse documento e com a
desarticulagdo do RCNEI em relacdo ao processo que vinha construindo uma
Politica Nacional para a Educacdo Infantil, coordenado por Angela Barreto
na COEDI/MEC (1994-1998), e com as consequéncias que poderia trazer
para as criancas brasileiras, o GT 07 — Educacéo da Crianca de 0 a 6 anos, da
ANPED, em sua XXI reunido, decidiu debater o assunto tendo como trabalho
encomendado uma analise dos pareceres sobre a versdo preliminar do
Referencial Curricular Nacional para a educacdo infantil. A partir desta
iniciativa, Faria e Palhares (1999) organizaram um livro com o objetivo de
socializar o debate em torno do tema — tanto em relagdo ao surgimento do
RCNEI, quanto em relagdo a substituico da professora Angela Barreto na
coordenacdo da COEDI. Isso se devia ao fato de que ndo havia consenso na

area sobre a pertinéncia da elaboracdo, naquele momento, de um referencial
curricular para a educagdo infantil [...].

Coutinho e Schimitt (2014) afirmam que o RCNEI é encontrado ainda hoje nas
instituicbes e muitas vezes & a Unica base para a organizacdo das propostas e
planejamentos. E um dos grandes problemas deste documento é representar uma
proposta hegemonica, e as mesmas orientacbes para criancas de idades distintas
(KUHLMANN JR. 1999, p.52).

Coutinho e Schimitt (2014) indicam a importancia de superacdo da utilizacao
deste referencial para servir de base como Unico documento na construcdo das propostas
nas instituicdes de EIl, e a importancia de as redes e sistemas de ensino tomarem nas
méaos o processo de formacdo continuada para, a partir das determinagdes gerais das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil elaborem suas orientacdes
curriculares.

Percebe-se as disputas de concepcdo entdo existentes sobre qual curriculo
deveria orientar a pratica pedagogica na Educacdo Infantil, pois enquanto o CNE
homologava as diretrizes 0 MEC publicava parametros. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, documento mandatério, foram ampliadas e
reeditadas em 2009. No entanto, as disputas entre este documento e o RCNEI
continuam presente, pois o trabalho de disseminacdo realizado entdo pelo MEC, por
meio de iniciativas de formacdo professores, o fez bastante conhecido nas redes e
sistemas de educacdo.

Conforme observa Fulvia Rosemberg (2014) é necessario ndo perder-se de vista

que, embora grandes passos ja tenham sido dados, ha muito que se conquistar. E um dos

* Vale destacar que 0 RCNEI é um documento produzido pelo MEC e integra a série de documentos
Par&metros Curriculares Nacionais.
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pontos importantes a serem destacados € a qualidade da Educacdo Infantil, que envolve
muitas outras questdes importantes para discussao sobre esta etapa da Educacao Baésica,
com destaque para as questdes curriculares, de formacdo de professores e de estrutura
das instituigdes.

Segundo a autora, no Brasil a preocupagdo em relacdo a El tem focalizado o
ordenamento legal e politico, condices minimas indispensaveis para se proporem
estratégias de avaliacdo visando atingirem-se padrfes de qualidade. Destaca que desde
1993 a discussdo sobre qualidade aparece nos escritos oficiais do MEC, como por
exemplo, no documento: Politica de Educacdo Infantil: proposta (BRASIL, 1993).

Dentre o0s objetivos da politica, destaca:

- expandir a oferta de vagas para a crianga de zero a seis anas;

- fortalecer, nas instancias competentes, a concep¢do de Educacdo Infantil
definida neste documento;

- promover a melhoria da qualidade do atendimento em creches e pré-escolas
(BRASIL, 1993, p. 21)

Conforme Rosemberg (2014) este mesmo documento detalhava esses objetivos

em sete acoes:

1. Definicdo e implementacdo, com as demais instancias competentes, de
metas e estratégias de expansdo e melhoria da qualidade da Educacdo
Infantil.

2. Eficiéncia e equalizacdo no financiamento.

3. Incentivo a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de propostas
pedagdgicas e curriculares, especialmente aquelas que visem a da fundacéo
educativa da creche.

4. Promocdo da formacdo e valorizagdo dos profissionais de Educagio
Infantil.

5. Promocdo da integracdo de acles interdisciplinares e intersetoriais de
atencdo a crianca.

6. Criacdo de um sistema de informagdes sobre a Educacéo Infantil.

7. Incentivo & produgéo e divulgacéo de conhecimentos na area de Educagio
Infantil. (MEC/COEDI, 1993, p. 24-26).

Cabe destacar, com base em Rosemberg (2014, p. 174), que o grande desafio
para conquistar uma Educacdo Infantil democratica e de qualidade ndo depende
somente de melhores diretrizes e normatizacdo mais amplas e abrangentes, mas sim de
enfrentar essa desarmonia entre o ideal contemporaneo e sofisticado, e o real da pratica
cotidiana, o desafio entre o normatizado, por meio dos documentos e as condi¢cdes
sociais, politicas, econémicas e culturais que geram uma sociedade ainda intensamente
discriminatéria. Alerta ainda para a necessidade de avancar nessa discussdo, destacando
que as desigualdades sociais no Brasil afetam e sdo afetadas pela Educacdo Infantil, e

principalmente no que se refere as criancas menores. A autora destaca que sdo as
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criancas de até 3 anos as menos presentes entre os estudantes brasileiros, conforme
pesquisa pelo Censo Demogréafico 2010 (apud ROSEMBERG, 2014).

Com a presenca reduzida no sistema educacional brasileiro, as criangas menores
de até 3 anos, adquirem também reduzida visibilidade na educacdo. Como sabemos, a
creche constitui um dos dispositivos sociais que favorecem a conciliagdo entre a vida
familiar e profissional, mas particularmente das mulheres, assim em decorréncia, pode-
se considerar que a pouca oferta de vagas contribui para a manutencdo da pobreza e
também o ndo compartilhamento com a sociedade e o Estado, 0s custos associados aos
cuidados, como alimentagéo, higiene, infraestrutura e etc, das criangas pequenas
(ROSEMBERG, 2014, p 176).

Em relacdo a necessidade de expansao a autora destaca que o intuito ndo é o de
criar vagas para que de uma forma “milagrosa” (ROSEMBERG, 2014, p. 177) se dar
conta de acabar com a pobreza. Além disso, é importante estarmos atentos ao risco de
uma volta ao passado do assistencialismo que foi a base do atendimento da EI por um
bom periodo, pois a creche ainda se mantém como uma arena de disputa aberta ou
velada, de diferentes forcas:

[...] das religiBes, das tendéncias tedricas e disciplinares da academia, dos
diversos movimentos sociais, das instituicbes multilaterais, dos profissionais
e suas organizacBes, do mercado, bem como das instancias politicas e

governamentais, complexificadas  por interesses internacionais
(ROSEMBERG, 2014, p. 177).

Nessas disputas nem sempre se opta pelas criangas e suas familias como foco
principal. Em algumas situacdes observa-se, que a infancia, ou a crianca, ou a EI é
usada como “embalagem” para lealdades externas a elas.

Quando refletimos sobre essa trajetoria, nas ultimas décadas, de acordo com
Rosemberg (2014) podemos perceber que como qualquer campo da politica publica, a
institucionalizacdo da Educacdo Infantil a colocou como terreno em disputas, pelos
diferentes atores sociais, na medida em que reinem os sujeitos humanos mais cobicados
no mundo social, as criangas. O investimento nesse periodo da vida faz com que as
criancas sejam os adultos que se espera, pela politica atual, uma sociedade pobre e
trabalhadora.

E por meio deste entendimento que é necesséario unir forcas, para garantir a
qualidade nessa etapa da Educacdo Basica. A qualidade de uma educagdo que garanta
todos os direitos instituidos as criancas e a infancia, construidos com muita luta durante

toda a historia da Educacao Infantil no Brasil.
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2.2 0 QUE E O CURRICULO

Independente de como é concebido, o curriculo se faz presente nas instituicGes
educativas. De uma forma bastante simplificada € entendido como aquilo que o
aluno\crianca estuda. Reside ai a enorme importancia de discuti-lo, pois se trata de um
conceito no qual se cruzam diversas dimensdes, dilemas, percepcdes e concepcOes
diante dos quais € preciso posicionar-se.

Segundo o autor José Gimeno Sacristan (2013) o conceito de curriculo possui
uma histdria, na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, esse termo era utilizado
para significar a carreira, € por extensdo, determinava a ordenacao e a representacédo de
seu percurso. Esse conceito em nosso idioma assume dois sentidos: refere-se ao
percurso da vida profissional, e por outro lado também tem o sentido de organizagéo e
construcdo da carreira do estudante, denominando aquilo que ird aprender e em que
ordem deverd fazé-lo. Nesse sentido, o curriculo € entendido como uma selecdo
organizada dos contetidos a aprender, que regulardo a préatica didatica que se desenvolve
durante a escolaridade.

De acordo com Sacristan (2013) o curriculo passou a carregar uma tarefa muito
importante por representar a expressao ou proposta de organizacédo, € a partir dele que
se articulam os episodios isolados das acdes, e sem ele as acOes ficariam desordenadas,
isolados entre si.

Como papel decisivo de ordenar os conteudos a serem ensinados, e um poder de
organizar, Sacristan (2013) ressalta que o curriculo também se tornou capaz de regular
outros conceitos, como o de classe ou turma, como forma de agrupar os alunos entre si
ou em categorias que os definam e classifiguem, dando lugar a uma organizacdo da
pratica do ensinar nas instituicbes educacionais, a partir do momento em que foi
necessario estabelecer a distincdo de graus, de acordo com a complexidade dos
conteudos e idade dos alunos.

Segundo Ponce e Durli (2015) a ideia de curriculo como um plano rigido que
indica tanto as normas de conduta e os registros da vida estudantil, quanto os contetdos
de ensino, alcancou lugar de destaque num periodo em que as tendéncias politicas do
século XVI e a reforma pedagogica estava em curso. O termo passou a organizar
diversas caracteristicas que envolvem a escola de acordo com os ideais de regularidade

e centralidade inerentes ao principio calvinista de disciplina, imprimindo maior rigor a
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organizagdo do ensino. O percurso educacional, sequéncia de situagdes de ensino-
aprendizagem, programa de atividades, organizagdo da escola, conducdo de
aprendizagem para uma determinada classe, grupos de classe e periodo de uma classe
(PONCE; DURLI, 2015, p. 779). Nessa logica, o curriculo organiza 0s
contetdos\conhecimentos e experiéncias por niveis de complexidade e exigéncias e
ordena o tempo escolar.

Por ser delimitador das unidades ordenadas de contetdos e periodos que possui
um comeco e um fim, impondo uma norma para a escolarizacdo, da a compreender que
nas instituicdes educativas nao é permitido fazer qualquer coisa, de qualquer maneira,
ou de modo sempre variavel. Este conceito se comporta como um instrumento que tem
a capacidade de estruturar a escolarizacao, a vida nos centros educacionais e as praticas
pedagdgicas, ele dispde e impde regras, normas e uma ordem determinante.

Chizzotti e Ponce (2012) chamam a atencdo para o paradoxo que o curriculo
estabelece, pois se de um lado revelou uma preocupacdo com a extensdo quantitativa da
educacdo escolar, de outro lado ele institui na pratica escolar um processo que
pressupde vigilancia, controle e poder de uns sobre outros.

A educacdo ao longo dos tempos tornou-se cada vez mais um campo de disputas
e interesses das classes dominantes, pois passou a ser vista como mercado e fonte de
lucro para os grandes empresarios e do modelo politico atual que tem a necessidade de
tornar os estudantes, cada vez mais cedo, bons trabalhadores. Por este motivo analisar o
conteddo dos curriculos, estar atento as propostas e aos jogos de interesses que podem
estar ocultos. O curriculo é um campo de batalha que reflete outras lutas: corporativas,
politicas, religiosas, de identidade, culturais, etc. (APPLE, 1986, 1989, 1996).

Quando o curriculo é caracterizado como regulador precisa-se estar atento aos
cddigos por meio dos quais ele é construido e instituido, que mecanismos sao utilizados
e que consequéncias podem advir de sua implantacdo. Explicitar, explicar e justificar as
opcdes curriculares tem importancia e € uma necessidade, na medida em que ajuda a
avaliar o sentido daquilo que se faz, e para que se faz.

E neste sentido que é importante pensar sobre a neutralidade do curriculo, para
Sacristan (2013) a educacdo ndo consegue deixar de ser impulso humano, entdo a
educacdo ndo pode ser territério de neutralidade. E nessa problematica que vejo a
necessidade de estar em busca de uma reflexdo a todo tempo, sobre quem pensa,

organiza e projeta os curriculos, e em que base esta sendo ordenado esse conhecimento.
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Para Sacristan, (2013) alguns objetivos sdo essenciais, e constituem os direitos
dos alunos, e assim devem se converter em obrigacdes aos professores e toda a equipe
escolar, como: ampliar as possibilidades e referenciais dos estudantes; transforméa-los
em cidad&os solidarios, colaboradores e responsaveis; fomentar nas criancas postura de
tolerancia; consolidar no estudante principios de racionalidade na percepcdo do mundo,
em suas relaces; tornd-los conscientes da complexidade do mundo, da sua
complexidade e relatividade cultural e por fim capacita-los para a tomada de decisdes
democréticas.

Argumenta 0 mesmo autor que na educacéo todas as agdes tém um sentido para
quem a executa, caso contrario se torna apenas uma rotina ou conduta sem finalidade. A
acdo de educar o outro produz e provoca ou estimula a elaboracdo de um significado ao
sujeito que recebe a influéncia. Primeiramente o curriculo é um projeto de educacgdo que
pode ser construido de diferentes formas e formatos. Depois, esse texto tem de ser
interpretado pela equipe pedagdgica e pelos professores, depois de interpretado ele deve
ser realizado na pratica com os sujeitos concretos contextualizados.

O ensinar nao equivale ao aprender; as intengdes (0s textos curriculares), nem
sempre correspondem as praticas. O que se quer ou se diz pode refletir pouco naquilo
que ¢ realizado. O texto curricular ndo é a realidade dos efeitos convertidos em pratica e
significados aprendidos, mas € muito importante, a medida que ele difunde os codigos
sobre 0 que deve ser a cultura escolar. Os curriculos sdo complexos, sdo valorizados de
maneira desigual, recebem pressées de diferentes frentes, se dirigem a publicos
distintos, além das polémicas que os envolve, tal como aquelas sobre os contetdos.

Cabe salientar que o conhecimento escolar é construido por meio das interacdes
entre a cultura que propde os conteudos para os curriculos e a forma pela qual os
“agentes culturais mediadores” (SACRISTAN, 2013 p.21) expressam essa cultura,
juntamente com a cultura expressa nos livros didaticos. E a qualidade desses conte(idos,
juntamente com a bagagem cultural dos mediadores, que vai determinar a qualidade e
validade desse conhecimento escolar. Esse conhecimento constitui os curriculos
prescritos materializados em documentos com denominacdes e formatos diversos. Neles
sdo expressas escolhas sobre o papel da escolarizacdo nas sociedades atuais, junto ou
comprometido com a influéncia de outros agentes culturalizadores, e as contraposicoes

tdo frequentes sobre quais modelos pedagdgicos devem ser aceitos na prética.
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2.3 CURRICULO NA E DA EDUCACAO INFANTIL

Segundo as autoras Ponce e Durli (2015) até pouco tempo falar em curriculo na
Educagdo Infantil poderia produzir, e ainda produz certo desconforto. O termo tem sido
cada vez mais utilizado pelos pesquisadores nas discussdes que envolvem a Educacéo
Infantil, porém seu uso ainda torna-se bastante controverso. Esse desconforto se d& pelo
fato do termo e sua adocdo, para alguns pesquisadores, implicar na ideia de processos
educativos padronizados, pautados em disciplinas ou listagem de contetdos. Por outro
lado, algumas producgdes tém utilizado multiplas expressdes para denominar curriculo
para a Educacdo Infantil por acreditarem que o termo seja inadequado as especificidades
desta etapa.

Conforme Ponce e Durli (2015) historicamente existem argumentos que nos
ajudam a compreender as razdes pelas quais, até bem pouco tempo, o termo ndo era
muito bem aceito no contexto da EI. O primeiro diz respeito a vinculacdo historica do
termo com 0s processos de escolarizagdo, padronizacéo e ordem. O segundo argumento
considera que o processo de institucionalizacdo da educacdo infantil esteve e ainda esta
tensionado devido as suas origens historicas fundadas em duas logicas distintas, a da
funcéo assistencialista e a funcdo escolarizante (KUHLMANN, 2011).

Campos (2011) chama a atencdo para o carater assistencialista que ¢ marcado
por iniciativas que sinalizam para a diferenciacdo da creche e pré-escola, aléem disso,
para as crescentes posicoes em favor da escolarizacdo da educagdo infantil, com a
utilizacdo de apostilas, e materiais padronizados. As lutas e mobilizaces da area,
especialmente a partir da década de 1980, foram e continuam na direcdo de construir
uma identidade propria a El, desvinculada de uma perspectiva escolarizante nos moldes
do ensino fundamental.

Nessa perspectiva, quando a educacdo infantil foi incluida no texto da LDB
9.394, no ano de 1996, como primeira etapa da Educacdo Basica, a propria
denominagao adotada com o termo “educacao” e nao “ensino” como nas demais etapas,
demonstra o tensionamento existente na tentativa de superar as logicas assistencialistas
e escolarizante e distinguir a Educacdo Infantil das demais etapas da Educacdo Basica.
Ademais, nas outras etapas o uso do termo curriculo tem sido relacionado a defini¢do de
programas de ensino, de grades ou matrizes de conteldos, organizado por meio de

disciplinas.
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O curriculo para esta etapa envolve pensar o tempo, 0 espago, O
conhecimento\experiéncias e 0s sujeitos como prética social intencionada e
desenvolvida em maultiplos contextos (PONCE; DURLI, 2015). Ele se constitui,
portanto, como um dos elementos capazes de contribuir na definicdo da sua identidade.
Além disso, héa outros desafios como o de dar visibilidade a diversidade que constitui o
territorio nacional, nos aspectos geogréficos, socioculturais, econdémicos, de concepgdes
e propostas pedagdgicas; garantir o principio de igualdade, as condigdes estruturais, a
oferta de vagas, e ainda de valorizacdo da carreira e formagéo dos professores.

Segundo Sonia Kramer (2002) foi em 1995 que se iniciaram 0s debates em torno
da proposta pedagdgica ou proposta curricular para esta etapa da educagdo basica no
Brasil. Pesquisadores brasileiros produziram textos sobre esses temas ou conceitos, que
incluia a seguinte questdo: o que € proposta pedagdgica e curriculo na educacao
infantil?

Ponce e Durli (2015) ressaltam que nesse processo de elaboracdo de estudos
sobre a proposta pedagdgica, proposta curricular ou curriculo, foram registrados
diferentes entendimentos por parte dos pesquisadores, sobre o uso ou ndo do termo a
educacdo das criancas pequenas. Em todos os posicionamentos, embora tenha havido
certo cuidado em ndo desconsiderar o termo, foram agregadas e defendidas diferentes
formas de denominacgdo apreciadas como mais adequadas ao contexto das instituicbes
educativas para as criancas pequenas. Nos documentos oficiais publicados a partir de
1998, observa-se com mais forca a presenca do termo curriculo e correlatos utilizados
para denominar parametros e diretrizes tais como 0s ja mencionados Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI).

A partir de entdo parece que 0 seu uso tem se tornado bastante frequente, pois
em 2009, a Secretaria de Educacgdo Basica, por intermédio do “Programa Curriculo em
Movimento” busca discutir e propor melhorias a qualidade da Educagdo Basica por
meio do desenvolvimento do curriculo da Educagdo Infantil, Fundamental e médio.
Com o intuito de discutir a questdo, publica relatérios que sdo resultados do Projeto de
Cooperacao Técnica MEC e UFRGS para a construcdo de orientacdes Curriculares para
a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a). Na sequéncia é homologado o Parecer
CNE/CEB n. 20/2009 (BRASIL, 2009b) com a revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil e a subsequente Resolucdo CNE/CEB n. 5/2009

(BRASIL, 2009c). E é importante apontar que nestas Ultimas revisdes pode ser
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encontrada a definicdo sobre o que se entende por curriculo nesta etapa da educagéo
béasica, e que esta inclusdo resultou no avango das discussdes e a produgdo sobre as
questdes do curriculo, conforme segue:
Art. 3° O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangcas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 20093, p. 1).

A definigdo indica a intencionalidade de reconhecer as criangas com as suas
experiéncias e saberes, suas curiosidades e cultura, mas também de proporcionar a
interacdo com o0s conhecimentos das mais diversas &reas do saber sistematizado
produzido pela humanidade.

Sobre essa definicdo de curriculo Oliveira (2014) afirma que foge dos ideais das
listagens de conteudos ou uma etapa da educacdo sem planejamento, onde o quem
determina sdo os calendéarios voltados a comemorar datas sem avaliar o sentido das
mesmas e o valor formativo dessas comemoracdes. Para ela, ha uma clara explicitacdo
do que deve constar nos curriculos, caracterizando sua identidade:

Assumir responsabilidades na construcdo de uma sociedade livre, justa,
solidaria e que preserve o meio ambiente, como parte do projeto de sociedade
democratica desenhado na Constituicdo Federal de 1988 (Artigo 3, inciso I);
trabalhar pela reducdo das desigualdades sociais e regionais e a promogao do
bem de todos (artigo 3° incisos Il e IV da Constituicdo Federal); promover a
igualdade de acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da

infancia as criangas de diferentes classes sociais; construir novas formas de
sociabilidade e de subjetividade. (BRASIL, 2009, p. 2).

Oliveira (2014) destaca, também, a estrutura legal e institucional da El
apresentada nas DCNEI: niamero minimo de horas de funcionamento, sempre diurno,
formacdo de todos os profissionais envolvidos no educar e cuidar das criancas, oferta de
vagas proximo a residéncia, acompanhamento do trabalho pelo érgao de superviséo dos
sistemas, idade de corte para efetivacdo da matricula, e também alguns pontos para a
articulacdo com o Ensino Fundamental. Quando se trata da questdo pedagdgica,
considera que a EI é parte integrante da Educacdo Basica, que possui como finalidades
béasicas o desenvolver do educando, a formacdo comum indispensavel para o exercicio
da sua cidadania e o fornecimento de meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Porém, vale ressaltar que essas finalidades devem ser adequadas em relagédo
as criancas pequenas, pois elas vivenciam o mundo, constroem conhecimentos,

expressam-se, interagem e manifestam desejos e curiosidades de modo bastante
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peculiares, e isso deve servir de referéncia e de fonte na tomada de decisdes em relagéo
aos fins educacionais e 0 método de trabalho.

Segundo Oliveira (2014) as DCNEI partem de uma definicdo e apresentam
principios basicos que orientam um projeto pedagdgico comprometido com a qualidade
e a efetivacdo de oportunidades de desenvolvimento para todas as criangas. Cada
unidade de EI constréi o seu projeto pedagdgico, que é o plano que define metas
propostas para 0 desenvolvimento das criangas, sendo um instrumento politico por
ampliar as possibilidades e garantir a todos determinadas aprendizagens consideradas
valiosas em certo momento histérico. Argumenta que para alcancar os objetivos
proposto no projeto pedagdgico pensar e definir o curriculo € essencial.

Quando falo sobre a crianga, e destaco que toda a organizagdo deve estar
objetivada na garantia do bem estar, da aprendizagem e desenvolvimento, e na garantia
dos seus direitos, me questiono sobre quais criancas estamos falando. Segundo Oliveira
(2014), a nogéo socio histdrica dirige nosso olhar para o fato de que novas concepcoes
do processo educacional tém buscado aproximar o mundo cultural das criangas com a
cultura das instituicdes educacionais. Nos ultimos 20 anos, conforme a autora, foram
sistematizados diversos conhecimentos sobre as maneiras de organizacdo das
instituicbes de EI, tais conhecimentos indicam que as atividades das criancas nao se
limitam a passiva incorporacdo dos elementos da cultura, mas a crianca afirma sua
singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia desde 0 nascimento, como meio para
seu desenvolvimento em diversos aspectos (OLIVEIRA, 2014).

Desta forma a autora destaca que:

A meta da nova perspectiva curricular é fugir da visdo verbalista,
descontextualizada e racional de ensino e de uma visdo de crianga como ser
sem fala e sem luz, e formular uma nova leitura sobre o carater intencional do
ambiente educacional da crianca pequena. [...] a preocupacdo bésica do
professor deve ser garantir as criancas muitas oportunidades de interacdo com
companheiros de idade, dado que elas aprendem coisas que Ihes sdo muito
significativas quando interagem com companheiros da infancia e que sdo
diversas das coisas de que elas se apropriam no contato com os adultos ou
com criancas ja mais velhas. A medida que o grupo de criangas interage, séo

construidas culturas infantis e a identidade de cada crianca (OLIVEIRA,
2014, p, 190).

Considerar as criancas concretas e o centro do planejamento curricular significa
pensar também em seus grupos familiares. As instituicdes, ao possibilitar as criancas
uma vivéncia social diferente da vivéncia no grupo familiar, desempenham um papel

importante na formacdo da personalidade, sendo assim € necessario compreender 0s
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contextos para atuar tanto com as crian¢as como com as familias (OLIVEIRA, 2014). O
valor das interacGes e relacBes com o0s demais sujeitos estd em destaque e a brincadeira
como atividade privilegiada na promogdo do desenvolvimento nesta fase da vida
humana.

Assim, segundo Oliveira (2014), o desafio para a elaboracéo curricular € garantir
a centralidade nas criancas, é trabalhar, sobretudo a sensibilidade do professor para uma
aproximacao real da crianga, compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo no ponto
de vista do adulto, levando em conta todos os aspectos que favore¢cam o educar e cuidar
e a organizacdo das instituicdes, como o tempo, 0s espagos, as mediacdes, a
participacdo coletiva e também a formacdo continuada dos profissionais que atuam
diretamente com as criangas pequenas.

Apesar do crescente avango nas discussdes sobre curriculo na EI, conforme
ressaltam Ponce e Durli (2015), e a despeito de nem todos os autores utilizarem o termo
curriculo, hd uma vasta e rica producdo que tem como foco 0s processos educativos que
envolvem a Educagdo Infantil, nas suas sutilezas e singularidades, com foco nos
sujeitos, espacos, tempos e conhecimentos/experiéncias, que sdo discussdes
fundamentais no campo do curriculo.

De acordo com Coutinho e Schimitt (2014) o curriculo ndo € universal,
homogéneo e estatico, ao contréario ele é socialmente construido e, portanto dinamico:

[...] ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdo de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo

produz identidades individuais e sociais particulares (MOREIRA; SILVA,
2002, p. 8).

Essas caracteristicas o revelam, e dizem o quanto € importante que ele seja
resultado das muitas vozes dos que estdo envolvidos com o processo educativo, para
gue ndo acabe representando apenas 0 desejo de poucos e torna-se um meio de exercicio
de poder (COUTINHO; SCHIMITT, 2014, p. 211).

As discussdes curriculares que envolvem as categorias “tempo” e “espago”
assumem relevancia nos processos educativos dedicados as criancas pequenas e de
acordo com Ponce e Durli (2015) estdo presentes desde os textos normativos, até 0s
textos que expressam as defini¢cBes curriculares nos contextos locais, nas orientacdes
municipais e nas instituicdes educativas.

Discussoes tais como:
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Qual é o tempolespaco dedicado as criangas pequenas nas instituigdes
educativas? Qual é o tempo/espaco das criangas? Como esse tempo/espago se
expressa nas propostas instituidas e na praxis cotidiana? Que relacéo ha entre
as proposicdes planejadas e o tempo/espaco das criangas? Em que medida a
organizacdo do tempo/espagco nos grupos de crianca pode favorecer o
controle e induzir a posturas de obediéncia? Kairos ou/e Cronos? Como
organizar o tempo/espaco a partir da logica da crianca? (PONCE; DURLI,
2015, p. 785).

Pensar sobre a organizacao da rotina geral nas instituicdes dedicadas as criancas
pequenas, na rotina de cada grupo, sobre quais sdo 0s conhecimentos e experiéncias
socialmente validos para esta etapa da Educacdo Baésica, em razdo das muitas
especificidades, € um terreno contestado. Além disso, na definicdo e organizacdo do
curriculo, considerada a relacéo entre cultura e hegemonia, ndo ha como desvalorizar as
forcas determinantes do capitalismo expressas nas relacdes de producdo e no poder das
classes sociais (APPLE, 1999).

Ademais da discusséo sobre quais conhecimentos sdo considerados socialmente
validos na Educacdo Infantil Ponce e Durli (2015) destacam outra de igual relevancia
que diz respeito a delimitar sobre qual base o conhecimento deve estar ordenado: com
base nos conhecimentos construidos historicamente? Em torno das necessidades
imediatas das criangas? Com base nas escolhas de cada professor? Em um curriculo
comum nacional? Em disciplinas, ou areas de conhecimentos? Tais discussdes estdo em
efervescéncia no pais, especialmente na definicdo da Base Nacional Comum Curricular.

Ponce e Durli (2015) destacam a permanente disputa em torno da identidade da
educacdo infantil e o crescente interesse na discussao do curriculo para essa etapa da
educacdo bésica por setores externos ao ambito da educacdo. Defendem que ndo ha
como aceitar um curriculo que se imagina pronto, pois, este ja estaria desqualificado
desde o seu ponto de partida, como prética social (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 34).
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3 ANALISE DOS DOCUMENTOS DAS REDES MUNICIPAIS DE SANTA
CATARINA

O objetivo deste capitulo é analisar os documentos curriculares das Redes
Municipais de Educacdo Infantil de Santa Catarina. Desta forma busquei seguir alguns
critérios que foram sendo definidos no decorrer da pesquisa. Entre eles, selecionar
somente documentos disponiveis no repositério do Grupo de Pesquisa Itinera; em
virtude do curto periodo de 4 meses, analisar somente os documentos curriculares de
um municipio de cada mesorregifes do estado de Santa Catarina; considerar somente as
redes que tenham construido documento de orientagdo curricular ap6s a homologacgéo
das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, ou seja, a partir de
2009.

Conforme o0 mapa a seguir, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, o Estado de Santa Catarina é dividido por seis mesorregides: Oeste
Catarinense, Norte Catarinense, Serrana, Vale do Itajai, Grande Floriandpolis e Sul

Catarinense.
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Figura 1 - Mapa da divisdo por Mesorregides no Estado de Santa Catarina \ Secretaria do Estado de Planejamento - SPG - Organizagdo: Geréncia de Cartografia
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A partir dessa divisdo consultei ao repositorio do grupo de pesquisa Itinera quais
municipios de cada mesorregido construiram documentos curriculares que orientam as

instituicGes de educacdo infantil, conforme quadro apresentado na sequéncia.

Quadro 1 - Municipios de Santa Catarina por mesorregido que possuem documento definidor do curriculo
para Educacéo Infantil

MUNICIPIOS/MESORREGIOES Documento curricular

N° Municipios Projeto politico Diretrizes ou
pedagogico propostas
curriculares
1 Chapec6é X -
Oeste —
Catarinense Concordia - -

Cagcador - -

Dionisio Cerqueira -

Itapiranga - -

Joacaba -

Maravilha -

X| X| X

Palmitos -
S&o Miguel do Oeste - -

Sado Lourenco d’Oeste - -

Seara - -

Videira - -
Xanxeré - -

2 Canoinha - -
Norte
Catarinense Mafra - -

Jaragua do Sul - X
Joinville - X
X

3 Campos Novos -
Serrana

Curitibanos - -

Lages - -
S&o Joaquim - -

4 Blumenau X X
Vale do Itajai

Ibirama - -

Ituporanga - X

Rio do Sul - -
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Taio - -
Timbo - -
5 Floriandpolis X X
Grande
Floriandpolis
Ararangué - X
6
Sul Brago do Norte X -
Catarinense
Criciuma - X
Laguna - X
Tubaréo - -

Fonte: da autora a partir do repositério do grupo de pesquisa Itinera.

Ao fazer este estudo verifico entdo, que alguns municipios possuem documentos
que sdo denominados como PPP (Projeto Politico Pedagogico). Esses documentos
foram organizados por unidades educativas, portanto ndo orientam, ou apresentam
propostas para todas as instituicbes que fazem parte daquele municipio, ou seja, € um
documento que orienta somente a unidade educativa que o organizou. Também encontro
documentos denominados de propostas curriculares ou propostas pedagdgicas que
orientam todas as instituicbes de educacdo infantil que fazem parte do municipio.
Importante ressaltar que a auséncia de propostas curriculares de determinados
municipios no repositério nao significa que elas ndo existem. Alguns municipios ndo as
disponibilizaram.

Na tabela pode-se identificar a seguinte configuracdo de documentos no
repositorio do Itinera:

e Na mesorregido nimero 1. Oeste Catarinense: trés municipios com
documentos curriculares: Joacaba, Maravilha e Palmitos. O municipio
de Chapec6 ndo disponibilizou as diretrizes, no banco de dados do
Itinera hd somente um Projeto Politico Pedagdgico organizado por uma
unidade educativa. Também do municipio de Videira ndo ha documento.

e Na mesorregido nimero 2. Norte Catarinense: ha documentos de dois
municipios somente: Jaragua do Sul, e Joinville. Sobre 0os municipios de
Canoinha e Mafra nada consta.

e Na mesorregido nimero 3. Serrana: encontrei documento do municipio
de Campos Novos que possui documento curricular; sobre os demais

municipios Curitibanos, Lages, Sdo Joaquim, nada consta.
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e Na mesorregido numero 4. Vale do Itajai: localizei documento do
municipio de Blumenau, um Projeto Politico Pedagdgico organizado por
unidade educativa e também um documento curricular; Ituporanga
também possui documento curricular. Sobre os demais municipios
Ibirama, Rio do Sul, Tai6 e Timbd nada consta.

e Na mesorregido de nimero 5. Grande Florianopolis: onde estad somente
0 municipio de Florianépolis, ha muitos documentos disponiveis no
repositério de dados, mas selecionei apenas o de 2015, por se tratar de
documento curricular.

e Na mesorregido de numero 6. Sul Catarinense: encontrei documentos
dos municipios de Ararangua, Criciuma e Laguna. O municipio de
Braco do Norte somente o Projeto Politico Pedagogico e do municipio

de Tubar&o nenhum documento que orienta a educagdo infantil.

Diante dos documentos existentes, estabeleco entdo que a analise serd somente
dos documentos curriculares que foram organizados pelas secretarias municipais, ou
seja, documentos que incluem propostas abrangendo todas as instituicdes de educacao
infantil que fazem parte do municipio. E em virtude do curto periodo que possuia para
me dedicar as analises, selecionei 0s documentos organizados pelas secretarias
municipais e escolhi em forma de sorteio aleatério somente um documento de cada

mesorregido.
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Quadro 2 - Municipios de Santa Catarina sorteados, por mesorregido, para compor a amostra dos
documentos curriculares para estudo

Data de
MUNICIPIOS/MESORREGIO DOCUMENTOS CURRICULARES Producéo
dos DOC.
ES
Joagaba Diretrizes Curriculares do Sistema Publico de s.d
Educacdo do Municipio de Joacaba
Joinville OrientagOes Curriculares: experiéncia de s.d
aprendizagem no espaco da educacéo infantil
Campos Novos Proposta Curricular para Educagéo Infantil do s.d
Municipio de Campos Novos
Blumenau Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacéo 2012
Bésica
Floriandpolis Curriculo da Educagdao Infantil da Rede Municipal 2015
de Ensino de Floriandpolis
Criciima Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil da Rede 2016
Municipal de Ensino de Criciuma

Fonte: Producdo da autora a partir do repositério do grupo de pesquisa Itinera.

Para estruturar a analise dos documentos fez-se necessario determinar o0s
elementos de analise relevantes ao estudo. Assim defini: concepc¢éo de crianga, infancia
e curriculo. Além disso, também busquei identificar a forma de organizacdo: se por
disciplinas, areas de conhecimento, campos de experiéncias, entre outras.

Na sequéncia passo a analisar o documento de cada um dos municipios.

3.1 DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE JOACABA

O documento curricular da Rede Municipal de Joacaba foi elaborado pela equipe
de gestdo e acOes especificas do Municipio. A proposta inicial do documento foi
apresentada ao executivo do municipio e imediatamente aprovada. Assim foram

convidados professores do sistema publico de Educacdao Municipal, para coordenar 0s
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niveis e disciplinas. Neste processo de elaboracéo, foram organizados féruns, grupos de
estudos, e discusséo.

O documento foi intitulado Diretrizes Curriculares do Sistema Publico
Municipal de Educacao Basica de Joagaba, e ja no inicio aponta sobre a importancia da
elaboracdo do mesmo:

[...] o municipio de Joacaba, ciente destas responsabilidades, busca por meio
de suas equipes de gestdo e acOes especificas, a manutencdo e funcionamento
do sistema publico de educacdo municipal, considerando principalmente dois
aspectos muito importantes. Estruturar os aspectos fisicos das escolas e a
oferta de as vagas a todos os cidaddos Joacabenses. E paralelo a este, as
questBes técnicas de funcionamento didatico pedagdgico, principalmente
porque deseja um trabalho na educacdo que funcione em sistema, que todos
os processos efetivados pelas escolas levem educacdo de qualidade, com
clareza no seu curriculo, ou seja, quais seus objetivos, 0s porqués, para quem,
0 qué, como, e quando, realiza algo (JOACABA, s.d, p. 8).

E nesta direcdo aponta alguns principios em que se tracou a elaboracdo deste
documento:

1- Elaborar coletivamente as Diretrizes curriculares de acordo com a
legislacdo vigente, unificando os procedimentos didaticos pedagdgicos em
todas as escolas que compdem o Sistema de Educacdo Publica Municipal de
Joacaba.

2- - Centralizar na visdo sistémica da Educacdo Bésica, partindo do principio
gue ha necessariamente interdependéncias entre os niveis, segmentos. Cada
um com responsabilidades individuais mas, que se somam ou se
complementam quando trabalhada de forma integrada e inter relacional. Trata
de um documento com énfase no curriculo da Educacdo infantil e Ensino
Fundamental. Porém, considera de forma subjetiva (porque ndo € de
responsabilidade do municipio), o Ensino Médio.

[]

3 — Definir as Diretrizes de forma coletiva, democratica e participativa com
todos os professores que fazem parte do sistema publico municipal em cada
uma das areas/disciplinas.

4- Organizar as atividades didaticas pedagdgicas/ objetivos e contelidos, de
forma oficial, unificando seus procedimentos em todas as escolas, por meio
de um documento legal que oriente a todos os setores da Educagdo
municipal.

5- Elaborar um documento que inicie um processo de pensares continuos e
permanentes sobre a educagdo publica municipal, considerando sempre a
busca de sua qualificacdo e adequagdo (JOACABA, s. d, p. 8,9).

Na sequéncia o documento destaca a forma em que foi organizado, sendo esta,
dividida em duas partes, Educacdo Infantil e Fundamental onde na educacdo infantil o

curriculo é organizado por eixos norteadores:

A Educacdo Infantil e o Ensino fundamental, cada um deles com as
explicagBes necessarias para o entendimento sequencial das orientacOes.
Considerando que os trabalhos da educacgdo Infantil serdo norteados pelos
eixos tematicos: Linguagem Oral e Escrita; Natureza e Sociedade;
Identidade e Autonomia; Matematica; Movimento; Mdusica; Artes
Visuais e Lingua Inglesa (JOACABA, s. d, p. 17).
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Neste paragrafo onde o documento destaca a forma como é organizado o
curriculo para a Educacdo Infantil do Municipio, a partir de eixos norteadores, percebo
que esses eixos norteadores sdo os mesmos descritos no documento Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil publicado no ano de 1998. Vale implicar
aqui algo que destacamos no decorrer da pesquisa, sobre a importancia da superagéo de
utilizar o Referencial Curricular Nacional como fonte Gnica na construcdo das propostas
nas instituicbes de EI, este documento representa uma proposta hegemonica, e
contraditéria utilizando termos que misturam teorias de autores de diferentes
concepcoes (CERISARA, 1999, p. 31) e as mesmas orientacOes para criangas de idades
distintas.

Na sequéncia, no documento curricular de Joacaba esta destacada a concepcao

de curriculo em que se fundamenta:

O conceito de curriculo, dentro da educacdo formal, segundo a Wikipédia,
apresenta-se como... o Curriculo é a interacdo planejada dos alunos com o
contelido instrucional, materiais, recursos e processos para avaliar a
consecucdo dos objetivos educacionais.

Outras definicBes combinam varios elementos para descrever curriculo como
se segue:

[...] Todo o aprendizado que é planejado e orientado pela escola, se é feita em
grupos ou individualmente, dentro ou fora da escola. (John Kerr)

[...] Descreve as habilidades, desempenhos, atitudes e valores que os alunos
deverdo aprender com escolaridade.

[...] A experiéncia de aprendizagem total oferecido por uma escola. Ele inclui
0 contelido dos cursos (0 programa), os métodos utilizados (estratégias), e
outros aspectos, como normas e valores, que se relacionam com a forma
como a escola esté organizada. (JOAGABA, s. d, p. 19).

Percebe-se uma compreensao bastante restrita sobre o sentido e o significado do
curriculo no contexto da Educacdo Infantil. Percebe-se que a defini¢cdo expressa nas
DCNEI sequer foi citada e a prevaléncia € a do sentido que vem de uma fonte nada
académica como a Wikipédia. Conforme o documento é a partir dessas defini¢des de
curriculo que os professores da rede pablica municipal de Joacaba decidiram por
construir em conjunto um documento norteador da préatica pedagdgica, objetivando a
melhor estruturacdo dos conceitos e conhecimentos a serem oportunizados aos alunos
(JOACABA, s. d, p. 19).

E segue afirmando que:

[...] com esta nova visdo de curriculo, ao planejar as propostas de ensino e
aprendizagem é imprescindivel que se permeiam articulagdes sobre como, de
que forma e quais intervencgdes, interrelacBes, interlocucdes e quais
sistematizacbes Sd30 necessarias para que possamos dar ao aluno a
oportunidade de desenvolver suas competéncias e habilidades.
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Na rede publica municipal de Joagaba, estas articulagBes estdo dispostas de
forma a oportunizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos
educandos, a fim de que sejam integradas as acdes pedagdgicas e didaticas
disponibilizadas para que o processo de ensino e aprendizagem seja proficuo.
Assim, juntamente com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada Unidade
Escolar, as Diretrizes Curriculares abordam como esse processo deve
acontecer. (Grifo meu.)

Destaco a concepgdo de curriculo fundamentada no desenvolvimento de

competéncias e habilidades, pois significa uma grande divergéncia em relagdo a

concepcao de curriculo presente nas DCNEI. Nessas o curriculo é reconhecido como

pratica que articula o conjunto de saberes e experiéncias das criangas com 0s

conhecimentos socialmente produzidos pela humanidade. Percebo aqui a relagdo mais

direta com a crianga, suas necessidades e interesses, porém sem deixar de estabelecer a

mediacdo com o0s conhecimentos sistematizados. Enquanto que na concepgdo do

documento de Joacaba a relacdo com as habilidades e competéncias remete

imediatamente ao mundo adulto, especialmente ao mundo do trabalho.

Corrobora com esse entendimento as seguintes passagens do documento:

A producgdo do conhecimento sistematico e cientifico vem sendo permeado
por muitas questdes, criticas e ideias novas, de como se deve ser difundido
em sala de aula. A questdo do que se fazer, ndo pode ser dissociada de uma
concepcao de educacao e sujeito enquanto inserido em uma sociedade.

E neste sentido que buscamos ressaltar a finalidade do conhecimento
enquanto colaborador na formagdo do educando na sua globalidade,
possibilitando através de mediac6es, compreender como funciona a realidade,
atuar sobre, construindo assim sua consciéncia, carater e cidadania. Nesta
perspectiva, a producdo do conhecimento sé tem sentido quando possibilita
ao sujeito compreender, usufruir e transformar a realidade em que esta
inserido (JOACABA, s. d, p. 2).

Sobre a concepc¢do de crianga encontro uma breve passagem que a reconhece

como sujeito de direitos, 0 que me parece uma reproducdo do que estd dito na

Constituicao de 88:

Desde a sua concepcdo a crianga tem direito & vida, salde, educagdo, entre
outros direitos constitucionais que lhes sdo assegurados. Ao iniciar sua
insercdo em ambito educacional, Familia e Estado tem obrigacdo legal de
atender esta prioridade, sendo responsdveis por este periodo de
desenvolvimento que prima pelo bindmio educar e cuidar JOACABA, s. d,
p. 34).

N&o ha nenhuma explicacdo mais detalhada de como essa delimitacéo da crianca

como sujeito de direitos vai orientar as praticas ou quais implicacGes podera ter sobre

elas.

No documento de Joacaba pude perceber que ndo hd abordagem sobre uma

concepcdo de crianca e infancia que considere as vivéncias que ocorrem nos diferentes
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contextos em que as criangas estdo inseridas, as diversas infancias, e neste caso no
contexto do municipio de Joacaba. Quando aborda a crianga como sujeito de direitos,
destaca somente as leis, a obrigatoriedade do atendimento, a qualidade desse
atendimento, mas a crianca ndo € a centralidade. Também a concepcao de curriculo ndo
expressa a crianca.

Nesta discussdao o documento cita a LDB:

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB — 9394/96), em seu artigo 29 onde
regulamenta a Educagdo Infantil “...definindo-a como a primeira etapa da
Educagdo Bésica. Tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até os 5 anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e

social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (JOACABA, s.
d, p. 34).
E assim:

Partindo deste pressuposto, a sistematizacdo e organizacdo deste nivel de
educacdo devem ser pensadas sob a ética da qualidade, priorizando praticas
pedagdgicas que visem o desenvolvimento integral da crianca (JOACABA, s.
d, p. 34).

Afirma que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
abordam em sua totalidade, os fundamentos que norteiam e estruturam como a educacao
deve funcionar principalmente no que tange aos principios: éticos, politicos e estéticos e
0 desenvolvimento da crianca. Porém, também ndo desenvolvem ou explicitam como
esses principios serdo desenvolvidos ao longo do curriculo e das préaticas pedagdgicas.

Em relacdo aos eixos, o documento delimita: no eixo Formacéo Pessoal e Social
as criancas constroem sua identidade e autonomia, sendo esta estabelecida pelos
vinculos afetivos e sociais que decorrem nas interrelacBes; o eixo Conhecimento de
Mundo é a construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e as relacbes que
estabelecem com o0s objetos de conhecimento, e destaca as diferentes areas de
conhecimento que devem ser abordadas: Linguagem Oral e Escrita; Natureza e
Sociedade; Identidade e Autonomia; Matematica; Movimento; Mdsica; Artes Visuais e
Lingua Inglesa.

Para cada area de conhecimento hd uma tabela com objetivos a serem
alcancados para cada grupo da educacdo infantil: Bercéario I; Bercario 1l; Bercario IlI;
Maternal; Pré | e Pré 1l com indicadores e contetdos. Interessante que para cada
objetivo foi estabelecida a seguinte indicacdo: o espaco em branco indica que o
conteddo ndo precisa ser objeto de intervencdo pedagdgica naquela etapa ou grupo, pois
sera trabalhado posteriormente ou ja foi consolidado; a letra | significa introduzir, o

objetivo deve comecar a ser abordado nas intervencdes pedagdgicas; a letra A significa
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aprofundar, e indica que o objetivo deve continuar a ser abordado; a letra C significa
consolidar. A intencionalidade € a de que a crianca apresente desenvolvimento de
habilidades de acordo com os objetivos propostos.

Percebo aqui concepcbes muito distintas do que o documento curricular de
Joacaba tem como eixo norteador e na forma como DCNEI definiram os eixos
norteadores que organizam o curriculo na educacdo infantil. Além disso, a forma de
acompanhamento e delimitacdo do que trabalhar é bastante controversa e espelhada nas

matrizes de referéncia das avaliacbes em larga escala.

3.2 DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE JOINVILLE

O documento curricular de Joinville tem como titulo: Orientagdes Curriculares:
Experiéncias de Aprendizagem no Espaco da Educacéao Infantil (s.d.). Esta apresentado
pela Secretaria Municipal de Educacéo:

Pensando em auxiliar as unidades na organizacdo de seus curriculos,
elaboramos estas orientacbes a partir da andlise de algumas propostas
curriculares de outros municipios, de textos de apoio disponibilizados pelo
MEC e das proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil, de onde compilamos os melhores conceitos de organizacéo
curricular passiveis de atender com qualidade os interesses, necessidades e
potencialidades das criancas de 0 a 5 anos.

Para contribuir com os professores em sua préatica pedagdgica,
disponibilizamos este material para que sirva de apoio e consulta no
momento de planejar o trabalho do cotidiano na Educacdo Infantil a fim de

garantir aprendizagens significativas em ambientes desafiadores que
promovam a construgdo de conhecimento (JOINVILLE, s.d, p. 2).

O documento inicia anunciando a forma como organiza a proposta de curriculo,
sendo esta: Campos de experiéncias e expectativas de aprendizagem. Destaca, ainda,
citando as DCNEI, que organiza as praticas pedagdgicas com base nos eixos
norteadores interacdes e brincadeiras. Segue listando todos os campos de experiéncias
destacados nas DCNEI.

Em seguida o documento de Joinville é dividido em quatro subtitulos onde
abordam sobre: Conhecimento de si e do mundo: Identidade, expressa ou sensorial e
corporal, natureza e sociedade; Cuidados Consigo e com o outro: Convivéncia e

salde; Repertério Cultural e Estético; Linguagens Expressivas e Comunicativas: Arte
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plastica, cénica e musical; linguagem verbal (oral e escrita); tecnologia; Espaco:
conceitos e relacfes matematicas.

Em cada subtitulo o documento destaca o objetivo de ensino que propde
experiéncias conforme os eixos norteadores das DCNEI e lista alguns objetivos de
aprendizagem e procedimentos do educador para apoiar as aprendizagens para as
diferentes faixas etarias: CRIANCAS DE 0 A 1 ANO; CRIANCAS DE 1 A 2 ANOS;
CRIANCAS DE 2 A 3 ANOS; CRIANCAS DE 4 ANOS e CRIANCAS DE 5 ANOS.

Mas adiante o documento orienta como devem ser os Projetos Politico
Pedagdgico das instituicGes:

Para alcancar os objetivos da proposta pedagdgica, o processo de selecdo e
articulacdo dos conteddos em creches e pré-escolas deve levar em conta
em sua programacdo, os desejos, interesses e as necessidades das criancas,
suas caracteristicas etarias e individuais, e a leitura que o professor faz sobre
as diferentes linguagens que permeiam as praticas cotidianas no CEl e a vida
familiar das criancas.

Sendo assim, através das atividades permanentes o professor organiza o
tempo e 0 espago com as linguagens que as criangas querem e precisam,
proporcionando experiéncias que ndo podem faltar no dia a dia educacional.
Entdo amplia essas experiéncias a partir dos sinais que as criancas emitem
sobre novas possibilidades de aprendizagem, organizando contelidos a
serem problematizados e trabalhados com a turma por meio de sequéncias
e/ou de projetos didaticos (JOINVILLE, s.d, p. 55).

[.]

Atividade Permanente: sdo aquelas que respondem as necessidades basicas
de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos contetdos
necessitam de uma constancia, sem a caracteristica de préaticas que se
repetem sempre da mesma forma. A frequéncia das atividades podem ser
diaria, semanal, quinzenal, mensal ou até semestral, a escolha dos contetdos
que definira esta frequéncia (JOINVILLE, s.d, p. 69).

E interessante destacar aqui que ha no documento certa confusdo referente aos
termos utilizados, pois nos eixos norteadores esta dito que se deve “oportunizar
experiéncias que promovam aprendizagens” e, onde estdo as orientacbes para a
construcdo dos PPP’s ¢ as indica¢des de atividades permanentes, a palavra conteddo
aparece recorrentemente e experiéncia quase desaparece. Parece-me que ha aqui certa
dificuldade para definir em que concepc¢do de curriculo para a educacdo infantil o
municipio esta se pautando.

Conteldos e disciplinas sdo termos que ainda remetem a processos educativos
padronizados, o que esta longe da proposta em que as DCNEI propbem como pratica
pedagdgica para a El.

Neste documento também podemos encontrar um capitulo no qual esta indicado

um roteiro basico para a elaboragédo do planejamento das préticas diarias:
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Antes de elaborar um planejamento, é fundamental que o professor conheca
as necessidades individuais e coletivas de seu grupo de criangas. SO entao
seleciona as possiveis aprendizagens e planeja as experiéncias. O planejar
envolve o pensar em cada crianga e no grupo a0 mesmo tempo, pensar nas
caracteristicas do desenvolvimento infantil, nos gostos, preferéncias,
dificuldades e potencialidades.

Nas atividades de rotina as linguagens se interligam naturalmente, porém é
necessario que ao longo do semestre o professor planeje momentos para um
trabalho mais efetivo e profundo com todos os eixos de trabalho, observando
as especificidades de cada faixa etaria e 0s aspectos a seguir:

Intencdo pedagogica: Consultar orientagdes curriculares (selecionar eixos e
objetivos). Sugestdo: maximo de até trés, para que haja um melhor
aprofundamento nas situacdes de aprendizagem.

Contexto de aprendizagem: Planejar e organizar intencionalmente o espago-
ambiente com objetos relacionados a experiéncia a ser desenvolvida.
Intervencdo e avaliacdo: Observar, mediar e registrar as a¢des das criancas
com o ambiente, com objetos e com os colegas em meio a experiéncia vivida,
identificando os sinais pelos quais elas possam apontar novos interesses e
curiosidades que serdo subsidios para um préximo planejamento.
Replanejamento: A partir desses sinais, planejar novas propostas ampliando
possibilidades de aprendizagem através de projetos, sequéncias didaticas,
atividades permanentes ou novos arranjos espaciais (JOINVILLE, s.d, p. 58).

O documento fala sobre planejar experiéncias ou desenvolver experiéncias, mas

isso nos leva a refletir se as experiéncias podem ser planejadas, quando partimos da

ideia de que algumas experiéncias podem ou ndo acontecerem, e isso depende do

significado em que a crianca da. Neste caso, acredito que o que podemos planejar séo as

diferentes estruturas, espacos, momentos, brincadeiras, materiais para que as criancas

possam experimentar.

Neste mesmo capitulo, o documento de Joinville destaca sobre como deve ser o

planejamento para as criancas de diferentes idades. E desta forma, realca o

planejamento de 0 a 3 anos, como 0s primeiros anos de vida e 4 a 5 anos, como a

segunda infancia:

Os primeiros anos de vida da crianca estdo marcados por uma constante
busca de relaghes: as pessoas, 0s objetos e o ambiente sdo interrogados,
manipulados, mediante uma atitude de intercambio interativo, juntamente
com um processo de forte empatia. Com essas caracteristicas, fica evidente
que as criangas bem pequenas necessitam de um modo muito especifico de
organizacdo do trabalho pedagdgico e do ambiente fisico. (Barbosa & Horn,
2008).

A segunda infancia é caracterizada por ser um momento importante de
formagdo da crianga. Nesse periodo, elas tém aumentadas as suas
motivacdes, seus sentimentos e seus desejos de conhecer o mundo, de
aprender. Sem exagero, pode-se dizer que elas quase explodem de tanta
curiosidade. Entdo o adulto dever4d desempenhar um papel desafiador,
povoando a sala de aula com objetos interessantes, bem como ampliando e
aprofundando as experiéncias das criancas. (Barbosa & Horn, 2008)
(JOINVILLE, s.d, p. 59 e 60).
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Observo neste documento que além destas duas passagens, ndo h&d uma
concepcdo de crianga no qual considera as vivéncias, a crianga como ser social e de
direitos, ativa e com voz no seu processo de desenvolvimento e que esta inserida em
diferentes contextos.

Percebo também que apesar do documento citar que se apoiou nas proprias
DCNEI de onde compilou os melhores conceitos de organizagdo curricular, ndo deixa
explicita a concepcdo de curriculo, ou seja, ndo ha uma passagem onde destaca o que
entende por curriculo, e desta maneira, implico que esta auséncia se torna bastante

problematico devido o qudo importante é apresentar o que ele significa.

3.3 DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE CAMPOS NOVOS

A Proposta Curricular para Educacéo Infantil do Municipio de Campos Novos
(s.d) inicia apresentando os principios norteadores no qual orientam a proposta
curricular do municipio e, para isso, faz um apanhado sobre a contextualizacdo da

educacdo infantil no Brasil e ao final cita 0o RCNEI:

O Referencial Nacional para a Educacdo Infantil (1998) traz como principios
basicos de que a qualidade de experiéncias oferecidas as criancas nesta faixa
devem considerar as especificidades afetivas, motoras, emocionais, sociais,
éticas, estéticas e cognitivas, onde o cuidar e o educar sdo vistos como uma
unidade para a conquista de habilidades e constru¢cdo de conhecimentos
essenciais para a vida (CAMPOS NOVQS, s.d, p. 3).

No decorrer do texto o documento fala sobre a organizacdo curricular e desta

forma afirma que:

O desafio para o municipio de Campos Novos € promover uma organizagdo
curricular para a educacdo infantil, que integre a¢Bes de cuidados, educagio
e brincadeiras, possibilitando a integracdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivo-linguisticos e sociais da crianca, entendendo-
a como ser completo, total e indivisivel, como trata a Resolugdo 01/99 da
Cémara da Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educa¢do - CEB, que
institui as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil. Considerando
propostas que contemplem os principios Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;
principios politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito & Ordem Democratica; e os principios Estéticos da
Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
ManifestagBes Artisticas e Culturais (CAMPOS NOVOS, s.d, p. 3).
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Nesta mesma discussdo o documento cita as Diretrizes Curriculares para

Educacdo Infantil para definir a concepcéo de curriculo no qual o municipio de baseia.

[...] um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de crianca de 0 a 5 anos de idade. (Brasil,
CNE/CEB, 2009, p.1 apud CAMPOS NOVOS, s.d, p. 3).

E finaliza explicando como o municipio buscou elaborar sua diretriz curricular:

Entendendo o curriculo na Educacdo infantil como um conjunto de
experiéncias culturais de cuidado e educacdo, relacionados aos saberes,
conhecimentos e competéncias, valores e praticas; intencionalmente
selecionadas e organizadas pelos profissionais da educagdo e vivenciadas
pelas criangas, na perspectiva de formacdo humana integral, buscou-se
elaborar uma Diretriz Curricular articulada com propostas pedagdgicas
inovadoras e contextualizada com as perspectivas do mundo contemporaneo
(CAMPOS NOVOS, s.d, p. 4).

Mais adiante o documento trata sobre o desenvolvimento infantil de 0 a 3 anos,
como ocorre o desenvolvimento fisico motor, o desenvolvimento cerebral, as
experiéncias afetivas, sociais e fisicas. E afirma sua concepc¢do de criangca como um ser
social e historico, parte de uma sociedade, em uma determinada cultura e momento
historico, onde o professor precisa conhecer as fases do seu desenvolvimento, seus
interesses e preferéncias, as necessidades e a historia de cada crianca que € Unica,
considerando seu ritmo proprio de crescimento e desenvolvimento (CAMPOS NOVOS,
s.d).

Também aborda o RCNEI quando pretende definir o conceito de

desenvolvimento da autonomia infantil.

O Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (RCNEI) define autonomia
como a capacidade de se conduzir e de tomar decisdes por si préprio, levando
em conta regras, valores e perspectivas pessoais, bem como a perspectiva do
outro. A autonomia esta relacionada a independéncia para atuar no meio,
considerando habilidades de alimentar-se sozinha, vestir uma roupa, utilizar o
vaso sanitario, além de andar e falar (CAMPOS NOVOS, s.d, p. 6).

E no decorrer apresenta mais dois tépicos onde fala sobre o Desenvolvimento
Emocional e Social e Desenvolvimento cognitivo onde cita Piaget para explicar o

desenvolvimento da inteligéncia infantil onde o texto parece estar incompleto.

Diferentes fatores influenciam no desenvolvimento da inteligéncia infantil: o
desenvolvimento afetivo; o desenvolvimento da linguagem; o
desenvolvimento da identidade e da autonomia; o movimento; e o
desenvolvimento social. Enfim desenvolvimento infantil ndo pode ser visto
de maneira compartilhada, tudo estd interligado: o afeto, a linguagem, o
social, o motor, o neuroldgico e o cognitivo. Neste sentindo é importante
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valorizar as conquistas individuais, pois cada crianca apresenta fatores
biologicos e interacdes diferenciadas que possibilitam seu desenvolvimento e
a sua aprendizagem.

Para Piaget, a construcdo do conhecimento passa por estados de equilibrio e
equilibragdo... (CAMPOS NOVOS, s.d, p. 7).

E interessante destacar que o documento vem se baseando em uma mescla de
documentos e teodricos para definir como organiza o curriculo e algumas concepgdes,
como desenvolvimento da autonomia infantil e desenvolvimento cognitivo. O
documento utiliza das DCNEI na qual tem como base uma concepcéo tedrica, depois
cita 0 RCNEI, e as contribui¢des de Piaget que possui outra abordagem no que se refere
a aprendizagem e ao desenvolvimento. Pergunto-me se essa mistura ndo dificulta o
entendimento e o trabalho dos\das professores\as.

Na sequéncia apresenta a organizacao do trabalho pedagdgico nas instituicbes de
educacdo infantil do municipio, onde destaca como é a adaptacdo o momento de
acolhida das criangas, a rotina, o brincar, a avaliacéo, e a estrutura e realidade local.

Sobre 0 momento de acolhida das criangas na instituicdo cita as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Bésica:

Planejar efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias quando do
ingresso na instituicdo, considerando a necessaria adaptacdo das criancas e
Seus responsaveis as préaticas e relacionamento que tém lugar naquele espaco,
e visar o conhecimento de cada crianca e de sua familia pela equipe da
Instituicdo (BRASIL, 2013, p.84 apud CAMPOS NOVOS, s.d, p. 8).

Desta forma, o documento destaca que:

Com o tempo a crianca vai se inserindo na rotina, se apropriando de outros
espacos, interagindo com brinquedos, com colegas e educadores, tornando
seu o que era estranho. Nesse momento comeca a deixar "objetos de apego”
um pouco de lado, pois ja esta construindo outros significados e sentindo que
ali também é o seu lugar. Como diz Piaget, nessa fase “a crian¢a vai
assimilando, acomodando e se reestruturando cognitivamente.” A finalidade
de todos é que os pequenos sejam acolhidos e se sintam bem no ambiente em
gue permanecerdo muitas horas do seu dia (CAMPOS NOVOS, s.d, p. 9).

Sobre a rotina o documento cita o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil:

A Rotina representa também a estrutura sobre a qual serd organizado o tempo
didético, ou seja, o tempo do trabalho educativo realizado com as criangas. A
Rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as situacBes de
aprendizagem orientadas (BRASIL, 1998, p. 54 apud CAMPOS NOVOS,
s.d, p. 10).

Sobre o brincar na educacdo infantil com base na teoria de Vigotski:
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O “brinquedo” age como fonte de promogdo do desenvolvimento, exercendo
influéncia enorme. Para Vygotsky, o termo “brinquedo” se refere a
atividade, ao ato de “brincar”, dedicando-se especialmente ao jogo de papéis
ou a brincadeira do “faz-de-conta”, caracteristica das crian¢as que aprendem
a falar e sdo capazes de representar simbolicamente e envolver-se em
situagBes imaginarias. Na fase pré-escolar acontece uma diferenciagdo entre
os campos de significado e de visdo, e através do brinquedo a crianca aprende
a atuar numa esfera cognitiva que depende de motivacdes internas (CAMPOS
NOVOS, s. d, p. 11).

Quando o documento define avaliagdo utiliza das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Baésica:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica (2013) definem
“avaliacdo como instrumento de reflexdo sobre a préatica pedagdgica na

busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas”.
(P.95) (CAMPOS NOVOS, s.d, p. 15).

A organizagdo do curriculo é definida por eixos tematicos: ldentidade e
autonomia, movimento, artes visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza,
sociedade e matematica, elaborados conforme o Referencial curricular Nacional para
Educagdo Infantil, assim como no documento de Joagaba. Ressalta:

[...] na busca por uma ac¢do integrada que incorpore as atividades educativas
os cuidados essenciais das criancas e suas brincadeiras, é que surgiu a
necessidade de organizar o curriculo para a Rede Municipal de Campos
Novos, sendo que na Educacdo Infantil, os conteddos sdo definidos nas
areas de conhecimento por eixos de acordo com o REFERENCIAL

CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL (CAMPOS
NOVOQS, s.d, p. 19).

O documento finaliza destacando cada um dos eixos tematicos definidos como
proposta curricular do municipio. Parece-me que a mistura de concepgdes esta bastante
forte no documento evidenciando muitas contradicdes em relacdo a aprendizagem e ao
desenvolvimento das criancas. Neste documento também a crianga é pouco mencionada.

Né&o identifiquei a concepc¢éo de infancia.

3.4 DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE BLUMENAU

O documento curricular de Blumenau foi intitulado como Diretrizes

Curriculares Municipais para a Educacdo Basica (2012)°. Esta dividido em trés

® E interessante destacar neste documento, onde aborda sobre o ensino fundamental, que levando em
consideracao algumas demandas, o0 municipio organizou uma Proposta Pedagdgica integrando as turmas:
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volumes, educagdo infantil volume I, ensino fundamental volume Il e educacgéo de

jovens e adultos volume I11.

J& na apresentacdo 0 documento apresenta como se deu O processo de

elaboragdo:

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagdo Basica de Blumenau
foram elaboradas de uma forma democratica, num processo que contou com
a participacdo de educadores, professores, coordenadores pedagdgicos,
gestores escolares, equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacdo e
Universidade Regional de Blumenau - FURB (BLUMENAU, 2012, p. 14).

No decorrer da apresentacdo o documento destaca o contexto do municipio

afirmando a importancia dos dados que sdo necessarios para que se compreenda o

contexto histérico da educacdo em Blumenau.

O documento realca que a construcdo de propostas curriculares exige resgatar a

forma como o curriculo é pensado e materializado no cotidiano das instituicdes, sendo

assim:

A Rede Municipal de Ensino de Blumenau historicamente vem discutindo,
ora em cada etapa da educacdo basica, ora nas modalidades especificas, a
forma de trabalhar os saberes acumulados por areas do conhecimento,
disciplinas e ou linguagens. Todo este processo resultou nas praticas de
professores e gestores no entendimento do que seria necessario trabalhar em
cada turma/ano/série. No entanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) remetem para a necessidade de construir propostas curriculares que
contemplem o percurso formativo das criancas, adolescentes e adultos num
processo articulado e sequencial, o que exige um olhar e didlogo horizontal e
vertical do curriculo. “O sentido do curriculo e a diversidade das praticas
pedagdgicas estd na construcdo historica, cultural, social e politica da
educagio”. (ESCOLA BASICA MUNICIPAL PROF. FERNANDO
OSTERMAN, 2010).

[...] De acordo com o art.9°, inciso Il da Resolugéo n°04/2010, o objetivo € de
avancar nos conceitos de curriculo, garantindo a qualidade da escola que
adota como centralidade a crianga/aluno e a aprendizagem, levando em
consideragdo “[...] a inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias
manifesta¢des de cada comunidade”. (BRASIL, 2010).

O curriculo é visto como o modelador da construgdo das identidades e
constréi as relacbes de poder da sociedade, sendo o fio da trama social.
Assim sendo, o curriculo ndo é desinteressado, ingénuo e desprovido de
poder. “Repensar o curriculo significa também ficar longe de padroes
estabelecidos para lidar com a excec¢do: linearizar os contelidos escolares, em
detrimento aos conhecimentos produzidos pela humanidade”. (ESCOLA
BASICA MUNICIPAL PROF: ZULMA SOUZA DA SILVA, 2010)
(BLUMENAUL, 2012, p. 27 e 28).

O documento afirma ainda que:

Pré-escolar 11l e 1° e 2° anos; afirmando apresentar s criangas, 0s componentes curriculares de forma
ludica e prazerosa. Buscando elaborar uma postura, um procedimento que favorega o percurso formativo,
a evolucdo da aprendizagem, a formacdo continuada dos profissionais, 0 acompanhamento pedagdgico,
entre outros (BLUMENAU, 2012, p.90).
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[...] ndo existe um modelo Unico de curriculo, com receitas prontas, uma vez
que este processo demandara reflexdes e escolhas, as vezes dificeis de serem
feitas. Toda a pratica gravita em torno do curriculo: “Nao existe ensino nem
processo de ensino—aprendizagem sem contetdos de cultura, e estes adotam
uma forma determinada em determinado curriculo” (SACRISTAN, 2000, p.
30 apud BLUMENAU, 2012, p. 28).

Mais adiante um capitulo discute sobre a Educacdo Infantil e curriculo: na
continuidade do debate (p. 59), evidenciando que pensar a educacdo infantil no contexto
brasileiro significa dialogar com as questdes ja presentes em documentos tais como:
Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (1999) que se somam ao dialogo e discussfes mais ampliadas
sobre os direitos das criancas, 0s servicos a elas destinados, a intensidade dos estudos e
dos debates que nos informam sobre as experiéncias que se vao desempenhando nos
espacgos coletivos destinados a crianga pequena.

Esta dito que € em torno deste movimento de dialogo que o municipio de
Blumenau também tem se esforcado para pensar nas orientacdes educativas para
criancas de 0 a 6 anos que tomem como fundamentos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, e desta forma o documento destaca os principios

basicos de acordo com as DCNEI:

I) Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades; Il Principios politicos: dos direitos de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; I11
Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacOes artisticas e culturais. (BRASIL,
1999, p. 2 apud BLUMENAU, 2012, p. 60).

E afirma que ter atencdo a esses principios basicos pressupbe alguns
movimentos de rupturas com politicas e praticas pedagogicas que historicamente
tomaram a crianca como objeto de tutela, sem voz.

O documento questiona sobre como pensar o curriculo na educacao infantil
levando em conta todas estas questBes e principios destacados. Reafirma que desta
forma ndo teria outra maneira a ndo ser assumir o que as DCNEI orientam como
curriculo explicitando a mesma passagem das DCNEI onde a concepcdo esta presente.

Na sequéncia o documento apresenta um novo capitulo intitulado de Interagdes
e Brincadeiras na Educacao Infantil, desta forma, ja podemos notar que esse capitulo
nos da indicios de que foi elaborado conforme as DCNEI onde define interacbes e

brincadeiras como eixos do curriculo na educacdo infantil. Além disso, nesta parte o
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documento inicia realcando que é necessario explicar a concepgdo de crianga e infancia,

conforme segue:

Rompendo com uma visdo adultocéntrica de crianga, como um vir-a-ser,
entende-se a criangca como sujeito historico e de direitos, membro de um
grupo social, construtora de conhecimento, de identidade e de cultura, que
tem capacidade para aprender, criar, imaginar, brincar, investigar e se
desenvolver como ser humano, em uma relacdo ativa com outras pessoas e,
em interagdo com o mundo.

Entende-se também que a crianga tem direito a uma infancia ativa, que é
parte da vida, e ndo preparacdo para a vida. Nesse sentido, as instituicGes de
educacdo infantil precisam ser alegres, aconchegantes, seguras, espacos que
permitam a criagdo das culturas infantis e a descoberta, além de lugar onde as
relacbes sejam pautadas pelo respeito, atencdo e cuidado com o outro
(BLUMENAU, 2012, p. 64).

E continua destacando conforme as DCNEI sobre as interacOes e brincadeiras,

eixos do curriculo na El:

Numa concepg¢io sociocultural, o brincar “define-se por uma maneira que as
criancas tém para interpretar e assimilar o mundo, os objetos, a cultura, as
relagdes e os afetos das pessoas”, sendo um espago caracteristico da infancia
(WAJSKOP, 1995, p. 66). Por meio da brincadeira, a crianga pode “tomar
decisBes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e o
mundo” (KISHIMOTO, 2010, p. 01). A brincadeira é, portanto, uma
importante ferramenta para a crianca se apropriar de codigos culturais, para
se desenvolver e se expressar.

[...] Portanto, ao falar de brincadeira é preciso enfatizar o papel das interacdes
nesta importante atividade da crianca: a interagdo com os adultos, a interacdo
com outras criancas, a interagdo com o0s objetos, a interacdo com o espago
fisico e a interacdo entre a instituicdo e com a familia das criangas
(BLUMENAU, 2012, p. 64).

Em um novo capitulo aborda sobre: Cotidiano, rotina diaria e documentagao

pedagogica na Educacdo Infantil: algumas pontuacdes conceituais e metodoldgicas e

ressalta que hd muito tempo as DCNEI (BRASIL, 2009) apresentam orientacdes

importantes que tém relacdo direta com a organizagdo do trabalho pedagodgico para e

com as criancas de pouca idade em espacos coletivos de Educacao Infantil, orientacGes

tais como:

Tomar a brincadeira, as interagbes e as linguagens como eixos da prética
pedagogica;

Garantir as criancas pequenas 0 acesso aos bens culturais construidos
historicamente;

Organizar o dia a dia educativo de forma que os direitos fundamentais das
criancas sejam assegurados;

Estruturar propostas pedagdgicas que promovam a curiosidade, o desafio, a
tomada de decisdes, a capacidade de iniciativa e de fazer escolhas por parte
da crianga;

Oferecer diversidade de interacdes e experiéncias, variando os agrupamentos
de criancas em pequenos e grandes grupos, bem como garantindo o direito da
crianca a interacdo individual com seus brinquedos e materiais;
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Garantir o controle partilhado entre adultos e criangas na constituicdo da
dinamica da rotina didria (BLUMENAU, 2012, p. 68).

Na sequéncia do documento de Blumenau é destacado como o curriculo estd
organizado, assim definindo em um novo capitulo: Educacdo Infantil e Formacéo de
Conceitos: Aprendizagens Necessarias, as aprendizagens que consideram necessarias
para as criancas da educacao infantil, onde afirma que fard muito brevemente e objetiva
a discussdo do trabalho pedagdgico, tendo como unidade de analise os conceitos.

Falar em Educagdo Infantil e formacdo de conceitos implica pensar no
desenho curricular e na organizacéo do trabalho pedagdgico cuja ancoragem
esteja alicer¢ada na linguagem.

A partir do momento em que elegemos a linguagem como um nucleo
estruturante do trabalho pedagogico, ndo s6 a oralidade, a escrita, a leitura
tornam-se elementos curriculares de relevancia, mas também outras formas
de manifestacdes expressivas de criancas e adultos, tais como o desenho, a
fotografia, a plasticidade, a musica, o cinema, o teatro, passam a constituir
gama variada de possibilidades discursivas.

Desse modo, os espacos coletivos de Educacdo Infantil se constituem como
espacos privilegiados de praticas culturais que dialogam. Pois a linguagem é
uma ferramenta de a¢do no mundo. A linguagem incide sobre o outro que nos
constitui humanos. E na e pela linguagem que produzimos discursos e somos
também por eles produzidos.

Pensar em conceitos, trabalhar pedagogicamente com conceitos, desenhar e
implementar um curriculo por conceitos implica em ter a palavra como
unidade central de analise.

[...] a crianca, desde que nasce, comeca a diferenciar-se na relagéo eu - outro,
pela linguagem, mediada pela cultura dos adultos e de outras criangas,
constréi conhecimento. Todo conhecimento produzido e reproduzido pelos
seres humanos se da por conceitos.

Apos falar sobre a linguagem como um nucleo estruturante do trabalho
pedagdgico, o documento destaca 0s conceitos cientificos:

[...] tendo como eixos das propostas pedagdgicas de educacdo infantil
interacdes, linguagens e brincadeiras, ndo podemos, como professores, nos
furtar a sistematizar com as criancas pequenas a formacgdo de conceitos
cientificos.

A diferenga entre os conceitos cientificos e os conceitos espontaneos reside
no fato de que os primeiros sdo aprendidos na cotidianidade, sem processo
formal de sistematizacdo. E os segundos, so sdo aprendidos na escola ou nas
instituicdes de Educacdo Infantil e sdo selecionados e sistematicamente
organizados pelo adulto professor.

E neste processo dialético, de reproducéo e produgio que a crianga constroi e
reconstréi o conhecimento por meio de conceitos espontaneos e cientificos.

E ao inserir-se em processos formais, educativo-pedagdgicos que a crianga
interage com conceitos, que, além de serem selecionados por organizacéo
curricular prévia, necessitam da intervencdo pedagdgica do professor para
que a crianca deles se aproprie e os internalize.

Existem conceitos que sdo fundamentais e que necessitam ser trabalhados
pedagogicamente muito cedo nos espacos formais de educacgdo, pois
constituem a base conceitual das nog8es basicas matematicas e da linguagem
(BLUMENAU, 2012, p. 73, 74 e 75).
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Na sequéncia realca quais conceitos sdo fundamentais, como sugestao para que
estes componham os curriculos de Educacdo Infantil da Rede Municipal:

[...] de fato constituem uma base conceitual elementar para a formagéo e
ampliacdo de conceitos cientificos pela crianca pequena. Sao eles: tempo,
espaco, cultura, texto, sociedade, classificacdo, seriacdo, numero, identidade
pessoal e social, alfabeto, som, quantidade, esquema corporal, natureza, seres
vivos, dentre outros.

O documento finaliza separando em uma tabela os conceitos, 0s objetivos de
aprendizagem e as possibilidades metodoldgicas nas diferentes faixas etarias, criancas
de 0 a 2 anos, criangas de 2 a 3 anos e criangas de 3 a 5 anos.

3.5 DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS

O documento curricular de Florianépolis foi definido como Curriculo da
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2015). E ja no inicio
da apresentacdo o documento afirma que a educacdo infantil do municipio de

Floriandpolis apresenta muitos desafios, e dentre eles:

[...] encontra-se o de apresentar & Rede Municipal de Educacdo uma proposta
politico-pedagdgico, por meio de um curriculo que garanta as criangas
pequenas o direito a um atendimento acolhedor, afavel, educativo, ludico,
seguro que lhes permita se apropriarem das linguagens e dos saberes que
permeiam as relaces sociais (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 5).

Logo em seguida o documento ja informa a concepc¢do de curriculo no qual se
pauta, citando exatamente como esta descrito nas DCNEI (resolucdo CME/CED
n.°05/20009), como ja descrevi em outros documentos, “conjunto de praticas que

buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que

>

fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico...’
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 5).
Ainda na apresentacdo o documento discorre sobre como se deu o processo de

elaboracao desta proposta curricular.

[...] € resultado de um trabalho coletivo de reflexdo e orientagdo, e estd
organizado em quatro dimensfes com indicativos para o planejamento
articulado em grupos etérios, delimitando o que é fundamental ser
considerado, nas propostas para as crian¢as. Enfatiza a importancia da
brincadeira com intencionalidade pedagdgica e a estruturagdo do cotidiano,
mediante o processo de planejamento, observacdo, registro, avaliagdo e
replanejamento. O “Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal
de Floriandpolis” sintetiza, pois, a experiéncia de seus educadores e de seus
consultores externos que vivenciam o fazer diario nas Creches e Nucleos de
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Educacédo Infantil, orientando o trabalho com as criangas nas diferentes
etapas de seu desenvolvimento (FLORIANOPOLLIS, 2015, p. 5).

Neste documento ¢é destacado também que é o terceiro volume de um conjunto
de documentos elaborados desde 2008, que pretende definir as bases para a estruturagdo
de orientagdes curriculares para a educacdo infantil municipal em Florianopolis.
Antecedem a sua elaboragdo, as Diretrizes Educativas Pedagdgicas para a Educacao
Infantil, publicadas em 2010 e as Orientagfes Curriculares para a Educacdo Infantil
Municipal, de 2012. Assim, compreendem que esses documentos que se propdem serem
mediadores curriculares, foram escritos a muitas maos, caracteristica importante para
documentos que visam a ser interpelados e apropriados por um conjunto extenso de
pessoas.

Neste entendimento, o documento de Floriandpolis realca que:

[...] o curriculo para a rede municipal, é decorrente do anterior, e se faz
necessario para o refinamento das orientagBes curriculares para a pratica
pedagdgica, intensamente discutida e sistematizada pelo grupo de
supervisores e coordenadores pedagogicos das creches e Ndcleos de
Educacdo Infantil — NEI municipais e pelas assessoras pedagdgicas que
compuseram a equipe da Diretoria de Educacdo Infantil no segundo semestre
de 2013 e primeiro de 2014 (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 8).

Sobre o0 que diz respeito a concepcdo de educacdo infantil o documento destaca

que este entendimento ja esta nas diretrizes municipais de 2010. Qual seja:

[...] como primeira etapa da educacdo baésica, cuja funcdo sustenta-se no
respeito aos direitos fundamentais das criancas e na garantia de uma
formagdo integral orientada para as diferentes dimensGes humanas
(linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural),
realizando-se através de uma acdo intencional orientada de forma a
contemplar cada uma destas dimensdes como nucleos da acdo pedagdgica.
(ROCHA, 2010, p. 12).

Outro aspecto que o documento destaca como bastante importante é a orientacéo
de que cabe a educacdo infantil promover o desenvolvimento integral das criangas, o
que implica considera-la nas suas maltiplas dimensdes humanas, de modo indissociavel

e partilhar tal objetivo com as familias. Portanto, para que isso ocorra:

[...] devem ser asseguradas vivéncias que considerem suas necessidades,
interesses e direitos, tendo o educar e cuidar como base, o que exige a “[...]
consideragdo das formas como as criangas, nesse momento de suas vidas,
vivenciam o mundo, constroem conhecimentos, expressam-se, interagem e
manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiares” (BRASIL,
20093, p. 22) (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 9).

Em relacdo a concepcdo de crianca e infancia no qual o documento se pauta para

pensar as propostas curriculares, esta descrito da seguinte forma:
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As propostas a serem desenvolvidas partem da viva defesa de que as
criangas sdo 0s sujeitos centrais do planejamento, como preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009b),
que estas vivem infancias diversas, que precisam ser consideradas ao se
objetivar a ampliacdo, diversificacdo e complexificacdo dos seus repertdrios
de conhecimentos e culturais. Sendo assim, cabe-nos definir quais sdo 0s
pontos de partida para a composicdo de um curriculo que se efetiva a partir
de uma base definida como fundamental as experiéncias educativas formais
das criancas e em relagdo com tudo aquilo que elas trazem para as
instituicOes, a sua curiosidade, as suas experiéncias de vida, 0s seus jeitos de
perceber e significar o mundo (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 10).

Como ponto de partida para pensar a organizacdo das propostas curriculares o
documento destaca que é a compreensdo de que nas instituicdes de educacgao infantil sdo

organizadas variadas propostas para as criangas.

Estas propostas, que englobam todas as situacfes de educacdo e cuidado
cotidianos, pressupem que as criancas tenham a possibilidade de ter
vivéncias intencionalmente organizadas pelas profissionais, entendendo
vivéncias como o que é vivido no ambito dos sentidos, da percepcéo. Ja a
experiéncia se caracteriza como o que fica na memoria, 0 que pode ser
narrado. Nesse sentido, a experiéncia é aquilo que dura e, para tal, o
planejamento e a constdncia nas proposicdes sdo fundamentais
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 10).

Outro ponto fundamental destacado pelo documento é que a compreenséo das

finalidades de um curriculo para a educacdo infantil € o de desenvolvimento.

Para Zoia Prestes (2008), desenvolvimento € a emergéncia do novo, que
surge na infancia, sobretudo, com a atividade do brincar, sendo este um
processo ininterrupto de mudangas. Sob esse ponto de vista, ©
desenvolvimento ndo é linear ou natural, tampouco é resultado apenas de um
amadurecimento bioldgico. O desenvolvimento é consequéncia das relacdes
sociais e, portanto, torna-se fundamental a intencionalidade na organizacdo
das condi¢Bes para que as relagBes entre as criangas ocorram no contexto da
educagdo infantil (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 11).

O documento da um destaque bastante importante para as atividades do brincar,
como ponto central do curriculo, quando cita que a criacdo do novo, portanto, sera
gerada pelas vivéncias organizadas, propostas e complexificadas, e a condicdo essencial
para esse desenvolvimento (em que se inclui a fala, o pensamento, o movimento, a

imaginacdo, a memoria, a atencdo) das criangas tem como um de seus impulsionadores

a atividade do brincar.

A brincadeira ocupa um lugar central no curriculo, lugar esse j& definido nas
orientagBes curriculares do municipio, que apresentam a brincadeira como
eixo estruturador e estruturante das propostas. A brincadeira de faz-de-conta
€ uma das atividades-guias da crianca, 0 que ndo significa que seja a
atividade que mais tempo ocupa ou que seja a mais importante ou a Unica
presente naquela etapa do desenvolvimento. E guia porque, em certa idade,
vai guiar o desenvolvimento psicologico da crianga, gerando neoformacdes.
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A atividade guia na infancia ndo tem determinados tempo e espago para
acontecer, pois € inventada pela crianca e regulada por ela (PRESTES, 2008
apud FLORIANOPOLIS, 2015, p. 11).

O documento de Florianopolis cita ainda que, os Nucleos de acdo pedagdgica-
NAP compdem o curriculo da educagdo infantil municipal, sdo estas as: RelacGes
Sociais e Culturais, Linguagens e Rela¢cdes com a Natureza, e estas dimensdes do

curriculo estdo relacionadas, tendo em vista que:

[...] as formas privilegiadas, pelas quais as criangas expressam, conhecem,
exploram e elaboram significados sobre o mundo e sobre sua prépria
identidade social, indicam a impossibilidade de organizar e planejar de forma
separada e parcial cada um dos diferentes nucleos da agdo pedagégica na
educagdo infantil (ROCHA 2010, p. 13) (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 11).

No que se refere & organizagdo curricular, estd definido conforme o documento

de Florianopolis que:

[...] esta organizado pelas dimensdes do curriculo: Brincadeira; Nucleo de
Acdo Pedagdgica: Relacbes Sociais e Culturais; NUcleo de Acédo Pedagogica:
Linguagens e Nucleo de Acdo Pedagdgica: Relacdes com a Natureza. Cada
uma dessas dimensdes apresenta indicativos para o planejamento organizado
em grupos etarios, sendo eles: os bebés até 1 ano e 11 meses; criangas bem
pequenas — 2 anos e 11 meses a 3 anos e 11 meses; e criangas pequenas —
entre 3 anos e 11 meses a 5 anos e 11 meses4. Ainda sera possivel encontrar
indicativos agrupados para todos os grupos etarios. Salienta-se que essa
divisdo etaria tem por objetivo perspectivar a complexificacdo das propostas
e do processo de aprendizagem das crianc¢as, contudo ndo hd uma fronteira
rigida entre esses grupos, portanto, por vezes pode-se avaliar a necessidade
de proposicdo de determinadas situacfes previstas para um dado grupo etario
para outro. Cabe enfatizar que esses indicativos tém por objetivo delimitar o
que é fundamental ser considerado nas propostas para as criangas, contudo
quem fard a selecdo, a mediagéo e efetivard o curriculo séo as profissionais
na relagdo com as criancas (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 12).

E por fim realca que:

[...] a énfase dada ao papel das profissionais remete ao fato de que o
desenvolvimento das criangas ndo se da de forma espontanea, ele precisa ser
mediado. Nessa perspectiva, a professora precisa selecionar o que ira propor
a partir das concepcBes previstas nos documentos da rede, no sentido de
assegurar que a instituicdo educativa cumpra o seu papel, portanto, esse
documento por si s6 ndo efetivard uma educacdo infantil de qualidade: é nas
relacdes humanas que ela se torna possivel (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 12).

3.6 DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE CRICIUMA
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O documento curricular da rede municipal de Criciima esta intitulado como

Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de

Criciima: a crianga como protagonista da aprendizagem.

E logo no inicio j& anuncia sobre o processo de discussdo que deu origem ao

documento:

A Secretaria Municipal de Educacdo de Criciima mobilizou-se em torno
dessa organizacdo e entrega, de forma honrosa e respeitosa, as maos dos/as
profissionais da Educacdo Municipal, as DIRETRIZES CURRICULARES
DA EDUCACAO INFANTIL, documento consolidado a partir das
discussdes realizadas em formagdes e encontros com os/as profissionais/as
que trabalham neste segmento no municipio de Cricidma. Um curriculo bem
definido e elaborado de forma coletiva por professores/as qualificados e
gestores comprometidos, é elemento fundamental para garantir o “Cuidar e 0
Educar”, na Educacio Infantil (CRICIUMA, 2016, p. 13).

No decorrer o documento nos chama a atencdo para um capitulo onde fala sobre

as diferentes infancias e as criancas na Criciima do século XX onde conta um pouco

sobre a histéria do municipio. A meu ver essa contextualizacdo se torna muito

interessante devido a importancia que o documento da para os diferentes contextos

historicos onde as criancas estdo inseridas, levando em conta a cultura particular do

municipio.

O territério atualmente denominado de Criciima tem suas relac@es de ensino
aprendizagem marcadas por seu contexto sécio-histérico-cultural. Refletir
sobre educacéo e infancia é investigar processos histéricos contextualizando-
0S no tempo e espago. Sabe-se que o conhecimento para 0s primeiros
habitantes desse espaco, os indigenas, era construido por meio das
experiéncias de vida contadas pelos mais velhos as criancas, pratica
conhecida como tradicdo oral. As praticas cotidianas, bem como alguns
rituais de passagem caracterizam modos pelos quais algumas sociedades
socializam conhecimentos adquiridos por geracBes passados as criancas
pequenas (CRICIUMA, 2016, p. 36).

No que diz respeito a concepc¢do de crianca e infancia o documento destaca que

0 conceito de ambas é uma construcdo histérica e social, que foi estabelecida em

espacos e tempos diferentes, que corresponde com as mudangas ocorridas nas formas de

organizacdo da sociedade.

A crianca € um sujeito historico, possui uma natureza singular, que a
caracteriza como ser que sente e pensa 0 mundo de uma maneira muito
prépria, precisando ser compreendida e respeitada a partir de suas
singularidades. Além de ser ludica, faz suas préprias construcdes, por meio
do brincar, do encenar, do experimentar, do narrar, do questionar, do
imaginar, do desejar, do aprender, do criar e do observar. E por meio da
interacdo, que ela busca atribuir significados das experiéncias sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. A crianca € um ser social que
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aprende significando e transformando valores culturais do seu ambiente, que
a torna um sujeito criador e recriador de cultura.

A infancia é entendida como um fendmeno concreto, material e imaterial,
ndo como um acontecimento estatico e, por isso, mediatizado por temas
sociais, politicos e econdmicos do mundo contemporaneo. Nesta perspectiva,
a crianga adquire novas formas de aprender o mundo, de modo a internalizar
a cultura e as caracteristicas externas, as quais passam a ser algo que lhe é
proprio (CRICIUMA, 2016, p. 48).

Na sequéncia abordam sobre um curriculo na educacéo infantil que se baseia nas
experiéncias e vivéncias da crianga com 0s saberes e conhecimentos da natureza e da
cultura, onde acreditam que a crianga assume um papel de protagonista nesse processo,

para tanto documento realca:

Ao observar o cotidiano das instituicGes que atendem crianc¢as de zero a cinco
anos da Rede Municipal, verifica-se a necessidade da superacdo de praticas
educativas baseadas em um modelo de curriculo que ndo privilegia a acdo da
crianca, ou seja, ela ndo assume seu papel de protagonista no processo
educativo. Para a superacdo desta concepcao de curriculo, alguns desafios sdo
encontrados e o maior deles é a reelaboracdo do conceito de curriculo, ja
estabelecido historicamente, centrado em diversas dimens@es educativas, 0s
quais serdo desafios a superar, a fim de melhorar a qualidade do atendimento
das criangas na Educagéo Infantil (CRICIUMA, 2016, p 67).

Neste entendimento que prevé a superacdo de algumas concepg¢des, 0 documento
destaca alguns desafios e superagdes para os professores da rede municipal de Criciuma,

como.

SUPERACAO:

* Assistencialismo refere-se somente ao cuidado com o corpo;

* escolarizacdo, do carater preparatorio para o Ensino Fundamental;
sorganizacdo do planejamento baseado no calendario de datas
comemorativas, estabelecido para eventos; e

« fragmentagdo e limitacdo da aprendizagem das criancas.

DESAFIOS:

* Assegurar o cuidar e o educar como agdes indissociaveis;

* garantir o brincar como fonte de aprendizado;

» valorizar a escuta das criangas sem cair no espontaneismo;

« dar visibilidade as especificidades das criangas bem pequenas;

» considerar e valorizar a diversidade de culturas e de sujeitos; e

* legitimar o profissional da Educagdo Infantil como pesquisador e mediador
da aprendizagem e desenvolvimento da crianga (CRICIUMA, 2016, p. 67).

Afirmam que essa concep¢do de curriculo estd fundamentada nos principios
éticos, politicos e estéticos, conforme estabelecem as DCNEI.
No que se refere a forma de organizacdo curricular as diretrizes de Criciima

afirmam que:

Faz-se necessdria uma organizagdo curricular pautada em campos de
experiéncias e vivéncias, em consonancia com a Base Nacional Comum
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Curricular (2015, p. 19), “as formas pelas quais meninos e meninas
aprendem, ou seja, convivendo, brincando, participando, explorando,
comunicando e conhecendo-se” (CRICIUMA, 2016, p. 69).

De acordo com esta definicdo pautada em campos de experiéncias e vivéncias de

aprendizagens, as Diretrizes Curriculares Municipal da Educacdo Infantil de Criciima

organizaram sua praxis, da seguinte forma:

Assim:

[...] Os campos deverdo organizar as experiéncias de modo a ndo fragmentar
0 conhecimento da crianca nas suas possibilidades de vivéncias, na
compreensdo do mundo feita pela totalidade de sentidos, no conhecimento
construido na relacdo intrinseca entre razdo e emocéo, expressao corporal e
verbal, experimentacdo pratica e elaboracédo conceitual.

[...] A organizagdo dos Campos de Experiéncias serdo subsidios para
efetivacdo das praticas educativas:

A Crianca e a Brincadeira: O brincar como linguagem na Educagdo Infantil
diz respeito as vivéncias ludicas experimentadas pelas criangas na instituicéo,
tais como: as brincadeiras em suas diversas formas, 0s jogos e, em especial, 0
faz-de-conta. Além de se constituir como campo de experiéncias, o brincar é
também considerado como eixo estruturante da pratica pedagogica,
permeando todo o trabalho.

A Crianca e suas Linguagens: Esse campo de experiéncias, na Educacdo
Infantil, diz respeito a aspectos relacionados as formas que a crianca tem para
expressar-se e comunicar-se por meio das multiplas linguagens: gestual, oral,
corporal, matematica, escrita e as linguagens das Artes.

A Crianca e sua Relagdo com a Natureza: Com relacdo a esse campo de
experiéncias, na Educacdo Infantil, diz respeito a relacdo da crianca com o
meio ambiente, enquanto ser da natureza e a sustentabilidade da vida no
planeta, como também aos elementos e fendmenos fisicos, quimicos e
bioldgicos.

A Crianca e sua Relagdo com o Mundo Social: Quanto a esse campo de
experiéncias, na Educacdo Infantil, ele trata da relagéo da crianca consigo e o
outro na formacdo humana, bem como vivéncias e acontecimentos
socioculturais desenvolvidos no tempo e no espaco, as praticas sociais e o
ambiente social, perpassados por questdes como: autonomia, identidades,
ética, cidadania, diversidade, educacdo especial na perspectiva inclusiva e
tecnologia (CRICIUMA, 2016, p. 71, 72).

E desta forma o documento vai abrangendo de forma ampla cada campo de

experiéncia dando sugestbes aos professores de como trabalhar com cada campo de

experiéncia nas redes municipais de Criciima.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta central que corresponde a esta pesquisa foi imensamente importante
para que eu pudesse levantar alguns questionamentos sobre a temética no qual abordei:
curriculo na\da educacdo infantil. A pergunta, que conhecimentos compdem 0s
curriculos para a Educacdo Infantil? Levou-me a realizar um trabalho intenso onde
constatei que essa discussdo, na atualidade, se tornou um campo contestado nas diversas
pesquisas que envolvem a area da educacdo.

Como ja mencionei no corpo deste trabalho, a Educacdo Infantil é a primeira
etapa da Educacdo Basica, e desta forma, ha uma grande necessidade de reconhecer
suas especificidades pedagdgicas na intencdo de evitar praticas fundadas nas mesmas
perspectivas das demais etapas e também evitar as compreensdes ainda recorrentes em
alguns contextos de delimitar as creches e pre-escolas como um espago que recebe
criangas com o objetivo de guarda.

Na busca constante de ampliar a minha compreensdo nas bibliografias sobre
essas discussdes durante o estudo, fui ricamente presenteada com conhecimentos e
conceitos sobre o que se entende por curriculo e as especificidades da préatica
pedagdgica nas instituicdes que atendem criancas bem pequenas. O qudo importante é
pensar, refletir e planejar o curriculo.

O objetivo desta pesquisa foi analisar os conhecimentos considerados validos
para a pratica pedagogica na Educacdo Infantil, nas Propostas Curriculares das Redes
Pablicas Municipais de Santa Catarina, e como objetivo especifico no intuito de
organizar 0 estudo estabeleci que seria importante: aprofundar estudos tedricos no
campo do curriculo para a Educacéo Infantil; analisar as DCNEI reconhecendo-as como
documento orientador e mandatario para o curriculo na EI; mapear as propostas
curriculares das redes municipais de educacdo de santa Catarina; analisar as propostas
curriculares amostradas com base no que definem as DCNEI.

E agora chegando ao termino desta pesquisa, posso afirmar que os objetivos
foram alcancados. Com toda a minha coragem e o prazer no qual fui adquirindo para
realizar esta pesquisa, conforme a andlise, afirmo que foi possivel identificar diferentes
formas de organizacdo curricular nos documentos das redes publicas municipais de

Santa Catarina.
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E importante destacar que alguns municipios ainda utilizam como fundamento o
RCNEI para organizar suas propostas curriculares, justificando ser um documento
primordial para orientagdo curricular, e desta forma, definem seus curriculos por eixos
norteadores ou tematicos no qual, abordam a formacdo pessoal e social e o
conhecimento do mundo nas diferentes areas de conhecimentos, sendo estas:
Linguagem Oral e Escrita; Natureza e Sociedade; Identidade e Autonomia; Matematica;
Movimento; Musica; Artes Visuais e Lingua Inglesa.

Nesta andlise pdde-se observar também que alguns documentos anunciam e
valorizam a importancia de assumir as DCNEI, como documento orientador, onde
define os eixos norteadores: interacdes e brincadeiras. Tais documentos destacam que o
curriculo e a educacdo infantil estdo em constante debate e pensar a educacdo infantil no
contexto brasileiro significa dialogar com inimeras questdes presentes em diferentes
documentos e leis pensadas para o contexto da educacdo infantil. E este constante
debate pressupbe movimentos de rupturas com politicas e praticas pedagdgicas que
historicamente tomaram a crianga como ser passivo e que ndo possui voz.

Tanto 0 RCNEI como as DCNEI definem eixos que norteiam a organizacao do
curriculo, entretanto, € importante estar atento, pois, cada um desses documentos
organizaram eixos diferentes. E assim nos documentos curriculares dos municipios,
pude perceber que alguns optaram por se fundamentarem ou s6 no Referencial ou nas
Diretrizes Nacionais ou citaram concepcGes de ambos 0s documentos ou outros
documentos além destes.

E assim definiram como o0s conhecimentos sdo organizados na pratica
pedagdgica. O documento de Joacaba busca oportunizar competéncias e habilidades de
acordo com as areas de conhecimento; o documento de Campos Novos define que o
objetivo € integrar acbes de cuidados, brincadeiras e educacdo a partir das areas de
conhecimentos presentes nos eixos tematicos; o documento de Blumenau define a
organizacdo do trabalho pedagdgico de acordo com o que orienta as DCNEI, e uma
destas orientacGes é tomar a brincadeira, as interacfes e as linguagens como eixos da
pratica pedagogica, esses eixos sdo 0s objetivos de aprendizagem; O documento de
Joinville define que a organizacdo curricular deve ser por campos de experiéncias e
expectativas de aprendizagens baseadas nos eixos, interacfes e brincadeiras; O
documento de Floriandpolis define que os eixos estruturadores séo as brincadeiras, e 0s
nucleos de acbes pedagogicas: relacdes sociais e culturais, linguagens e relacdes com a

natureza; e por fim o documento de Criciima define a organizacdo curricular pelos
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eixos crianca e brincadeira, relacdo com a natureza, linguagens e mundo social,
propiciando experiéncias e vivéncias onde a crianga € protagonista do processo.

Em relagdo a concepcdo de curriculo alguns documentos empregam concepcoes
de curriculo desconectadas ou sem fundamento, uma vez que, nas préprias DCNEI, que
é um documento orientador e mandatario, pode ser encontrada a defini¢cdo sobre o que
se entende por curriculo.

No que se referem a concepcao teorica, alguns documentos utilizam autores que
possuem concepgOes bem distintas uma das outras, quando trata o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas.

E por fim, mas ndo menos importante, acredito ser relevante destacar que alguns
documentos ddo bastante importancia em contextualizar o municipio, enfatizando que
todos os lugares possuem caracteristicas culturais e sociais diferentes.

Finalizo as consideracOes deste trabalho deixando como sugestdo para que as
pesquisas sobre o curriculo na\da educacéo infantil ndo se cessem, pelo contréario, que
essas discussoes se estendam na formacéo dos professores nas universidades e tambéem

nas formacdes continuadas de professores ja atuantes nas redes municipais.
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