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RESUMO

Estre trabalho teve sua origem de observacdes preliminares realizadas
em uma experiéncia de Pibid em uma Escola Estadual da Grande
Floriandpolis/SC a respeito da progressao continuada no Ciclo Inicial de
Alfabetizacdo. Esta politica que tem entre outros objetivos superar a
sistematica de retencdo dos estudantes nos 3 primeiros anos de
escolarizacdo era vista com descontentamento por parte das professoras,
gue a consideravam incompativel frente situacéo dos estudantes que néo
tivessem se apropriado dos conhecimentos considerados adequados para
cada ano. Neste contexto, o TCC teve por objetivo compreender em gue
medida os principios da progressao continuada, elencados por
Mainardes (2009), estudioso da tematica, estdo expressos no Projeto
Politico Pedagdgico. A analise do PPP a partir das categorias
emergentes destes principios, possibilitou a compreensdo de que,
embora a escola tenha assumido por meio do projeto coletivo a
realizacdo de mudancas, no seu conjunto, ela ainda se encontra
despreparada para a implantacdo desta politica.

Palavras-chave: Progressdo continuada- Ciclo de Alfabetizacdo -
Projeto Politico Pedagdgico
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1 INTRODUCAO

As reflexBes que me mobilizaram para a elaboracdo desta
monografia surgiram de minha experiéncia como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em uma escola
da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina que sera identificada
neste TCC por Escola Analisada.

Na aproximacdo com a escola me chamou a atencdo 0s
guestionamentos das professoras que atuavam nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, mais especificamente, do 1° ao 3° anos. Nos
didlogos que presenciei em diferentes momentos de meu estagio no
PIBID emergia como angustia por parte das professoras, a insatisfagdo
frente a impossibilidade de reprovacdo dos estudantes que segundo elas,
ndo estariam preparados para prosseguir para 0s anos seguintes, mas que
no entanto, ndo poderiam ser retidos em funcdo da nova sistemética
adotada pela escola na organizacdo dos anos iniciais que impedia a
possibilidade de reprovacao.

Nessas primeiras aproximacdes, eu também me sensibilizava com
as inquietacbes levantadas pelas professoras que, de certa forma,
sentiam-se de maos atadas frente a situacdo. Movida por este
desconforto, procurei entender melhor o que se passava na escola
identificando como tema para a elaboracdo do TCC o funcionamento do
ciclo inicial de alfabetizag&o.

A medida em que fui realizando as leituras, pude compreender
que tal situagdo, encontrava-se no contexto da criagdo do Ciclo Inicial
de Alfabetizagdo que engloba as turmas do primeiro ao terceiro anos
iniciais, desencadeado a partir da aprovacdo da Resolucdo do CNE/
CEB n° 4/2010 e Parecer CNE/CEB n° 7/2010 que implanta o Ensino
Fundamental de 9 anos e que destacou a relevancia de questdes que ha
décadas tem permeado o debate educacional no Brasil, entre outras: a
reprovacdo, a avalicdo e a organizacdo do ensino nesta etapa da
Educacdo Baésica.

Segundo Mainardes (2009) a organizacdo escolar em ciclos é
criada como uma forma de superar o modelo de escola graduada, que
classifica os alunos durante o processo de escolarizagdo, buscando um
alargamento nos tempos de aprendizagem, com o intuito de mudar
também o olhar sobre a avaliacdo, tornando-a mais formativa e
informativa.

A reprovagdo ou retengdo como é chamada, é uma préatica muito
antiga nas redes de ensino brasileiras, mas que ao longo das décadas
foram sendo mais recorrentes e com percentuais elevados. Segundo
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Leon (2002), estudos realizados no ambito da reprovagdo vém
evidenciar como a repeténcia pode influenciar ou ser a causa principal
da distorcao idade/série, separando os alunos do seu grupo de referéncia
e levando também a evasao escolar.

E preciso refletir sobre os impactos que essa acdo pode causar e
guestionar: sera que a crianca vai aprender efetivamente apenas
repetindo o ano novamente?

E nesta perspectiva que se faz necessario pensar em formas de
organizar e dar suporte ao aluno para que ele ndo chegue ao ponto de
ndo ter aprendido o suficiente para ir adiante.

Tendo em vista esses aspectos, hd de se perceber esta situacao
como algo prejudicial para os alunos e para a situacdo educacional do
Brasil e, se faz necessaria uma nova pratica de ensino, uma nova politica
educacional que considere a intencionalidade de ensinar aos alunos.

Segundo Mainardes (2009) as politicas que prop8em a extingéo
da reprovacdo, surgem no Brasil, ainda nos anos 50, sob a forma de
Promocdo Automatica. A politica de progressdo continuada surge nas
redes de ensino brasileira na década de 1980 e vem se difundindo pelas
redes estaduais e municipais, com o intuito de trazer mudancas no
trabalho escolar. Ja o termo ‘ciclo’ surgiu como forma de designar
politicas de ndo-reprovacdo, surgiu em 1984, com a implantacdo do
Ciclo Basico de Alfabetizacdo na Rede Estadual de Sao Paulo.

A partir dessas novas formas de organizar 0 ensino, surgem
analises, como de Mainardes (2009), que mostram o quanto a forma de
organizacdo em ciclos, como no caso da sistematica da progressao
continuada, pode contribuir para a educacédo escolar, assim como Jeffrey
(2011) que critica o desenvolvimento pratico real dessas propostas, pois
tem em mente que, para que esta organizacao seja implementada com
sucesso é necessario que acontecam mudancas no curriculo da escola, na
sua organizacdo, nas condicOes de trabalho existentes, na infraestrutura
e, principalmente, na formacdo dos professores que deve ser
permanente.

As dimensdes do quadro de reprovacBes no Brasil e por outro
lado, a ampliagdo do nimero de experiéncias de politicas de progressdo
continuada adotadas em diversas redes publicas estaduais e municipais,
impulsionou o desenvolvimento de estudos nesta tematica.

Diante destas primeiras informagdes, realizei uma busca no Portal
da Capes, com a palavra-chave progressao continuada, e identifiquei
26 artigos. Este dado pode mostrar o interesse e a diversidade de
abordagens a respeito desta temética. Dentre as tematicas mais
recorrentes, nestas 26 pesquisas, destacam-se: A percepcdo de pais e
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alunos em relagdo a politica de progressdo continuada e ciclos; a
percepcdo dos professores; a progressdo continuada e a pratica docente;
a contextualizacdo desta politica como alternativa de superacdo a
exclusdo realizada pela reprovacgdo; e, a apropriacdo da politica pelos
governos neoliberais.

Entre os artigos identificados, considero relevante o de Jeffrey
(2011), que trata da progressao continuada e ciclos na Rede Estadual de
Ensino de Sdo Paulo, identificando que o Secretaria Estadual, fez
poucas mudancas para gque essa organizacgao obtivesse éxito, deixando a
cargo principalmente das escolas. Destaco também, o artigo de
Mainardes (2009) que discute os fundamentos da organizagdo escolar
em ciclos e o de Freitas (2002) que discute a apropriacdo desse modelo
de organizagdo pelas politicas Neoliberais e como alteram a esséncia da
escola em busca de redugdo de custos, sem alterar a esséncia seletiva
escolar, criando uma exclusdo objetiva.

Entre os trabalhos que encontrei no portal de periddicos da Capes
sobre 0 tema progressdo continuada, ndo identifiquei nenhum que
tivesse como foco o Projeto Politico Pedagdgico das escolas, dado que
considerei importante para a realizacdo deste TCC.

A implantacdo dos ciclos traz diversos desafios para 0s
professores, pois, primeiro precisam romper com a ldgica de ensino e
avaliacdo que seguiam até entdo na escola seriada, e junto conhecer o
projeto de ciclos que a rede propfe, com seus Nnovos propositos e
métodos, conhecendo o significado desta politica e que implicacdes
terdo no seu trabalho pedagogico. Para isso precisaram do apoio da
equipe diretiva da escola e das secretarias de educacdo, pois, em muitos
casos, 0s professores acabam tendo apenas informacdes basicas sobre 0s
ciclos, voltadas apenas a prética, tornando ainda mais dificil o éxito da
proposta, uma vez que se ndo houver as devidas instrucbes para a
conscientizacdo da escola e do corpo docente para as mudangas, pode
acontecer varios problemas educacionais, como por exemplo: apenas
uma promocdo automatica dos alunos sem responsabilidade e sem
preocupacdo com o aprendizado e necessidades formativas destes
alunos, transpassando o sentimento de impoténcia dos professores em
relacdo a avaliacdo e aprendizado dos alunos, que podera leva-los, a
longo prazo, ao fracasso e evasdo escolar (MAINARDES E STREMEL,
2012)

Infere-se que, mesmo com uma proposta bem estruturada,
visando bons resultados, muitos dos aspectos que compdem a escola em
ciclos me parecem ser de dificil compreensdo para muitas pessoas,
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devido a forma convencional como a escolarizacdo seriada se
consolidou.

Nesta perspectiva de preparagdo da escola para a implantacdo da
progressdo continuada, Maynardes (2009) identifica alguns principios
para o funcionamento da escola organizada em ciclos que sdo: garantia
da continuidade e progressdo da aprendizagem como um processo gue
ndo deve ser interrompido por reprovacles, a reprovacio e as Séries
anuais devem ser substituidas pela progressdo continuada dos alunos,
considerando que os ritmos e as necessidades de aprendizagem de cada
aluno sdo diferentes. A avaliacéo classificatoria, com base em notas, que
aprovam ou reprovam os alunos, deve ser substituida por uma avaliacdo
continua e formativa, sendo utilizadas para o acompanhamento do
processo de aprendizagem dos alunos e para que os professores/as
possam planejar possiveis intervencdes necessarias neste processo.
Propde também que além de uma avaliacdo formativa, haja uma
proposta pedagdgica que se diferencie de forma a atender diferentes
necessidades dos alunos. Tendo como base a gestdo democratica, 0
planejamento conjunto e a formagdo continuada dos professores. Esses
principios serdo melhor detalhados nos eixos 2 e 3.

E neste contexto, que apresento a pergunta mobilizadora para a
realizacdo deste TCC: Em que medida os principios identificados por
Mainardes em relacéo a escola em ciclos se expressam no PPP da escola
analisada?

Esta pergunta/questdo foi constituida tendo como ponto de
partida as dificuldades e resisténcias relatadas pelos professores,
enquanto estive no PIBID, como ja mencionando inicialmente, e, que
segundo os docentes, sdo decorrentes do fato da escola ndo ter sido
preparada para a implantacdo do ciclo basico de alfabetizacdo. Isso
implicaria na adequacdo do PPP as Diretrizes Curriculares Nacionais e
exigiria a previsio de mecanismos de organizacdo didatica e
pedagbgico, e a revisdo da concepcao de avaliagdo que permeia todo o
processo pedagdgico.

Para o desenvolvimento deste TCC, considerando a questdo
central de pesquisa, identifico como objetivo geral: Constatar se 0s
principios elencados por Mainardes, estudioso da tematica Progresséo
Continuada no Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, estdo expressos no projeto
politico pedagogico de uma Escola Pablica da Grande Floriandpolis.
Como objetivos especificos delineia-se: analisar o PPP por meio de
categorias emergentes das reflexdes de Mainardes; e, constatar, no
Projeto Politico Pedagogico, elementos que demonstrem a organizagdo
da Escola para a implantagéo do Ciclo Inicial de Alfabetizag&o.
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Para situar teoricamente a politica de progressdo continuada,
busquei como referencias Mainardes (2009), Jeffrey (2002) e Freitas
(2002). Para identificar o lugar da Progressdo continuada na legislacéo,
utilizei como fonte de informacdes a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Brasil, 1996) e as Resolugcdes da Educacdo Basica e do
Ensino Fundamental de 9 Anos, além de outros atos normativos
emitidos pelo Ministério da Educacdo que dao instrucdes para a
aplicacdo do Ensino Fundamental de 9 anos.

Este trabalho de conclusdo de curso configura-se como uma
pesquisa qualitativa em educacdo, de cunho monografico. Bodkan e
Biklen (1982), Ludke e André (1986) apresentam as caracteristicas que
fundamentam esse tipo de estudo, nos colocando que a pesquisa
gualitativa tem como principal fonte de dados o ambiente natural e o
pesquisador como principal instrumento. Os dados coletados sao
predominantemente descritivos, e as citagbes sdo frequentes para
esclarecer pontos de vista e existe uma preocupacdo maior com o
processo do que com o produto. Ainda seguindo o0s autores
mencionados, o pesquisador deve verificar como determinado problema
se manifesta nas atividades, procedimentos e nas interacGes cotidianas.
A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo

Como método de pesquisa utilizarei a Pesquisa documental, que
de acordo com Fonseca (2002):

[..] trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliogréfica, ndo sendo facil por vezes distingui-
las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido
basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em  bibliotecas. A  pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e
dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,
pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos
de programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002,
p. 32).

Ainda para o éxito da pesquisa, de forma a analisar o PPP farei
uso da analise de contelido, que segundo Bardin (1997) é “[...] um
conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e
continentes) extremamente diversificados”.

Acrescentando, Moraes (1999) apresenta ainda que:
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A andlise de conteldo compreende procedimentos
especiais para o0 processamento de dados
cientificos. E uma ferramenta, um guia prético
para a acdo, sempre renovada em fungdo dos
problemas cada vez mais diversificados que se
propde a investigar (MORAES, 1999, p.2).

Na estruturacdo do trabalho, destaco na introducdo os elementos
que contextualizam a constituicdo do objeto de estudo, as justificativas,
objetivos, a metodologia e as principais referéncias teoricas. No
primeiro capitulo trato do ciclo de formac&o inicial de alfabetizagdo, dos
principios da progressdo continuada. No segundo capitulo apresento a
instituicdo escolar e, com base em categorias de andlise ancoradas em
Mainardes (2009) analiso o PPP da escola.
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2 APORTES CONCEITUAIS

Neste capitulo apresento os referenciais tedricos e documentais
sobre a Progressdo Continuada e Ciclo Inicial de Alfabetizagéo,
trazendo inicialmente a trajetéria do debate sobre a progressao
continuada no Brasil e os dispositivos da legislacdo e da normatizacao
da Educacéo vigentes.

Em seguida contextualizo a implantacdo do Ciclo Inicial de
Alfabetizacdo no Brasil, tendo como referencias os atos normativos do
Conselho Nacional de Educacdo e as orientacbes do Ministério da
Educacdo para a implantacdo do curriculo de 9 anos.

21 A PROGRESSAO CONTINUADA E OS CICLOS DE
FORMACAO

A progressdo continuada é uma forma de organizacdo da escola
que tem por principal objetivo a superacdo da reprovagdo no percurso
formativo, por meio da adogdo de praticas de avaliagdo formativa e
modos diferenciados de organizacdo dos tempos e espacos de
aprendizagem. A maioria das experiéncias identificadas, as escolas que
adotam a progressdo continuada, substituem a organizacgdo seriada por
ciclos de formacéo em diferentes formatos.

Segundo(2011) Jeffrey apesar de ser recente na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (1996), a organizacdo ndo seriada ja vem sendo
tema de debates educacionais desde o ano de 1920, como alternativas
para a superacdo da reprovacao e, consequentemente, da evasdo escolar.
Nesse caso, era mencionada muitas vezes como promocao automatica
Ou progressdo automatica, pratica que visava principalmente a superacéo
da reprovacéo e evasao escolar.

Jeffrey (2011) ainda contextualiza que entre as décadas de 1960 e
1980 algumas redes publicas de ensino ja tentavam formas de
organizagdo ndo seriadas como a Organizacdo em niveis em Sao Paulo
(1968-1972); Sistema de Avancos progressivos em Santa Catarina
(1970-1984); Bloco tnico no Rio de Janeiro (1979-1984), Ciclo bésico
de alfabetizacdo em S&o Paulo (1984), Minas Gerais (1985), Parana e
Goias (1988). Essas tentativas de Ensino buscavam livrar-se da
inflexibilidade da organizacdo seriada, buscando com que o aluno
tivesse a possibilidade de aprender no seu tempo, flexibilizando o tempo
de aprendizagem. Mas essas formas de organizacdo ndo seriadas
sofreram com alguns obstaculos de ordem técnica. Ainda segundo
Jeffrey (2011) a troca de governos gerava a descontinuidade das
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propostas, além da falta de preparo dos professores para o trabalho
docente nessa nova forma de organizacdo, inclusive a resisténcia dos
mesmos referente a algumas mudancas.

Ja em 1990 ocorre uma ampliacdo no nimero de escolas que
aderem a pratica da progressdo continuada dentro dos ciclos escolares,
pratica essa que vai além da promocédo dos alunos, que busca segundo
(Sousa & Barreto, apud Jeffrey 2011), trazer novos entendimentos sobre
aprendizagem e conhecimentos, introduzindo dimensdes culturais e
sociais mais abrangentes, que contribuiriam assim para superar o
fracasso escolar.

Em 1996, quando aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, no artigo 32 da Lei n. 9.394/96 que reafirma a possibilidade
das escolas buscarem diferentes formas de organizacdo, entre elas a
progressdo continuada. Em 2009 é aprovada, pelo Conselho Nacional de
Educacdo a Resolugdo n® 11.274/2006 que implanta o curriculo de 9
anos e define o Ciclo Inicial de Alfabetizacdo e, em seguida, no ano de
2010, a Resolucdo reafirma as orientagdes para a progressao.

A proposta da Progresséo continuada, dentro dos ciclos, vem com
a intencdo de superar a escola seletiva e excludente que reprova 0s
alunos, propondo mais tempo e possibilidades para que o aluno aprenda,
com o suporte ndo apenas do professor regente da sala, mas de apoio
extraclasse, espagos diferenciados de aprendizagem entre outras
possibilidades. Segundo Mainardes (2009) é importante destacar que no
caso da organizacdo da escolaridade em ciclos no Brasil, os
fundamentos e principios dos ciclos podem ser incorporados de formas
diferentes pelas redes de ensino.

Em algumas redes publicas estaduais ou
municipais, a implantacdo da escola em ciclos
ocorre como parte de um processo de
reorganizacdo mais ampla do sistema de ensino.
Neste caso, sdo realizadas alteragdes substanciais
no curriculo, na avaliagdo, na organizacdo da
escola, na formagdo permanente dos professores,
nas condigdes de trabalho e na infraestrutura das
escolas. JA& em outras redes, as mudancas
propostas sdo mais limitadas e restringem-se
apenas a alguns aspectos, tais como mudancas no
sistema de promog&o dos alunos ou na sistematica
de avaliacdo da aprendizagem. Em alguns casos, a
politica de ciclos é proposta ou mantida como
uma forma de diminuir ou eliminar a reprovacao,
sem que haja um compromisso efetivo com a
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alteragcbes mais amplas e profundas no sistema
educacional (MAINARDES, 2009, p.20-21)

Muitos pais, alunos, inclusive professores, criticam a progressdo
continuada por ainda ndo terem clara a proposta da mesma. Para Jeffrey
(2011) é como se houvesse dentro das escolas, uma pressao para que
volte a pratica de seriacdo e de avaliacdo classificatoria, ou seja, existe
uma resisténcia docente a proposta talvez pela falta de compreenséao da
medida e da confusdo que se faz de progressdo continuada com
promocgdo automdtica, a dificuldade da estruturacdo do trabalho
pedagdgico para grupos heterogéneos; a capacitacdo docente
desarticulada dos principios orientadores da proposta de ciclos.

E compreensivel o repldio de alguns professores quanto a
progressdo, pois deveriam participar do processo de formulagdo e
avaliacdo desta e de outras propostas pois, segundo Mainardes (apud
Jeffrey 2011, p.16), eles precisam ser compreendidos como elementos
centrais para 0 éxito de projetos e programas educacionais, como 0s
ciclos, ja que sdo eles que colocam efetivamente em prética. Os
docentes sdo 0s que mais precisam ter o dominio dessa pratica para
exercé-la de forma correta e para que possam ter bons resultados.

Sob os estudos de Mainardes (2009) a organizacdo escolar em
ciclos se da por meio de principios basicos que orientam esta pratica,
sendo eles:

a) a garantia da continuidade e progressdo da
aprendizagem, entendida como um processo
continuo que dispensaria a reprovagdo ou
interrupgdes desnecessarias;

b) a reprovagdo e o0s degraus anuais (séries
convencionais) devem ser substituidos pela
progressao continua dos alunos. Em alguns paises,
bem como em algumas redes de ensino brasileiras,
essa progressdo € garantida pela matricula e
promogéo por idade; em outros, pela implantagéo
de ciclos plurianuais, cuja duragdo pode variar de
um sistema de ensino para outro;

c) os objetivos a serem atingidos no final de cada
ciclo precisam ser definidos, mas os alunos
poderdo seguir trajetorias diferenciadas no
decorrer do ciclo, pois os ritmos e as necessidades
de aprendizagem sdo diferentes para cada um ou
grupos de alunos;

d) a avaliacdo classificatéria (baseada em notas,
classificagdo, aprovacdo ou reprovacgdo) precisa
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ser substituida pela avaliagdo continua e
formativa. Os professores sdo orientados a utilizar
as informacOes da avaliagdo para acompanhar a
aprendizagem dos alunos (regulagdo) e planejar as
intervengdes necessarias;

e) além da avaliacdo formativa, prople-se a
pedagogia diferenciada (para atender os diferentes
niveis de aprendizagem dos alunos dentro de uma
mesma classe), a mudancga dos métodos de ensino
e o trabalho coletivo dos professores de um
mesmo ciclo (MAINARDES, 2009, p. 19-20).

Mainardes (2009) apresenta ainda como principios importantes
para 0 éxito da progressdo continuada e ciclos, o planejamento
pedagdgico e a gestdo escolar.

Como foi possivel compreender, a progressao continuada dentro
dos ciclos ndo ¢ algo simples, mas sim complexo e que exige mudancas
objetivas para que se obtenham resultados positivos.

A proposta de ciclos de formacdo vai além da proposta da
progressdo, pois prevé um alargamento no tempo de formacdo e
aprendizagem dos alunos.

Os ciclos compreendem periodos de escolarizagdo
que ultrapassem as séries anuais, organizados em
blocos cuja duragdo varia, podendo atingir até a
totalidade de anos prevista para um determinado
nivel de ensino. Eles representam uma tentativa de
superar a excessiva fragmentagdo do curriculo que
decorre do regime seriado durante o processo de
escolarizagdo. (BARRETO E MITRULIS, 2001,
p.103)

Segundo Mainardes (2009) a escola em ciclos tem em seus
fundamentos que a aprendizagem ndo deve se restringir ao tempo de
apenas um ano letivo, pois é um processo continuo e progressivo, sendo
papel da escola atender as diferencas individuas dos alunos no processo
de aprendizagem. As turmas sendo mais heterogéneas facilita as
interacBes em sala de aula, e a escola em ciclo permitiria mudar o foco
de transmissdo do conhecimento para constru¢do do mesmo, em que 0sS
alunos assumiriam um papel mais ativo, além de que a eliminacdo da
reprovacdo e a possibilidade da progressdo no processo de
aprendizagem contribuirem na preservacdo da autoestima dos alunos.

Na forma de organizagdo por Ciclos os alunos ndo sdo mais
separados por idade e series, mas sim agrupados em niveis de formacéo
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como infancia (6-8 anos), pré-adolescéncia (9-11 anos) e adolescéncia
(12-14 anos). As professoras ndo fazem mais um trabalho
individualizado, s&o criados coletivos por ciclo em que todos o0s
docentes sdo responsaveis pela aprendizagem dos estudantes.

Os Ciclos de formacdo devem ter como principio, para a
organizagdo dos processos educativos, as temporalidades do
desenvolvimento humano em suas especificidades e possibilidades.
Segundo Pereira “entender esse processo de desenvolvimento pelo qual
passam todos os seres humanos, considerados ciclos de vida, ajuda a
compreender as mudangas e as transformagdes que os seres humanos
passam ao longo da vida” (PEREFEIRA. 2014, p. 13).

E fundamental compreender com clareza esta nova logica de
escola: que busca ndo apenas aprovar todos, mas sim, possibilitar que
todos aprendam.

Um dos principais impulsionadores da organizagdo em ciclos nas
escolas Brasileiras foi proposta do Parecer Ensino Fundamental de 9
anos em 2010, que propde em seu paragrafo Gnico que:

A proposta de organizacdo dos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental em um dnico ciclo exige
mudancas no curriculo para melhor trabalhar com
a diversidade dos alunos e permitir que eles
progridam na aprendizagem. Ela também
questiona a concepgéo linear de aprendizagem que
tem levado a fragmentacdo do curriculo e ao
estabelecimento de sequéncias rigidas de
conhecimentos, as quais, durante muito tempo,
foram evocadas para justificar a reprovagdo nas
diferentes séries. A promog¢do dos alunos deve
vincular-se as suas aprendizagens; ndo se trata,
portanto, de promocdo automatica. Para garantir a
aprendizagem, as escolas deverdo construir
estratégias pedagogicas para recuperar os alunos
que apresentarem dificuldades no seu processo de
construgdo do conhecimento. (BRASIL, 2010)

No Brasil esses principios e fundamentos da escola organizada
em ciclos podem ser incorporados ou ndo e de diversas maneiras pelas
redes publicas. A Legislacdo de Leis e Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira sancionada no ano de 1996, sobre a organizacdo do ensino,
esclarece que:

Art.23 A educacédo basica podera organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
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alternancia regular de periodos de estudos, grupos
ndo-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar.

Segundo Mainardes (2009) algumas escolas da rede estadual ou
municipal optam por incorporar por completo a organizacdo em ciclos,
como forma de reorganizacdo do ensino, enquanto outras elegem apenas
alguns fundamentos da escola em ciclos para introduzir na sua forma de
organizagdo escolar, sem que haja um compromisso com todos 0s
principios da organizagéo em ciclos.

As redes de ensino que adotam o sistema de ciclos como forma
de organizacdo do ensino, tem organizacdes diferenciadas dentre elas
destaco dois exemplos em execucdo no Brasil, o primeiro é a Escola
Plural, adotada pela rede de ensino do estado de Minas Gerais, 0
segundo a Escola Cidadd implementada pela rede de Ensino do Rio
Grande do Sul mas especificamente em Porto Alegre.

2.1.1 Escola Plural

Em 1995 foi implementada, no Estado de Minas Gerais, a
denominada Escola Plural. Essa escola tem como proposta os ciclos de
formag&o, com base em uma educacgdo escolar aliada a uma concepcéao
de ensino, aprendizagem, avaliacdo e organizacdo do tempo e espago
escolar.

Os ciclos neste modelo de escola se organizam da seguinte forma:

1° Ciclo (Inféncia): De 6 a 8-9 anos de idade.
2° Ciclo (Pré-adolescéncia): De 9 a 11-12 anos de idade.
3° Ciclo (Adolescéncia): De 12 a 14 anos de idade.

Segundo Souza e Barreto (2004) ao se comparar 0 ensino seriado
com os ciclos, os ciclos trazem a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem e o carater construtivo da relacdo aprendizagem e
desenvolvimento.

As proposicBes da Escola Plural sdo de que o tempo escolar seja
de socializagdo-formacédo por meio do convivio entre pessoas da mesma
idade-ciclo de formacdo-socializacdo, sem rupturas ou interrupgdes
desse processo.

O projeto se constitui por 4 nicleos. O primeiro se refere aos
eixos norteadores, que sdo: uma intervencdo coletiva mais radical, a
sensibilidade com a totalidade da formag¢do humana, a escola como
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tempo e convivéncia coletiva, as virtualidades educativas da
materialidade da escola, a vivéncia de cada idade de formacdo sem
interrupcéo, a socializagdo adequada a cada idade/ciclo de formagéo e a
nova identidade da escola, nova identidade do profissional.

O segundo nucleo tem como base a reorganizacdo dos tempos
escolares criando os ciclos de formagdo que permitem trabalhar em
ritmos diferenciados de aprendizagem com os alunos, propondo
flexibilidade de tempo, espaco e préaticas escolares, ampliando de 8 para
9 anos a permanéncia dos alunos na escola, incorporando os alunos de 6
anos no ensino fundamental.

O terceiro nucleo se refere aos processos de formacao plural, que
problematiza a cultura escolar, alargando a concepgéo de aprendizagem.

O quarto se refere a avaliagdo, que propde uma avaliacdo
continua e processual.

Segundo Miranda (2007)

Passou-se a avaliar para identificar os problemas e
avancos escolares e para redimensionar a agdo
educativa. Foi adotada a concepgdo de avaliagdo
como processo formativo e continuo. Todos os
sujeitos do processo educativo passaram a ser
agentes da avaliacdo. Varios momentos de
avaliacdo foram discutidos e incluidos na prética
pedagdgica das escolas (MIRANDA, 2007, p. 68).

2.1.2 Escola Cidada

Segundo Krug (2016), em sua pesquisa sobre a escola Cidada em
Porto Alegre, para a organizacdo do conteldo escolar é feita uma
pesquisa sécio-antropoldgica dentro da comunidade buscando conhecer
a realidade e os problemas para fazer uso destes dados e, também, do
olhar da prépria comunidade. Tendo essas informacdes € que
professores e professoras, membros da escola junto a uma representacdo
da comunidade sentam e discutem os eixos centrais dos conhecimentos
gue devem ser trabalhados por cada ciclo. Depois elencam o tema e os
conceitos que serdo trabalhados pelas diferentes areas do conhecimento,
sendo a perspectiva de trabalho das areas interdisciplinar. Segundo
Gorodicht e Souza, este trabalho

[...] caracteriza-se por fazer-se produgdo coletiva,
respeitando as especificidades locais e regionais,
por ser significativo para toda uma comunidade,
por apontar situacGes-problemas para seus atores,
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por propor-se gerador de acéo, por ajudar o aluno
a compreender a realidade atual, por respeitar 0s
sujeitos que na escola e na sociedade interagem e
por ser representativo de uma dada leitura do real
(1999, p. 81-82)

Em seu estudo sobre a implantacdo dos Ciclos de Formagédo em
Porto Alegre Fetzner (2009) nos traz apontamentos sobre a forma de
organizacao desta proposta, que em sua forma de organizar os tempos na
escola, visa uma diminui¢cdo na divisdo por disciplinas, propiciando
aulas na perspectiva interdisciplinar, para que o todo seja coerente para
os alunos. Busca sempre utilizar espacos diferenciados que consigam
atender diferentes necessidades dos alunos em seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor. Priorizando os trabalhos em grupos,
promovendo a troca de saberes e experiéncias entre os alunos, tendo
como praticas avaliativas as praticas coletivas de avaliacéo,
participativas, buscando sempre reorganizar as atividades,
proporcionando o suporte necessario ao ensino.

Apobs esta breve explanacdo de duas escolas com modelos de
ciclos, alerta-se que a politica de ciclos, assim como qualquer outra
politica educacional, estd sujeita as diversas influéncias como de
partidos politicos no poder, de condi¢Bes financeiras, infraestrutura
disponivel, do nivel de conhecimento que tem as equipes que gestam a
educacdo, pois conforme Mendes (2006) citado por Mainardes (2009,
p.157) “[...] toda politica publica estd baseada em uma concepgdo de
Estado, de homem, de sociedade e de Mundo”.

A organizacdo do ensino em ciclos, muitas vezes se torna
polémica e foco de discussdes bem como disputas de poderes. Entre os
que discutem esta politica estdo os pesquisadores, os gestores do sistema
educacional, profissionais da educacdo, politicos entre outros. Dentre
esses grupos alguns acreditam que a escola em ciclos é viavel e outros
que criticam esta proposta ou a forma que elas vém se implementado nas
escolas.

Mainardes (2009) destaca algumas vantagens e possiveis
desvantagens desta politica. Segundo o autor, uma das vantagens que a
organizacdo em ciclo pode trazer para educacdo é a de romper
parcialmente ou totalmente com a retencdo dos alunos por ano, ja que
temos evidéncias de que a retencdo prejudica a autoestima dos alunos, e
pode leva-los a ndo acreditar nas suas potencialidades ou até mesmo a
abandonar a escola. A politica de ciclos pode impulsionar uma reviséo
sobre as concepcbes de homem, mundo, sociedade, educacéo,
conhecimento e papel da escola, gerando uma reestruturagdo do
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curriculo. Esta organizacdo possibilita também mais tempos para
aprendizagem j& que ndo segue a légica de ensino por ano, muda a
légica avaliativa que antes era por notas e as torna em avaliacdes
diagnosticas continuas e formativas. Além do mais, cria necessidades de
investimentos na educacdo, na aquisicdo de materiais pedagogicos, na
formacdo continua dos professores, podendos trazer avangcos nas
condicbes materiais da escola e nas condi¢cbes de trabalho dos
professores.

Ja as possiveis desvantagens se ddo na medida em que a
organizacdo em ciclos pode resultar em limitacdes e desigualdades, pois
a reprovacao pode ser apenas transferida do inicio para o final do ciclo,
se as medidas pedagogicas corretas ndo forem aplicadas, os alunos
podem passar de um ano para outro com dificuldades de aprendizagem
ou com restricdo de apropriacdo dos conhecimentos, resultando em uma
forma de excluséo, pois o aluno segue o percurso com dificuldade e ndo
recebe o0 apoio que deveria para conseguir ir adiante no seu processo de
aprendizagem. Isto se da quando ndo ha uma preocupacdo quanto a
forma que esta sendo implantada na escola. Para Mainardes:

[..] sem a devida atengdo a formacdo dos
professores, definicdo de propostas claras de
curriculo e avaliagdo, criacdo de estratégias de
suporte aos alunos, as experiéncias de organizacdo
da escola em ciclos podem levar a um
empobrecimento ou esvaziamento dos conteudos.
(2009, p.70 apud LIBANEO, 2006)

2.1.3 Avangos progressivos em Santa Catarina

Segundo Koch (1985) desde os anos da década de 1970, a politica
educacional do Sistema de Avangos Progressivos vem levantando
guestdes para tentar resolver os problemas de fracasso escolar e
seletividade nas escolas publicas de Santa Catarina.

Esta politica buscava “Através de um novo processo de avaliacao,
gue visava promover o aluno progressivamente, o Sistema de Avangos
Progressivos tinha por fungéo eliminar a reprovagdo, considerada como
obstéculo a produtividade do sistema escolar.” (KOCH. 1985, p .27)

Koch (1995) nos ainda que:

O sentido politico da implantagdo do Sistema de
Avaliagdo por Avancos Progressivos, portanto,
estava ndo s6 no seu cardter pedagogico de
supressdo da reprovagdo escolar como medida
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democratizante, mas sobretudo, relacionado com a
contensdo de gastos. Havia o interesse do Estado
em promover uma politica educacional que
permitisse a passagem mais rapida do aluno pela
escola, forcando a abertura de vagas e o seu
barateamento. (KOCH. 1995, p .32)

Infelizmente, segundo Koch (1985) a implantacdo desta politica
devido as suas mudangas na organizacdo do ensino, acabaram causando
uma banalizacdo do contetdo escolar, prejudicando a qualidade do
ensino. E em 1985 professores e as comunidades conseguiram derrubar
esta politica no estado de Santa Catarina.

2.1.3 Ciclo Inicial de Alfabetizacéo

O Ensino fundamental de 9 anos, promulgado na lei n°® 11.274 de
06 de fevereiro de 2006, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
transforma em obrigatéria a matricula de criancas de 6 anos de idade no
Ensino Fundamental, sendo implementada em todo territério brasileiro
até o ano de 2010. O Ensino fundamental de 9 anos traz mudancas para
o curriculo das escolas, pois transforma os primeiros trés anos de ensino
em um ciclo.

Sendo chamado de Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, o ciclo é
constituido pelos trés primeiros anos do Ensino Fundamental e este foi
criado por compreender que uma crianga precisa mais do que um ano
para se apropriar da leitura e da escrita, considerando que cada uma tem
seu tempo e caracteristicas.

Também questiona a concepgdo linear de
aprendizagem que tem levado a fragmentacdo do
curriculo e ao estabelecimento de sequéncias
rigidas de conhecimentos, as quais, durante muito
tempo, foram evocadas para justificar a
reprovacao nas diferentes séries. A promocao dos
alunos deve vincular-se as suas aprendizagens;
ndo se trata, portanto, de promocdo automatica.
Para garantir a aprendizagem, as escolas deverdo
construir estratégias pedagogicas para recuperar
os alunos que apresentarem dificuldades no seu
processo de construgdo do conhecimento
(BRASIL, 2010).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, independente
se a op¢ao da escola for de regime seriado ou de progressao continuada,
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o ciclo inicial de alfabetizacdo deve ser garantido e obrigatorio nos trés
primeiros anos do ensino fundamental. Deve-se redimensionar o olhar
sobre a avaliacdo, a qual anteriormente selecionava e classificava, deve
passar a se basear em observagdes e registros, assumindo carater
formativo. “A avaliacdo formativa, que ocorre durante todo o processo
educacional, busca diagnosticar as potencialidades do aluno e detectar
problemas de aprendizagem e de ensino” (BRASIL, 2010).

Segundo o caderno n°l de orienta¢fes para a implantacdo do

ensino fundamental de 9 anos:

A organizacdo do novo Ensino Fundamental com
nove anos de duracdo e, consequentemente da
proposta pedagogica, implica na necessidade
imprescindivel de um debate aprofundado sobre
essa proposta, sobre a formacdo de professores,
sobre as condicOes de infraestrutura e sobre os
recursos didatico-pedagdgicos apropriados ao
atendimento e o essencial: a organizacdo dos
tempos e espacos escolares e tratamento, como
prioridade, o sucesso escolar (BRASIL, 2009, p.
11).

Na perspectiva de Arroyo (1999), organizar a escola em ciclos de

desenvolvimento humano, significa repensar a concep¢do de educacédo
existente, o papel, perfil e a fungdo social do educador, acrescenta ainda

que:

E interessante acompanhar todo o processo de
elaboracdo e implementagdo das propostas
pedagégicas que tentam recuperar outra
concepcdo de educagdo béasica e tentam uma
organizagdo escolar que dé conta do
desenvolvimento humano, de seus ciclos. Esse
processo é concomitante a um movimento de
confronto com pensamentos, valores,
representacdes, culturas escolares e profissionais.
E um confronto com a prépria imagem de
educadores. Ha wuma tensa desconstrugdo-
construgdo de referéncias, de culturas. Ha um
tenso processo de desenvolvimento humano,
social, cultural dos professores. H4 uma formagéo
concomitante. E  frequente  ouvirmos  de
professores que participam de coletivos de
profissionais de ciclo: ndo foi facil, perdemos o
chdo, o tapete de nossa cultura seriada, mas nos
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fizemos outros, ndo somos 0s mesmos, ndo da
para voltar atrds. Somos outros e outras como
professores e como pessoas (ARROY0.1999,
p.161)

E possivel compreender que a politica de Ciclos vai além de
novas regras de organizacdo, ela provoca mudancas que vao muito além
de novas praticas educativas, mas sim buscando “repor nosso oficio em
outros  patamares, descobrirmo-nos  profissionais do  pleno
desenvolvimento humano. (ARROYO,1999, p.161).

Embora tenham coeréncia os principios da progressdo continuada
e ciclos, Freitas (2002) aponta a necessidade de compreensdo de alguns
dos motivos politicos, no caso do Brasil, para a nova organizacdo
escolar. A este respeito ele nos aponta que:

A repeténcia e a evasdo geram custos que oneram
o0 Estado indevidamente — ndo sdo uma questao sé
de qualidade da escola. E uma questéo de fluxo e
de custo do fluxo. A questdo da qualidade entra
como geradora de menores gastos, menores custos
— coerente, portanto, com a teoria do Estado
minimo.  Custos  desnecessarios  acarretam
pressdes por mais investimentos. O que estd em
jogo, portanto, ndo é apenas o lado humano e
formativo da eliminacdo da reprovagdo ou da
evasdo, mas seu lado econdmico, sistémico — ou
como se costuma dizer: o custo/beneficio.
(FREITAS. 2002, p 306)

Apesar de ja estar em vigor o Ciclo Inicial de Alfabetizacéo,
como as orientacdes colocam, para que obtenha éxito é necessaria uma
atencdo com a formacdo continuada dos profissionais e de uma
conscientizacdo por partes dos membros da escola, da comunidade e
principalmente dos 6rgaos publicos para com essa nova proposta para
gue ndo seja algo sem objetivo concreto de uma educacdo de qualidade
e, sim, visando apenas poupar gastos como Freitas nos aponta.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO: DAS ESCOLHAS A
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresento o percurso metodoldgico realizado para
analise do PPP de uma escola publica de Floriandpolis, tendo como base
0s principios da progressdo continuada descritos por Mainardes (2009),
identificando de que forma os mesmos se encontram ou ndo no PPP.

Inicialmente apresento as escolhas metodoldgicas: a
justificativas para a selecdo do PPP como instrumento para a coleta de
dados e metodologia utilizada para analisar os dados, feita por meio da
técnica de analise de conteldo. Em seguida, apresento os dados, ou seja,
a discussao dos dados propriamente dita.

3.1 AS ESCOLHAS METODOLOGICAS
3.1.1 O PPP como instrumento de coleta de dados

Escolhi o Projeto Politico Pedagdgico como documento para
analise de minha pesquisa por considerar sua importancia na
organizacdo das escolas. Tive acesso a este documento da escola em
minha passagem pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID, exercido nesta mesma escola. Contudo, saliento que
é um documento publico.

Iniciamos por compreender o que quer dizer o nome “Projeto
Politico Pedagogico”. A palavra projeto pode ser compreendida como
atirar, arremessar, formar o projeto de; planejar (MICHAELIS, 2002,
p.633). Ja as palavras politico-pedagégico sdo indissociaveis na medida
em que tem a fung&o de discutir e refletir sobre os problemas da escola.

Pode se compreender que:

[...] o projeto politico-pedagdgico tem a ver com a
organizagdo do trabalho pedagdgico em dois
niveis: como organizacdo da escola como um todo
e como organizacdo da sala de aula, incluindo sua
relacio com o contexto social imediato,
procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta
caminhada serd importante ressaltar que o projeto
politico-pedag6gico busca a organizacdo do
trabalho pedag6gico da escola na sua globalidade
(VEIGA, 2000, p. 2).

O Projeto Politico Pedagogico tem o papel de tomar decisdes
dentro de um processo democratico e decide sobre as normas da escola,
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0 intuito da escola, sua visdo de mundo, sociedade, homem e etc.,
buscando romper com conflitos, relagbes de poder e competicéo.

E o PPP que da as indicacBes de como deve ocorrer a organizagio
da Escola e o desenvolvimento do trabalho pedagégico, incluindo o
trabalho do professor em suas dindmicas dentro de sala de aula (Veiga,
1995).

O artigo 20 da Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
de 9 anos também afirma que:

4° O projeto politico-pedagogico e o regimento
escolar, em conformidade com a legislacdo e as
normas vigentes, conferirdo espaco e tempo para
que os profissionais da escola e, em especial, 0s
professores, possam participar de reunifes de
trabalho coletivo, planejar e executar as agdes
educativas de modo articulado, avaliar os
trabalhos dos alunos, tomar parte em acGes de
formag&o continuada e estabelecer contatos com a
comunidade.

Além de principios o Projeto Politico Pedagdgico deve ter
finalidade, e é a partir dessas finalidades que é desenvolvida a acéo
educativa. Algumas finalidades importantes a serem tracadas sdo o de
uma escola que persegue as finalidades estabelecidas na legislacdo em
vigor, como vai se da a preparacdo dos individuos culturalmente para
gue tenham uma melhor compreensdo da sociedade, como a escola vai
preparar os alunos para suas atuagdes politicas e sociais como cidad&os
de direitos e deveres. De que forma a escola define sua finalidade
humanistica buscando o desenvolvimento integral das pessoas.

3.1.2 A analise de contetdo: para a leitura dos dados

Como mencionado anteriormente em uma das passagens do texto,
esta pesquisa é de carater qualitativo, e dentre os métodos utilizados
nesta vertente, optei para andlise do PPP. A técnica de andlise de
contetdo, segundo Bardin (1997):

[...] pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de analises de comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de
descricio do conteGdo das mensagens... A
intencdo da andlise de conteudo é interferéncias
de conhecimentos relativos as condigbes de
producdo e das mensagens, interferéncias estas
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que recorre a indicadores (quantitativos, ou n&o)
(BARDIN.1977, p.38)

Em uma releitura de Bardin (1977) Campos (2004) apresenta trés
fases que constituem a andlise de contetido. A primeira fase consiste em
uma pré-exploragdo do material, em que o pesquisador faz uma breve
leitura dos textos, conhece o material, organizando aspectos importantes
para o seguimento da anélise. BARDIN explica que:

Esta fase é chamada de leitura flutuante, por
analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a
pouca, a leitura vai se tornando mais precisa, em
funcdo das hipoteses emergentes, da projecdo de
teorias adaptadas sobre o material e da possivel
aplicagdo de técnicas utilizadas com materiais
analogos (BARDIN, 1977, p.96).

A segunda fase é a selecdo das unidades de analise (ou unidades
de significados), na pesquisa qualitativa o autor é guiado pelas perguntas
da pesquisa que precisam ser respondidas, segundo Campos, apesar de
existirem vérias opgOes na escolha de recortes, a mais utilizada é analise
de tematica.

A terceira fase € o processo de categorizacdo e sub-categorizacao,
nesta fase o pesquisador classifica elementos que vao constituir
diferentes agrupamentos, com base em seus géneros, ou seja, cada
categoria de andlise ira abarcar assuntos que tenham como base a
mesma tematica.

Nas palavras de BARDIN:

O critério de categorizacdo pode ser semantico
(categorias tematicas: por exemplo, todos o0s
temas que signifiquem ‘ansiedade’, enquanto que
0s que signifiquem a descontragdo, ficam
agrupados sob o titulo conceitual ‘descontragdo’
ficam agrupados sob  titulo  conceitual
‘descontragao’ (BARDIN, 1997.  Apud.
FRANCO, 2012, p.63).

As categorias de analise podem ser definidas a priori que é
guando o pesquisador j& tem categorias pré-definidas, ou ndo a priori as
quais serdo elaboradas com base nos materiais de pesquisa
anteriormente selecionados.

Tendo em vista os passos da analise conteldo, para criar minhas
categorias de anélise, utilizarei como base, as seguintes categorias de
andlise: a) Avaliacdo; b) Organizacdo do trabalho pedagogico; ¢) Néao
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Reprovacdo e Tempos diferenciados de aprendizagem; d) Planejamento;
e) Formacdo Continuada; f) Gestdo Democratica. A partir dessas
categorias pré-estabelecidas buscarei fazer a analise do PPP.

3.2 AESCOLA ANALISADA, SEGUNDO O PPP

Na andlise realizada no Projeto Politico Pedagdgico, da escola
analisada, podem-se destacar as seguintes caracteristicas das escola: é
uma instituicdo pudblica estadual que se situa em um bairro de
Floriandpolis e atende em média 852 alunos, na sua maioria das
comunidades periféricas dos morros adjacentes. A faixa etaria dos
alunos atendidos € de 06 a 26 anos, oferecendo o ensino desde o
primeiro ano do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino medio. A
renda familiar predominante é entre 02 a 03 salarios e o grau de
instrucdo predominante dos pais ou responsaveis dos alunos é o Ensino
Fundamental.

A Escola analisada entende o ser humano como ser social e
histérico, optando pela concepcao histérico-cultural de aprendizagem,
pois considera que todos sdo capazes de aprender e compreender, que as
relacbes e interacbes estabelecidas pelos alunos sdo fatores de
apropriacdo do conhecimento (PPP, 2014).

A seguir apresentarei alguns dos aspectos centrais do PPP da
escola analisada.

Segundo PPP da escola analisada, a mesma tem como principios
tedricos, filosoficos e metodoldgicos as concepcdes de Homem como
um ser social e em constante desenvolvimento, podendo criar, produzir,
mediar e resgatar 0s conhecimentos em suas relagfes estabelecidas.
Entende a sociedade como um espaco fundamental da producédo humana
e que sO através esforco dialético os homens conseguem estabelecer
relacdes e vem se organizado de forma histérica, social, e produzindo
conhecimento.

A educacdo é considerada um processo em que se priorizam as
relagBes, em que o homem reelabora e produz conhecimento, sendo
capaz de refletir sobre a realidade a sua volta.

A escola é como um espaco socio educativo onde acontece a
reelaboracdo do conhecimento sistematizado e a producdo de novos
conhecimentos, a partir da cultura local para um contexto social mais
amplo. Tendo a metodologia do professor como uma das condi¢bes
para que aquele que aprende tenha motivos para querer aprender, para
gue veja uma finalidade, fazendo uma relacéo do que foi aprendido com
sua prépria vida. (PPP, 2014)
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Segundo O PPP (2014) o objetivo da Escola analisada é:

[...] propiciar uma educacdo escolar de qualidade,
através da socializagdo do conhecimento
historicamente construido, elaborando e aplicando
estratégias de aprendizagem fundamentadas nos
valores éticos, filosdficos e estéticos da
diversidade cultural, estabelecendo metas a curto,
médio e longo prazo. Desta forma, os educandos
desenvolvem competéncias, se apropriam de
conceitos e assimilam valores, na perspectiva de
constituirem-se cidaddos conscientes, agentes do
processo histérico social e construtores de uma
sociedade, que assegure a todos o exercicio pleno
da cidadania.

3.2.1 Os principios da Progressdao Continuada no PPP

Conforme ja mencionado as categorias foram elaboradas a priori
com base nos principios de Mainardes (2009), a seguir apresento 0s
dados que constituiram as categorias:

a) Avaliacao

Ao identificar nos principios de Mainardes (2009) a importancia
sob olhar da perspectiva da avaliagdo, que ndo deve mas ser
classificatoria e excludente mas sim passar a ser formativa, diagnostica e
informante, considerando sua importancia, selecionei com base em
Mainardes (2009) como categoria de analise a avaliacdo, busquei no
PPP da escola analisada, em que medida havia coeréncia entre os
principios de avaliacdo e os critérios estabelecidos pela instituicdo para
essa pratica.

Em minha busca sobre a avaliacdo no PPP da escola analisada,
identifiquei que o mesmo dedica duas péginas para tratar da avaliagdo,
colocando como enfoque o aluno na sua totalidade. O mesmo apresenta
a avaliacdo como um processo diagnoéstico e informante, em que os
professores possam perceber em que estdo as maiores dificuldades de
aprendizagem dos alunos e identificarem diferentes formas para
apropriacdo desse conhecimento, orientando o fazer pedagdégico do
professor.

Quanto ao registro avaliativo dos professores, o PPP nos diz que:

Nos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, o
registro da avaliacdo sera descritivo, no decorrer
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do ano letivo e transformado em valores
numéricos quando o aluno se transferir. Nos
primeiros, segundos e quartos anos do Ensino
Fundamental serd registrada apenas a frequéncia
anual e, se o aluno atingir o estabelecido em lei,
automaticamente o SERIE registrard AP
(aprovado). No terceiro ano registrar-se-a, no
SERIE, uma expressao numérica de um (1) a dez
(10), com parametro para retengdo as inferiores a
sete (07). (PPP. 2014)

O PPP ainda nos coloca que “[...] a crianga multirepetente, isto €,
com distor¢ao idade/série, no 3 ano do EF9, ndo deve ser retida” (PPP.
2014). O que acaba nos deixando confusos quanto a interpretacdo, na
medida em que, porque uma crianga que chega ao terceiro ano na idade
certa mas que ndo estd “pronta” para ir adiante, deve reprovar, e uma
crianca apenas por estar com distorcao idade/série deve ser aprovada.
Qual seria a logica?

Destaco que embora o PPP traga em sua fundamentacdo a
importéncia da avaliacdo formativa, a mesma perde a coeréncia quando
0 aluno chega ao terceiro ano e percebe que ndo aprendeu o suficiente
para ir adiante, entdo comegam as reprovacles, e 0 que era para ser
formativo, inclusivo e informante, acaba apenas por adiar a excluséo.
Mainardes cita Freitas (2002,2007) quando compreende que:

[...] ao explicitar o conceito de “eliminagdo
adiada, esclarece que as experiéncias de ciclos,
progressdo continuada ou progressdo automatica
podem levar ao surgimento de novas formas de
exclusdo que atuariam agora dentro da escola
fundamental; o aluno em situacdo de dificuldade
permanece e progride no sistema, mas ndo recebe
0 apoio necessdrio para avangar em sua
aprendizagem (FREITAS. Apud. MAINARDES.
2009, p. 69-70).

E necessario pensar em praticas pedagdgicas que vao além da
forma de avaliacéo e se ira reter ou ndo os alunos, mas sim de que forma
sera garantido o ensino de qualidade aos mesmos. De como dar conta de
gue todos, mesmo que cada um de sua maneira e, a0 seu tempo,
cheguem ao terceiro ano tendo aprendido e confiantes para ir adiante.
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b) Organizacéo do trabalho pedagdgico

A organizagdo escolar em ciclos implica em uma outra forma de
organizagdo que prioriza e valoriza o trabalho coletivo, buscando
romper com o isolamento dos professores. Ao selecionar dentre 0s
principios de Mainardes (2009) como categoria de andlise, a
organizacdo do trabalho pedagégico, busquei identificar no PPP da
escola analisada, como se organiza 0 mesmo dentro da instituicéo.

Identifiquei este tema no PPP da escola, sendo referenciado como
a metodologia utilizada, que segundo PPP busca superar o modelo
tradicional fragmentado, buscando trabalhar com projetos de
aprendizagem que caminhem em uma postura interdisciplinar, buscando
construir préticas pedagdgicas com envolvimento entre os estudante e
alunos, através da contextualizacdo dos temas trabalhados.

Apesar de apresentar uma intencionalidade de superar a escola
fragmentada, ndo se menciona em nenhum momento a organiza¢do do
trabalho pedago6gico em ciclo. Como é colocado no PPP continuam
sendo anos individualizados e ndo um ciclo, pois da mesma forma como
¢ organizada uma escola seriada, estd sendo organizada a matriz
curricular desta escola que utiliza os ciclos, organizando a matriz
curricular por anos especificos, como 1°, 2°, 3°,4°, 5° ano.

Nao ha nada que especifique na metodologia que os primeiros
trés anos fazem parte de um ciclo, e que dentro deste ciclo ha um
trabalho diferenciado entre os professores, a apresentacdo da matriz
curricular continua fragmentada, apresentando quantas aulas deverao ter
referente a cada disciplina, que cada turma deve ter, por exemplo: No 1°
ano, 10 aulas de portugués, 06 de matematica, ja no 3° ano serdo 6 aulas
de Portugués, 6 de matematica e assim vai especificando a cada ano.
Reforcando a fragmentacdo, e se afastando do que a organiza¢do em
ciclos propde, que seria nos dizeres de Mainardes (2009) uma proposta
de pedagogia diferenciada, que busque atender os diferentes niveis de
aprendizado, mudando os métodos de ensino do professor e que
aconteca um trabalho coletivo entre os professores de um mesmo ciclo.
O mesmo autor ainda alerta que os ciclos:

Quando implantados de forma descuidada - sem a
devida atengdo a formacdo dos professores,
definicdo de propostas claras de curriculo e
avaliacdo, criacdo de estratégias de suporte aos
alunos - as experiéncias de organizagdo da escola
em ciclos podem levar a um empobrecimento ou
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esvaziamento dos contetdos. (LIBANEO, 2006.
Apud. MAINARDES, 2009, p. 69-70).

Por isto a importancia da organizacdo do trabalho pedagdgico,
para que as mudangas ndao sejam apenas superficiais, mas sim reais,
capazes de realizarem as a¢0es necessarias para que as proposta tenham
sentido e éxito na realidade diaria da escola.

¢) Nao- Reprovacao

A néo-reprovagdo vem com a proposta do alargamento dos
tempos de aprendizagem que busca romper com as praticas que podem
interromper o processo de aprendizagem. A partir dos principios de
Mainardes (2009) considero importante trazer a Nao-reprovacdo como
categoria de andlise por considerar sua importancia dentro desta nova
politica de organizacdo escolar, abordada neste trabalho como
progressdo continuada e ciclos, buscando compreender de que forma
esta categoria é apresentada no PPP.

Mainardes nos aponta que “[...] a garantia da continuidade e
progressdo da aprendizagem, entendida como um processo continuo que
dispensaria a reprovagdo ou interrup¢des desnecessarias” (2009, p. 19).

A este respeito o PPP apresenta que ndo sera permitida a
reprovacao nas turmas de primeiro e segundo ano, tendo em vista que a
avaliacdo sera descritiva, somente podendo reprovar por faltas. Ja no
terceiro ano a crianga podera ser reprovada sendo utilizada como
simbolo uma nota de 1 a 10, sendo que abaixo de 7 reprovara o aluno.
Para a formulacdo da nota deve ser considerada sua trajetdria do
primeiro ao terceiro ano. E a crianga que chegar ao terceiro ano com
distorcao/idade série ndo deve ser reprovada.

Quanto a forma de recuperacdo dos contetidos, o PPP nos traz
que “[...] a recuperacdo paralela consiste em oferecer ao aluno novas
oportunidades de aprendizagem e de avaliacéo logo que verificada a ndo
apropriacdo do conhecimento dos conteidos trabalhados e avaliados no
nivel desejavel” (PPP.2014).

Apesar de nos trazer uma visdo de recuperacdo que difere da
tradicional avaliagcdo por exames, a mesma nao se apresenta no PPP,
reforcando que o aluno tera de aprender dentro de sala, sem contar com
propostas diferenciadas, em outros espagos e com mais profissionais.
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d) Tempos diferenciados de aprendizagem

A organizacdo escolar em ciclos considera que cada ser humano
tem seu tempo de aprendizagem. Dentre os principios de Mainardes
(2009), por constatar esta importancia dos tempos diferenciados de
aprendizagem, a elegi como uma das categorias.

A categoria dos tempos diferenciados de aprendizagem néo é
mencionada no PPP, sendo um dos principios do Ciclo e da Progresséo
Continuada. Neste caso, tal situacdo levando-nos a concordar com
Mainardes quando afirma que “[...] em alguns casos, a politica de ciclos
¢ proposta ou mantida como uma forma de diminuir ou eliminar a
reprovacao, sem que haja um compromisso efetivo com alteragdes mais
amplas e profundas no sistema educacional” (2009, p.21)

Por meio da andlise das categorias no PPP da escola analisada, foi
possivel identificar que apesar das mudangas quanto a ndo reprovacdo
dos alunos em determinados anos, e da pratica da avaliacdo descritiva
gue ndo é mais restrita a notas, ainda esta distante de se ter o ideal de
uma proposta de ciclos, tendo em vista que falta a apropriacdo do PPP
guanto aos ciclos existentes na escola, a organizacdo de um ciclo, a
apropriacdo do corpo docente como parte integrante de um ciclo e ndo
de apenas uma Unica turma, individualizada. Conscientizando que a ndo
reprovagdo “[...] ndo significa, portanto ‘dar mais tempo para os mais
fracos’, mas antes disso, ¢ dar o tempo adequado a todos” (VEIGA,
2000, p.9-10). No PPP analisado entende-se que os ciclos se constituem
apenas por ndo existir a reprovacao entre alguns anos que se sucedem,
ndao ha mais nada que justifigue o ciclo, como por exemplo o
planejamento dentro de um ciclo.

e) Planejamento

Na perspectiva de Mainardes (2009) o planejamento se faz
importante para o bom funcionamento dos ciclos, pois é através dele que
é possivel pensar e organizar melhor o desenvolvimento das aulas,
principalmente dentro dos ciclos. Nesta medida o trago como categoria
de anélise.

Ao selecionar planejamento, como categoria de analise, procurei
identificar em que medida o PPP estabelece mecanismos para o
planejamento dos professores e, principalmente, em relagéo aos ciclos.
A esse respeito o PPP esclarece que:

Usando da autonomia que conferem a Lei 9394/96
e a Lei Complementar 170, quanto a elaboragdo e
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execucdo de sua proposta pedagdgica, assim como
da administracdo do seu pessoal e seus recursos
financeiros, o coletivo desta Unidade Escolar
entende que o planejamento do trabalho
pedagdgico (estudos, pesquisas, elaboragdo de
atividades, avaliacdo, registros, etc.), exigem do
professor um tempo superior ao atualmente
estabelecido por lei (20 % de hora atividade).
Todo este trabalho requer materiais e
equipamentos, bem como espagcos onde o
professor possa concentrar-se para a organizagao
de sua disciplina. Fica, portanto, estabelecido que
as horas atividades possam ser cumpridas pelos
professores, em horérios e espagos mais
adequados, mesmo que fora da unidade escolar,
visando um melhor aproveitamento e eficiéncia
desta. Tal medida busca tornar mais produtivo
este trabalho, haja vista que experiéncias
anteriores de cumprimento desta carga horéria na
prépria unidade escolar ndo obtiveram éxito (PPP.
2014, p.140).

Ainda segundo o PPP, as horas atividades dos professores sendo
realizadas na escola, ndo obteve éxito pela falta de condicdes estruturais
da instituicdo, como falta de ambientes para os professores ficarem
nesses momentos, tendo que dividir o espaco com a movimentacdo de
alunos e de professores, dificultando sua concentracdo, ndo possui
espaco para que os professores guardem seus acervos de livros e outros
materiais que nado utilizados diariamente em suas aulas, ndo ha
computadores disponiveis para todos e 0 que tem ndo suporta 0s
arquivos de todos os professores.

Durante a analise desta categoria, foi possivel compreender
inicialmente a dificuldade enfrentada pelos professores diariamente na
construcao do planejamento e organizacdo das suas atividades, devido a
falta de preparo da estrutura escolar e de recursos necessarios para dar
suporte aos mesmos. Percebemos ainda que em nenhum momento o PPP
faz referéncia entre o planejamento dos professores dentro do ciclo.
Mainardes (2009) ainda destaca a importancia do planejamento de uma
“[...] pedagogia diferenciada (para atender os diferentes niveis de
aprendizagem dos alunos dentro de uma mesma classe), a mudanca de
métodos de ensino e o trabalho coletivo dos professores de um mesmo
ciclo” (MAINARDES, 2009, p.20).
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f) Formacéo continuada

A partir das consideracdes de Mainardes (2009) é possivel
compreender a importancia da formacgdo continuada dos professores,
principalmente dentro dos ciclos ja que além de ser uma nova proposta
de organizagdo do ensino, requer uma nova forma de compreensdo de
algumas concepcdes. Ao eleger a Formagéo continuada como categoria
de anélise, busquei identificar em que medida o PPP da escola faz
referéncia a formacdo continuada dos professores, e em relacdo aos
ciclos.

Em minha andlise do PPP, ndo encontrei informacdes que me
possibilitaram identificar em que medida a escola possui uma
organizagdo autdbnoma para o desenvolvimento da formagéo continuada
dos professores, nem em relagio a formacdo sobre os ciclos.
Considerando que Mainardes (2009) aponta que

Os professores e demais profissionais (diretores,
pedagogos) sdo  elementos  centrais na
implementacdo dos ciclos e a formagdo
permanente desses profissionais é um elemento
essencial para o sucesso dos programas de ciclos.
Os professores e demais profissionais da educagéo
precisam de oportunidades para discutir o0s
fundamentos dos ciclos e suas finalidades e serem
estimulados a compreendé-los criticamente, bem
como de oportunidades de expressar suas
dificuldades e aspectos que consideram
necessarios serem compreendidos e aprofundados
(MAINARDES, 2009, p. 84-85).

Assim, compreende-se a formacdo continuada como importante
ao trabalho docente e de que ela devesse ocupar um lugar estratégico no
desenvolvimento do processo de implantagcdo da progressdo continuada
no Ciclo Inicial de Alfabetizacéo.

g) Gestdo democrética

Na perspectiva de Mainardes (2009) considero a relevancia da
gestdo democratica como uma das categorias de analise, por considerar
a importancia da participacdo da comunidade educativa dentro da
escola.

Em relacdo ao aspecto da gestdo democratica o PPP “[...] pauta-
se na ideia de que a concretizacdo da agéo pedagdgica, com éxito sera de
responsabilidade da escola com a participagdo comunitaria, pois o
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processo educacional ndo se d& de forma isolada, mas integrada com a
sociedade” (PPP, 2014). Ainda segundo PPP:

A equipe gestora deve contribuir para a criacdo de
espacos de participagdo dos diferentes segmentos
no cotidiano escolar; faz-se necessario que estes
sejam conscientes e comprometidos com uma
administracdo descentralizada, ajudando a trazer a
comunidade para a escola com sugestfes e agdes
que visem ao crescimento cognitivo e integracéo
social. Desse modo, a gestdo democratica
pressupde a criacdo de mecanismos concretos de
participacdo e de autonomia da escola, e ainda, 0
respeito aos diferentes segmentos da escola e suas
manifestacbes e formas de organizacdo,
objetivando a formacdo do estudante para o pleno
exercicio da cidadania. (PPP. 2014)

Quanto aos momentos em que a comunidade educativa se faz
presente, 0 PPP nos coloca que:

O Conselho de Classe é constituido por
representantes de todos o0s segmentos da
comunidade escolar (pais, alunos, professores,
funcionarios, direcdo), realizados por séries onde
serd feito uma avaliagdo sobre o aprimoramento,
frequéncia, relacionamento,  aprendizagem,
pontualidade, etc. (PPP. 2014)

Percebe-se através do PPP que existe a proposta de gestdo
democratica, a qual o0 mesmo se refere quando diz que a equipe gestora
deve contribuir para que haja espacos para a participacdo de todos os
segmentos da escola. Porém, além do conselho de classe, ndo é
estabelecido no PPP outros momentos em que essa participacdo de todos
0s segmentos da escola seja necessaria, deixando em aberto quais seriam
0S outros momentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo me possibilitou ir além do
gue discutiamos dentro de sala em todas as disciplinas do curso de
Pedagogia. Encontrei dificuldades ao escolher o tema desta pesquisa, em
decorréncia de ser um assunto pouco estudado dentro do curso. Mas,
justamente por ser pouco explorado que me senti mobilizada a estuda-lo
e compreendé-lo melhor, ja que por meio de minha experiéncia em uma
atividade proporcionada pela UFSC, o PIBID, pude ter o contato com
essa nova realidade das escolas.

Durante a construcdo do trabalho, pude conhecer a proposta de
progressdo continuada e ciclos, seus principios, considerando sua
importancia por fazer parte do cotidiano de muitas escolas, das quais
possivelmente irei exercer a docéncia, auxiliando na compreensdo das
propostas e podendo ter um olhar mais amplo sobre as mesmas.

Inicialmente meus objetivos eram de constatar se 0s principios
elencados por Mainardes, estudioso da tematica Progressdo Continuada
no Ciclo Inicial de Alfabetizacéo, estdo expressos no PPP de uma escola
publica da grande Floriandpolis, buscando analisar o PPP por meio de
categorias emergentes das reflex6es de Mainardes, constatando no PPP
elementos que demonstrassem a organizagdo da escola para a
implantagdo do Ciclo Bésico de Alfabetizacéo.

Para realizar a analise formulei categorias emergentes dos
principios de Mainardes para implantacdo da progressao continuada no
ciclo inicial de alfabetizacdo, que séo os da avaliacdo, organizacdo do
trabalho pedag6gico, ndo reprovacdo, tempos diferenciados de
aprendizagem, planejamento, formacdo continuada e gestdo
democratica. A partir destas categorias realizei as analises.

Durante o processo e conclusdo da analise pude constatar que no
Projeto Politico Pedagogia da escola, ha movimento de mudancas, como
por exemplo quando fala da forma de avaliar, por exemplo, mas ainda
esta distante em muitos aspectos quanto a demonstracdo da organizacao
da escola para implantacdo dos ciclos, visto que o PPP ndo faz
referéncia ao mesmo. Desta forma, é perceptivel mudanca
principalmente na forma de avaliar, referindo-se tal mudanga a
Resolugdo CEE/SC n°. 158/08, pela Portaria 20 SED / de 24/05/2010 e
Portaria 54/ SED de 07/12/2011, que diz que a avaliacdo deve ser
continua e cumulativa, e ao Ensino Fundamental de 9 anos que
considera os trés primeiros anos do Ensino Fundamental como um ciclo,
que deve considerar todo processo de alfabetizacao.
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N&o ha momento em que o PPP especifique praticas pedagdgicas
diferenciadas para o ciclo, nem formacdo continuada para 0s
professores, principalmente dentro dos ciclos, ndo ha um planejamento
especifico para os ciclos, € como se os ciclos se constituissem apenas
pela ndo reprovacédo e pela concessdo de notas aos alunos, nada mais o0s
caracterizam dentro no PPP.

E nesta perspectiva que se confirma o pressuposto de que a
escola, por este viés de dados analisados, tendo ciéncia deste pequeno
recorte, sem interagir e dialogar com os profissionais da Educacdo desta
escola, ndo estd preparada para a implantacdo do Ciclo Inicial de
Alfabetizacdo. Desta forma, salienta-se que somente a andlise do PPP,
ainda que sendo um documento de fundamental importncia para
instituicdo, pode ndo expressar todo o trabalho desenvolvido pelos
professores e equipe diretiva, mas que é um documento que poderia dar
mais clareza ao seu processo de funcionamento e intencionalidade sobre
o0 desenvolvimento do Ciclo Inicial de Alfabetizacao.
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