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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo mapear as producdes académicas
sobre alfabetizagdo e letramento na Educacdo de Jovens e Adultos, bem
como compreender de que modo os pesquisadores apresentam suas
concepcdes sobre esta tematica. Para tanto, utilizei como objeto de estudo
os trabalhos apresentados em 2 (dois) GTs pertencentes as Reunides
Anuais da Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPEd
Nacional) e das Reunibes da Associa¢do Nacional de Pesquisadores em
Educacdo da Regido Sul (ANPEd Sul) periodo, respectivamente de 2000
a 2015 e 1998 a 2012. A partir do recorte temporal foram analisados 43
(quarenta e trés) producbes mediante 0s seguintes critérios de inclusdo
preestabelecidos: a relevancia do titulo, a leitura de resumos e a analise.
Compreende-se que esta investigagdo seja caracterizada como qualitativa
e, em relacdo ao seu objetivo e bibliografica por se tratar de pesquisa do
tipo estado do conhecimento. O histérico da EJA no pais foi delineado
com base na produc¢éo de Beisiegel (1982), Paiva (1983), Haddad e Pierro
(2000) e Ventura (2013), e para a compreensdo das concepgdes de
Alfabetizacdo e Letramentos foram adotadas a perspectiva de Freire
(1989), Freire e Macedo (1990), Matencio (1994), Soares (2000), e Laffin
(2008). Constou-se que Paulo Freire é utilizado na maioria das producdes,
sendo gque 0 mesmo aparece como 0 precursor brasileiro do conceito de
letramento, mesmo sem utilizar tal denominagdo. Compreendo que as
concepcoes e praticas de alfabetizacdo e/ou letramento sdo indissociaveis
e estdo interligadas em uma complexidade de fatores sociais, econdmicos,
pedag6gicos € histéricos, portanto, a pratica da alfabetizacdo na sociedade
grafocéntrica € um misto de todos esses fatores. Desse modo, este tipo de
pesquisa apresentou um grande desafio que é adentrar no universo da
alfabetizacéo e do letramento, pelo motivo que sua grande abrangéncia
faz com que a conceituacdo seja complexa e maltipla.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Educacdo de Jovens e
Adultos.






ABSTRACT

This present research has as goal the mapping of academics productions
about literacy in the Youngs and Adults education, as well understanding
how the researchers show yours conceptions about this theme. | used as
study object the introduced work into two Research Groups which belong
to the National Education Research Association's Annual Meeting and to
the Southern Education National Association's Meetings, which period is
between 2000 to 2015 and 1998 to 2012, respectively. Were analyzed
forty-three productions through the following pre-established inclusion's
criteria from this highlighted period: the title relevancy, the summaries
readings and analytics. We can understand that this investigation may be
characterized as qualitative and, about your goal and bibliographic by
treating of a research of knowledge state type. The EJA (Young and
Adults Education) historic in the country was outlined based in the work
of Haddad and Pierro (2000), Ventura (2013), Beisiegel (1982) and Paiva
(1983) and for the Literacy's conceptions comprehension, | chose
perspectives of Freire (1989), Soares (2000), Freire and Macedo (1990),
Matencio (1994) and Laffin (2008). It was found that Paulo Freire is used
in most of productions, even he taking part as brazilian precursor of
literacy's concept, even without using such denomination. | understand
that the conceptions and pratices of literacy are inseparable and are linked
in a complexity of social, economical, pedagogical and historical facts,
therefore, the practicing of literacy into the grafocentric society are a mix
of all this facts. This way, this kind of research showed a huge challange,
which is to get in the literacy's universe, by the reason of its huge
abrangence makes that the conceptualization be multiple and complex.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Young and Adults Education.
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1. INTRODUCAO

O tema a ser investigado nesta pesquisa partiu do interesse de
algumas discussoes e leituras de textos proporcionados pela disciplina de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina. O incentivo para iniciar a
pesquisa, se deu, também, pelo fato dessa area ndo ser prioridade no
curso. As especificidades dessa modalidade da Educacdo Bésica e ao
mesmo tempo suas repercussdes no processo de alfabetizacdo e
letramento dos sujeitos jovens e adultos em escolarizagdo, constituirdo o
mote desta pesquisa.

Durante as aulas da disciplina citada, alguns dos textos trazidos
pela professora foram fundamentais para se concretizar a compreensao da
tematica. Textos esses que irdo me auxiliar para apresentar 0 movimento
da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, fundamentar sua relevancia
no sistema educacional brasileiro e compreender quais concepcbes de
Alfabetizacdo e/ou Letramento s&o utilizadas no contexto dos estudos da
EJA. Utilizei como objeto de estudo as producdes apresentadas em dois
GTs pertencentes a ANPEd Nacional a ANPEd Sul no periodo,
respectivamente de 2000 a 2015 e 1998 a 2012.

Diante desse contexto surgiram algumas questfes norteadoras:
Quais sdo os enfoques tedricos que estdo sendo utilizados no campo
educacional brasileiro, sobre alfabetizacdo e letramento que permeiam as
pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos? Quais os principais autores
utilizados nas pesquisas?

O histérico da EJA no pais foi delineado com base na producéao
de Haddad e Pierro (2000), Ventura (2013), Beisiegel (1982) e Paiva
(1983) e para a compreensdo das concepcdes de Alfabetizacdo e
Letramentos adotei a perspectiva de Freire (1989), Soares (2000), Freire
e Macedo (1990), Matencio (1994) e Laffin (2008). A pesquisa possui
uma abordagem qualitativa e tem como procedimentos metodoldgicos
realizar levantamentos bibliograficos, pois

[...] quando se fala de pesquisa qualitativa se refere
a coleta informagdes e tratamento de sem uso de
analise estatistica, a instrumentos como entrevistas
abertas, relatos, depoimentos, documentos que ndo
fecha a interpretagdo num Unico sentido
(paréfrase), mas, permite o jogo de sentidos
(polissemia) (GAMBOA, 2003, p. 399).
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Esta pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente artigos cientificos.
Mesmo que em quase todos os estudos sejam exigidos algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a
partir de fontes bibliogréaficas. Corroborando, Lakatos e Marconi (2003,
p. 183) ressaltam que “a pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias,
abrange toda a bibliografia ja tornada publica [...]. Sua finalidade ¢
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que ja foi escrito
[...]”. Desta forma, a pesquisa bibliografica ndo é apenas uma repeticdo
do que ja foi dito ou escrito sobre um determinado assunto, mas propicia
a analise de um tema com uma abordagem que possibilitam consideracfes
inovadoras.

Apresentarei nesta pesquisa um mapeamento do tipo do Estado
do Conhecimento, conforme determinam Romanowski e Ens (2006).
Portanto, com objetivos especificos: a) desenvolver um levantamento das
producdes académicas no banco de dados da ANPEd Nacional e ANPEd
Sul; b) analisar e compreender seus resultados situando as principais
abordagens tedricas e autores identificados, portanto, buscou-se
aprofundar as leituras para a compreensdo das concepcOes, sobre a
Alfabetizacdo e/ou Letramento no contexto das producfes da EJA.

Segundo Viana (2012, apud LOPES, 2014, p. 25), o tipo de
pesquisa de Estado do Conhecimento apresenta carater bibliografico e
tém por objetivo mapear/organizar as formas e condi¢des da produgdo de
conhecimentos de determinados campos do saber, por meio das
producgdes cientificas. Essas pesquisas caracterizam-se como um
levantamento bibliogréafico, sistematico, analitico e critico da producéo
académica sobre determinada temética. Por meio desse levantamento,
torna-se possivel descobrir, analisar os elementos mais pesquisados e 0s
conhecimentos que ja foram elaborados, assim como desvelar as lacunas
existentes em um determinado tema e apontar para novos enfoques.

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacéo
basica que esta em desenvolvimento no nosso pais, constituindo-se como
direito publico subjetivo® dos cidadéos brasileiros. A escola de ensino

! Conforme observa Cury (2002 apud VIEGAS, 2003, p. 57), o direito pdblico
subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir direta e
imediatamente do Estado o cumprimento de um dever e de uma obrigacdo. O
titular deste direito é qualquer pessoa, de qualquer idade, que ndo tenha tido
acesso a escolaridade obrigatéria na idade apropriada ou ndo. O direito publico
subjetivo explicita claramente a vinculagdo substantiva e juridica entre o objetivo
(dever do Estado) e o subjetivo (direito da pessoa). Na prética, isto significa que



14

“regular”, que vem por muito tempo excluindo e estigmatizando os
sujeitos com supostos fracassos escolares, ainda ndo conseguiu cumprir 0
seu objetivo principal que é uma educagao como direito de para todos.

Partindo desse pressuposto, 0s sujeitos quando chegam a EJA,
apesar de grande parte ndo ser alfabetizado, de certa forma sdo letrados.
Isto porque, o individuo esta em constante interagcdo com a sociedade que
Ihe possibilita compreender as coisas a sua volta sem que haja
necessidade de decodificar as letras, apenas compreendendo a situacao.
Portanto, em todos 0s espacos sociais, esses sujeitos se encontram imersos
na cultura letrada e sdo expostos a necessidade de se comunicar, conviver
e de se socializar. Nesse sentido, ao analisar o quanto é importante a
leitura e escrita no ambito social, pode-se compreender que ser um leitor
é uma condicdo fundamental para que o cidaddo se institua na sociedade
de maneira ativa no atual contexto.

Nos ultimos anos, a concepcdo de alfabetizagdo tem sido
amplamente discutida nas producdes académicas e cientificas, e €
possivel notar uma mudanca nos paradigmas sobre uma nova concep¢ao
em torno do aprendizado da leitura e da escrita. H4 um outro olhar sobre
0 alfabetizar, abandonando aos antigos métodos baseados nas cartilhas,
buscando agora levar em consideracdo as praticas de letramento sociais
vivenciadas pelos sujeitos. Busca-se, portanto, a partir das relagcbes dos
sujeitos com os diversos géneros textuais, ndo so ensinar a ler e escrever
com autonomia, como também fazé-los compreender as funcdes sociais
dos materiais escritos que se relacionam.

A importancia social do tema surge pela percepcdo de que no
contexto escolar do ensino de criancas e adolescentes e na EJA, as praticas
pedagbgicas, muitas vezes sofrem uma separacao e/ou rompimento entre
0 que é alfabetizar e 0 que é letrar um sujeito, limitando assim as
possibilidades para realizagdio de um trabalho que favoreca o
desenvolvimento dos educandos, valorizando seus conhecimentos
prévios que oportunizariam uma formacéo integral.

Alfabetizacdo e letramento se somam, alfabetizar letrando é uma
perspectiva atual no &mbito educacional e ainda distante no conhecimento
de alguns educadores. Atualmente em funcdo das préaticas culturais e
sociais em que estamos inseridos, além de ler e escrever é preciso dominar
as praticas sociais de leitura e escrita para que este possa se integrar
socialmente e exercer sua cidadania. O sujeito precisa saber ler e

o titular de um direito publico subjetivo tem assegurado a defesa, a protecdo e a
efetivacdo imediata de um direito, mesmo sendo negado.
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interpretar, ou seja, conhecer e compreender os significados das palavras
Nno gue concerne o sistema de escrita alfabética.

Por esse motivo é tdo importante que o educador compreenda
essa relacdo entre alfabetizagédo e letramento, pois 0 mesmo tem como
possibilidade construir praticas efetivas e significantes de ensino da
leitura e da escrita em turma de jovens e adultos. Pois, como defende
Freire (1991), o trabalho de alfabetizagdo.

[...] possibilita uma leitura critica da realidade,
constitui-se como um importante instrumento de
resgate da cidadania e reforgca o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformagéo
social” (FREIRE, 1991, p. 68).

Alfabetizacdo e letramento se constituem como um importante
instrumento de inclusdo social, cidadania, construcdo democratica e até
mesmo desenvolvimento econémico. A ideia de sociedade moderna,
coloca-se contraria a aceitacdo de uma sociedade cujos seus cidaddos
permanecam na condicdo de analfabetos. Assim, ha muitas décadas, um
conjunto de discursos e a¢cBes combatentes ao analfabetismo ganharam
forca, expressando pelo menos duas concepgdes de sociedade.

De um lado aquela que localiza a alfabetizacdo/escolarizagédo
como condigdo para o desenvolvimento econdmico, na medida em que
ampliaria a capacidade competitiva dos sujeitos no mercado de trabalho,
qualificando-os frente as demandas capitalistas, de outro a dimenséo que
atribui a alfabetizacdo e a escolarizacdo potencial capacidade de
transformacédo da ordem social, com vistas & superagdo das desigualdades
e injusticas inerentes a estrutura capitalista.

Infelizmente, grande parte das propostas educacionais se baseiam
na primeira expressdo de sociedade acima mencionada, pois elas ndo tém
como finalidade a emancipacdo do publico da EJA, cumprem apenas 0
objetivo de dar respostas a atual fase de acumulacdo flexivel do sistema
capitalista. Para Mecheln (2015)

[...] além de alfabetizar, educar o povo para a
racionalidade imposta pela légica da producdo, a
escola passa a cumprir um papel importante nesse
controle  como elemento  preventivo e
disciplinador: ensino profissional, orientacdo
vocacional, organizacdo racional do trabalho
(NORONHA, 2004, p. 117 apud MECHELN,
2015).
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Entdo, se faz necessario buscar a outra proposta de formacgéo para
esses sujeitos, uma proposta de educagéo integral com uma perspectiva
de formacao de sujeitos coletivos e historicos, plenos, capazes de agir
sobre as suas realidades, opondo-se a l6gica de exploragdo a que estdo
submetidos. Uma educacéo pela qual o trabalho passe a ser definido como
0 meio em que 0 homem transforma a natureza e se relaciona com outros
homens para desenvolver sua propria existéncia, diferentemente do
trabalho assalariado, alienante, assumido no modo de producdo
capitalista.

[...] a educacdo ndo é um negécio, esta deve
qualificar para a vida e ndo para o mercado. [...]
pensar a sociedade, tendo o ser humano como
pardmetro, exige a superagdo da ldgica
desumanizadora do capital, que tem como
fundamento o individualismo, o lucro e a
competicdio (MECHELN, 2015, p. 121 apud,
JINKINGS, 2008).

Desse modo, esta pesquisa esta organizada da seguinte forma: na
primeira parte, titulada como Introducdo, procurei apresentar meu
interesse pela pesquisa, 0s objetivos, a problematica e a estrutura da
andlise. Na segunda parte trago uma breve contextualizacdo da histéria da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, que tem suas origens vinculadas
as lacunas no processo de escolarizagdo como os fatores sociais e
econdmicos. O terceiro capitulo trouxe, a concepcdo de Alfabetizacéo e
Letramento na EJA adotadas por Freire (1989), Soares (2000), Freire e
Macedo (1990), Matencio (1994) e Laffin (2008). O quarto capitulo
apresento Estado do conhecimento: Alfabetizacdo e Letramento na
Educacdo de Jovens de Adultos, em que fiz uma Apresentacdo das
Pesquisas, a partir do mapeamento das produgfes académicas no banco
de dados da ANPEd Nacional e Sul respectivamente no periodo de 2000
a 2015 e 1998 a 2012, na sequéncia procedi a uma Analise das producdes
gue tratam sobre a tematica, esta parte foi organizada também em forma
de quadros e a andlise foi feita nas categorias que emergiram do
levantamento dos dados. Por fim, estdo as ConsideracGes Finais, que
apresentam constatacdes e relagfes entre as pesquisas analisadas e o
problema investigado.
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2. DIMENSOES HISTORICAS E SOCIAIS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

O Brasil, assim como tantos outros paises, sempre apresentou
uma grande parte de sua populacdo que, por motivos diferentes, ndo
frequentou a escola em seu tempo regular. Desde o Brasil Colbnia
constatam-se tentativas, muitas vezes isoladas e sem sucesso, de inserir
adultos ndo escolarizados em préaticas pedagdgicas que viabilizem sua
educacdo formal. (SALDANHA, 2009). Segundo Christofoli (2010, p.
11), “a Educagdo de Jovens e Adultos se caracteriza por uma historia
construida a margem de politicas puablicas, portanto marcada pela
exclusao”.

O que se nota é que uma iniciativa se sobrepde a anterior na
caminhada pela erradicacdo do analfabetismo, porém pouco contribuem
para efetiva-la, pois necessitam de um comprometimento maior por parte
dos governantes. “Observa-se que 0s baixos niveis de escolaridade da
populacdo continuam sendo tratados de forma secundarizada, com agdes
descontinuas e, predominantemente, resumidas as iniciativas de
alfabetizacdo” (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 40).

A EJA, portanto, ja foi definida de diferentes modos e, em cada
momento historico, ela teve um objetivo, que nem sempre foi a de atender
as reais necessidades dos sujeitos/educandos. Sabe-se que a EJA “é um
campo marcado por tensdes conceituais” (PAIVA, 2006, p. 3), e dentre
essas diversas concepgdes, destacam-se

Ora, 0os nomes sdo muitos e debaixo deles:
educacdo popular, educacdo de base, educacdo de
adultos, educacdo fundamental, educagéo
comunitaria, educacdo permanente, hd coisas e
intencdes iguais, semelhantes e até opostas. Neste
emaranhado estdo escondidas ideias iguais com
rétulos diferentes e idéias diferentes com rétulos
iguais. Ha projetos e sobretudo h& propésitos,
muitas vezes opostos, que se cobrem das mesmas
falas e, com palavras que pela superficie parecem
apontar para um mesmo horizonte, procuram
envolver as mesmas pessoas, prometendo a elas
mudancgas nas suas vidas, ou em seus mundos
(BRANDAO, 1984, p. 15 apud PAIVA, 20086, p.
522).
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Para se realizar uma pesquisa e analise no campo da Educacéo de
Jovens e Adultos se faz necessério, portanto, retomar e compreender
alguns aspectos histéricos e politicos que situam essa modalidade no
campo educacional brasileiro. Para isso tomarei como base as
contribuicBes de Haddad e Pierro (2000), Ventura (2011), Beisiegel
(1982) e Paiva (1990) pois, para estes o campo da EJA, apesar de
apresentar diversos avangos, ainda possui fortes influéncias dos
organismos multilaterais, na definicdo de agendas que submetem as
politicas nesse campo as novas l6gicas do modo de producéo capitalista.

A historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil é permeada
por uma longa trajetoria de iniciativas e acfes destinados a Educacgdo
Basica e, principalmente, aos programas de alfabetizacdo para o combate
ao analfabetismo. Ainda que de forma timida, em algumas dessas acdes,
apesar de ndo se constituir a sua finalidade principal, é possivel verificar
também o incentivo a profissionaliza¢do. Percebe-se em cada uma dessas
acles e/ou programa, para o publico de jovens adultos, existe uma
intencionalidade politica e econdmica para o tdo esperado
desenvolvimento do pais.

Por um lado, ocorreu um incentivo a aquisicdo da leitura e escrita
para que o0s jovens e 0s adultos pudessem desempenhar seu papel de
cidaddo por meio de seu direito de voto, em contrapartida, o incentivo a
alfabetizaco veio associada as novas exigéncias econbmicas pela
aprendizagem dos elementos basicos da cultura letrada. Isto significa que,
foi verificada uma forte necessidade econdmica, politica e social da
introducédo desses jovens e adultos no contexto escolar devido ao avango
industrial, tecnoldgico e econémico mundial.

Ventura (2001) destaca que, historicamente, a EJA foi marcada
pela caréncia de um compromisso politico do poder publico e era
classificada como uma educacdo secundaria paralela a educacdo
elementar comum. A autora esclarece essa afirmativa ao retratar que, até
a década de 1940, essa modalidade educativa praticamente nao havia sido
considerada pela legislacdo educacional no pais.

Tendo como suporte uma andlise das politicas publicas em
vigéncia nos Ultimos dez anos, Di Pierro (2005) compreende que a EJA
foi adquirindo uma nova identidade, marcada pela qualificacdo
profissional, em alguns casos, pela oferta de cursos supletivos, de curta
duracdo e centralizados nos segmentos do atual modelo de acumulagdo
do capital. Esse cenario apresenta uma trajetoria da EJA no Brasil com
avangos e retrocessos no processo de contradicdes da sociedade
capitalista.
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Desse modo, a educacdo, componente vivo da sociedade, esta
submersa nessas contradicdes do capitalismo e sofre, intrinseco a seu
processo de desenvolvimento, a marca da dualidade estrutural,
manifestada nas fragmentagdes e tempos escolares. A EJA é atribuida de
diferentes caracteristicas, de acordo com cada contexto histdrico no qual
ela estd inserida, portanto, apreender sobre esses aspectos pode contribuir
para compreender suas caréncias, necessidades e seus limites.

Como ressalta Romanelli (1991), do mesmo modo que a
expansdo capitalista ndo se fez por todo o pais, a ampliagdo da oferta
escolar também nédo se concebeu de forma homogénea, desenvolvendo-
se apenas nas areas onde se acentuaram as relacfes de producédo
capitalista. Isto criou uma das contradicbes mais preocupantes do
contexto educacional brasileiro: se, de um lado, iniciamos nossa
revolucdo industrial e educacional com um atraso de mais de 100 anos em
relacdo aos paises dominantes, de outro, essa revolucao acertou de forma
desigual o préprio territdrio nacional.

2.1 Breve contextualizacao da Educacéo de Jovens e Adultos

Refletir sobre a Educacéo de Jovens e Adultos implica discutir
uma série de assuntos que ndo se da apenas no ambito tedrico, mas
também no politico, uma vez que a EJA historicamente ndo tem sido
devidamente valorizada, tornando-se imprescindivel a luta para que seu
publico seja reconhecido como sujeitos de direito. Portanto, debater sobre
a EJA é trazer a tona uma realidade daqueles sujeitos que tiveram seus
direitos historicamente negados pela estrutura desigual da sociedade
guiada pelos interesses hegemonicos da classe dominante.

Arroyo (2001) destaca que na Educacéo de Jovens e Adultos se
cruzaram e cruzam interesses menos consensuais do que na educacéo da
infancia e da adolescéncia, especialmente quando os jovens e adultos sdo
trabalhadores, pobres, negros, desempregados, mulheres, indios
oprimidos e excluidos. Sendo assim, “os lugares sociais a eles reservados
tém condicionado o lugar reservado a sua educagdo no conjunto das
politicas oficiais” (ibid., p. 221). Arroyo (2005) recomenda que urjam
pesquisas que reconstruam a imagem real da EJA e superem essa
preconceituosa que ainda é dominante.

A EJA, portanto, passou a existir com o objetivo de atender a essa
parcela expressiva da populacdo que ndo desenvolve a escolariza¢do
basica em idade considerada regular, isto é, os sujeitos que a frequentam
sdo aqueles que ndo tiveram acesso a escola, ou os que evadiram por
diferentes motivos. Portanto, a EJA é resultado de lutas pela superacéo da
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exclusdo e desigualdade na educacdo, estando legalmente amparada e
regulamentada pela Constituicdo de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB n° 9.394/96 e pela Resolu¢cdo CNE/CEB de 05 de
julho de 2000.

Embora no Brasil Col6nia néo tenha existido um direcionamento
especifico na educacdo escolar para jovens e adultos, a educagdo
missionaria atuava com a finalidade de evangelizar, de impor normas e
condutas e ensinar ocupacdes que iam ao encontro dos interesses de
Portugal, como metrdpole colonizadora (HADDAD; DI PIERRO, 2000).
Apos algumas décadas, elaborada em 1824, a primeira Constituicao
Brasileira estabelecia a garantia de uma educac¢do primaria e gratuita para
todos os cidad&os, incluindo os adultos. Esta concepcao da EJA continuou
a ser presente nas Constitui¢des brasileiras posteriores. A vista disso, ao
final do Império cerca de 82% da populacéo era analfabeta evidenciando
0 atraso educacional. E importante salientar que no Brasil Império apenas
a elite era alfabetizada, estavam excluidos do direito a educacdo os
negros, indigenas e grande parte das mulheres. (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

Na Primeira Republica, a partir da Constituicdo de 1891, temos
como marca predominante a exclusdo dos analfabetos do direito de votar,
sendo que a grande maioria da populacdo era analfabeta, centralizando
ainda mais o poder e o direito de educacdo e cidadania em torno das elites.
A educacdo a cargo da Unido ficava concentrada principalmente no
ensino secundario e superior, enquanto que a educacao basica ficava sob
responsabilidade das provincias e municipios, como no periodo do
Império (HADDAD:; DI PIERRO, 2000).

Com o crescimento industrial houve mudancas nas exigéncias
para a populagdo, a oferta de ensino passou a ser diferente para a classe
trabalhadora e ndo mais se restringia apenas aos burgueses. Esse
crescimento, e todas essas mudangas fizeram com que uma grande parte
da populacdo se interessasse mais pela educacdo (COLAVITTO;
ARRUDA, 2014). Um enorme preconceito era mantido em relacdo aos
analfabetos, sendo considerados seres incapazes socialmente e
psicologicamente. Por serem analfabetos ndo tinham direitos econémicos,
politicos e juridicos e principalmente ndo gozavam do direito ao voto, ndo
possuiam acesso ao conhecimento e a cultura e eram predominantemente
explorados pelo trabalho (STRELHOW, 2010).

A década de 1930 ficou marcada pela perda da hegemonia pelos
latifundidrios cafeicultores e pela emergéncia da burguesia industrial
brasileira, ou seja, foi estabelecida uma nova configuragéo da acumulagdo
do capital no pais. Essa nova situagdo foi alterando profundamente o
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quadro das aspiracdes sociais, surgindo nesse processo novas exigéncias
também no que tange a educagdo. As politicas publicas educacionais
foram se implementando a partir da necessidade de qualificacdo e
diversificacdo da forca de trabalho, desse modo, a problematica da EJA
ganha mais espaco neste periodo.

Desse modo, esse processo modificou, significativamente, as
exigéncias para a qualificacdo e a formacao para forca de trabalho. Foram
ocorrendo diversas adaptacBes para se trabalhar na &rea industrial,
expandindo uma concepcao de mundo favoravel as novas exigéncias para
a acumulacdo do capital. Consequentemente, coube a elite brasileira,
possibilitar um patamar minimo de educacéo a todos, porém, sem colocar
em risco o controle ideoldgico e poder de exploragdo exercido sobre a
classe trabalhadora.

Em virtude desse movimento, iniciou-se um periodo marcado
pelo apresentacdo de propostas para a educacéo da classe trabalhadora.
Foi a partir da década de 1940 que o campo especifico da Educacéao de
Jovens e Adultos se concebeu

As ideias, as leis e as iniciativas que se consolidam
[...] (configuram) uma situacdo inteiramente nova.
Até entdo, registravam-se alguns esforgos locais,
[...] mas, na década de 40, cogita-se uma educacao
para todos os adolescentes e adultos analfabetos do
pais (BEISIEGEL, 1982, p. 177).

A partir do final da década de 1940, a educacdo para adultos
passa a ser reconhecida como fase da Educacéo e recebe um tratamento
particular, quando se firmou como um problema de politica nacional.
Com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de responsabilidade da Unido
previsto pela Constituicdo de 1934, deveria ter-se incluido entre as
normas o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria, e
esse ensino deveria ser extensivo aos adultos. (HADDAD; PIERRO, 2000
p.110) Uma série de agdes implementadas entre as décadas de 40 e 50,
em favor da EJA, fez com que os indices de analfabetismo caissem para
46,7% no ano de 1960. (HADDAD; PIERRO, 2000 p.110).

O histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil a partir
da década de 1940 apresenta um longo caminho de auséncias de politicas
publicas e de fracassos na promocéo da escolarizacdo da populacdo. No
pais, a primeira iniciativa publica, dirigida especificamente ao
atendimento de jovens e adultos, ocorreu em 1947 com o langcamento da
Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos
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(CEAA), iniciativa do Ministério da Educacédo e Salde e coordenada por
Lourenco Filho. Porém, para Ventura (2011) esse periodo caracterizou-se
com uma escolarizacdo acelerada, isto é, uma alfabetizacdo precaria em
um periodo muito curto de tempo, acompanhada de acdes de
desenvolvimento comunitario e de treinamento profissional.

Essas campanhas organizaram uma quantidade significativa de
classes de alfabetizagdo com a finalidade de desenvolver uma educacéo
de base aos brasileiros analfabetos das cidades e das zonas rurais.
Entendia-se por educacdo de base como um processo educativo destinado
a “proporcionar a cada individuo os instrumentos indispensaveis ao
dominio da cultura de seu tempo, em técnicas que facilitassem o acesso a
essa cultura (...) e com os quais, segundo suas capacidades, cada homem
pudesse desenvolver-se e procurar melhor ajustamento social”
(BEISIEGEL, 1982, p. 14).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o periodo de 1959 a 1964,
foi chamado de “o periodo de luzes”, devido a realizagdo de congressos
que viabilizaram discussdes sobre as caracteristicas e especificidades da
EJA. Com outras compreensdes, houve um movimento de renovagao
pedagbgica expresso em programas e campanhas na modalidade, dentre
eles: 0 Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, 0 Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de
1961; os Centros Populares de Cultura, érgdos culturais da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE); a Campanha De Pé no Chédo, Também e
Aprende a Ler; e em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo do
Ministério da Educagdo e Cultura, que contou com a presenca do
professor Paulo Freire. Segundo Ventura (2011, p. 9), a década de 1960 ¢é
conhecida pelo frase “[...] ser educado ¢ ser conscientizado” e acentuou-
se a politizagdo do tema do analfabetismo.

Nesse periodo, as especificidades da EJA foram reconhecidas
exigindo um tratamento préprio nas praticas pedagégicas e didaticas,
superando a visdo reducionista que se tinha no Brasil Imperial de que os
sujeitos desta modalidade eram imaturos e ignorantes. Porém, esse
processo foi atravessado politicamente pelo regime militar em 1964. De
acordo com registros histéricos, o golpe militar de 1964 oprimiu,
perseguiu e censurou tudo e todos que tinham alguma participagdo com
0s movimentos ligados a educacéo.

Para Haddad e Di Pierro (2000) o golpe militar produziu uma
ruptura politica, os movimentos de educagdo e cultura popular foram
reprimidos e seus dirigentes censurados. Entdo, nos primeiros anos do
periodo militar o problema da educacdo de adultos é deixado de lado,
repercutindo internacionalmente, assim, a Organizacdo das Nagdes
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Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) intervém e as
orientagdes pedagogicas e técnicas para a area passam a ser da
responsabilidade e orientagdo de técnicos americanos.

Como ainda existia a necessidade de resposta a um direito de
cidadania que era a educacdo, Haddad e Pierro (2000) destacam a criacéo
do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em 1967 e em
seguida o Ensino Supletivo em 1971; quando foi publicada a Lei federal
5.692 que reformulava as Diretrizes de ensino de primeiro e segundo
graus. O Ensino supletivo foi criado para que se superasse 0 atraso
educacional do pais com a ideia de que a partir dele os cidadédos teriam a
chance de escolarizacdo que ndo tiveram no passado e também para
aqueles que tivessem interesse em atualizar seus niveis de ensino.
(HADDAD; PIERRO, 2000).

No ano de 1972 os dois documentos: Politica para o Ensino
Supletivo e o Parecer n® 699/72 estabeleciam os parametros do Ensino
Supletivo, onde se direcionava para uma nova concepcao de escola. Dois
anos depois, foram criados pelas secretarias estaduais de educagdo os
Centros de Estudos Supletivos (CES) e o Ensino Supletivo ganhou um
estatuto proprio. Diante disso, considera-se que, oferecendo o Mobral e 0
Ensino Supletivo, os militares buscaram reconstruir, através da educacéo,
sua mediagdo com os setores populares.

O Mobral nédo parou de crescer durante toda a década de 1970 e,
ao longo dos seus 15 anos, aproveitou de sua imensa autonomia,
estabelecendo sua estrutura em paralelo aos sistemas de ensino existentes.
Permaneceu durante todo o periodo da ditadura militar, com muita forca
politica e financeira. O que chama mais atencdo, foi o fato desse
Movimento ter sua origem num periodo em que ja havia um consenso
mundial em torno da ineficiéncia das campanhas de alfabetizacéo, o que
ndo impediu a sua reproducdo. Como alerta Machado (1999, p. 6)

A década de 70 marca (...) um novo descompasso
na EJA em relagdo a proposta de educagdo como
um todo. Enquanto o Ministério da Educagdo
caminhava cada vez mais para a descentralizacdo
do Ensino Fundamental, o MOBRAL representava
uma acgdo centralizadora de ambito nacional
desvinculada de uma coordenagéo direta do préprio
ministério.

Suas técnicas pedagogicas eram inspiradas na forma do material
didatico das concepcdes freireanas, porém, esvaziadas de sua Otica
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problematizadora e do seu viés politico. O MOBRAL ofertava a
alfabetizacfo e as quatro primeiras séries do ensino fundamental aos
jovens e adultos, e ao longo dos anos de 1970, aumentou e diversificou
seu campo de atuagdo, criando em média um novo programa por ano.
Contudo, apesar de toda a estrutura, ndo obteve resultados satisfatorios,
houve muitas criticas ao programa, entre elas, a manipulacdo de
resultados além da critica sobre o seu proprio sentido e objetivo.

Através do MOBRAL, o regime militar definiu claramente a sua
linha de acdo nacional em relacéo a educacéao popular.

Na concreta situacdo politica do periodo, quando
ainda se acreditava que o campo apresentava
grandes riscos politicos e crescente tensdo: a
campanha alfabetizadora servia ai como ponta de
lanca para o controle politico das massas,
especialmente no interior, estendendo a todos os
municipios brasileiros tentdculos capazes de
perceber rapidamente ndo apenas as tensdes
sociais, mas também eventuais mobilizagdes de
natureza politica num periodo em que ainda
vicejavam, bem ou mal movimentos guerrilheiros
no campo (PAIVA, 1990, p.11).

Ap6s todos acontecimentos causados pelo regime militar, o
retorno do governo nacional pelos civis em 1985 representa um periodo
de democratizacdo das relagBes sociais e das instituicbes politicas
brasileiras ao qual correspondeu um alargamento do campo dos direitos
sociais (HADDAD; PIERRO, 2000). Foi um momento de reorganizacdo
dos movimentos sociais e sindicais, e esta movimentacdo em prol da
democratizagdo resultou na promulgacéao da Constituicdo Federal de 1988
e determinou os direitos dos jovens e adultos a educacdo fundamental
sendo dever do Estado oferecé-la de forma gratuita, publica e universal
(HADDAD; PIERRO, 2000).

Como ja visto, no periodo entre 1930 e 1980 “o Estado redefiniu
suas funcdes em matéria econdmica, ampliando-as qualitativa e
guantitativamente. (...) a principal especificidade do capitalismo
brasileiro ¢ a profunda interferéncia do Estado na sua constituicdo”
(MENDONCGCA, 1985, p. 101). Isso significa dizer que a elite brasileira
sempre contou com o Estado para crescer e desenvolver-se em seu projeto
de capitalismo subordinado. A década de 1980, no ambito politico, foi
marcada por acontecimentos de grande significacdo, como a supera¢do do
regime militar, a fundacdo das centrais sindicais, a promulgacdo da
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Constituicdo de 1988, o surgimento e consolidacdo de varias formas de
organizacdo da sociedade civil e a realizacdo da primeira eleicdo direta
para a Presidéncia da Republica.

A Constituicdo de 1988 marcou um grande avango ao ampliar o
dever do Estado para todos os sujeitos que ndo possuem escolaridade
béasica, independentemente da idade. Destinou ainda 50% dos recursos de
impostos vinculados ao ensino para combater o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental (HADDAD; PIERRO, 2000). Em
1990 foi extinta a Fundacdo Educacdo, que passou a coordenar as
atividades antes desempenhadas pelo MOBRAL. O MEC deu inicio, no
mesmo ano, ao Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), extinto também ap6s um ano de funcionamento por falta de
investimentos.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), durante a segunda metade
dos anos 90, criaram-se trés novos programas, nenhum deles coordenados
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), desenvolvidos com
parcerias entre diferentes instancias governamentais, organizagtes da
sociedade civil e instituicdes de ensino e pesquisa. O primeiro foi o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), criado em 1996, teve duracdo
de apenas cinco meses. O segundo, o Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agréria (PRONERA), implantado em 1998. J4 em 1999 atingiu
55 mil alfabetizados, 2,5 mil monitores em 27 unidades da federacéo. E
por ultimo, o Plano Nacional de Formacao do Trabalhador (PLANFOR),
coordenado pela Secretaria de Formagéo e Desenvolvimento Profissional
do Ministério do Trabalho, concebido como formagéo complementar a
Educacdo Basica em parceria de instituicbes publicas e privadas de
formag&o profissional.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), dois instrumentos legais
limitaram e prejudicaram a expansdo no campo da Educacdo de Jovens e
Adultos nesse periodo, primeiramente a criagdo do FUNDEF (Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo
do Magistério)? e a aprovacdo da nova LDB de 1996, pois “ambas
estabeleceram limitacdes a plena implementacdo do direito a EJA,
impedindo a sua universalizagdo e a sua oferta com qualidade”
(HADDAD, 2007, p. 8). O FUNDEF contribuiu para a exclusédo dos
jovens e adultos pela via econémica, ao se computar o ensino supletivo
no nimero de alunos da rede de ensino fundamental, retirando desta
modalidade um direito subjetivo.

2 0 FUNDEF engloba apenas as matriculas do ensino fundamental regular, sendo
que vigorou de 1997 a 2006.
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A LDB de 1996, segundo Haddad (2007), apesar de reconhecer
o direito a EJA, acabou por deixar de lado uma série de iniciativas
importantes

[...] a LDB deixou de contemplar, ainda, algo que
é fundamental para a EJA: uma atitude ativa por
parte do poder publico na convocagéo e na criagdo
de condicdes para que o aluno possa frequentar a
escola. Nesse sentido, foram deixados de lado
varios aspectos, como por exemplo: escolas
proximas do trabalho e da residéncia; criagdo de
condicdes proprias para a recepcao de teleducagéo
em empresas com mais de cem funcionarios; apoio
de programas de alimentagdo, salde, material
escolar e transporte, implementacdo de formas e
modalidades diversas que contemplem 0s
estudantes nas diferentes regiGes do pais [...]
(HADDAD, 2007, p.9).

No governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), ocorreu uma
expansdo da educacdo profissional. Passou-se a declarar a alfabetizacdo
de jovens e adultos como area de interesse prioritario, incorporando as
matriculas ao financiamento do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEB)® e desenvolvendo diversas iniciativas
distribuidas em diferentes Ministérios voltadas aos jovens e adultos
trabalhadores.

Em vista disso, com a criacdo do FUNDEB, a divida social com
0s muitos brasileiros os quais ndo tiveram garantidos o seu direito a
educacdo, como esta expressa na Constituicdo Federal de 1988, parecia
que iria comecar a ser resolvida, a partir da garantia de recursos (ainda
gue modestos) proprios do fundo, para a politica publica de EJA.

Entretanto, houve um valorizacdo exacerbada sobre impacto do
FUNDEB para a EJA. Segundo Marinho e Pacheco (2010, p. 04)

[...] aexploséo de demanda para a EJA néo ocorreu
pelo contrario, houve uma redugdo no ndmero

% O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB - em substituicdo ao
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF — foi uma conquista importante por setores
organizados da sociedade civil e pelos movimentos sociais.
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nacional de matriculados na EJA do Ensino
Fundamental; os investimentos publicos para a
modalidade continuam baixos — se comparados o
investimento realizado, no interior do prdprio
fundo, para as outras modalidades e niveis - e a taxa
de evasdo da modalidade, continuou elevada
(42,7%). Da mesma forma, programas e agdes
educacionais aligeiradas, sem nenhuma ou quase
nada de possibilidade de “continuidade” formativa
ainda sdo amplamente divulgadas e, pior, alguns
desses programas sdo governamentais (Brasil
Alfabetizado, Projovem, Juventude Cidad4, etc.).

Entre os programas implementados neste governo destacam-se:
Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra, Programa de Educacao de Jovens
e Adultos, Escola de Fabrica, Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos, Consércio Social da Juventude,
Juventude Cidadd, Plano Nacional de Qualificacdo, Agente Jovem,
Soldado Cidadao, Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria,
Programa de Expansao da Educacéo Profissional, Ministério da Educacéo
e Ministério do Trabalho, Plano Nacional de Qualificacdo, Projeto de
Profissionalizacdo dos Trabalhadores da &rea de Enfermagem, Programa
de Assisténcia e Cooperacdo das Forcas Armadas & Sociedade
Civil/Soldado Cidadéo.

Rummert e Ventura (2007) afirmam que durante o governo de
Luiz Indcio Lula da Silva houve um maior destaque com relagdo as
politicas educacionais para a EJA, porém ainda ligadas aos interesses
politicos neoliberais. Como exemplo, ha o Programa Brasil Alfabetizado,
gue tinha como objetivo erradicar o analfabetismo do pais capacitando
alfabetizadores a alfabetizar esse publico que ndo completou os estudos
basicos através do repasse dos recursos financeiros aos estados,
municipios, instituicBes particulares e organizagdes ndo-governamentais.
Tais recursos deveriam custear a formacdo dos alfabetizadores e as acGes
da alfabetizacdo de jovens e adultos.

O que foi criticado pelos educadores era o carater de campanha
gue este programa possuia, desvinculado da educacdo de base. Muitos
programas anteriores a esse possuiam uma concepc¢do parecida, com
iniciativas fracassadas, limitaces e fragilidades. Para Rummert e Ventura
(2007, p. 42)

Na realidade, destaca-se o papel regulador da
educacdo, uma vez que, sob o imperativo de
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manutengdo da ordem social, os programas
educacionais, como os destacados neste artigo, se
inscrevem na ldégica de propiciar aos mais pobres
alguma forma de uma pretensa “inclusdo social”.

Para Vale (2008, p. 15),

[...] as preocupacbes do Estado com a Educagdo
Infantil (EI) e a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) revelaram-se tardias como metas dos
programas educacionais e escolares do governo
social-democrata.

Principalmente, em relacdo a EJA, as poucas iniciativas
aconteceram apenas em ambito municipal, pois nada foi feito
considerando as esferas federais e estaduais da educacdo. Nesse sentido,
podemos considerar que a trajetéria da EJA no Brasil se constituiu em um
processo de quebras e rupturas, avangos e retrocessos, sendo
principalmente marcada por politicas publicas descontinuas e ineficazes.
A cada novo governo que assumia 0 poder havia uma ruptura com 0s
programas de alfabetizacdo criados pelo governo anterior.

2.2 Compreensdo da Educacdo de Jovens e Adultos: um exercicio
constante

A trajetoria tragada nas paginas anteriores nos apresenta grandes
desafios e lutas que foram e sdo enfrentados, na histéria da EJA no Brasil,
para garantir aos muitos jovens e adultos analfabetos ou com baixa
escolaridade o direito ao acesso a educacéo gratuita e de qualidade (como
sujeito de direitos). Embora a EJA ndo seja prioridade de nossos
representantes, a mesma vem ao longo do anos ganhando espago em seus
discursos e em documentos oficiais. Entretanto, os objetivos e intengdes
parecem tratar a EJA como um favor e ndo como o “pagamento” de uma
divida social e a consolidacéo do direito & educacdo (CURY, 2000).

As politicas publicas em educagdo propostas nos Ultimos anos
vieram respondendo aos maiores interessados: organismos internacionais
que emprestaram recursos financeiros para efémeros iniciativas de
alfabetizagdo dos jovens e adultos. Segundo Freire (1989), podemos
verificar que ainda persistem concepcles equivocadas, principalmente
em algumas esferas de poder que compactuam com a ideologia da
inferioridade intrinseca do analfabeto. A transmissdo de tal ideia é
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extremamente interessante para a sociedade politica, pois a
desresponsabiliza em relacio a producdo do analfabetismo,
culpabilizando o proprio analfabeto por sua condicao.

O cenério da realidade atual revela que as politicas econémicas,
educacional e social apoiados no neoliberalismo hegemdnico, estimulam
e admitem a exclus&o dos sujeitos que pretensamente deveriam favorecer.
Beisiegel (1997, p. 26) afirma que no Brasil a politica de alfabetizacdo de
Jovens e Adultos tem “flutuado desde a afirmagdo de algo como um
imperativo categdrico de educacdo basica das massas até um certo
menosprezo por essa area da atuacdo educacional”, sendo possivel o
descomprometimento do Estado com a continuidade de um projeto
politico de alfabetizagdo. Esse descompromisso aproveita-se do discurso
equivocado de que a educacao das criancas € a Unica forma de por um fim
no analfabetismo, afirmando ser a alfabetizacdo de jovens e adultos muito
cara e improdutiva.

Partindo desse pressuposto, é necessario termos cuidado e
suspeitar das medidas, slogans e decisdes que sdo tomadas para a EJA
sem a necessidade de reflexdo. Como afirmar Gadotti (2016), em meados
de 2015 houve um interesse inesperado do MEC pelo tematica da
Educacdo ao longo da vida, tema da 62 Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos da UNESCO (CONFINTEA VI) em 2009,
causando certo espanto e curiosidade epistemoldgica, visto que o foco das
preocupacdes/discussdes era a eliminac¢do do analfabetismo.

Em suas recentes pesquisas, Ventura (2013) relata que o Brasil
incorporou a ideia de educac@o ao longo da vida na Ultima década,
especificamente para a EJA, em documentos nacionais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bé&sica. A concep¢do do tema educagdo
continuada ao longo de toda a vida como um novo paradigma da EJA é
referendada nesses documentos legais, no qual a autora cita o Parecer n°
11/2000 do Conselho Nacional de Educagdo, que institui a fungéo
qualificadora, atribuindo a EJA a funcdo de atualizacdo de conhecimentos
por toda a vida.

Esse acontecimento se deu pelo fato de que em 1990, o Banco
Mundial, preocupado com a instabilidade e a administracdo do capital,
apresentou o Relatorio A pobreza 1990, em que a educacdo bésica é
anunciada como fator preponderante para o crescimento econdémico. Uma
década depois, outro documento do Banco Mundial, Relatério sobre o
Desenvolvimento Mundial 2000/2001 anuncia a luta contra a pobreza.
Em recente documento, UNESCO. O que é? O que faz? (UNESCO,
2007), afirma-se que a educagdo ocupa lugar estratégico na luta dos
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pobres para superar suas adversidades. Esses documentos naturalizam as
causas da pobreza

[..] situacdo social limite que precisa ser
administrada — e apontam medidas para “ajudar” os
pobres a perceber e a adaptar-se as mudangas
sociais, econdmicas e culturais em um contexto
dominado pela velocidade da informacédo
(VENTURA, 2013, p. 34).

A autora supracitada compreende o termo educacédo ao longo da
vida como obtengdo e renovacdo de competéncias necessarias para a
participagdo na sociedade do conhecimento, ndo rompendo com a ordem
estabelecida e com a Idgica social capitalista. Salientando que a funcédo
qualificadora da EJA, ao discutir a incompletude humana e a criagcdo de
uma sociedade solidaria e heterogénea, coaduna-se com 0 projeto
histérico da UNESCO e do Banco Mundial.

Esse grande paradigma da educacdo ao longo da vida na
Educacéo de Jovens e Adultos surgiu, portanto, como uma redefini¢do da
identidade desta modalidade, que, anteriormente, tinha a educagio
compensatéria com uma visdo redutora de escolarizacdo. Essa
perspectiva permeia grande parte das produces em EJA no Brasil, bem
como os documentos governamentais e das agéncias internacionais como
ja citados, tendo como pressuposto a sociedade do conhecimento, sendo
que essa concepcdo funcionou como mecanismo de resposta aos desafios
econdbmicos contemporaneos e sustentacdo da hegemonia da viséo
produtivista de educacéo.

Partindo desse pressuposto, as politicas destinadas a EJA
remetem a logica mercantil de adaptabilidade ao capital. Sao politicas
fundamentadas com orientacfes que incentivam acdes focalizadas para
moderar as tensfes sociais resultantes da pobreza e suas consequéncias,
naturalizando as desigualdades sociais. Dessa forma, tomando a realidade
social como algo dado, a educagéo passou a expressar 0 novo paradigma
politico, centrado na busca do consenso e da harmonia social, sem
qualquer questionamento sobre as contradicdes que, por meio das
relagBes sociais, produzem a realidade.

Ventura (2013) problematiza e critica justamente essa fungéo
qualificadora na EJA que é utilizada como mecanismo de controle dos
problemas sociais, ou seja, ela busca dar continuidade a ldégica de
conformagdo a ordem social capitalista. H& um incentivo as politicas
focalizadas em um adaptar-se constantemente as mudancas por meio de
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um continuo educar-se. Assim, esse emprego continuado da EJA, por
meio dessa funcdo qualificadora, dificilmente tem materialidade historica
para ocorrer enquanto de maneira utdpica pressupor que propiciard a
todos a utilizacdo de conhecimentos por toda a vida, sem possibilitar aos
alunos conhecimentos atrelados as necessidades imediatas do mercado,
ndo respondendo a uma formacdo humana integral.

Nessa disputa, Ventura (2013, p. 32) relata

[...] quando as Diretrizes Curriculares Nacionais
para EJA estabelecidas no Parecer CNE/CBE n°
11/2000 apontam a educacdo ao longo da vida
como uma das suas funcdes, a expressdo se torna
vazia quando ndo vem acompanhada da
indispensavel qualificacdo: qual educacdo?
Indagamos ainda: qual a forga politica e de
organizagdo que aqueles que vivem do trabalho
tém para impor uma educacdo que tenha os
homens, e ndo os interesses do mercado, como eixo
central?

Essas propostas ndo tém como finalidade a emancipagdo do
publico da EJA, cumprem apenas o objetivo de dar respostas a atual fase
de acumulacédo flexivel do sistema capitalista. Segundo o autor Paulo
Freire (2005), a trajetoria da educacéo é marcada por esta relacéo entre o
opressor e oprimido, em uma incessante relagdo de poder onde apenas a
elite decide o lugar do povo. Essa relagdo de poder teve seu inicio ainda
na descobrimento do Brasil, onde o colonizador (branco) domina o povo
nativo (indio), tornando-o em um bom/civilizado selvagem. Por esse
motivo, existe uma constante defesa dessa modalidade por uma educagéo
de qualidade, laica, inclusiva, publica, gratuita e para todos(as), visto que
“[...] ninguém luta contra as for¢as que ndo compreende, cuja importancia
ndo mede, cujas formas e contornos nao discerne [...]” (FREIRE, 1980, p.
40).
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3. ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO NA EJA

Em contexto histérico, a importancia das propostas de Paulo
Freire para a alfabetizacéo, se configura na EJA na década de 50, como
um marco para 0s educadores, pois as preocupacdes ndo sO se
restringiram ao direito dos adultos a educacdo, mas evidenciaram a
qualidade das préaticas pedagogicas até entdo desenvolvidas na formagéo
do cidaddo. Sua dedicada atencdo as pessoas iletradas®, aquelas
pertencentes as camadas populares cujo direito de alfabetizar no tempo e
momento dito adequados do ponto de vista da idade escolar considerada
prdpria, como também, sem a conscientizacdo critica jamais pensariam
na propria libertagdo e autonomia.

Freire trouxe uma compreensdo diferente para a alfabetizacéo,
assim como problematizou o ensino, valorizou os saberes, possibilitou um
pensamento reflexivo e critico. Em razdo de que se faz necessario
conscientizar os sujeitos para que consigam se emancipar e tdo logo, haja
uma transformac&o social em prol de sociedade mais justa e igualitaria.
Portanto, Paulo Freire, ao desenvolver o0 processo para promover a
aprendizagem, utilizou os fundamentos socioldgicos e linguisticos, pois
acreditava que era possivel incluir esses sujeitos usando a alfabetizacéo
para libertd-los e tornando-os capazes de lutar pelos seus direitos
politicos, sociais e econdémicos.

[...] Alfabetizacdo é, eminentemente um projeto
politico no qual os homens e mulheres afirmam o
seu direito e a sua responsabilidade ndo apenas de
ler, compreender e transformar as suas
experiéncias pessoais, mas também de reconstruir
sua relacdo com a sociedade mais ampla (FREIRE;
MACEDO, 1990, p.7).

Por esse motivo, para o autor “ndo basta saber ler Eva viu a uva,
é preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com essa forga de
trabalho” (FREIRE, 1989, p. 70). Ter dominio ou ndo da linguagem

4 De acordo com Tfouni (2010, p. 24) “do ponto de vista do processo sécio
historico, o que existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo os graus
de letramento, sem que com isso se pressuponha sua inexisténcia”. Isso significa
dizer que nédo se pode considerar iletrado como anténimo de letrado, pois cada
sujeito possui uma trajetdria de vida com mais ou menos experiéncias, portanto
0 que muda é o nivel de letramento de cada um.
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escrita e saber ou ndo usa-la em mdltiplas praticas sociais afeta de muitas
maneiras 0s papéis que os sujeitos assumem ou lhes sdo atribuidos nas
mais diferentes esferas. S&o saberes que podem limitar ou ampliar a
participacdo, 0 que traz uma série de consequéncias para 0s modos como
as pessoas percebem a si mesmas e sao vistas socialmente.

Esse elemento é reflexo do contexto em que vivemos, ou seja,
uma sociedade que valoriza praticas de uso da escrita e o conhecimento
sistematizado. Sabemos que em todos 0s espacgos sociais as pessoas se
encontram imersas na cultura letrada, mesmo aqueles que ndo dominam
0 codigo escrito sdo expostos a necessidade de se comunicar, conviver e
de se socializar. Portanto, ao analisar o quanto é importante a leitura e
escrita no &mbito social, pode-se compreender que a competéncia de ser
um leitor é uma condicdo fundamental para que o cidad&o se institua na
sociedade de maneira ativa no atual contexto.

Como vivemos nessa sociedade que valoriza a cultura letrada, o
termo analfabeto assumiu um significado pejorativo, definindo o sujeito
pelo seu distanciamento com relacdo ao saber letrado e ndo pelos
conhecimentos que domina. No entanto, segundo Laffin (2008),
atualmente, novos significados vém sendo atribuidos ao termo analfabeto
gue ndo se resume apenas a quem ndo sabe ler e escrever, mas também
aquele que sendo incapaz de interpretar ou produzir um texto com
determinadas caracteristicas. Dessa forma, conforme a sociedade vai
centrando cada vez mais o0 saber na escrita, ndo basta apenas aprender a
ler e escrever, é necessario incorporar a pratica da leitura e da escrita. Para
nomear esse novo fendmeno surgiu a palavra letramento®. De acordo com
SOARES (2000)

[...] literacy é o estado ou condi¢do que assume
aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse
conceito estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias  sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 2000, p.
17).

5 Segundo Soares (2004) em meados dos anos de 1980 se d4, simultaneamente, a
invencdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em
Portugal, para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacéo.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf> Acesso em:
28 de abril de 2017.
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Soares (2000) também afirma que um adulto mesmo nédo sendo
alfabetizado pode ser letrado.

[..] um adulto pode ser analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente, mas, se
vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenga forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas
que outros leem para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado as escreva (e é significativo que, em
geral, dita usando vocabulario e estruturas proprios
da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia
avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse
analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz
uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de
leitura e escrita (SOARES, 2000, p. 24).

O letramento é compreendido como um conjunto de praticas
sociais de uso do conhecimento escrito, ampliam-se as instituigdes de
letramento para além da escola, envolvendo a familia, o trabalho, as
organizacges populares, a igreja, entre outras (Soares, 2000). Sendo
assim, ao pensar praticas de letramento se faz necessario considerar a sua
dimensdo social, ou seja, compreender quais os significados sao dados a
escrita para os determinados grupos sociais.

Atualmente, podemos afirmar que a populacdo em geral se
envolve com frequéncia em situagdes de letramento, considerando-se que
temos uma série de géneros circulando socialmente e que fazem parte da
vida de qualquer cidaddo. Assim, como afirma Matencio (1994), o
desenvolvimento tecnolégico pelo qual passa a nossa sociedade tem
contribuido para a ampliacdo do letramento.

O letramento é visto, neste sentido, como estando
relacionado sim aos avangos tecnoldgicos
existentes em sociedades como as nossas, em que
sd0 inumeros os portadores de textos, tais como
letreiros, jornais, revistas, embalagens, dentre
inlmeros outros a que se tem acesso
cotidianamente (MATENCIO, 1994, p. 21).

Como percebemos na citagdo dessa autora, estamos cada vez
mais submetidos a situa¢fes de uso da leitura e da escrita. Portanto, a EJA
deve oferecer e garantir ao educando um conhecimento que favoreca a
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sua insercdo na sociedade, isto €, que Ihe permita atuar socialmente.
Assim, Kleiman (1995) diz que nem sempre o contexto escolar favorece
0 desenvolvimento de praticas que permitam ao sujeito relacionar o que
aprende na escola com suas experiéncias sociais.

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com
o0 letramento, prética social, mas com apenas um
tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de cddigos (alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necessaria
para 0 sucesso e promocao na escola. J& outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a
rua como lugar de trabalho, mostram orientacGes
de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995,
p. 20).

Como afirma Brotto (2008, p. 02), ser letrado “é saber empregar
nas diferentes situacGes sociais, cotidianas ou ndo, a leitura e/ou a escrita,
de modo a participar ativamente dessas praticas”. Como foi discutido até
aqui, um sujeito pode ser letrado ainda que ndo seja alfabetizado, mas sera
gue ¢ possivel alguém ser alfabetizado sem ser letrado? Nesse sentido,
para Soares (2000),

[.] um individuo alfabetizado ndo &
necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e
escrever; ja o individuo letrado, o individuo que
vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente
a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 2000, p. 39-40).

Sendo assim, para que o processo de alfabetizagdo se desenvolva
na perspectiva do letramento, primeiro recorremos a distingdo que Soares
(2000) faz de alfabetizagdo e letramento: “alfabetizacdo: aclo de
ensinar/aprender a ler e a escrever. Letramento: estado ou condi¢do de
guem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as préaticas
sociais que usam a escrita” (SOARES, 2000, p. 47). Nessa perspectiva, a
educacdo brasileira, em todos os niveis, continua a priorizar somente a
alfabetizagdo. Isso é verificado pelas atividades que por vezes sdo
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trabalhadas no periodo de aquisicdo da leitura e da escrita, ainda é dado
prioridade a uma sequéncia de leitura e escrita iniciando pelo
reconhecimento das letras, das silabas, das palavras, das frases e por fim
chega-se a pequenos textos. Nesse contexto, o uso social da lingua é
totalmente ignorado.

Embora muitos educadores compreendam e reconhegam esse
processo, de que os sujeitos chegam na EJA ja sdo letrados, por
interagirem com situagcdes de letramento, apresentam dificuldade para
incorporar em suas praticas pedagdgicas os conhecimentos prévios dos
educandos. As préaticas de leitura, segundo Castela (2009), continuam
dando evidéncia a concepc¢ao ascendente de leitura, cabendo ao educando
apenas decodificar e localizar as informagdes presentes no texto, sem
explorar muito a sua compreenséo. Rojo (2004, p. 01) afirma que no caso
da sociedade brasileira a escolarizagdo “nfo leva a formacao de leitores e
produtores de textos proficientes e eficazes e, as vezes, chega mesmo a
impedi-la. Ler continua sendo coisa das elites, nesse novo milénio”.

Entretanto, devemos estar atentos ao que indica Soares (2004)

A alfabetizacdo, como processo de aquisi¢cdo do
sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por
frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como
consequéncia, perde sua especificidade (SOARES,
2004, p. 11).

Ainda segundo Soares (2004), é preciso ter o cuidado para que
no processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética ndo prevaleca
apenas no letramento, isto é, que a preocupacdo em apresentar para o0s
alunos as situacbes de uso da lingua ndo deixe de lado a apresentacdo
desse sistema. Dessa forma, para Soares (2004, p. 11) “é preciso, a esta
altura, deixar claro que defender a especificidade do processo de
alfabetizacéo ndo significa dissocia-lo do processo de letramento”.

A alfabetizacdo e letramento, portanto, devem caminhar juntas
de forma harmdnica. Soares (2004) considera a alfabetizacéo e letramento
como processos indissociaveis e interdependentes.

Dissociar alfabetizacédo e letramento é um equivoco
porque, no quadro das atuais concepgdes
psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do
adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
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simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento. N&o séo processos
independentes, = mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolvesse no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagbes fonema— grafema, isto
é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES,
2004, p. 14).

Ao receber estudantes jovens e adultos se faz necessario pensar
as praticas escolares de letramento, pois mesmo que esses sujeitos nao
tenham frequentado a escola ou sejam pouco escolarizados, eles
participam de atividades interativas com o mundo letrado, ou seja,
possuem conhecimentos sobre a escrita.

Segundo Laffin (2008), os jovens e adultos ndo alfabetizados
conhecem a funcéo e o sistema da escrita, porém suas concepcdes sobre
0 sistema da escrita sdo derivadas das condi¢des da relagéo estabelecidas
nas suas histérias de vida com esse conjunto de saberes, ou seja, pelas
possibilidades diferenciadas de interacdo com a lingua escrita.
Percebemos, como j& mencionado, que tanto a alfabetizacdo quando o
letramento sdo duas acgbes distintas, mas indissocidveis, estdo
intrinsicamente inter-relacionadas. O essencial seria alfabetizar letrando,
ou seja, compreender a funcdo social da linguagem para ter um bom
dominio do uso social da leitura e da escrita.

Desse modo, o educador deve criar algumas estratégias que
possibilitem alfabetizar esses sujeitos em uma perspectiva do letramento,
nao as separando, mas apresentando materiais que possuam relevancia
para sua vida de modo que o educando consiga perceber aprender a ler e
escrever vai ter uma finalidade. “O ensino da leitura e da escrita deve ser
entendido como pratica de um sujeito agindo sobre o mundo para
transforma-lo e, para, através da sua acédo, afirmar a sua liberdade e fugir
a alienagdo” (VIEGAS, 2007, p. 04).

Dessa forma, é fundamental refletir sobre as préticas pedagdgicas
na Educacdo de Jovens e Adultos e os aspectos de poder implicados nesse
processo para quem esta aprendendo a ler e escrever. O educador nesse
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processo deve assumir uma grande responsabilidade com o objetivo de
gue os sujeitos consigam compreender mais profundamente o processo de
aprendizagem. O que se espera é que as praticas sejam reelaboradas para
a construcao de um ato filoséfico, pedagdgico e politico, diminuindo as
distancias entre a pratica e o discurso, construindo uma praxis.

Segundo Freire (2007, p. 40) “é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Nessa
perspectiva, as metodologias adotadas na Educagéo de Jovens e Adultos
devem ser alvo de constantes reflexdes, sobretudo o processo de
alfabetizacdo, que exige a adocdo de multiplas praticas diante da
diversidade etario-geracional, de género ou étnico-racial, assim como
diferentes trajetorias de vida e de escolarizagcdo que marcam 0s sujeitos
da EJA. Segundo Laffin (2008, p. 11), tais premissas sdo fundamentais na
configuragdo da EJA enquanto campo especifico, por que

Estudantes que precisam ser compreendidos como
sujeitos socioculturais constituidos por percursos
proprios de insercdo no mundo. Essa insergéo e
interacdo nas atividades e situagGes historico-
culturais especificas, por sua vez, envolvem usos
de diferentes instrumentos de mediagdo, signos e
modos de pensar que possibilitam o
desenvolvimento constante.

Também Freire (2005) aponta que o papel do educador é se
apropriar de tematicas do universo dos educandos, fazendo uma rigorosa
investigacdo de seus problemas e visfes da realidade, informacGes que
possibilitem devolver essa tematica aos educandos como questdes
problematizadoras, para que possam fazer a critica dessa realidade. Freire
(1980) afirma que essas questbes problematizadoras possibilitam a
aproximacao critica da realidade. Segundo o autor

Num primeiro momento a realidade néo se da aos
homens como objeto cognoscivel por sua
consciéncia  critica.  Noutros  termos, na
aproximacdo espontanea que o homem faz do
mundo, a posi¢do normal fundamental ndo é uma
posicédo critica, mas uma posi¢do ingénua. [...] A
conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a
esfera espontanea da apreensao da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se d& como objeto cognoscivel e na qual o homem
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assume uma posicdo epistemoldgica (FREIRE,
1980, p. 26).

Freire (2007, p. 27) relata que “o papel do educador ndo é s6
ensinar os conteldos basicos, mas dar oportunidades ao educando tornar-
se critico e através da leitura compreender o que acontece no seu meio,
ndo apenas ler sem um contexto, tornando-se uma leitura mecéanica”. O
educador, portanto, ira exercitar com o0s educandos a pratica do pensar, 0
que levaré os sujeitos sentirem-se motivados e mobilizados a participar.
Por esse motivo, é necessario que o educador adote uma relacdo de
parceria com o educando, favorecendo o dialogo e propiciando uma nova
visdo de mundo, problematizando a realidade em que se encontra inserido
e levando-o a refletir sobre o conhecimento adquirido.

Ampliando a discussdo sobre o tema em questdo, Freire (2005)
define a educagdo como uma forma de intervengdo no mundo e diz que
isto vai muito além do conhecimento de contetdo. O autor percebe o ler
e escrever como meio de apropriacdo e de inser¢do no mundo, ou seja, a
alfabetizacdo ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a palavra,
criadora de cultura.

Quando o educador oferece contetdos que incentivam somente
memorizacdo, a educacdo se torna um ato de depdsito e, nesta agdo, 0s
educadores sdo os depositarios e o educador o depositante. Ao invés de
comunicar-se, 0 educador faz comunicados, que se memorizam e se
repetem. Freire (2005) nomeia essa acdo de educacdo bancéaria, como
forma de mostrar um cenario ainda muito utilizado nas praticas
pedagdgicas dos educadores. Para 0 autor, nessa perspectiva bancaria da
educacdo, o conhecimento € uma doacdo dos que se julgam sbios aos
que eles julgam nada saber. Assim, na qualidade de “doagdo que se
fundamenta numa das manifestagcBes instrumentais da ideologia da
opressdo” (FREIRE, 2005, p. 67), o saber passa a ser um deposito de
informac0es.

A alfabetizacdo para a emancipacdo e melhor compreensdo da
realidade que cercam os sujeitos deve abranger todos esses elementos e
contextos, ja que a educacdo é uma imersdo em um mundo cultural e a
cultura “é uma totalidade atravessada por interesses de classe” (FREIRE;
MACEDO 1990, p. 86), cujo aspecto econdmico é preponderante para se
eleger quais bens da cultura serdo valoraveis para serem ensinados as
novas geracfes, mantendo-se o principio de dominacdo. Assim,
alfabetizar deve ultrapassar os limites da decifracdo do cddigo escrito, tal
acdo deve se associar a um ato de consciéncia politica, pois tornam
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visiveis as relagdes e lutas simbdlicas que acontecem entre as classes
sociais.

Por isso, a intervencdo deve ocorrer no ato consciente do
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, um momento em que O
educador questiona os alunos para que eles percebam as coercGes sociais
gue estabelecem as assimetrias entre 0s sujeitos que detém ou ndo o
poder. Os sujeitos assumem uma postura critica quando entendem como
e 0 que constitui uma consciéncia do mundo, ja que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra. Isso porque a consciéncia do mundo se
constitui na relagdo com o mundo, ndo é um ato apenas individual, mas
econdmico, cultural, politico e também pedagogico (FREIRE, 1989).

Segundo Foucambert (1994) o iletrismo® é uma das maneiras
mais intensas de exclusdo, em razéo de que o sujeito vive em um contexto
letrado, mas ndo consegue participar de todas as oportunidades que este
mundo Ihe oferece, ndo compreende o sentido de todas as informagdes
divulgadas em diferentes meios, tem sua ingenuidade ampliada e sua
criticidade diminuida, ndo consegue desfrutar de todos os recursos que as
tecnologias podem lhe oferecer, entre outras situagdes. Esses fatores
também englobam aos analfabetos funcionais, aquelas pessoas que sabem
ler e escrever, mas que ndo tém compreensdo de todos 0s recursos sociais,
politicos e econdmicos que sdo oferecidos pelo dominio da leitura e da
escrita.

A EJA precisa ser um campo de grande relevancia na construcao
e legitimagdo da cidadania. O conhecimento da palavra proporciona
maiores possibilidades na vida do educando. Ele passa a ter consciéncia
dos seus direitos, condicdo de maior participagcdo na sociedade, ou seja,
agir e atuar de forma critica e construtiva perante os desafios
contemporaneos. Neste processo de autolibertagdo, os educandos
produzem uma nova leitura do mundo, do seu mundo, como se verifica a
sequir (FREIRE, 2007, p. 82)

Recentemente, ouvi de jovem operario num debate
sobre a vida na favela que j& se fora o tempo em
que ele tinha vergonha de ser favelado. [...]. Néo é
o favelado que deve ter vergonha da condicdo de
favelado mas quem, vivendo bem e facil, nada faz
para mudar a realidade que causa a favela. [...]. No

6 Para Jean Foucambert, o analfabetismo é o desconhecimento das técnicas de
utilizago da escrita e iletrismo caracteriza-se pela falta de familiaridade com o
mundo de utilizagdo da escrita, uma exclusdo em relagéo ao todo ou a parte desse
modo de comunicagao.
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fundo, o discurso do jovem operario era a leitura
nova que fazia de sua experiéncia social de
favelado. [...] Sua luta foi mais importante na
constituicdo do seu novo saber do que o discurso
sectario do militante messianicamente autoritario.

Necessitamos de uma alfabetizacdo que conscientize e liberte.
Desde o mais rico ao menos favorecido, todos precisamos de autonomia
para construir uma sociedade menos desigual e opressora. E necessério
alterar o olhar sobre a EJA, ndo como uma simples oferta ou transferéncia
a classe trabalhadora de conhecimentos introdutdrios da lingua materna,
mas como uma modalidade que formara os sujeitos em sua integralidade,
respeitando suas especificidades.

Os conhecimentos que expandem as possibilidades de
participacdo ativa na sociedade ndo sdo adquiridos em programas
aligeirados de alfabetizagdo. E preciso garantir a permanéncia e a
continuidade, onde seja possivel ultrapassar os niveis de aquisi¢do da
leitura e da escrita e atingir os niveis de “conscientizagdo e politizacao,
como meio de tornar o homem consciente de sua realidade e de sua
possibilidade de transforma-la” (FREIRE, 2007, p. 25).

Essas parecem razdes suficientes para que a alfabetizacdo seja
um processo a que todos tenham acesso, independente do ciclo de vida
em que se encontram, da condigdo de sexo, etnia, do grupo social a que
pertencem, dos locais onde residem, de sua ocupacao e renda. Além de
uma necessidade bésica, a promocéao da alfabetizacdo e do letramento é
também um dever do Estado, representando apenas a primeira etapa da
educacdo a que todos constitucionalmente tém direito — o Ensino
Fundamental.



42

4. ESTADO DO CONHECIMENTO: ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Segundo Soares (1989), as pesquisas de carater bibliografico
sobre a alfabetizacfo séo recentes no Brasil, elas tém como o objetivo
inventariar e sistematizar a producdo em determinada éarea do
conhecimento. As pesquisas possuem uma grande importancia, pois
pesquisas desse tipo € que podem conduzir a plena compreensdo do
estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema, sua
amplitude, tendéncias tedricas e vertentes metodolégicas.

Em pleno século XXI, o campo de estudos na Educacdo de
Jovens e Adultos ainda é recente em nosso pais. Existem poucas pesquisas
e sd0 poucos os pesquisadores, isto significa dizer que ainda se mantém
uma divida social com aproximadamente 30 milhdes de jovens e adultos
com mais de 14 anos que ndo sabem ler e escrever ou que estdo no inicio
desse processo (SOARES, 2011a).

Esses estudos sfo necessarios ‘“no processo de evolucido da
ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacg6es
e resultados ja obtidos” (SOARES, 1989, p. 40), favorecendo a
organizacdo que mostre a integragdo e a configuragdo emergentes, as
diferentes perspectivas investigadas, os estudos recorrentes, as lacunas e
as contradi¢des. Portanto, este tipo de pesquisa, no contexto educacional,
é importante visto que estes levantamentos sdo organizados para que se
consiga avaliar o que estd sendo produzido, e que “desvende e examine o
conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, 0s temas mais
pesquisados e as lacunas existentes” (ROMANOWSKI; ENS, 2006 p.38).

Como afirma Soares (2011a), realizar um balango apresentando
as produgdes tanto nas Reunides da ANPEd Nacional quanto da ANPEd
Sul é um esforco muito relevante, pois uma leitura nos ajuda a
compreender como 0s pesquisadores da EJA vem produzindo o
conhecimento desse campo. Partindo desse pressuposto, sera possivel
verificar quais as principais abordagens, 0s temas mais relevantes de cada
periodo e referenciais tedricos utilizados. Existe também a possibilidade
de verificar quais séo as regides que mais produzem conhecimento e
como a “[...] EJA, em sua nova concep¢do, vem se constituindo como
campo de preocupacdo de pesquisadores nos anos recentes (SOARES,
2011a, p. 12).
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4.1 Metodologia

A pesquisa desenvolvida tem uma abordagem qualitativa e por
conta de seus objetivos classifica-se como exploratéria, na qual séo
desenvolvidos  procedimentos  metodolégicos que  envolvem
levantamentos bibliograficos (GIL, 2008). Foi utilizada a pesquisa
bibliogréfica no intuito de organizar o que Romanowski e Ens (2006)
caracterizam como “estado do conhecimento” que para ela consiste em
identificar a producdo sobre alfabetizacdo, analisa-la, categoriza-la e
revelar os multiplos enfoques e perspectivas, através das concepgdes que
perpassam as produgdes cientificas do pais sobre alfabetizagdo de jovens,
adultos.

Para tanto, esclarego a escolha pelo “Estado de Conhecimento”
em contraposi¢do ao “Estado da Arte”. O Estado de Conhecimento,
segundo Romanowski e Ens (2006), diz respeito ao levantamento e
andlise de producdes de apenas uma base de dados sobre o tema estudado,
enquanto que o Estado da Arte abrange a totalidade de uma éarea de
conhecimento nas diversas fontes, como por exemplo, teses, dissertacdes,
periddicos e demais publicacdes.

Ainda, de acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 155), “[...]
estado de conhecimento € identificaco, registro, categorizacao que levem
a reflexdo e sintese sobre uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo [...]”. Portanto, construir o Estado de Conhecimento de
um campo tematico a ser investigado possibilita constatar e analisar o que
foi produzido, com o objetivo de consolidar a producéo cientifica a ser
tecida pelo pesquisador, de modo a torna-la mais qualificada e
fundamentada.

Outra possibilidade deste tipo de pesquisa é a capacidade de
perceber que por alguns recortes de tempo certas tematicas foram
praticamente esquecidas. Segundo Soares (1989, p. 3)

Essa compreensdo do estado de conhecimento
sobre um tema, em determinado momento, é
necessaria no processo de evolugdo da ciéncia,
afim de que se ordene periodicamente o conjunto
de informac0es e resultados ja obtidos, ordenagdo
que permita indicagdo das possibilidades de
integracao de diferentes perspectivas,
aparentemente autdbnomas, a identificacdo de
duplicagdes ou contradigdes, e a determinacao de
lacunas e vieses.

Sendo assim, a pesquisa vai se movendo e sustentando pelo desafio
de conhecer e compreender o que ja foi produzido, para depois buscar o
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gue ainda ndo foi feito. Portanto, é fundamental salientar a importancia
de se estudar e pesquisar as tematicas menos exploradas, com o propdsito
de aprofundar determinadas perspectivas dos temas mais pesquisados no
sentido de desenvolver e enriquecer e as pesquisas no campo da EJA.
Nesse caso, a pesquisa do estado do conhecimento tem por
finalidade realizar um mapeamento de trabalhos que tratam de
alfabetizacéo e/ou letramento na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
identificando as concepcdes que perpassam as producdes cientificas do
pais, bem como, compreender de que maneira 0s pesquisadores da area
apresentam esta tematica. Esta pesquisa foi realizada de acordo com os
procedimentos metodoldgicos baseados nas contribuicdes de

Romanowski e Ens (2006, p. 42 e 43), a seguir:

o Definicdo das expressdes-chave gerais para as buscas e o refinamento
da pesquisa;

e Mapeamento dos trabalhos e pésteres, no GT18 — Educacdo de
Pessoas Jovens e Adultas — e no GT06 - Educagdo Popular -
pertencentes as Reunifes da Associacdo Nacional de Pesquisa em
Educacdo (ANPEd Nacional) e nas Reunides da Associacdo Nacional
de Pesquisadores em Educacéo da regido Sul da regido Sul (ANPEd
Sul);

e Leitura dos resumos disponiveis das publicacdes disponibilizadas, e
construcdo de sintese prévia, levando em conta o tema, os objetivos,
as problematicas, as metodologias, as relagdes entre o pesquisador e
a area, e 0s resultados;

e Apresentacdo dos dados encontrados, através de quadros,
organizados da seguinte forma: titulo, autor, ano, tema, instituicao,
resumos e contribuigdes das pesquisas;

e Selecdo dos trabalhos que estavam de acordo com o tematica
proposto pela minha pesquisa;

e Anadlise dos trabalhos e consideragdes finais.

Para Lopez (2002), ndo basta arquivar ou criar bancos de dados

e documentos, é preciso categoriza-los, caso contrario, corre-se o risco de

apenas fazer a simples descri¢do. Assim, apds a analise de titulo, a leitura

dos resumos disponiveis das produgdes académicas mapeadas, sera
realizado a construgdo de quadros sinteses com a intencao de apresentar:
0s autores, o nimero de produgdes por ano, os referenciais tedricos, os
resultados e analise desses dados. No préximo subtitulo, irei apresentar
essas producdes selecionadas dos GTs 18 e 06 das ANPEd Nacional e
Sul.
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4.2 Apresentacdo da Pesquisa

Descreverei nesse subtitulo os resultados alcangados a partir dos
procedimentos metodoldgicos adotados para sistematizacao e analise das
pesquisas. Com a finalidade de mapear as producdes académicas no
ambito na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), utilizei como objeto de
estudo os trabalhos apresentados no GT18 — Educacéo de Pessoas Jovens
e Adultas — e no GTO6 - Educacdo Popular - pertencentes as Reunides da
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo’ (ANPEd Nacional) e nas
Reunifes da Associagdo Nacional de Pesquisadores em Educacdo da
regido Sul da regido Sul® (ANPEd Sul), respectivamente, no periodo 2000
a 2015 e 1998 a 2012.

A escolha temporal das producBes da ANPEd Nacional
pertencentes aos GT18 e GTO06 se inicia em 2000, ano em que as
producgdes passaram a ser disponibilizadas online, e tem seu término em
2015, ltimo ano disponivel em sua pagina. As 15 reunides aconteceram
anualmente, e como observado durante 0 mapeamento, os anos de 2009 e
2014° ndo trouxeram nenhuma producdo relacionadas a tematica. A
selecdo das producdes da ANPEd Sul se referem ao periodo da primeira
reunido em 1998, até o Gltimo disponivel em seu Portal em 2012. Assim,
contamos com 9 reunides, sendo que as primeiras de 1998 a 2000 foram
de periodicidade anual e, a partir de 2000 os encontros passaram a ser
bienais.

Quando me refiro a produgdes, compreendo que serd levada em
consideragdo nesta pesquisa as atividades disponiveis nas reunides da
ANPEd Nacional e Sul: trabalhos, pdsteres, painéis, mesa redonda e mesa
tematica. Ao realizar o mapeamento percebemos que em muitas
produgdes ndo havia resumo, sendo necessaria uma “leitura de

7 E uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduacéo
stricto sensu em educacéo, professores e estudantes vinculados a estes programas
e demais pesquisadores da area. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da
ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo
democratica, da liberdade e da justica social. Disponivel em: <
http://www.anped.org.br/> Acesso em: 13 de janeiro de 2017.

® Trata-se de um evento organizado pelo Férum Sul de Coordenadores de
Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo, uma instancia regionalizada do
Férum Nacional de Coordenadores de Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo-FORPRED, vinculado & ANPEd Nacional. Disponivel em:
<http://www.portalanpedsul.com.br/> Acesso em: 13 de janeiro de 2017.

® No ano de 2014 ndo ocorreu reunido segundo consta no site da ANPEd
Nacional.


http://www.anped.org.br/
http://www.portalanpedsul.com.br/
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reconhecimento™?, ou seja, uma leitura que compreende de forma geral
0 que esté tratando o texto.

Segundo Soares (2011a), o GT 18 — Educacéo de Pessoas Jovens
e Adultas passou a se organizar de forma plena na 23?2 reunido anual da
ANPEd, em 2000, ap6s dois anos de atividade (1998-1999) como Grupo
de Estudos — GE. O grupo se pauta por duas preocupacdes centrais: as
questdes relacionadas a alfabetizacdo e/ou analfabetismo e questdes
circunscritas ao ambito da escolarizacdo de jovens e adultos. Seus
fundadores sdo provenientes, principalmente, do GT de Educacao Popular
e do GT Movimentos Sociais e Educacdo, e com eles ainda mantém
didlogo permanente. Para o autor supracitado

Desde entdo, a area da Educacdo de Jovens e
Adultos vem aglutinando uma gama variada e
crescente de estudos e pesquisas crivados pela
selecdo e pelo debate, proporcionando o
intercAmbio entre pesquisadores de diferentes areas
de conhecimento, tal como se propde a ANPEd em
um de seus objetivos, que ¢ “discutir o saber
produzido na &rea da educagdo e promover 0
intercambio de pesquisadores” (SOARES, 2011a,
p. 24).

No Portal da ANPEd Sul, em suas reunides regionais,
encontramos disponiveis um conjunto de produgdes que resultaram de
pesquisas em Educacdo, no ambito dos programas de Pés-Graduagédo na
regido Sul do Brasil. Esse portal tem como objetivo apresentar

[...] um espaco que reline informacdes sobre os
Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo -
PPGEs e, em especial, disponibiliza toda a
producéo dos Seminarios de Pesquisa em Educagdo
da Regido Sul — ANPEDSUL.[..] O link
ANPEDSUL — EDICOES ANTERIORES reveste-
se da maior importancia para a pesquisa em
educacdo, uma vez que disponibiliza os trabalhos
apresentados em cada uma das edicbes do
Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul
— ANPEDSUL, algo que se constituia em um

10 Termo utilizado por Luckesi retirado do texto adaptado: LUCKESI, Cipriano
et all. O leitor no ato de estudar a palavra escrita. In; Fazer Universidade uma
proposta metodolégica. Sdo Paulo, Cortez, 1987. 136-153.
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grande desejo dos pesquisadores da éarea de
Educacdo. A criacdo do Portal tornou-se possivel
gracas ao esforco e empenho da Comissdo
Organizadora do IX Seminério de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sul — ANPEDSUL, realizado
na Universidade de Caxias do Sul, de 29 de julho
de 2012 a 1° de agosto de 2012, em um esforco
concentrado da Comissdo Organizadora e Forum
Sul de Coordenadores de PPGES™:.

A partir dos levantamentos da ANPEd Sul se observou que os
eixos tematicos ndo possuem as mesmas nomenclaturas e ordens em todas
as reunides, isto é, ndo adota um padrédo. Por exemplo, no ano de 1998 ¢é
identificado como eixo 13 (Formacéo de jovens e adultos e movimentos
sociais) e ja em 1999 como eixo 4 (Educacdo de Jovens e Adultos e
Movimentos Sociais). Em reunifes subsequentes, ndo foram encontrados
os trabalhos em eixos, nem grupos (GT) especificos para a EJA, os
mesmos foram localizados em outros grupos ou linhas de pesquisas
diversas. Acredito que se as reunifes seguissem uma organizagao, como
na ANPEd Nacional, para a publicacdo de seus anais auxiliaria o trabalho
dos pesquisadores.

A partir do recorte temporal foram levantados no total 43
(quarenta e trés) producGes por meio de alguns critérios pré-
estabelecidos: a relagdo do titulo com a tematica, a leitura dos resumos e,
por fim, anélise dos trabalhos selecionados organizados por categorias.
Portanto, a pesquisa consistiu no levantamento, catalogacéo e a analise da
referida producdo. Esse recorte definido possibilita “[...] sistematizar um
campo de conhecimento, reconhecer os principais resultados da
investigacdo, identificar tematicas e abordagens dominantes e
emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa
futura” (HADDAD, 2000, p. 4).

Para esse levantamento bibliografico, foram utilizados 4 (quatro)
expressfes-chaves gerais para busca, sao elas: educacdo de jovens e
adultos; alfabetizacdo na EJA; letramento na EJA; programas de
alfabetizacdo. Além das diversificadas expressdes-chaves, foi necessario
a leitura de cada titulo para que houvesse a possibilidade de expandir o
leque de produgdes, evitando assim, que nenhum trabalho pertinente a
tematica fosse desconsiderado.

11 Disponivel em: <http://www.portalanpedsul.com.br/home.php> Acesso em
abril de 2017.


http://www.portalanpedsul.com.br/1998/?link=eixos&acao=listar&nome=Forma%C3%A7%C3%A3o%20de%20jovens%20e%20adultos%20e%20movimentos%20sociais&id=14
http://www.portalanpedsul.com.br/1998/?link=eixos&acao=listar&nome=Forma%C3%A7%C3%A3o%20de%20jovens%20e%20adultos%20e%20movimentos%20sociais&id=14
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A partir do uso das expressdes-chave gerais € leitura dos titulos,
foram localizados 43 (quarenta e trés) producbes, como descrito
anteriormente, nas publicacbes das ANPEd Nacional e ANPEd Sul,
conforme o quadro abaixo.

Quadro 1 - Mapeamento total dos trabalhos a partir das expressfes-chave gerais.

BANCO DE DADOS QUANTIDADE DE PRODUCOES
SELECIONADAS

ANPEd Nacional: GT 18 - 31 produgdes 23 trabalhos
Educacdo de pessoas Jovens e
Adultos 8 posteres
ANPEd Nacional: GT 06 — 2 produgdes 1 trabalho
Educacao Popular 1 poster
ANPEd Sul 10 producdes

TOTAL 43 producdes

Fonte: elaboragdo prdpria a partir dos dados da pesquisa, 2017.

Cabe ressaltar que ao realizar o mapeamento no site da ANPEd
Nacional e ANPEd Sul, foram utilizadas, para a busca e selecdo das
producdes, a lista de expressfes-chave levando em conta a relagéo destas
expressdes com o tema da pesquisa. Nesse movimento, pelo critério de
andlise do titulo, mais a leitura dos resumos nem todas as produgdes
selecionadas puderam fazer parte dessa pesquisa, pois ndo possuiam
temas que poderiam estar relacionado com o objeto desta investigacao.

Nos dois quadros seguintes busquei verificar o nimero de
produgdes por ano disponiveis nas ANPEd Nacional e ANPEd Sul.

Quadro 2 - NUmeros de produgdes disponiveis na ANPEd Nacional de 2000 a
2015.

ANO DE TIPOS DE TRABALHO TOTAL
PUBLICACAO

2000 1 trabalho 1 produgdo

2001 2 trabalho 4 producdes
2 poster

2002 2 trabalho 2 producdes

2003 2 trabalhos 2 produgdes

2004 3 trabalhos 3 produgdes

2005 7 trabalhos 8 producdes
1 pbster

2006 2 trabalho 3 producdes
1 pbster

2007 2 trabalho 2 producdes
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2008 1 trabalho 2 producdes
1 pobster

2010 3 posteres 3 producdes

2011 1 trabalho 1 produgdo

2012 1 trabalho 1 producéo

2015 1 poster 1 producéo

Fonte: elaboracéo prépria a partir dos dados da pesquisa, 2017.

Quadro 3 - Numeros de produgdes disponiveis na ANPEd Sul de 1998 a 2012.

ANO DE TIPO DE TRABALHO TOTAL
PUBLICACAO
2002 1 trabalho 1 producgéo
2004 1 mesa redonda 2 producdes
1 painel
2006 1 pbster 1 produgdo
2008 3 trabalhos 4 producdes
1 mesa tematica
2012 2 trabalhos 2 producoes

Fonte: elaboragéo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017.

Esses quadros nos permitem afirmar que se faz necessario
compreender os motivos pelos quais ha um ndmero significativo na
tematica em questdo, pois esse fato ndo ocorreu ao acaso. Em ambito
nacional e internacional, a década de 1990 foi de grande movimentacéo
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos. No Brasil, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 consagrando direitos
sociais, a participacdo do pais nos anos seguintes em conferéncias,
encontros, eventos e seminarios sobre a EJA forneceu elementos para os
trabalhos de cunho académico e de alguma forma se abriram novos temas
de pesquisas e estudos. Parte da producdo da EJA foram sendo
apresentadas na ANPEd Nacional com diferentes tematicas: educacédo
popular; movimentos sociais e educacdo; estado e politica educacional;
trabalho e educaco; alfabetizacdo, entre outros (SOARES, 2011a).

Partindo desse cenario, Soares (2011a, p. 42-43) afirma que com
a criacdo na década de 1990 do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria (PRONERA) e do Programa Alfabetizacdo Solidaria
(PAS) e em 2003 do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), forneceram
bases e novos elementos para os estudos e pesquisas da area. Portanto,
com a elaboracdo de politicas publicas para a modalidade da EJA se
estabeleceram diferentes perspectivas de estudos, o campo da
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alfabetizacdo®® recebeu contribuicdes importantes que redefiniram a
nocao do que € ser alfabetizado e de como se da esse processo. A dire¢do
das producdes, desse modo, podem ser compreendidas em sintonia com a
conjuntura e com isso surgem novas formas de pensar sobre 0s temas que
merecem a devida atenc&o.

Apresentam-se a seguir o quadro 4 e 5 com o conjunto das 43
(quarenta e trés) producdes selecionadas, que se vinculam ao objeto desta
pesquisa, situando-as em relacdo a autor(a), titulo, banco de dados, tipos
de producdo, instituicdo e ano. Segue também o link para acesso online
das produgdes na integra que estdo disponiveis na rede.

Quadro 4 - Conhecendo as producdes da ANPEd Nacional: autor (a), titulacéo,
baco de dados, tipo do trabalho, institui¢éo e ano.

AUTOR(A), TITULO, BANCO DE DADOS E TIPOS DE INSTUICA
PRODUCAO O/ANO

1 | ALVARENGA, Marcia Soares de. A cegueira a UERJ e
orfandade: a questdo da cidadania nas politicas de | UFRJ/2000
alfabetizacdo de jovens e adultos.

Link para acesso online:
http://23reuniao.anped.org.br/textos/0615t.PDF

Banco de dados: ANPEd Nacional GT 06 - TRABALHO

2 | RIBEIRO, V. M. M; MOURA, M. P. Impactos da AE/2000
escolarizagdo: programas de educacao de jovens e adultos
e préticas de analfabetismo.

Link para acesso online:
http://24reuniao.anped.org.br/tpl.htm#qt18

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — TRABALHO

3 TERRA, Denise Maria Cordeiro. “Ler o desenho” ¢ | UERJ/2001
outras reflexGes sobre alfabetizacdo e construcdo do
conhecimento: A palavra do trabalhador.

Link para acesso online:
http://24reuniao.anped.org.br/tpl.htm#qt18

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

4 | PAULA, L. A L;etal. Educacdo de Jovens e Adultos: A | UFRJ/2001
Experiéncia da UFRRJ com o programa Alfabetiza¢do
Solidéria.

Link para acesso online:
http://24reuniao.anped.org.br/tpl.htm#qt18

12 Soares (2011a) afirma que: “Antes dos anos 60 podia-se pensar alfabetizagdo
pelo viés da decodificagdo de letras e sons, a partir dai ndo ¢ mais possivel” (p.
19). Paulo Freire, Emilia Ferreiro e outros pesquisadores contribuiram para esse
mudanca desta concepcéo.


http://24reuniao.anped.org.br/tp1.htm#gt18
http://24reuniao.anped.org.br/tp1.htm#gt18
http://24reuniao.anped.org.br/tp1.htm#gt18
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Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

ZASSO, S. M. B; DIAS, C. M S; PEREIRA, F. S. A
Formacdo da Professora na Vivéncia de um Processo de
Alfabetizacdo de Mulheres.

Link para acesso online:
http://24reuniao.anped.org.br/tpl.htm#gt18

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 —- TRABALHO

FURG/2001

RIBEIRO, V. M; VOVIO, C. L; MOURA, M. P.
Letramento no Brasil: Principais dados do indicador
nacional de alfabetismo funcional.

Link para acesso online:
http://25reuniao.anped.org.br/tp251.htm#gt18

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

AE/2002

BALEM, Nair Maria. A constru¢do do alfabetismo de
jovens e adultos — Uma analise sécio histérica e cultural
em Frederico Westphalen/RS.

Link para acesso online:
http://25reuniao.anped.org.br/tp251.htm#gt18

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 —- TRABALHO

URI/2002

ALVARENGA, Marcia Soares de. Os sentidos da
cidadania: entre vozes, silencimentos e resisténcias no
programa alfabetizacao solidaria.

Link para acesso online:

http://26reuniao.anped.org.br/? ga=2.252873481.16291
81928.1494964213-2083665942.1489667654

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

UERJ/2003

GOMES, V. S. Para além das areias brancas: significados
da escolarizagdo e do alfabetismo para a populagdo de
Séao José do Norte/RS.

Link para acesso online:

http://26reuniao.anped.org.br/? ga=2.252873481.16291
81928.1494964213-2083665942.1489667654

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 —- TRABALHO

PUCRS/2003

10

SOUZA, Marta Lima de. Cartas de Jovens e Adultos em
processo de aprendizagem da linguagem escrita: autoria
e letramento.

Link para acesso online:
http://27reuniao.anped.org.br/gt18/t188.pdf

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

UFF/2004

11

MOURA, T. M. M; et al. “Contetidos” e “competéncias
basicas” adquiridos e utilizados por jovens e adultos do
Programa Alfabetizagdo Solidéria.

Link para acesso online:
http://27reuniao.anped.org.br/gt18/t187.pdf

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — TRABALHO

UFAL/2004



http://24reuniao.anped.org.br/tp1.htm#gt18
http://27reuniao.anped.org.br/gt18/t188.pdf
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pelo inicio do processo de alfabetizagao.

Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

12 | MACEDO, A. A. D; CAMPELO, M. E. C. H. | UFRN/2004
Psicogénese da lingua escrita: as contribuicdes de Emilia
Ferreiro a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.
Link para acesso online:
http://27reuniao.anped.org.br/gt18/t181.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO
13 | BARBOSA. M. L. F. F. Leitura e escrita na alfabetizacdo | UFPE/2005
de jovens e adultos: uma questdo de auto-imagem e
identidade.
Link para acesso online:
http://27reuniao.anped.org.br/gt18/t187.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO
14 | BRASILEIRO, Regina M? de O. Letramento (s) de | UFAL/2005
alfabetizadores de pessoas jovens e adultas.
Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 —- TRABALHO
15 | SOUZA, Marta Lima de. Letramento e hibridismo: a UFF/2005
relacdo oral e escrita na aprendizagem da linguagem
escrita de jovens e adultos.
Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 —- TRABALHO
16 | ROCHA, Gladys. PAS X MOBRAL: convergéncias e | UFMG/2005
especificidades.
Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO
17 | SOUZA, M. D. A. Construindo significados: a | UECE/2005
alfabetizagdo de jovens e adultos para os trabalhadores.
Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — TRABALHO
18 | TRAVERSINI, Clarice Salete. Debite um analfabeto no UFRGS/
seu cartdo: a solidariedade como estratégia para 2005
alfabetizar a populacéo e desresponsabilizar o estado.
Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — TRABALHO
19 | GARCIA, Stella de Lourdes. Alfabetizacdo de adultos: UFSCar/
experiéncias sociais, culturais e sociais proporcionadas 2005



http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
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20 | FREITAS, M. L. Q. O género redagdo no processo de | UFAL/2005
letramento de jovens e adultos.
Link para acesso online:
http://28reuniao.anped.org.br/gt18.htm
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — TRABALHO

21 | FREITAS, M. L. Q. Praticas de letramento(s) de | UFAL/2006
professores formadores de professores e de alunos
professores: que relagéo estabelecer?
Link para acesso online:
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT18-
2027--Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

22 | GONGALVES, Becky. Incluséo digital na educagdo de UFSCar/
pessoas adultas: superando exclusdes e contribuindo para 2006
alfabetizagdo e pos-alfabetizagdo.
Link para acesso online:
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/posteres/GT18-
2695--Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

23 | BARREYRO, Gladys Beatriz.  “O  Programa | FEUSP/2006
Alfabetizagdo Solidaria”: terceirizagdo no contexto da
reforma do Estado.
Link para acesso online:
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT18-
2586--Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

24 | FERNANDES, Andrea da Paixdo Alfabetizacdo de | UERJ/2007
Jovens e Adultos em espacos ndo-formais e interfaces
com as politicas neoliberais em educacgéo — uma reflexao
sobre a década de 1990.
Link para acesso online:
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT18-3501--
Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — TRABALHO

25 | AUXILIADORA, Maria; et al. Letramento de jovens e UFT/2007
adultos com énfase em questdes socioambientais.
Link para acesso online:
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT18-3579--
Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

26 | PITON, lvania Marini. Sobre a escuriddo e o siléncio do | UNIPLAC/
analfabetismo e os sentidos e significados da 2008

alfabetizago.
Link para acesso online:



http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT18-2027--Int.pdf
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT18-2027--Int.pdf
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT18-2027--Int.pdf
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http://31reuniao.anped.org.br/1trabalho/GT18-4740--

Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

Link para acesso online:
http://35reuniao.anped.org.br/images/stories/trabalhos/G
T18%20Trabalhos/GT18-2392 res.pdf

Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

27 | GLERIA, Ana Carolina Faria Coutinho. Perfil de adultos | UFPE/2008
analfabetos em uma perspectiva de letramento e
dialogicidade.
Link para acesso online:
http://31reuniao.anped.org.br/2poster/GT18-4339--
Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

28 | ESPINDOLA, A. L; SOUZA, N. M. M. Préticas de | UFMS/2008
letramento em meios populares: discutindo as relagdes
familia e escola.
Link para acesso online:
http://31reuniao.anped.org.br/2poster/GT06-4440--
Int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT 06 — POSTER

29 | SOUZA, Marta Lima de. Préticas de escrita de jovens e UFF/2010
adultos em eventos de letramento.
Link para acesso online:
http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/fi
les/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT18-6313--
Res.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

30 | COUTINHO, M. C. G.C. Aleiturado mundo de Analice: | UERJ/2010
uma leitura aquém e além das palavras.
Link para acesso online:
http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/fi
les/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT18-6186--
Res.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

31 | FONSECA, M. C.F. R.; SIMOES, F. M. Apropriacdo de | UFMG/2011
praticas de letramento escolares por estudantes da EJA.
Link para acesso online:
http://34reuniao.anped.org.br/images/trabalhos/GT18/G
T18-715%20int.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 - TRABALHO

32 | PEREIRA, Aurea da Silva. Cenas de letramento - PPGEduC-
revelacdes de uma idosa na sala de aula: “Quero andar na UNEB/
pisada de quem sabe mais”. 2012



http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT18-6313--Res.pdf
http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT18-6313--Res.pdf
http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT18-6313--Res.pdf
http://35reuniao.anped.org.br/images/stories/trabalhos/GT18%20Trabalhos/GT18-2392_res.pdf
http://35reuniao.anped.org.br/images/stories/trabalhos/GT18%20Trabalhos/GT18-2392_res.pdf
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33

RODRIGUES, Henrique José Alves. Linguagem e
préticas da escrita no campo da educacdo de jovens e
adultos: a primazia da experiéncia do sujeito.

Link para acesso online:
http://37reuniao.anped.org.br/wp-
content/uploads/2015/02/P%C3%B4ster-GT18-4638.pdf
Banco de dados: ANPEd Nacional GT18 — POSTER

UFES/2015

Fonte: elaboracéo prépria a partir dos dados da pesquisa, 2017.

Quadro 5 - Conhecendo as produgdes da ANPEd Sul: autor (a), titulacéo, baco de
dados, tipo do trabalho, institui¢do e ano.

AUTOR(A), TITULO, BANCO DE DADOS E TIPO DA

PRODUCAO

INSTITUIC
AO/ANO

1

GOMES, Vanise dos Santos. A cultura da alfabetizacdo
e 0 conhecimento desescolarizado: um estudo sobre o
municipio de S&o José do Norte/RS.

Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2002/
Educacao, cidadania e _intercultura/Trabalho/02 20 34

t480.pdf
Banco de dados: ANPEd Sul - TRABALHO

PUCRS/2002

GIORDANI, Lillane Ferrari. Representac¢des culturais da
escrita: letramentos e educagéo.

Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/
Mesa_Redonda/Mesa_Redonda/01 23 54 REPRESEN
TACOES CULTURAIS DA ESCRITA LETRAMEN
TOS E_EDUCACAQ_D.pdf

Banco de dados: ANPEd Sul —- MESA REDONDA

UFRGS/2004

COSTA, A. C. C; FISHER, J. Processo de alfabetizacio
para inclusdo de adulto portador de deficiéncia auditiva
profunda.

Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/
Painel/Painel/08 59 39 PROCESSO_DE_ALFABETI
ZACAO_PARA_INCLUSAO_DE_ADULTO PORTA

DOR_D.pdf
Banco de dados: ANPEd Sul — PAINEL

UNIVILLE-
FURB/2004

TOLAZZI, Taciana Basso. Terceira idade, préaticas
discursivas de letramento e identidade: um estudo das
relacdes no ambito social.

Link para acesso online:

UNIJUI/2006



http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/P%C3%B4ster-GT18-4638.pdf
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/P%C3%B4ster-GT18-4638.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2002/Educacao,_cidadania_e_intercultura/Trabalho/02_20_34_t480.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2002/Educacao,_cidadania_e_intercultura/Trabalho/02_20_34_t480.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2002/Educacao,_cidadania_e_intercultura/Trabalho/02_20_34_t480.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Mesa_Redonda/Mesa_Redonda/01_23_54_REPRESENTACOES_CULTURAIS_DA_ESCRITA_LETRAMENTOS_E_EDUCACAO_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Mesa_Redonda/Mesa_Redonda/01_23_54_REPRESENTACOES_CULTURAIS_DA_ESCRITA_LETRAMENTOS_E_EDUCACAO_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Mesa_Redonda/Mesa_Redonda/01_23_54_REPRESENTACOES_CULTURAIS_DA_ESCRITA_LETRAMENTOS_E_EDUCACAO_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Mesa_Redonda/Mesa_Redonda/01_23_54_REPRESENTACOES_CULTURAIS_DA_ESCRITA_LETRAMENTOS_E_EDUCACAO_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Painel/Painel/08_59_39_PROCESSO_DE_ALFABETIZACAO_PARA_INCLUSAO_DE_ADULTO_PORTADOR_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Painel/Painel/08_59_39_PROCESSO_DE_ALFABETIZACAO_PARA_INCLUSAO_DE_ADULTO_PORTADOR_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Painel/Painel/08_59_39_PROCESSO_DE_ALFABETIZACAO_PARA_INCLUSAO_DE_ADULTO_PORTADOR_D.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Painel/Painel/08_59_39_PROCESSO_DE_ALFABETIZACAO_PARA_INCLUSAO_DE_ADULTO_PORTADOR_D.pdf
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http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2006/
Educacao e movimentos Socias/Poster/07 01 39 PO2

59.pdf
Banco de dados: ANPEd Sul — POSTER

PICCOLI, Luciana. Leitura do mundo e leitura da
palavra: uma perspectiva socioldgica das praticas de
letramento na educacéo de jovens e adultos.

Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/
Educacao _de Jovens e Adultos/Trabalho/05 22 52 L
EITUR~1.PDF

Banco de dados: ANPEd Sul - TRABALHO

PPGEDU-
UFRGS/2008

BEATRICI, Alexandra Ferronato. O que os olhos nédo

veem: sobre os mitos e estigmas ocultos na alfabetizagéo

de adultos.

Link para acesso online:

http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/

Educacao de Jovens e Adultos/Trabalho/05 24 34 O
gue os olhos nao veem sobre 0s mitos e preconc

eitos_ocult.pdf
Banco de dados: ANPEd Sul - TRABALHO

UPF/2008

NEGRI, F. Paulo; et al. Alfabetizar jovens e adultos com
suporte dos meios digitais.

Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/
Educacao _de Jovens e Adultos/Trabalho/05 16 01 A
Ifabetizar_Jovens e Adultos como suporte de meios
digitais.pdf

Banco de dados: ANPEd Sul - TRABALHO

UFPR/2008

LAFFIN, M. H. L. F. Jovens e adultos: a busca de um

relacdo com os saberes do mundo letrado.

Link para acesso online:

http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/

Educacao _de Jovens e Adultos/Mesa Tematica/05 13
27 Eixo6 _mt_maria.pdf

Banco de dados: ANPEd Sul — MESA TEMATICA

UFSC/2010

HENZ, C. I.; et al. Letramento e Inclusdo na EJA.

Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas/Trabalho/06
49 01 2308-6618-1-PB.pdf

Banco de dados: ANPEd Sul - TRABALHO

UFSM/2012

10

BOHN, H. I; CARVALHO, E. P. Os sentidos dos
processos de letramento em lingua portuguesa na
PROEJA.

UCEPel/
2012
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http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/Educacao_de_Jovens_e_Adultos/Trabalho/05_22_52_LEITUR~1.PDF
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/Educacao_de_Jovens_e_Adultos/Trabalho/05_22_52_LEITUR~1.PDF
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/Educacao_de_Jovens_e_Adultos/Trabalho/05_24_34_O_que_os_olhos_nao_veem__sobre_os_mitos_e_preconceitos_ocult.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2008/Educacao_de_Jovens_e_Adultos/Trabalho/05_24_34_O_que_os_olhos_nao_veem__sobre_os_mitos_e_preconceitos_ocult.pdf
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Link para acesso online:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas/Trabalho/06
53 36 2872-6624-1-PB.pdf

Banco de dados: ANPEd Sul - TRABALHO

Fonte: elaboracéo prdpria a partir dos dados da pesquisa, 2017.

E importante ressaltar que em muitas producdes da ANPEd
Nacional os links disponibilizados no quadro a cima ndo irdo abrir
diretamente no respectivo trabalho e/ou poster. Em alguns anos
especificos, das Reunibes Cientificas, as produgdes foram armazenadas
no site em formato de documento do Microsoft Word (doc.). Por esse
motivo, estdo disponibilizados os links para o acesso ao GT
correspondente ao trabalho e/ou poster.

Diante da apresentacdo das producdes pude constatar que a
regido Sudeste detém a maior concentragdo dos estudos com 53% (17),
seguida pelas regiGes Nordeste 25% (9), Sul 16% (5), Centro-oeste 3%
(1) e Norte 3% (1), conforme o grafico abaixo. A diferenca quantitativa
entre as regides do Brasil esta relacionada, ndo de maneira exclusiva, a
presenca (ou ndo) de instituicdes e programas de p6s-graduacgdo, os quais,
com suas linhas e grupos de pesquisa acabam fomentando os estudos.

Figura 1 - Volume de productes da ANPEd Nacional por regido do pais.

20
15
10
5
.
m Sul mSudeste m Centro-oeste ® Nordeste = Norte

Fonte: elaboragdo prépria a partir dos dados da pesquisa, 2017.
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Segundo Francisco e Queiroz (2008), em relacéo as produgdes
serem em sua maioria da regido sudeste, se da pelo fato de a regido
agrupar um namero elevado de Instituices de Ensino Superior (IES) de
grande tradicdo em pesquisa no pais. Do mesmo modo, que na regido
Sudeste esta centralizado um conjunto de programas de pds-graduacao e
mais recursos financeiros destinados a pesquisa, outras provaveis razdes
para a maior parte das contribuigdes de pesquisa ser oriunda dessa regido.
A regido nordeste aparece com a segunda maior concentracdo das
producdes, pois nessa regido que surgiram os Movimentos de Cultura
Popular que espalharam para o pais as ideias do educador Paulo Freire.

Outro elemento que pode estar influenciando este resultado
refere-se a oferta da habilitacdo para a EJA dos cursos de Pedagogia.
Pautada em dados do INEP de 2002, Laffin (2012, p. 216) refor¢a esta
inferéncia ao afirmar que:

[...] das 519 Institui¢Bes de Ensino Superior (IES)
brasileiras que ofertavam o curso de Pedagogia e
que foram avaliadas pelo Exame Nacional de
Cursos, apenas 09 (1,74%) ofereciam a habilitacdo
de EJA: 03 na regido Sul, 03 no Sudeste e 03 na
regido Nordeste (MEC/INEP, 2002).

Na sequéncia, quadro foi elaborado com base nos resumos
disponiveis das producdes que possibilitam identificar o que caracteriza
tais investigacbes com base em: objetivos e foco investigativo. E
importante mencionar que para construcao e organizacao deste quadro foi
necessario realizar a leitura de reconhecimento, como ja mencionado
anteriormente, pois em muitas producfes ndo possuiam o resumo.

Quadro 6 - Sintese dos resumos das produgdes para anélise com autor e ano.

AUTOR(A) E ANO DE SINTESE DO RESUMO
PUBLICACAO
1 ALVARENGA O trabalho tem como objetivo definir
(2000) como a categoria cidadania vem sendo

construida nas politicas oficiais de
alfabetizacdo de jovens e adultos,
marcando-a  com  concepgles e
referenciais proprios do pensamento das
classes hegemonicas no Brasil,
produzindo a "ideologia do
analfabetismo".
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RIBEIRO; MOURA
(2001)

O artigo relata os resultados de uma
pesquisa empirica que teve como objetivo
avaliar em que medida jovens e adultos
que  frequentam  programas  de
alfabetizacdo e ensino fundamental
aprendem novas habilidades relacionadas
a leitura e a escrita e as utilizam em sua
vida cotidiana.

TERRA
(2001)

O estudo se prop0e a registrar um trabalho
sobre a alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas direcionando-se para a reflexéo
em torno dos significados da
alfabetizacdo e, simultaneamente, o
processo de construgdo do conhecimento
vivido pelos trabalhadores no mundo do
trabalho.

ZASSO
(2001)

A pesquisa disserta sobre a formacao da
aluna/professora — académica do curso de
pedagogia. Em outro momento, analisa a
questdo das representagdes sociais e 0
imaginério sobre a cultura da escola no
processo de alfabetizagio de mulheres.

PAULA, et at.
(2001)

O texto mostra a institucionalizagdo do
Programa Nacional de Alfabetizagdo
Solidaria (PAS), como Projeto da
Comunidade Solidéria apoiado pelo MEC
e a experiéncia da UFRRJ com o
programa. Revelando que o PAS ¢
resultado de um chamamento em que se
faz alfabetizacdo com esforco de todos e
a baixos custos e que ainda persistem
concepcoes equivocadas, que
compactuam com a ideologia da
inferioridade intrinseca do analfabeto.

RIBEIRO, et al.
(2002)

Este artigo sintetiza os principais
resultados de uma pesquisa realizada em
2001 sobre as condigdes de letramento
dos jovens e adultos brasileiros. O
objetivo desse levantamento foi criar um
indicador nacional de alfabetismo
funcional.

BALEM
(2002)

A autora examina no trabalho a situagéo
atual do alfabetismo e do analfabetismo
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de jovens e adultos com uma
compreensdo critica do passado para
elucidar o presente.

GOMES
(2002)

Este estudo apresenta algumas reflexdes
referentes a0 municipio de Sdo José do
Norte - RS, tendo por objetivo
compreender 0os  significados do
alfabetismo e da escolarizagdo para o
povo nortense, buscando identificar os
fatores sociais que influenciam na
construgdo de tais significados, bem
como na permanéncia, ao longo dos anos,
de um elevado indice de analfabetismo da
populacéo de 15 anos e mais.

ALVARENGA
(2003)

O problema da pesquisa situa-se dentro
do debate e das produgdes que avaliam os
efeitos  socioecondmicos  produzidos
pelas politicas governamentais de
alfabetizacdo dirigidos para jovens e
adultos da sociedade brasileira.

10

GOMES
(2003)

Este trabalho apresenta quais sdo o0s
significados da escolarizagdo e do
alfabetismo para o povo nortense e o que
perpassa a construgdo de tais significados.

11

SOUZA
(2004a)

A pesquisa tem como objetivo
compreender como se caracteriza a
autoria de jovens e adultos, em processo
de aprendizagem da linguagem escrita, na
producdo de cartas, na perspectiva da
relacdo dialdgica e polifonica com o outro
(Bakhtin, 2000), visando a oferecer uma
contribuigdo para fortalecer a identidade
de sujeito-autor quanto para desconstruir
a imagem social negativa desses sujeitos
perante a parcela letrada hegemdnica da
sociedade.

12

MOURA, et al.
(2004)

A pesquisa de campo produziu um quadro
comparativo em torno das categorias
alfabetizacdo e letramento e suas
dimens@es/tipos/modelos, bem como a
definicho das categorias eventos e
praticas de letramento escolares e sociais.

13

MACEDO; CAMPELO
(2004)

O estudo procurou investigar, sob a
perspectiva de professores
alfabetizadores da EJA, as contribuicoes
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do Paradigma Psicogenético construido
por Emilia Ferreiro e colaboradores, no
trabalho especifico de alfabetizar pessoas
jovens e adultas.

14

GIORDANI
(2004)

Este trabalho discute as representacdes
culturais da escrita de jovens e adultos
surdos do Centro Municipal de Educacéo
dos Trabalhadores - Paulo Freire. A
pesquisa propde dialogar com as
narrativas dos surdos na concepcdo de
letramentos para além da escolarizagao.

15

COSTA, FISHER
(2004)

O tema  desenvolvido  pretende
proporcionar um melhor entendimento
sobre o processo de alfabetizaco dos
educandos portadores dessa deficiéncia
tendo como suporte o estudo tedrico e
pratico de Paulo Freire e atividades
neuropedagogicas de Julianne Fischer.

16

BARBOSA
(2005)

O artigo visa a analisar a auto-imagem de
alfabetizandos jovens e adultos com base
no discurso desses aprendizes. O objetivo
central do trabalho é examinar a forma
como o0s educandos jovens e adultos
relacionam a imagem que eles tém de si a
sua condicdo de aprendizes da escrita.

17

BRASILEIRO
(2005)

Esse texto tem origem na seguinte
problematizagdo: quando o Programa
Alfabetizagdo Solidaria - PAS se propde -
através de modulos de cinco meses - obter
alunos “letrados” - com “conteudos” e
“competéncias” que possam ser utilizados
individual e socialmente - seria necessario
que a pratica pedagégica fosse
desenvolvida por professores também
“letrados” individual e socialmente.

18

SOUSA
(2005h)

O objetivo deste estudo é entender quais
sdo os significados da alfabetizacdo de
jovens e adultos para os trabalhadores e
identificar como esses estdo se
apropriando das multiplas aprendizagens
desse processo no cotidiano de suas vidas.

19

SOUZA
(2005a)

Este artigo apresenta o0s principais
resultados da pesquisa que investigou
aspectos da aprendizagem da linguagem
escrita de jovens e adultos, a partir da
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analise de cartas produzidas no contexto
escolar.

20

ROCHA
(2005)

Este texto apresenta uma analise
comparativa entre dois programas
voltados a alfabetizacdo de jovens e
adultos — o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacgdo — MOBRAL — e o
Programa Alfabetizacdo Solidéaria — PAS.

21

TRAVERSINI
(2005)

A pesquisa pretende mostrar que a
solidariedade proposta no PAS consiste
em uma estratégia que estimula a
“autonomia individual e a associatividade
em instancias ndo estatais” da populacdo,
flexibilizando o Estado de suas fungoes
controladoras e de ser o provedor da
sociedade.

22

GARCIA
(2005)

O objetivo deste trabalho é relatar os
resultados da pesquisa que vem sendo
desenvolvida no Mestrado e que
investigou o que foi proporcionado em
termos de experiéncias sociais, culturais e
pessoais a partir do processo de aquisi¢éo
da linguagem escrita, na perspectiva de
alunos adultos.

23

FREITAS
(2005)

Analisar as marcas da oralidade nas
producfes textuais dos alunos jovens e
adultos em processo de letramento. Para
tanto, utilizou-se um corpus de 57
redacbes dos alunos regularmente
matriculados no PAS, na cidade do Baixo
Sdo Francisco, no Nordeste do Brasil,
existente no banco de dados em um
Nlcleo de Extensdo e Pesquisa sobre
Alfabetizagdo.

24

FREITAS
(2006)

Esse trabalho tem como um dos principais
objetivos analisar a relacéo existente entre
0s eventos e praticas de leituras escolar
trabalhados pelos professores formadores
de professores e 0s eventos de letramento
desenvolvidos pelos alunos-professores
em sua pratica pedagogica.

25

GONGCALVES
(2006)

A pesquisa tem como objetivos investigar
quais sdo as contribuicdes e quais sao 0s
empecilhos do processo de inclusdo
digital na alfabetizagdo de jovens e
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adultos e quais sdo os fatores que podem
potencializar a superacdo da autoprote¢éo
nos educandos e educandas e quais
elementos sdo obstaculos neste processo.

26

BARREYRO
(2006)

O trabalho pretende fazer uma analise e
discussdo do PAS considerando a
Reforma do Estado em curso na época de
1997, novas caracteristicas das politicas
sociais e sua vinculagdo com a
Comunidade Solidéria, da qual surgiu.

27

TOLAZZI
(2006)

O presente estudo objetivou investigar as
praticas sociais no contexto de idosos,
percebendo as relagbes que se
estabelecem entre essas praticas e a
constitui¢do do sujeito da terceira idade.

28

FERNANDES
(2007)

Este trabalho apresenta reflexdes
realizadas pela autora tendo por base os
resultados da pesquisa que teve como
objeto um projeto de alfabetizacdo de
trabalhadores da construgdo civil no Rio
de Janeiro, no periodo de 2000 a 2003.

29

AUXILIADORA, et. al.

(2007)

O texto apresenta resultados da
investigacdo sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita de jovens e adultos na
concepcdo de letramento, com énfase nas
questbes socioambientais. Trata-se da
producdo de conhecimento gerado na
investigacdo e intervengdo realizadas
junto @ uma turma de alfabetizacdo de
jovens e adultos da comunidade do
Jardim Trés Pinheiros, em Curitiba.

30

PITON
(2008)

O presente trabalho pesquisou o0
Programa Educacdo N&o-Formal e
Cidadania — Educacdo de Jovens Adultos
e Idosos do Centro Universitario Catolico
do Sudoeste do Paran em parceria com a
Prefeitura Municipal de Palmas/PR,
buscando analisar os significados
(sociais) e sentidos (pessoais) que o0
processo de alfabetizagdo assume no
cotidiano dos sujeitos e na busca
individual e coletiva pela cidadania.

31

GLERIA
(2008)

Como objetivo principal, pretendemos
analisar o quanto os sujeitos sabem acerca
da lingua escrita e como criam estratégias
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de interagdo com as atividades discursivas
escritas para estarem inseridos e lidarem
com o mundo grafocéntrico no qual
vivem.

32

ESPINDOLA; SOUZA
(20082)

Este trabalho pauta-se em investigar
como as praticas letradas se fazem
presentes nos meios populares e de que
forma as relagbes familia e escola séo
tocadas por tais praticas.

33

PICOLLI
(2008)

Nesse trabalho, propde-se a
recontextualizacdo das ideias de Paulo
Freire que enfatizam a alfabetizacdo para
além do dominio do co6digo escrito, indo
em direc¢do ao conceito de letramento.

34

BEATRICI
(2008)

O artigo pretende proporcionar a reflexdo
sobre o estigma na alfabetizacdo de
adultos, pois esse estabelece uma relagéo
impessoal, preconceituosa e excludente,
entre 0s sujeitos analfabetos e a
sociedade.

35

NEGRI, et al.
(2008)

Apoiando-se na teoria de Paulo Freire,
este artigo se propGe a discutir a
possibilidade da alfabetizacdo de jovens e
adultos  auxiliada pelo uso do
microcomputador.

36

LAFFIN
(2010)

Este trabalho situa questdes referentes a
intencionalidade dos sujeitos jovens e
adultos ao procurarem a escolarizagdo: a
busca e a constituicdo de uma relagdo com
0 saber, uma vez que vivem numa
sociedade que valoriza préticas de uso da
escrita e do conhecimento sistematizado.

37

SOUZA
(2010a)

A pesquisa nos auxiliam a compreender
diferentes modos de ser letrado em EJA.
Para compreendé-las, adotam conceito de
letramento (Kleiman & Oliveira, 2008;
Kleiman, 1995; Tfouni, 1996) associado
aos géneros do discurso (Bakhtin, 2003),
que, por meio do paradigma indiciario
(Ginzburg, 2002), visam a captar indicios
de modos de ser letrado na esfera da
familia em eventos de letramento (Heath,
2008).

38

COUTINHO
(2010a)

O texto narra a histéria de Analice, uma
das tantas mulheres que exemplifica a
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associacdo entre pobreza e analfabetismo
em nosso pais. Sua histéria €
desinvisibilizada, e sua voz, por tanto
tempo silenciada é ouvida e, através de
seus olhos, vemos como h& diferentes
formas de ler o mundo.

39

FONSECA
(2011)

Este artigo traz reflexbes a respeito dos
modos como jovens e adultos estudantes
da Educagdo Basica se apropriam das
praticas de letramento escolares. As
investigacOes nesse campo de pesquisa
tém reiterado & necessidade de se
considerar a dimensdo sociocultural de
tais praticas para a compreensdo dos
processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita que se forjam no
contexto escolar.

40

PEREIRA
(2012)

A pesquisa tem como objetivo analisar as
trajetorias de vida de idosas e suas
experiéncias e saberes de letramento
produzido nos espacos do TOPA (Todos
pela Alfabetizagdo).

41

HENZ, et al.
(2012)

Este artigo apresentara um estudo de caso
sobre uma estudante com déficit
cognitivo de dezessete anos que
frequentava a EJA na cidade de Santa
Maria/RS. Objetivou refletir acerca da
linguagem no processo de letramento,
dessa estudante.

42

BOHN; CARVALHO
(2012)

A pesquisa investiga 0s processos de
letramentos de alunos de um curso
técnico da modalidade PROEJA em
Lingua Portuguesa.

43

RODRIGUES
(2015)

O presente processo de pesquisa possui
como objetivo geral estudar no plano
tedrico e analisar no l6cus de pesquisa 0s
processos de aprendizagem da escrita no
ambito da alfabetizacdo na EJA, tendo
como foco a interface entre linguagem,
escrita e criacéo.

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017.

No quadro acima, foi possivel observar por meio das sinteses dos

resumos elaborados, que as produgdes apresentam como principais focos



66

investigativos predominantemente resultados de experiéncias, programas
e acdes governamentais, ou ndo governamentais, em determinados locais
e grupos de pessoas. Essas produgdes referem-se a conclusdes que
apresentam aspectos positivos e/ou negativos decorrentes de sua
implementacdo, além de ressaltarem a importancia de diferentes projetos
de alfabetizacéo e agdes eficientes para os sujeitos que participam.

A exemplo disso, ha um ndmero significativo de producdes que
apresentam e analisam os programas e projetos na EJA realizadas a partir
da segunda década de 1990, relacionadas com experiéncias nas redes
publicas municipais, aos projetos da iniciativa privada e aos programas
do governo federal. Fica mais evidente nesse conjunto de producdes as
analises sobre programas implementados durante o governo do Fernando
Henrique Cardoso, em especial, 0 Programa Alfabetizacdo Solidaria
(PAS).

Dessa forma, o interesse principal das producdes estd em
pontuar/analisar os problemas e limites existentes nesses programas
implementados nos oito anos de mandato do governo de Fernando
Henrique Cardoso, para ter como possibilidade um novo horizonte aos
programas e projetos que viriam a ser criados pelo governo do Luiz Inacio
Lula da Silva. E possivel perceber com base no volume de producdes e
seus enfoques que no primeiro periodo, compreendido entre 2003 e 2006,
do mandato de Luiz Indcio Lula da Silva, a EJA tem um maior destaque
do que o alcancado nos governos anteriores.

Segundo Rummert e Ventura (2007), neste periodo ha um
discurso de valorizacdo da modalidade, porém esse ndo se faz
acompanhar nas iniciativas do governo para a superagdo da matriz um
tanto fragil construida na década anterior. Dessa forma,

[...] embora vejamos ampliado o arco de a¢bes no
ambito da EJA, o mesmo permanece centrado nas
politicas focais, fragmentadas e fragmentadoras do
tecido social. Nelas se verifica a clara difuséo da
falsa premissa de que, como assinalou Marx
(1984), a forca de trabalho, tomada como
mercadoria, é capaz, ela propria, de ampliar suas
possibilidades de exploracdo pelo capital (p. 34).

Embora as produgGes mapeadas ndao tragam um ndmero
expressivo de andlises criticas sobre os programas desenvolvidos nos
mandatos do governo Luiz Inacio Lula da Silva, estas de maneira geral,
continuam apontando as caréncias de politicas publicas nacionais de



67

escolarizacdo de jovens e adultos, a desresponsabilizacdo do Estado pela
EJA e fragilidades das iniciativas concretizadas do periodo, seja pelas
prefeituras, seja por meio de parcerias do governo federal com a
sociedade civil.

No quadro a seguir busquei organizar as producdes selecionadas
por autor(a) e fundamentacdo tedrica. Em muitos resumos essa
informag&o ndo consta e/ou ndo aparece de forma clara e completa. Sendo
assim foi necessario buscar esses autores na referéncia bibliografica de
cada producéo.

Quadro 7 - Produgdes e distribui¢do quanto a fundamentagao teérica.

PRODUCOES FUNDAMENTACAO TEORICA
1 | ALVARENGA, Marcia Soares Bakthin (1992), Freire (1989) e
de. A cegueira a orfandade: a Macedo (2000).

questdo da cidadania nas
politicas de alfabetizacdo de
jovens e adultos.

2 | RIBEIRO, V. M. M; MOURA, Graff (1994) e Street (1984).
M. P. Impactos da
escolarizagdo: programas de
educacéo de jovens e adultos e
praticas de analfabetismo.

3 TERRA, Denise Maria Freire (1988).
Cordeiro. “Ler o desenho” e
outras reflexdes sobre
alfabetizagdo e construgdo do
conhecimento: A palavra do
trabalhador.

4 PAULA, L. A. L; et al Ana Maria Freire (1989).
Educacdo de Jovens e Adultos:
A Experiéncia da UFRRJ com
0 programa Alfabetizacdo

Solidéria.

5 | ZASSO, S. M. B; DIAS,C. M Freire (1982, 1991 e 1996),
S; PEREIRA, F. S. A | Ferreiro (1991) e Cook-Grumperz
Formagdo da Professora na (1991).

Vivéncia de um Processo de
Alfabetizacdo de Mulheres.

6 RIBEIRO, V. M; VOVIO, C. Kleiman (2001), Street (2001),
L; MOURA, M. P. Letramento | Soares (1998) e Stromquist (2001).
no Brasil: Principais dados do
indicador nacional de
alfabetismo funcional.
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BALEM, Nair Maria. A
constru¢do do alfabetismo de
jovens e adultos — Uma analise
socio histérica e cultural em
Frederico Westphalen/RS.

Soares (1995), Ribeiro (1999),
Freire (1985, 1987 e 1995),
Kleiman (1995), Tfouni (1995)
Frago (1990) e Graff (1995).

ALVARENGA, Marcia Soares
de. Os sentidos da cidadania:
entre vozes, silencimentos e
resisténcias no  programa
alfabetizacgdo solidéaria.

Bakhtin (2000 e 1992).

GOMES, V. S. Para além das
areias brancas: significados da
escolarizagdo e do alfabetismo
para a populagdo de S&o José
do Norte/RS.

Né&o trata de alfabetizacdo/
letramento especificamente, mas
pela andlise inicial e do titulo a
pesquisa foi incluida no
levantamento.

10

SOUZA, Marta Lima de.
Cartas de Jovens e Adultos em
processo de aprendizagem da
linguagem escrita: autoria e
letramento.

Mazzeu (1992), Santos (1998),
Ratto (1995), Vévio (1999), Mello
(1998), Oliveira (1988), Piola
(1994), Sauner (1994), Durante
(1998) e Galvao (2001).

11

MOURA, T. M. M; et al.
“Contetidos” e “competéncias
basicas” adquiridos e
utilizados por jovens e adultos
do Programa Alfabetizacdo
Solidéria.

Soares (2000 e 2003), Marcuschi

(2001), Kleiman (1995) e Tfouni

(1995) e Jenny Cook-Grumperz
(1991).

12

MACEDO, A. A D;
CAMPELO, M. E. C. H.
Psicogénese da lingua escrita:
as contribuigdes de Emilia
Ferreiro a alfabetizacdo de
pessoas jovens e adultas.

Ferreiro e Teberosky (1985),
Ferreiro (1985, 1995), Durante
(1998), Moura (1999) e Vale
(2002).

13

BARBOSA. M. L. F. F
Leitura e escrita na
alfabetizacdo de jovens e
adultos: uma questdo de auto-
imagem e identidade.

Magalhaes (2003).

14

BRASILEIRO, Regina M? de
O. Letramento (s) de
alfabetizadores de pessoas
jovens e adultas.

Soares (2000 e 2003) e Marcuschi
(2001).

15

SOUZA, Marta Lima de.
Letramento e hibridismo: a
relacgdlo oral e escrita na

Mazzeu (1992), Santos (1998),
Oliveira (1995), Ratto (1995),
Vévio (1999), Mello (1998),
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aprendizagem da linguagem
escrita de jovens e adultos.

Oliveira (1988), Piola (1994),
Sauner (1994), Durante (1998) e
Galvéo (2001).

16 | SOUZA, M. D. A. Construindo Melo (1997), Freire e Macedo
significados: a alfabetizagdo de (1990), Otero et al. (1991) e
jovens e adultos para o0s Tolckinsky (1995).
trabalhadores.

17 | ROCHA, Gladys. PAS X | Freire (2000), Street (1984) e Graff
MOBRAL: convergéncias e (1994).
especificidades.

18 | TRAVERSINI, Clarice Salete. Foucault (1998).

Debite um analfabeto no seu
cartdo: a solidariedade como
estratégia para alfabetizar a
populacéo e desresponsabilizar
0 estado.

19 | GARCIA, Stella de Lourdes. Freire (1981) e Macedo (1990).
Alfabetizacdo de  adultos:
experiéncias sociais, culturais
e sociais proporcionadas pelo
inicio do processo de
alfabetizacgdo.

20 | FREITAS, M. L. Q. O género | Marcuschi (1991 e 2001), Abaurre
redacio no processo de | (1991, 1992), Koch (1992a, 1992b,
letramento de jovens e adultos. 1998) e Favero (1999 e 2000).

21 | FREITAS, M. L. Q. Préticas de | Tfouni (1998 e 1995), Soares (2000
letramento(s) de professores | e 2003), Kleiman (1995 e 2000),
formadores de professores e de | Marcuschi (2000), Geraldi (2002) e
alunos professores: que relacdo Brito (1998).
estabelecer?

22 | GONGALVES, Becky. Freire (1979 e 2005), Freire e
Inclusdo digital na educacgéo de Macedo (1990).
pessoas adultas: superando
exclusdes e contribuindo para
alfabetizagdo e pos-
alfabetizacdo.

23 | BARREYRO, Gladys Beatriz. Né&o trata de alfabetizacdo/

“O Programa Alfabetizagdo letramento especificamente, mas

Solidaria™: terceirizagdo no pela andlise inicial e do titulo a

contexto da reforma do Estado. pesquisa foi incluida no
levantamento.

24 | FERNANDES, Andrea da Né&o trata de alfabetizacdo/
Paixdo  Alfabetizacdo  de letramento especificamente, mas

Jovens e Adultos em espagos

pela andlise inicial e do titulo a
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nao-formais e interfaces com
as politicas neoliberais em
educacdo — uma reflexdo sobre
a década de 1990.

pesquisa foi incluida no
levantamento.

25

AUXILIADORA, Maria; et al.
Letramento de jovens e adultos
com énfase em questdes
socioambientais

Soares (2003) e Klein (2000).

26

PITON, lvania Marini. Sobre a
escuriddo e o siléncio do
analfabetismo e os sentidos e
significados da alfabetizagdo.

Freire (1983, 1991, 1992 e 1996).

27

GLERIA, Ana Carolina Faria
Coutinho. Perfil de adultos

analfabetos em uma
perspectiva de letramento e
dialogicidade.

Freire (1987 e 2000), Street (1984)
e Bakhtin (2005).

28

ESPINDOLA, A. L; SOUZA,
N. M. M. Praticas de
letramento em meios
populares:  discutindo  as
relacOes familia e escola.

Soares (2003).

29

SOUZA, Marta Lima de.
Préticas de escrita de jovens e
adultos em eventos de
letramento.

Kleiman & Oliveira (2008),
Kleiman (1995) e Tfouni (1996).

30

COUTINHO, M. C. G. C. A
leitura do mundo de Analice:
uma leitura aquém e além das
palavras.

Né&o trata de alfabetizacdo/
letramento especificamente, mas
pela andlise inicial e do titulo a
pesquisa foi incluida no
levantamento.

31

FONSECA, M. C. F. R;
SIMOES, F. M. Apropriagéo
de préticas de letramento
escolares por estudantes da
EJA.

Kleiman (1995), Bakhtin (1997),
Street (1984), Oliveira (2001),
Marinho (1992), Kalman (2004) e
Rojo (2009).

32

PEREIRA, Aurea da Silva.
Cenas de letramento -
revelagdes de uma idosa na
sala de aula: “Quero andar na
pisada de quem sabe mais”.

Gnerre (1994), Soares (2000),
Freire (1987 e 2003), Mey (2001),
Durante, (1998), Ratto (1995) e
Branddo (2002).

33

RODRIGUES, Henrique José
Alves. Linguagem e praticas da
escrita no campo da educagdo

Ferreiro (1999), Freire (1985, 2000
e 2005), Oliveira (1988a).
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de jovens e adultos: a primazia
da experiéncia do sujeito.

34 | GOMES, Vanise dos Santos. A Cook-Grumperz (1991) e Freire
cultura da alfabetizacdo e o (1990).
conhecimento desescolarizado:
um estudo sobre 0 municipio
de Séo José do Norte/RS.

35 | GIORDANI, Lillane Ferrari. Skliar (2002), Soares (1998) e
Representacfes culturais da Cook- Grumperz (1991).
escrita: letramentos e
educacao.

36 | COSTA, A. C. C; FISHER, J. Freire (1987, 1991 e 1998) e
Processo de alfabetizacéo para Fischer (1999).
inclusdo de adulto portador de
deficiéncia auditiva profunda.

37 | TOLAZZI, Taciana Basso. Kleiman, Barton, Hamilton,
Terceira  idade, préticas Marcuschi, Soares e Mey.
discursivas de letramento e
identidade: um estudo das
relacdes no &mbito social.

38 | PICCOLI, Luciana. Leitura do Freire (1998 e 2006), Soares
mundo e leitura da palavra: (2005), Gadotti (2005) e Tfouni
uma perspectiva sociologica (2004).
das praticas de letramento na
educacdo de jovens e adultos.

39 | BEATRICI, Alexandra Ferreiro (1992), Freire (1994),
Ferronato. O que os olhos ndo | Freire e Guimaraes (2000), Soares
veem: sobre o0s mitos e (1998) e Brito (2003).
estigmas ocultos na
alfabetizagdo de adultos.

40 | NEGRI, F. Paulo; et al. Freire (1979) e Ribeiro (2003).
Alfabetizar jovens e adultos
com suporte dos meios digitais.

41 | LAFFIN, M. H. L. F. Jovens e | Foucambert (1994), Freire (1990),
adultos: a busca de um relagdo | Kleiman (1995), Oliveira (1995) e
com o0s saberes do mundo Soares (1996).
letrado.

42 | HENZ, C. |; et al. Letramento Freire (1980), Soares (2010) e
e Inclusdo na EJA. Bourdieu (1974).

43 | BOHN, H. I; CARVALHO, E. Kleiman (2005), Rojo (2009) e

P. Os sentidos dos processos de
letramento em lingua
portuguesa na PROEJA.

Street (2006).

Fonte: elaboracgdo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017.
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Conforme com este quadro, é possivel verificar que alguns
autores sdo mais utilizados do que outros nas producdes selecionadas.
Entre os autores mais citados'®, em ordem crescente, estdo: Freire (1979,
1980, 1981, 1983, 1985, 1987, 1989, 1990, 1991, 1995, 1996 e 1998),
Soares (1995, 1998, 2000, 2003 e 2005), Kleiman (1995, 2001, 2005,
2008 e 2010), Oliveira (1995 e 2001), Ferreiro (1991, 1992, 1995 e 2013),
Tfouni (1988 e 1995), Street (1984 e 2001) e Marcuschi (1991 e 2001).

Partindo desta relacéo, fica evidente que o pensamento freireano
é a referéncia da qual os pesquisadores mais aderem incorporando outros
diferentes aportes para complementacao, isto €, ha producdes que aderem
as concepgdes de Freire, bem como os que fazem comparagdes com
outros autores, mas sdo poucas que deixam de referi-lo. Portanto, a
concepcdo de alfabetizagdo e/ou letramento parte de um ponto de vista
conscientizador, tomando a educacdo como um ato politico e
transformadora.

Neste aspecto, as produgdes possuem uma perspectiva na qual a
alfabetizacéo é tida como instrumento para que o0s sujeitos possam refletir
sobre suas vidas, seu lugar no mundo e participar criticamente da
transformacéo da realidade. Além disso, algumas produgdes reafirmam a
consideracdo de que pessoas jovens e adultas possuem cultura e
constroem conhecimentos a partir das experiéncias e atividades de que
compartilham.

Em seguida, seré realizado as anélises divididas em categorias,
em relacdo as producdes que tratam de forma direta e indireta as
concepgOes de alfabetizacdo e/ou letramento na Educacdo de Jovens e
Adultos.

4.3 O que revelam as producdes?**
Pela grande quantidade de produgdes selecionadas para esta

pesquisa, é inevitavel perder profundidade nas analises, porém ha um
imenso ganho na amplitude dos dados'®. Por esse motivo, as analises

13 Em algumas producdes as obras utilizadas foram as mesmas, porém devido as
edicOes os anos estavam diferentes. Por esse motivo, optei por utilizar um Unico
ano para apresenta-las.

14 O titulo esta relacionado com o livro organizado por Ledncio Soares: Educacéo
de Jovens e Adultos: o que dizem as pesquisas? (SOARES, 2011).

15 A pesquisa trata-se de um Trabalho de Concluséo de Curso e o tempo para sua
conclusdo inviabiliza neste momento anélises mais profundas.
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serdo realizadas por meio de categorias, sendo que elas emergiram das
préprias producdes. Sendo assim, apds a leitura dos resumos e a sele¢do
da fundamentacao tedrica das surgiram as seguintes categorias, conforme
0 quadro a baixo.

Quadro 8 - Distribuigdo das produgdes em categorias.

CATEGORIAS QUANTIDADE DE
PRODUCOES

Concepgdes de Alfabetizagio e Letramento 21
Significados e Sentidos da alfabetizacéo 10

Politicas governamentais de alfabetizagdo de jovens e 7

adultos

Préticas de Letramento 3
Resultados de Programas e Projetos de Alfabetizacdo 2

TOTAL 43

Fonte: elaboracgdo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017

Com objetivo de organizar o material resultado do levantamento,
as cinco categorias permitem uma andlise das produc@es que possuem
como eixo principal a concepcdo, os significados e os sentidos dados a
alfabetizacdo e/ou letramento na EJA, assim como as investigacBes que
tem como objeto de pesquisa as politicas governamentais de alfabetizacéo
e resultados de programas de alfabetizacao.

A primeira categoria apresenta concepgdes gerais e experiéncias
sobre alfabetizacdo e/ou letramento na Educacgio de Jovens e Adultos. As
tematicas mais recorrentes nestas producdes é conceituar a alfabetizacéo,
0 letramento, o alfabetismo e o analfabetismo funcional. Conforme o
quadro abaixo, 21 (vinte e uma) producgdes foram selecionadas para este
eixo.

Quadro 9 - Primeira categoria a ser analisada.

CATEGORIA PRODUCOES

Ribeiro e Moura (2001), Zasso, Dias e Pereira

(2001), Terra (2001), Ribeiro, Vévio, Moura

(2002) Balem (2002), Giordani (2004), Macedo e
Concepgdes de Capelo (2004), Souza (2004 e 2005), Brasileiro
Alfabetizagdo e (2005), Freitas (2005 e 2006), Gongalves (2006),

Letramento no Brasil Auxiliadora et al. (2007), Gléria (2008),

Espindola e Souza (2008), Piccoli (2008), Souza

(2010), Laffin (2010) e Henz, et al. (2012) e

Rodrigues (2015).

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017
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Ribeiro e Moura (2001) partilham da visdo ampliada de
alfabetizacdo, ou seja, um processo mais alongado de aquisicdo de
habilidades de leitura e escrita, assim como de incorporagdo de préaticas
letradas no cotidiano. As autoras acreditam que é o curso de todo o ensino
fundamental como processo de escolarizagdo uma das maneiras de
garantir o efetivo dominio das habilidades e préaticas de alfabetismo.
Nessa perspectiva, uma das constatacdes da pesquisa é que a escola torna-
se, para muitos jovens e adultos, um espaco de familiarizacéo a praticas
letradas, portanto, as propostas pedagégicas devem ndo somente
viabilizar as habilidades, mas também as praticas sociais de leitura e
escrita.

Nesta mesma direcdo, as autoras Zasso, Dias e Pereira (2001)
tomam como base a ideia central a criacdo, por parte do educador, de
estratégias de pedagdgicas do uso da escrita e da leitura com uma fungéo
para além da escola, ou seja, para seu uso social. Isto significa dizer que,
deve-se superar os métodos mecanicos de alfabetizacdo, que geralmente
ndo relacionam a realidade dos alunos com o processo de aprendizagem.

Terra (2001), Gongalves (2006), Gléria (2008) e Piccoli (2008)
compreendem que a alfabetizacdo deve contribuir para a reflexdo, diante
do vivido no mundo, e para a aquisicao critica da leitura e da escrita, ou
seja, 0 sujeito precisa aprender a dizer a sua propria palavra e nao a repetir
palavras. O processo de alfabetizacdo inicia-se com a leitura do mundo -
do pequeno mundo onde os sujeitos estdo inseridos - do qual emerge a
leitura da palavra. Alfabetizandos precisam compreender o mundo, o que
implica falar a respeito do mundo e este exercicio da oralidade é
fundamental na pratica da alfabetizag&o.

Os autores Ribeiro, Vovio e Moura (2002), trazem o debate sobre
analfabetismo funcional e letramento, a partir da seguinte contribuicéo.

[..] entendeu-se que o proprio termo
“analfabetismo funcional” ¢ incompativel com
uma visdo mais atualizada de letramento, pois é
dificil sustentar a ideia de que as pessoas retenham
habilidades “ndo-funcionais”, ou seja, que ndo
tenham nenhum uso ou significado para elas.
Assim sendo, preferiu-se simplesmente opor a
condicdo de analfabetismo, no sentido tradicional
do termo, a niveis diferenciados de alfabetismo,
cada um com seu espectro de funcionalidade.
Nesse caso, o termo ‘““alfabetismo” foi utilizado
considerando critérios de comunicabilidade para o
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grande publico; neste artigo, serd empregado
quando a referéncia for o nivel de habilidade que
0s sujeitos pesquisados demonstraram no teste, ao
passo que “letramento” sera usado quando a
referéncia forem as praticas sociais de uso da
leitura e da escrita. (RIBEIRO; VOVIO; MOURA,
2002, p. 57).

Investigando o analfabetismo de jovens e adultos em Frederico
Westphalen, no Rio Grande do Sul, Balem (2002), compreende
alfabetizacdo como um fenémeno que depende do contato do sujeito
maior ou menor com a palavra e com a escrita e suas fun¢es. Nesta
perspectiva, o alfabetismo em um sociedade dependem de suas aplicagdes
no cotidiano, que tem a ver com 0s aspectos sociais, politicos e culturais.

Giordani (2004) adota o termo letramentos e 0 compreende como
praticas sociais de leitura e escrita, que ultrapassa os limites determinados
pelas instituicbes escolares e que sdo além dos aspectos da cultura,
estruturas de poder. Amplia-se assim o conceito da dimensdo individual
de alfabetizado, um atributo pessoal das tecnologias mentais
complementares de ler e escrever, para um conceito da dimensdo social.
A autora Souza (2010), parte da mesma compreensdo de letramento
afirmando que este processo ndo deve estar centrado na codificacéo e
decodificacdo de letras e sons, pois assim ndo dard conta das préaticas
sociais de leitura e escrita jovens e adultos.

A pesquisa realizada por Macedo e Campelo (2004) e Rodrigues
(2015) demonstra que as construgdes cientificas de Emilia Ferreiro,
relativas a alfabetizacdo, tém contribuindo no trabalho de alfabetizar
jovens e adultos. Os autores acreditam que mesmo que o sujeito ndo saiba
ler e escrever convencionalmente, o alfabetizando pensa sobre o objeto
do conhecimento, constrdi hipoteses acerca da leitura e da escrita. Se
antes os sujeitos nao-alfabetizados eram situados em um lugar de um néo
saber sobre a escrita, a psicogénese da lingua escrita aponta que 0s
sujeitos em processo de alfabetizacdo elaboram conceitualizagdes
sucessivas sobre a escrita alfabética. Quando os adultos analfabetos,
guando chegam na EJA, possuem, além de suas experiéncias de vida, uma
experiéncia com o mundo letrado das metrépoles urbanas.

Brasileiro (2005) compreende duas dimensdes para o letramento:
a dimensdo individual e a dimensdo social. Quando a dimensdo é
individual o letramento é visto como um atributo pessoal, como a simples
posse individual das tecnologias mentais complementares de ler e
escrever, mas quando o foco é na dimenséo social, o letramento é visto
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como um fenémeno cultural, um conjunto de atividades sociais que
envolvem a lingua escrita e exigéncias sociais de uso da lingua escrita.

Laffin (2010), Espindola e Souza (2008) e Heinz et al. (2012)
trazem em sua pesquisa 0 termo letramento compreendendo-o na
atualidade como como um conjunto de praticas sociais de uso do
conhecimento escrito, ampliando-se a todas os ambitos socais. Portanto,
existem diferentes modos de ser letrado, pois vivemos em uma sociedade
grafocéntrico e que todos de uma forma ou de outra, em maior ou menor
grau, estamos expostos a lingua escrita. Os sujeitos quando chegam na
EJA trazem uma bagagem cultural, social, politica, aspectos que fizeram
e fazem parte de suas vivéncias na familia e nos diversos ambientes
sociais. Laffin (2010) afirma que cada um de nos € iletrado em diversos
campos do saber e por esse motivo ao se pensar em praticas pedagdgicas
de letramento para EJA deve-se levar em consideragao que esses sujeitos
participam de atividades interativas com o mundo letrado, o que 0s torna
portadores de conhecimentos sobre a escrita.

Souza (2004 e 2005) demonstra em seus estudos que as
demandas de leitura e escrita de jovens e adultos de Minas Gerais e da
Bahia referiam-se a producéo de cartas que era resolvidas por pessoas que
sabiam ler e escrever neste contexto. Tais estudos afirmam que a leitura
e a escrita de cartas constituia uma necessidade para esse grupo em
processo de alfabetizagcdo devido ao contexto sociocultural em que viviam
e suas relacdes cotidianas. Considerando que as cartas fazem parte do
cotidiano desses sujeitos, a autora compreende como se caracteriza a
autoria dos jovens e adultos em processo de aprendizagem da linguagem
escrita, na producdo de cartas, na perspectiva da relacdo dialégica e
polifénica com o outro visando oferecer uma contribuigdo para fortalecer
a identidade de sujeito-autor quanto a desconstruir a imagem negativa
desses sujeitos perante a populagéo letrada e hegeménica da sociedade.

Seguindo esta perspectiva, Freitas (2005 e 2006) analisou as
marcas de oralidade nas produgdes textuais dos jovens e adultos em
processo de letramento. A autora teve como um de seus objetivos
compreender a relacdo existente entre as praticas de leitura escolar
trabalhadas pelos professores formadores de professores e 0s eventos de
letramento desenvolvidos pelos alunos-professores em sua préatica
pedagogica. Ao observar alguns professores, a autora pontuou que apesar
de encontrar dificuldades na escola uma das atitudes positivas do
professor seria uma reflexdo da sua propria pratica pedagogica. Para isso,
se faz necessario que o mesmo busque ampliar seu letramento
profissional.
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Auxiliadora, et al (2007) ao incentivarem o0s participantes a
descreverem os problemas de letramento e do meio ambiente, focalizando
a busca de explicagdes e solucdes, perceberam que é preciso considerar o
processo de aquisigdo da escrita obtido pelos jovens e adultos nas suas
experiéncias escolares anteriores. Além disso, esses sujeitos estdo em
contato com a escrita pela interagdo com as outras pessoas alfabetizadas
e com 0s materiais escritos. Assim, por um lado é relevante fortalecer esse
contato do alfabetizando com o objeto de conhecimento, por outro isso
ndo serd o suficiente para que o mesmo desenvolva naturalmente o
conhecimento da lingua escrita. Essa apropriacdo, conforme a autora,
exige uma mediacgdo de um alfabetizador.

No quadro a seguir, a categoria compde 7 (sete) produgdes, nas
quais retine investigac@es que analisam quais politicas educacionais vem
sendo implementadas na EJA nos Gltimos anos no Brasil.

Quadro 10 - Segunda categoria a ser analisada.

CATEGORIA PRODUCOES
Paula et al. (2001), Alvarenga (2003),
Politicas educacionais de Moura et. al (2004), Rocha (2005),

alfabetizacdo de jovens e adultos Traversini (2005) e Barreyro (2006) e
Fernandes (2007).
Fonte: elaboracéo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017

As autoras desta categoria problematizam as experiéncias de
programas e/ou projetos para a alfabetizagdo de jovens e adultos no
Brasil, relatando o quanto a EJA demorou a ser incorporada como direito
e a forma como estes programas de maneira geral priorizavam a
erradicacdo do analfabetismo. De uma forma geral as produgdes, fazem
uma dendncia em relagdo a desresponsabilizagdo do Estado pela EJA e a
demonstracdo das fragilidades das agBes concretizadas, seja pelas
prefeituras, seja por meio de parcerias do governo federal com a
sociedade.

E possivel perceber com essas produgdes, que na década de 1990,
ha um aumento significativa de iniciativas compensatorias pelas
empresas, ONG’s e pelo voluntariado individual, voltadas para os casos
de caréncia e de miséria da sociedade brasileira. Estas agBes séo
amparadas pelo setor empresarial, ou seja, passam a ser propostas e
implementadas por esferas privadas e néo pela esfera estadual.

A autora Paula et al. (2001) apresentou uma proposta de
capacitacdo dos sujeitos que se opunha a visdo reducionista de
alfabetizacdo como apenas o dominio da leitura e da escrita, ndo
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acompanhado da necessaria leitura critica da realidade. Contrapondo a
ideia de um programa de alfabetizacdo que possui mais um apelo
“Campanha Adote um Aluno do que uma politica publica (social e
educacional)” (p. 3).

Alvarenga (2003) buscou compreender os sentidos da cidadania
na perspectiva dos idealizadores do PAS e dos alfabetizandos. A autora
indica que o PAS “revigora a agdo pedagodgica de negagdo da cidadania
dos sujeitos ndo alfabetizados” (p.13), pois, a cidadania ndo é apenas um
resultado da alfabetizacdo e ndo se limita a ela. A alfabetizacdo ndo é
suficiente “para transformar as condigdes sociais dos sujeitos, enquanto
for mantido um modelo politico, social e econémico produtor da pobreza,
da exclusdo e do aprofundamento das desigualdades sociais” (p.13-14).

Moura et al. (2004) apresentam uma pesquisa sobre o PAS.
Utilizando as analises sobre o nivel de leitura e escrita alcangado pelos
alunos, as autoras concluem que “pouco do que o Programa propde ¢é
alcancado, de forma que os alunos se sustentam muito mais naquilo que
aprenderam fora da escola, nas praticas de letramento sociais, do que no
que vivenciaram na pratica escolar propiciada pelo Programa” (p.15).
Esse mesmo programa, o PAS, também foi analisado por Traversini
(2005), a autora estudou “a administra¢do do analfabetismo com base na
solidariedade” (p.2), concluindo que “os problemas sociais, como 0
analfabetismo, estdo sendo empresariados, ou melhor, que o proprio
Estado esta sendo empresariado” (p.14).

Rocha (2005) apresenta uma anélise comparativa entre o PAS
versus MOBRAL desenvolvidos em contextos historicos distintos, 1997
e 1970 respectivamente, ambos vinculados ao governo federal e voltados
para a erradicacdo do analfabetismo de jovens e adultos no Brasil. A
autora afirma que, apesar de ter passado alguns anos desde a extingdo do
Mobral, “a visdo de analfabetismo como algo que se deve erradicar, de
alfabetizacdo como condicéo para o exercicio da cidadania, como um mal
que pode e deve ser sanado a partir de campanhas, ganhou novas forcas
no PAS” (p.19).

A pesquisa de Barreyro (2006) se refere aos estudos sobre 0 PAS,
analisando este Programa no contexto da reforma do Estado ocorrida nos
anos 1990. A autora indica para o fato do PAS ter significado a
implementacdo de um modelo de terceirizacdo de politicas educacionais,
utilizando para esta finalidade as Institui¢ces de Ensino Superior, em sua
conclusdo destaca que esse Programa “priorizou critérios de menor custo,
empregabilidade temporaria e filantropia. [...] recuperou o discurso
assistencialista da ajuda e da tutela por meio da adocéo de adultos, definiu
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os seus alunos como atendidos e banalizou a figura do alfabetizador.”
(p.13).

Por fim, Fernandes (2007) traz algumas reflexdes acerca do
projeto Alfabetizar ¢ Construir como forma de insercdo da classe
trabalhadora a um novo espaco de alfabetizacdo. A autora compreende o
projeto como uma forma do Estado se isentar de suas responsabilidades,
oferecer educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade social para a
populacdo nas diferentes faixas etarias, porém reconhece que a iniciativa
como uma contribuicdo para combater o analfabetismo. Uma vez
alfabetizado e ainda que essa alfabetizagdo possa ter, estritamente, um
carater funcional, o operario tera condicdes de ler o que lhe chegar as
m&os.

Na categoria sequente, incluimos os trabalhos que investigam as
praticas de letramento utilizadas em turmas pertencentes os programas de
alfabetizacdo de iniciativa privada e/ou em parceria com o Estado que se
instalam nas comunidades brasileiras.

Quadro 11 - Terceira categoria a ser analisada.
CATEGORIA PRODUCOES

Préaticas de letramento Costa e Fisher (2008), Negri, et al.
(2008) e Fonseca e Simdes (2011).

Fonte: elaboragéo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017

Costa e Fisher (2008) realizam em sua pesquisa um trabalho com
sete alunos com histérico de deficiéncia auditiva profunda do CEJA,
afirmando que esta experiéncia foi enriquecedora para as pesquisadoras e
um acontecimento de suma importancia para os alunos que o
vivenciaram. As pesquisadoras compreenderam a alfabetiza¢do como um
momento prazeroso e descontraido, que proporcionou o desenvolvimento
de habilidades motora e cognitiva. Durante todo o processo, foram
valorizados 0s conceitos, as palavras e as experiéncias de vida relatadas
pelos alunos na busca de caminhos para a ampliacdo de seus
conhecimentos.

Para discutir a possibilidade da alfabetizacdo de jovens e adultos
auxiliada pelo uso do microcomputador, Negri, et al. (2008), apoiam-se
na teoria de Paulo Freire, partindo do pressuposto que educagdo e
tecnologia ndo constituem uma dicotomia. As autoras concluem que esta
ferramenta pode ser uma das novas possibilidades para tratar do
analfabetismo. Considerando que alfabetizando os jovens e adultos com
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0 auxilio do microcomputador, estes desenvolverdo menos aversdo a
utilizacdo desta tecnologia em outras situacdes.

Fonseca e Simdes (2011) compreendem em sua analise que 0
aprendizado das praticas de leitura e de escrita em sala de aula ndo se
restringe apenas a sua dimensdo técnica. A reflexdo acerca de sua
pesquisa, indica a apropriacéo é uma resposta ativa do sujeito a interacdo
social, e ndo uma reproducdo mecanica. Portanto, 0 processo de ensino e
de aprendizagem do sistema de escrita precisa ser compreendido, para
além de seus aspectos técnicos, em sua dimensao sociocultural.

A quarta categoria de analise apresenta resultados obtidos por
meio dos programas e projetos de alfabetizacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos, conforme o quadro abaixo.

Quadro 12 - Quarta categoria a ser analisada.

CATEGORIA PRODUCOES
Resultados de Programas e Projetos | Pereira (2012) e Bohn e Carvalho
de Alfabetizacéo (2012).

Fonte: elaboragdo prdpria a partir dos dados da pesquisa, 2017

Pereira (2012) faz uma andlise de excertos textuais de Cenas da
sala de aula do Programa TOPA na comunidade rural de Saquinho/BA,
cujo corpus de andlise, faz parte da pesquisa de Doutorado. A autora
destaca que, “a pesquisa discute a construcdo social de letramento no
cotidiano das mulheres idosas que estudam no Programa TOPA”
(PEREIRA, 2012, p. 1). Um dos cenarios de sua pesquisa foi a sala de
aula, considerada por ela o palco da aprendizagem das alunas, lugar que
demarca a presenca das idosas na sala de aula e reafirma o desejo de
aprender a ler e a escrever. A autora destaca o impacto que a cultura
letrada tem sobre as participantes da pesquisa, assim como as
configuragdes de identidade social que se estabelecem no cotidiano.
Para essas mulheres idosas, a ida e a permanéncia na escola significava
ter status social, haja vista que a “[...] escola € o lugar que pode empoderar
os sujeitos.” (PEREIRA, 2012. p.5).

Bohn e Carvalho (2012) investigam os processos de letramentos
de alunos de um curso técnico da modalidade PROEJA em Lingua
Portuguesa. As autoras relatam que o programa € uma alternativa
educacional que possibilita a inclusdo social e, numa perspectiva
sociocultural, integra e valoriza saberes da populacdo trabalhadora e
promover a atualizacdo dos saberes. Os alunos do PROEJA retornam a
escola trazendo novos saberes, mas em outro tempo, por isso, €
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imprescindivel garantir a eles a identidade social e politica, oferecendo
possibilidades de atuar sobre a realidade e participar da historia. A
linguagem, nesse processo, ocupa um papel importante, visto que o0s
conhecimentos linguisticos e discursivos possibilitam a participacdo em
praticas sociais.

A quinta e Gltima categoria, encontram-se as producdes que
buscam identificar os sentidos ou os significados da alfabetizacdo
atribuidos aos sujeitos que frequentam a EJA. Sabemos que na atualidade
0 pensamento social predominante atribui grande importancia a
alfabetizacédo e/ou letramento dos sujeitos.

Quadro 13 - Quinta categoria a ser analisada.

CATEGORIA PRODUCOES
Alvarenga (2000), Barbosa (2005),
Significados e sentidos da Gomes (2002 e 2003) Souza (2005a),
alfabetizacdo Garcia (2005), Tolazzi (2006), Piton
(2008), Beatrici (2008) e Coutinho
(2010).

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa, 2017

Alvarenga (2000) em seu trabalho afirma que existem metéforas
gue comparam o analfabetismo a cegueira e a escuriddo e o analfabeto
como cego funciona como uma maneira de silencimento. Essa concepcao
reforga e atribui legitimidade ao consenso social que traz a alfabetizacéo
como a Unica via de ascensdo social e a conquista de direitos. Para autora
a alfabetizacéo por si s6 ndo é o suficiente para fornecer transformacdes
das condicdes sociais dos alfabetizandos.

A autora Gomes (2002 e 2003) traz em sua pesquisa realizada no
municipio de Sao José do Norte/RS a compreensdo da “cultura da
alfabetizagdo”, ou seja, a valorizacdo da alfabetizacdo como
possibilidade de qualificacdo de vida, ndo somente da pessoa antes
analfabeta, mas também de todas aquelas que, de alguma forma, se
beneficiariam com sua aprendizagem. A alfabetizacdo neste contexto,
esta ligada ao bem-estar individual e social e, por vezes, certos concedem
a alfabetizacdo o papel de salvadora da sociedade.

Barbosa (2005) verticaliza sua discussdo acerca da
supervalorizacdo da alfabetizacdo na sociedade contemporanea
potencializando a existéncia de estigmatizacdo e discriminacéo.
Normalmente os sujeitos analfabetos constroem uma imagem de si
mesmos, uma imagem que, segundo a autora, ndo é resultado apenas de
suas expectativas pessoais, mas das expectativas mais amplas, ou seja, a
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autoimagem revela aspectos da identidade pessoal e social. Nesta mesma
perspectiva, Tolazzi (2006), acrescenta que saber ou ndo ler e escrever
pode ser determinante na atuacdo dos sujeitos como cidaddos ou no
acesso ao conhecimento. O problema dessa supervalorizagdo estd em
reduzir o sujeito de acordo com o que ele sabe ler e escrever apenas.

A pesquisa de Piton (2008) tem como objetivo analisar 0s
significados e sentidos que o processo de alfabetizacdo assume no
cotidiano dos sujeitos e na busca individual de cidadania, destaca a
presenca no discurso do mito da alfabetizacdo como cegueira na fala dos
entrevistados. A autora afirma que as motivos do analfabetismo estdo na
privagdo dos direitos & educacdo, e ndo no cumprimento do direito
relacionado aos multiplos processos de exclusdo social. Piton (2008)
acredita que a alfabetizacdo é importante para que 0s sujeitos sintam-se
incluidos na sociedade.

A partir das analises realizadas sobre os depoimentos de
trabalhadores, Souza (2005a) revela que estes sujeitos atribuem diferentes
significados na experiéncia de participar de um processo de alfabetizacéo
de jovens e adultos. Demonstra, ainda, a importancia e necessidade do
dominio da leitura, da escrita e da matematica nas situacdes por eles
vividas na sociedade letrada. No entanto, a autora percebe que o0s
significados da alfabetizagdo vao além das exigéncias utilitarias da
sociedade grafocéntrica e das dimens@es sociais, politicas e ideoldgicas
da alfabetizacdo de jovens e adultos. Esses significados estdo
relacionados, também, as emocoes, a autoestima, ou seja, & subjetividade
humana.

A andlise, realizada por Garcia (2005) revelou que a aquisi¢do
da escrita tem possibilita diversas a¢des dos sujeitos envolvidos no
processo de alfabetizacdo, “essas ag¢des podem ser classificadas em
tentativas de rompimento dos muros antidialégicos descritos por
FLECHA (1997)” (GARCIA, 2005, p. 5). A construgdo destes muros sao
resultados da exclusdo social e cultural desses sujeitos. Portanto,
rompendo com 0s muros sociais e culturais, pode significar a transposi¢do
dos muros antidial6gicos pessoais, contribuindo assim para a valorizacéo
da autoestima do educando.

Beatrici (2008) faz uma reflex&o sobre os diversos estigmas que
cercam os jovens e adultos analfabetos, pois esse estabelece uma relacéo
impessoal, preconceituosa e excludente, entre estes sujeitos e a sociedade.
A sociedade restringe e demarca a capacidade de acdo dos sujeitos
estigmatizados, “marca-0Ss como desacreditados e determina os efeitos
maléficos que podem representar” (BEATRICI, 2008, p. 12). A autora
acredita que a alfabetizagéo é uma ferramenta de libertacdo, fazendo com
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gue 0s sujeitos analfabetos, estigmatizados e excluidos, apropriem-se,
conhegam e interajam com a realidade criticamente, defendendo-se dos
preconceitos e estigmas que 0s cercam.

Coutinho (2010) apresenta a historia de Alice, “uma historia que,
infelizmente, se repete até hoje no Brasil” (p. 1). Alice dentre tantas outras
historias é reflexo da pobreza e do analfabetismo no Brasil. Em sua
experiéncia, interiorizou o fracasso e teve efeitos negativos em sua
autoestima. A autora afirma que Alice e muitos outros sujeitos da EJA
nado se reconhecem enguanto sujeitos de conhecimentos e acreditam que
0 espaco da escola é o Unico onde se aprende. Esta ideia deriva da
influéncia da cultura burguesa ocidental, na qual “vamos perceber
processos de aprendizagem que criam preconceitos e hierarquizam
sujeitos e culturas, valorizando os principios fundadores de umas em
detrimento de outras” (OLIVEIRA, 2003, p. 19). A autora conclui
afirmando que alfabetizag&o, por si so, ndo garante a ascensdo pessoal ou
social “os nexos entre alfabetizacio e cidadania existem. Porém, sdo bem
mais complexos, e ndo devem ser interpretados como uma relacéo linear
de causalidade” (DI PIERRO e GALVAO, 2007, p. 77).

Por fim, com o objetivo de concluir este trabalho trago
constatagdes e relagdes entre as producdes analisadas e 0 meu problema
investigado, nas consideragdes finais deste trabalho de conclusdo de
Ccurso.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estado do conhecimento possibilitou nesta pesquisa asseverar
a existéncia de um significativo acervo produzido sobre a alfabetizacéo
e/ou letramento na Educacdo de Jovens e Adultos nos Grupos de
Trabalhos da ANPEd Nacional e ANPEd Sul no periodo de 2000 a 2015
e 1998 a 2012 respectivamente. A partir da produgdo até aqui
desenvolvida, cabem ainda, algumas consideracdes com o objetivo de
propor fechamentos, e também possibilitar a continuidade desta trajetéria
gue, pela natureza da tematica, ndo se esgota neste momento. Diante dos
percursos dos estudos das produc¢des mapeadas sobre alfabetizacdo e/ou
letramento, foi possivel visualizar as diferentes perspectivas pelas quais
se torna possivel compreender esses conceitos.

Esse tipo de pesquisa apresentou um grande desafio que €
adentrar no universo da alfabetizacéo e do letramento. Isso ocorre pelo
fato que os termos estdo em constante construcao, a depender de recortes
sociais, histdricos e culturais, por esse motivo a grande abrangéncia faz
com que a conceituagdo seja complexa e mdltipla. Diante dessa breve
selecdo, as concepcOes e significados de alfabetizacdo e/ou letramento
atribuidos pelos autores foram sendo evidenciados, sendo importante
destacar, também, que tais preferéncias relacionam-se a determinadas
bases tedricas que compreendem os processos de leitura e de escrita.

Segundo Soares (2000) o termo alfabetizacdo, ao longo dos anos,
foi sendo alterado e ampliado e, todas estas mudangas trouxeram
implicitamente a ideia de que o acesso ao mundo grafocéntrico exige
habilidades para além do apenas aprender a codificar e decodificar. Sobre
as principais fundamentagfes tedricas das produgdes, constatou-se que
Paulo Freire foi um dos principais que subsidiaram a construcdo das
producdes e que, praticamente, em sua maioria, esse estudioso é citado.

Paulo Freire, aparece como o precursor brasileiro do conceito de
letramento, mesmo sem utilizar tal denominagdo. A concepcdo de
alfabetizacdo para o autor é um ato politico e de conhecimento que pode
estar associada ao conceito de letramento ja que a percep¢do critica do ato
de ler supera a decodificagdo da escrita, estendendo-a ha compreenséao do
mundo e na acéo politica do ser humano na sociedade (SOARES, 2000).

Em todos esses novos termos — alfabetizagcdo
funcional, alfabetizado funcional, alfabeto
funcional, alfabetismo funcional. Letramento —
esta presente o conceito de que a inser¢do no
mundo da escrita se da através de dois processos: a
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aprendizagem do sistema de escrita (0 sistema
alfabético e o sistema ortografico) — o que se
poderia denominar alfabetizagdo, em sentido
restrito — e o desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso
efetivo desse sistema em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a alfabetizacdo (ou
alfabetismo) funcional, o letramento (SOARES,
2005, p. 93).

Ao se tratar as relacOes entre alfabetizacdo e/ou letramento nas
producdes mapeadas, majoritariamente enfatizaram que 0s termos ndo
devem ser “[...] um processo de apenas aprender a ler e a escrever, mas
[...] um processo de real inclusdo social, cultural e politica — um processo
de letramento” (Soares, 2005, p. 52). Portanto, para introduzir-se no
mundo do conhecimento, 0 sujeito precisa dominar estas funcgdes:
habilidades sobre a leitura e a escrita, conhecer o sistema alfabético e
ortografico e o dominio das competéncias do uso da leitura e da escrita,
saber ler e escrever em diferentes contextos. Ambos 0S processos sao
indissociaveis, isto €, aprende-se a ler e escrever em praticas reais de
interacdo com a escrita.

Partindo desse pressuposto, Pelandré e Aguiar (2009, p. 57)
afirmam que o letramento é compreendido como praticas (no plural),
relacionado as interagcdes cotidianas, e ndo como um conjunto de
competéncias cognitivas individuais. O individuo alfabetizado nédo €
necessariamente um individuo letrado, alfabetizado é aquele individuo
gue sabe ler e escrever, ja o individuo letrado € o individuo que vive em
estado de letramento, que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais da escrita
(SOARES, 2003, p. 78).

Sabendo sobre a importancia social da alfabetizagdo e/ou
letramento na contemporaneidade, os sujeitos “analfabetos foram (e
continuam sendo) narrados como individuos pouco produtivos,
explorados, excluidos da sociedade, que se sentem envergonhados pela
sua condicdo” (TRAVERSINI, 2009, p. 578). A necessidade de mudar
tais atributos impostos a esses sujeitos estd evidenciada em algumas
producdes de alfabetizacdo de jovens e adultos mapeadas.

Essas representacdes pejorativas sdo formuladas pelas elites
letradas e propagadas pelos meios de comunicacdo social é a que
“identifica o analfabetismo a escuriddo da cegueira, 0 analfabeto ao cego,
a alfabetizaco a redentor retirada da venda dos olhos e a saida das trevas
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da ignorancia” (GALVAO; DI PIERRO, 2007, p. 24). Essa forma de
pensar e compreender esta representacdo nos fazem acreditar que esta
condicdo é opc¢do do individuo, fortalecendo a culpabilizagdo do
analfabeto pela sua condig@o desresponsabilizando o Estado, ou seja, “o
mesmo precisa procurar se alfabetizar para seu proprio bem e o bem de
toda a sociedade brasileira” (TRAVERSINI, 2009, p. 592).

As produgbes, também, apresentam a discussdo sobre a
alfabetizacfo de jovens e adultos trazendo os resultados das préaticas de
letramento em projetos e programas nesta area. As principais analise
nestes estudos revelam a necessidade de que 0s projetos e programas de
alfabetizacdo devem reconhecer as verdadeiras expectativas dos
educandos da EJA quando os procuram, por esse motivo, tais iniciativas
ndo devem ter o objetivo somente a aprendizagem da leitura e da escrita,
mas a formacao do sujeito letrado, que possa interagir autonomamente no
meio em que esta inserido.

Desse modo, na modalidade da EJA é essencial o educador
conhecer e valorizar a vida dos educandos, ou seja, estes sujeitos trazem
consigo saberes e informacBes e possuem determinadas habilidades
praticas que s6 podem ser adquiridas por meio do exercicio e da vivéncia
tendo como potencial a articulagdo aos conteidos escolares. Freire (2005)
nos faz refletir sobre essa tematica, quando afirma que a escola ndo
consegue dar a dimensédo libertadora e igualitéria & relacdo educador-
educando e, a visto disto, as praticas pedagogicas, por estarem
fundamentadas em uma concepg¢do bancéaria de educagdo, em que 0
educador aparece como narrador, aquele que transmite “contetidos que
sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo”. (FREIRE, 2005, p.
57).

Sabendo que o problema do analfabetismo ainda persiste no
Brasil, com o objetivo de alterar esse cendrio de escuriddo, cegueira € a
condicdo de ser analfabeto nesta sociedade e responder aos organismos
internacionais que emprestam recursos financeiros as iniciativas de
alfabetizacdo dos jovens e adultos, surgiram os programas de governo,
gue pretendem alfabetizar em um curto periodo de tempo essa parcela da
populacdo brasileira. Neste contexto, percebe-se que estas a¢Bes tem
como prioridade o “[...] cumprimento de metas em termos numéricos ¢
ndo na implementagéo de uma politica que vise a educagéo propulsora de
mudangas que gerem o equilibrio social e econdmico” (PELANDRE,
2004, p. 2).
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E possivel perceber que os programas presentes nas anélises das
producdes'®, os autores de forma unanime denunciam que em muitas
situacBes 0s programas ndao possui um teor critico, de libertagdo, que
proporciona a autonomia de pensamento do educando. A maioria surge
como uma agdo emergencial, trazendo em si um olhar quantitativo, que
considerando estatisticas ndo leva em conta a construcdo da cidadania e a
transformacéo da realidade.

Diante das producbes mapeadas, ficou evidente que apesar das
mudangas e avancos na EJA, perpetuam-se ainda, nas analise das
producdes, a critica aos programas de alfabetizagdo, possuem,

[...] uma politica fragmentada para a educagdo da
classe trabalhadora, apontam, em seu conteddo,
para a persisténcia do carater seletivo do sistema
educacional brasileiro, mantendo uma parcela
significativa da populagdo a margem do processo
de escolarizagdo, substituido por mecanismos de
certificacdlo (RUMMERT; VENTURA, 2007, p.
40).

Por sim, compreendo que as concepcbes e praticas de
alfabetizacdo e/ou letramento, estdo interligadas em uma complexidade
de fatores sociais, econdmicos, pedagdgicos e historicos, portanto, a
pratica da alfabetizacdo na sociedade grafocéntrica € uma misturado de
todos esses elementos. Quando passa a existir novas formas de se
compreender os fenbmenos nessa area, as perspectivas anteriores nao sao
descartadas, ndo desaparecem automaticamente das salas de aula nem das
pesquisas e estudos, mas, contribuem com diferentes perspectivas para a

16 HA um ndmero expressivo de produgdes que analisam experiéncias e resultados
de programas de alfabetizagdo de Jovens e Adultos na segunda década dos anos
1990. Este contexto foi permeado por embates politicos, ideologicos, culturais,
que trouxeram a tona o jogo de interesses dos organismos internacionais, da
sociedade civil e do mercado. Essa década foi caracterizada pela
desresponsabilizacdo do Estado no que se refere as politicas sociais, consequéncia
do avangco do neoliberalismo e da globalizagdo. A transferéncia de
responsabilidades dos servigos publicos passou para a sociedade civil, fazendo
com o que a EJA ndo se efetivasse como esta na lei, sendo ofertada por meio de
programas (SANTOS; VIANA, 2011, p. 91).
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compreensdo da alfabetizacdo que se apresenta complexa e
multifacetadal’.

17 Termo utilizado por Soares (2002) no artigo “As muitas facetas da
alfabetizagdo”.
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