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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso objetiva, a partir de um estudo de natureza
qualitativa, com base na anélise textual discursiva (ATD), compreender como a revista
veja retratou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na busca por alcangar o
objetivo geral, realizamos um levantamento das producdes académicas e artigos
cientificos sobre a Base Nacional Comum Curricular no periodo de 2014 a 2016, e a
construcdo do corpus da pesquisa que se deu a partir de um recorte das noticias
publicadas pela Revista no periodo de 2014 a 2016 que nos apontaram para ideia de que
a BNCC é mais uma tentativa de homogeneizar, de controlar o curriculo. A partir das
analises, foi possivel perceber que o retrato da BNCC Revista Veja, vai de encontro
com essa perspectiva, retratando a BNCC como sendo um Curriculo neutro, onde nédo
had interesses de nenhuma dimensdo, um produto passivel de ser aplicado pelos
professores e uma estratégia para medir 0s processos de aprendizagem. Temos a clareza
de que o retrato da BNCC na Revista Veja ndo é desinteressado, mas sim faz parte de
um contexto maior que se constitui de crenca e interesses que estdo ligados a questdes
politicas, econdmicas e sociais que respondem a um determinado projeto de sociedade
que se pretende manter.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Curriculo. Revista Veja.



ABSTRACT

This work of objective completion, based on a qualitative study, based on the textual
analysis of the discursive (ATD), understand how the magazine see portrayed the
National Curricular Common Base (BNCC). In the quest to achieve the general
objective, we conducted a survey of academic productions and scientific articles on the
National Curricular Common Base in the period from 2014 to 2016, and the
construction of the corpus of the research that took place from a cut of the news
published by the Journal In the period from 2014 to 2016 that pointed us to the idea that
the BNCC is yet another attempt to homogenize, to control the curriculum. From the
analysis, it was possible to perceive that the portrait of the BNCC Revista Veja, meets
this perspective, portraying the BNCC as a neutral curriculum, where there are no
interests of any dimension, a product that can be applied by teachers and a Strategy to
measure learning processes. We have the clarity that BNCC's portrait in VVeja Magazine
is not disinterested, but it is part of a larger context that consists of beliefs and interests
that are linked to political, economic and social issues that respond to a particular
project of society that If you want to keep.

Keywords: National Common Curricular Base. Curriculum. Veja magazine.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso, tem como objetivo analisar como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) foi retratada na Revista Veja, dentro de um
recorte dos anos de 2014, 2015 e 2016, na busca por compreender como uma Revista
que ndo tem sua especialidade voltada para educacdo ou para o curriculo, mas que é a
mais® vendida do pais, abordou o tema. A ideia de retrato foi pensada para que, ao final
deste trabalho, a partir das analises do corpus da pesquisa, possamos compreender 0s
elementos que expressam como a BNCC foi representada na Revista Veja.

Como ponto de inicio, é pertinente resgatar e localizar brevemente o interesse
por pesquisar na area de Curriculo. Entdo, o interesse em pesquisar a partir da area de
curriculo se deu a partir de vivéncias em projetos de extensdo e grupos de pesquisa na
Universidade Federal de Santa Catarina que abordavam o estudo sobre o tema. No
projeto de pesquisa, intitulado: “Educacdo na cultura digital: uma proposta de
construcdo coletiva”, coordenado pela profa. Roseli Zen Cerny, no Laboratorio de
Novas Tecnologias (LANTEC), no Centro de Ciéncias da Educagdo (CED), buscou, a
partir de um Curso de formacdo de professores, proposto pelo MEC em parceria com a
Universidade Federal de Santa Catarina, compreender por meio do principio da gestao
coletiva e da autoria compartilhada, o processo de concepc¢do, desenvolvimento e de
gestdo do Curso. Concomitante a este projeto, a participacdo no grupo de pesquisa em
Midia-Educacdo e Comunicacdo Educacional (Comunic-UFSC) possibilitou conhecer
diferentes autores e temas que também reforcaram a intencdo por pesquisar curriculo.

Em 2016 a participacdo no Grupo de pesquisa em Curriculo - Itinera?,
coordenado pelo Professor Juares da Silva Thiesen e pela Professora Roseli Zen Cerny,
que desenvolvem o projeto “Politicas curriculares para Educacao Bésica: implicagdes e

impactos (no desenvolvimento do curriculo escolar) nas redes publicas de ensino no

! Os dados sdo referentes a 2012. Disponivel em http://aner.org.br/. A pesquisa na Web nos
coloca frente a questdes especificas de acesso e uso de dados. Em 2016 a ANER fez uma
publicacdo, com acesso a um link, apontando que a Revista VVeja era uma das mais vendidas no
Brasil. Essa publicacdo foi retirada do site em 2017. Atualmente essa informacéo ainda consta
no site, porém o link ndo da mais acesso ao Ranking das revistas mais vendidas.

2 0 grupo de pesquisa, foi criado em novembro de 2011 vinculado ao Centro de Ciéncias da
Educacdo (CED) da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Os pesquisadores (as) se
ocupam dos estudos de curriculo ainda que tangencialmente associados & outros objetos como é
o0 caso dos trabalhos que se dedicam a pesquisar escola, infancia, politica educacional e tantos
outros. O ITINERA surge, portanto, como um espaco proprio para discussao e producao sobre
curriculo. Disponivel em: http:/itinera.ced.ufsc.br/o-grupo/.



http://aner.org.br/
http://itinera.ced.ufsc.br/o-grupo/
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Estado de Santa Catarina (2016-2019)” vem contribuindo para ampliar a compreensdo
sobre a politica Educacional e Curricular do Brasil.

A partir do contato com 0s grupos de pesquisa, 0 desejo por pesquisar curriculo
e a relacdo com as tecnologias comecou a surgir e entdo com a construgdo da BNCC no
pais, esse desejo foi impulsionado. Entdo, levando em consideracdo esse historico, 0
interesse de pesquisa voltou-se para compreender como um veiculo midiatico de
circulacdo nacional abordou a Base Nacional Comum Curricular.

A midia selecionada foi a Revista Veja que, segundo pesquisa da Associacdo
Nacional de Editores de Revistas (ANER) é a revista® mais vendida do pais, com
circulacdo média de 1.072.222 e também por ser considerada por estudos como “(...)
parcial e até tendenciosa, por expressar, em boa parte das vezes, a opinido de uma elite
minoritaria no pais” (NERI, 2011). Também é de conhecimento que no Brasil a familia
Civita representa a Fundacdo Victor Civita que constitui o grupo de apoiadores da
BNCC, e que também é dona do Grupo Abril (Editora Abril) da qual a Revista Veja faz

parte.

% Os dados s&o referentes a 2012 . Disponivel em http://aner.org.br/. A pesquisa na Web nos
coloca frente a questdes especificas de acesso e uso de dados. Em 2016 a ANER fez uma
publicacdo, com acesso a um link, apontando que a Revista Veja era uma das mais vendidas no
Brasil. Essa publicacéo foi retirada do site em 2017. Atualmente essa informagéo ainda consta
no site, porém o link ndo da mais acesso ao Ranking das revistas mais vendidas.



http://aner.org.br/
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2. O CURRICULO EM DISPUTA

As discussdes em torno da BNCC iniciaram mais fortemente em 2014 com a
publicacdo das metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE). Contudo, as discussdes ja
vinham sendo feitas, desde a publicacdo da LDB de 1996 que apontava para a intengédo
de uma base nacional comum para formacédo de professores. Desde entdo, comissdes,
sujeitos da escola, associa¢des, grupos de pesquisa voltados para o tema propde-se a
dialogar com o MEC no sentido de discutir sobre as possibilidades e a necessidade de
uma BNCC. Vamos abordar um recorte das discussdes sobre esse processo mais a
frente, adiantando que, 0 mesmo ja nos revela que esse campo € de tensdes, de disputas
e de exercicio de poder.

Corroboramos que uma BNCC é mais uma tentativa de homogeneizar o
curriculo, de colocar a escola nos moldes conteudistas, voltadas a qualificacdo dos
sujeitos, também uma via para facilitar a aplicacdo de avaliagcbes em Larga Escala,
possibilitando a entrada cada vez mais forte de associacbes e empresas privadas que
vislumbram na Educagdo Publica um nicho lucrativo (FREITAS, 2014; MACEDO,
2016).

Compreendemos também que, ha um movimento de “coalizdo entre politicos,
midia, empresarios, empresas educacionais, institutos e fundacBes privadas e
pesquisadores alinhados com a ideia de que o mercado e o modo de organizar a
iniciativa privada é uma proposta mais adequada para "consertar" a educagdo”
(FREITAS, 2014, p.25). Sendo assim, uma BNCC transpfe para educacdo um projeto
de sociedade que se quer, pois, o curriculo ndo € neutro, nele sdo representadas as
disputas que envolvem também concepgdes de sujeito, de sociedade e de educacao.
Uma Base que toma a educacdo engquanto produto, enquanto algo objetivo que pretende
resultados, nos guiara para reproducéo da sociedade vigente, sem guestionamentos, sem
espacos para alternativas.

Somado a esse contexto, j& € de conhecimento que a midia exerce forte papel na
formagéo de opinido da populacdo. As informagdes sdo lidas pelos sujeitos, exercendo
influéncia sobre o posicionamento que se tem frente aos assuntos. Sendo assim, a midia
também representa uma forma de poder sobre a sociedade, extremamente significativo
como, influenciar na formacgdo das agendas publicas e governamentais e também atuar
como "aparelhos ideoldgicos”, com capacidade de organizar interesses (CAPELATO,
1998 apud FONSECA).
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Coutinho (1994) acrescenta que as midias agem a partir de "partidos politicos"
ou de grupos especificos. Ndo nos damos conta muitas vezes dessas caracteristicas, pois
estdo ocultas pelo discurso de que possibilitam a sociedade acesso a informacéao e isso
nos oferece uma concepc¢do de que o que é noticiado tem carater neutro, ou seja, que
ndo carrega interesses partidarios, ideoldgicos (COUTINHO, 1994).

Nesse sentido, em se tratando de uma reestruturacdo curricular como € a
proposta de uma Base Nacional Comum que levanta discussdes polémicas, € pertinente
0 questionamento: como uma revista que ndo é especializada em educacdo, abordou o
tema da BNCC?

O estudo é pertinente, pois acesso a informacdo sobre o conteddo que é de
interesse de toda a populacdo brasileira, como as discussdes sobre a reformulacdo da
educacdo como € uma BNCC, acontece também pela midia e como esse conteddo é
abordado tem relacdo direta com o entendimento que é feito dele e, posteriormente, com

0 posicionamento que é assumido.
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3. DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Considerando minhas inquietacbes com relacdo ao tema, busco enguanto
objetivo geral deste trabalho de concluséo de curso: compreender como a Revista veja
abordou a BNCC.

Os objetivos especificos que dao suporte a pesquisa sao:

e Realizar um levantamento das producdes académica e artigos cientificos sobre a

BNCC no periodo de 2014 a 2016;

e Identificar e analisar elementos que expressam as visdes de curriculo que a
revista apresenta em suas publicacdes sobre a BNCC.
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4. LEVANTAMENTO SOBRE AS DISCUSSOES

Para compreender e ter uma dimensdo dos estudos a partir da tematica,
realizamos um levantamento das produgdes académicas pelo termo “Base Nacional
Comum Curricular”. Optamos por delimitar enquanto espacgos de busca o Portal de
Teses e Dissertacbes da CAPES, os Anais Regionais e Nacionais da Associacdo
Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), as publicacbes da
SciELO - Scientific Electronic Library Online e da Revista e-curriculum.

Nosso recorte temporal foi de 2014 a 2016 para conseguirmos compreender o
inicio das discussdes sobre a BNCC e seu desenvolver. Definimos como percurso
metodoldgico para esse levantamento, uma busca orientada pelo termo, na primeira
tentativa: “Base Nacional Comum Curricular na midia”, nenhum resultado foi obtido.
Tentamos entdo o termo: “Base Nacional Comum Curricular na Revista Veja”, do
mesmo modo, nenhum resultado foi obtido. Apds essas tentativas, optamos por procurar
pelo Termo: “Base Nacional Comum Curricular”, na busca por compreender 0 objeto de
pesquisa, entdo obtivemos resultados. A busca nos campos de pesquisa das paginas
(ANPEd, SciELO, CAPES, e-curriculum) foi com o suporte de aspas antes e depois do
termo para que as paginas direcionassem os resultados para o termo completo.

Na base de dados da SciELO - Scientific Electronic Library Online, a pesquisa
pelo termo “Base Nacional Comum Curricular” em publicagdoes da SCIELO nos deu
como resultado 8 publicages, dessas, 5 fugiam do tema e 3 delas trazendo o termo em

seu Titulo ou resumo e se propondo a uma analise do contexto da BNCC. Quadro 1.

Quadro 1 - Relagdo de trabalhos selecionados na Revista SCiELO.

Ano Titulo Autor

2014 Os reformadores empresariais da educacao e a disputa pelo Luiz Carlos de
controle do processo pedagdgico na escola Freitas

2016 Entre a base nacional comum curricular e a avaliacdo: a | Raquel Goulart
substituicdo tecnoldgica no ensino fundamental Barreto

2016 Base nacional curricular comum: a falsa oposicao entre Elizabeth Macedo
conhecimento para fazer algo e conhecimento em si

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES pelo termo, “Base
Nacional Comum Curricular”, encontramos 5 trabalhos, ndo selecionamos nenhum, pois

1 deles correspondia a uma andlise de um curriculo de um municipio e 3 trabalhos se
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propunham a analise de uma area especifica de conhecimento da BNCC e 1 deles tinha
como foco o programa Pacto de Alfabetizacdo na Idade Certa. Entdo reforcamos a ideia
de que é uma amostra selecionada para esse estudo especifico, ndo representa o todo das
producdes.

Pesquisamos pelo termo na ferramenta de busca de conteudo da Revista e-
curriculum e obtivemos 23 trabalhos. Desses, 9 trabalhos foram selecionados, pois
abordam o termo em seu titulo ou em seu resumo e contribuem com uma andlise a partir
das discussdes sobre a BNCC. Os resultados foram encontrados em dois volumes da e-
curriculum. A Revista montou uma edi¢cdo especial em 2014 (volume 12, n°3), em
parceria com a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdc), intitulada “Debates em torno
da Ideia de Bases Curriculares Nacionais”, como forma de contribuir para o debate que o
MEC convocou sobre a BNCC, dessa edicdo, 6 de 10 trabalhos foram selecionados por
abordarem em seu titulo ou resumo o termo. Em 2016, outra edicdo da Revista (volume
14, n°4), intitulada “Aqui Ja tem Curriculo: Producdes e Experiéncias Educativas pelo
Direito a Diferenca e a Justiga Social e Cognitiva”, 1 trabalho foi selecionados, pois se
propunha a uma analise da BNCC. Na edi¢do de volume 13 de 2015, “Dossié ABdC:
Formacdo Docente frente as politicas no cenario de centralizacdo curricular”, foi
encontrado e selecionado 1 trabalho que faz um histérico de constru¢cdo na BNCC.
Quadro 2.

Quadro 2 - Relagdo dos artigos selecionados na Revista e-Curriculum.

Ano | Titulo Autor

2014 | Sobre A Possibilidade E A Necessidade Curricular De Uma Base | Nilda Alves
Nacional Comum.

2014 [ As (Im) Possibilidades de uma Base Comum Nacional. Maria Luiza Sussekind

2014 | Base Nacional Curricular Comum: novas formas de Sociabilidade | Elizabeth Macedo
produzindo sentidos para Educacao.

2014 | Heterogeneidade, Experiéncia e Curriculo: Contrapontos a ideia | Roberto Sidnei Macedo;

de Base Comum Nacional e & vontade de Exterodeterminagéo da | Claudio Orlando Do
Formacso. Nascimento; Denise De

Moura Guerra

2014 | Base Comum Nacional: uma discussdo para além do Curriculo. Maria de Fatima C6ssio

2014 | Base Nacional Comum, Escola, Professor. Roseli Belmonte
Machado, Kamila
Lockmann
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Continuacdo Quadro 2 — Relacédo dos artigos selecionados na Revista e-Curriculum.

2015 | “Guarda Isso porque ndo cai na provinha”: pensando processos de | Alexandra Garcia,
centralizagdo curricular, sentidos de comum e formagéo docente. | Helena Fontoura

2016 | Sobre Base e Bases Curriculares, Nacionais, Comuns: De Que | Katia Silva Cunha,
Curriculo Estamos Falando? Janini Paula da Silva

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa nos Anais das Reunides Cientificas da ANPEd foi bastante
desafiadora, pois exigiram pensar caminhos de pesquisa para os diferentes eventos. O
site central da ANPEd possui um campo para pesquisa geral no site, porém o mesmo
ndo direciona aos anais dos eventos regionais ou nacionais, mas sim as noticias e
documentos oficiais publicados pela ANPEd. Nesse espaco do site, resgatamos um
Oficio n° 01/2015/GR que foi encaminhado & Conselheira do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) profa. Dra. Marcia Angela Aguiar pela ANPEd, juntamente com a
Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdc), que marca uma posicdo contraria da
ANPEd e da ABdc por meio da exposicdo de 9 motivos sobre a Base Nacional Comum
Curricular.

Desse modo, o caminho que percorremos para busca dos Anais foi de primeiro
procurar por trabalhos nas 5 reunides regionais do ano de 2016 que estavam disponiveis
no site central. Como os eventos da ANPEd se organizam por grupos de trabalho (GT),
nossa pesquisa foi guiada pelo GT de Curriculo, pois é o foco de pesquisa deste
trabalho. Foi possivel encontrar artigos que continham o termo em 3 reunifes regionais.
Sendo assim, foi preciso abrir a pagina de cada evento e procurar pelos Anais. A
pesquisa € bem desafiadora, pois para cada reunido regional a pagina de acesso as
informacgdes e dados é organizada de uma forma. Nesse sentido, ndo conseguimos
encontrar os Anais do XXIII Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN) e
para o evento XIII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Centro-Oeste ndo
obtivemos resultado pelo termo no GT de curriculo.

Na 212 Reunido Regional ANPEd Sul de 2016 em trabalhos completos do GT de
curriculo, de 15 trabalhos, foram selecionados apenas 2, pois continham em seu titulo
OU resumo o termo pesquisado.

Na 122 Reunido Cientifica Regional Sudeste da Associacdo Nacional e Pesquisa
e Pds-Graduacdo Em Educacédo (ANPEd) no Espirito Santo. A organizagédo do site dessa

reunido disponibilizou na pagina do evento um e-book com as comunicagdes orais dos
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trabalhos apresentados. Abrimos o e-book e ndo havia resumos dos trabalhos, como o e-
book possui 4.168 paginas, entdo a busca pelo termo Base Nacional Comum Curricular
deu-se com auxilio da ferramenta de localizacdo de palavras Ctrl+F. Obtivemos
resultado de 6 trabalhos que abordavam o termo em seu conteudo. Destes, 2 foram
selecionados, os demais faziam uma rapida referéncia ao documento da BNCC como

norteador do curriculo. Quadro 3.

Quadro 3 - Relacdo dos trabalhos selecionados nas Reunides Regionais da ANPEd de 2016.

Reunides
regionais 2016

Titulo Autor (es)

212 Reunido Préaticas Discursivas Sobre A Base Nacional [ Monique Cristina Francener
Regional da Comum Curricular: Relagdes De Poder- | Hammes Schiitz, Gicele Maria
ANPEd sul Saber. Cervi e Lilian Alves Pereira.
212 Reunido Entre as Possibilidades de transgressdo dos | Simone Luz Ferreira Constante
Regional da muros Escolares e as grades de uma Base

ANPEd Sul Nacional Comum Curricular.

12 Reunido Em Defesa Dos Curriculos | Rafael Marques Gongalves;
Regional da Praticadospensados ~ nos  Cotidianos | Leonardo Ferreira Peixoto
ANPEd Norte Escolaresl

122 Reunido | Sobre o0s Processos de Tessitura dos | Adriana Pionttkovsky
Cientifica Curriculos no Ensino Médio: as marcas das | Barcellos

Regional Sudeste.

Negociagbes, das Experiéncias e dos

Hibridismos Vividos nos Cotidianos.

122 Reunido | Campos de Experiéncia no Curriculo da | Thais Monteiro Ciardella
Cientifica Educacdo Infantil: um espaco a ser
Regional Sudeste | ocupado.

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente, a pesquisa foi feita nos Anais das Reunides Nacionais da

ANPEd. A escolha por selecionar somente a Reunido Nacional da ANPEd de 2015 se
deu, pois, as reunides anteriores a ela, na pagina da ANPEd, datavam de 2013, 2012,
2011... No GT 12 de Curriculo da 372 Reunido que aconteceu em Florianopolis em
2015, encontramos apenas 1 trabalho na sessdo de discussdo de pdsteres que aborda o
termo Base Nacional Comum Curricular. Ao todo foram 22 trabalhos selecionados e

analisados. Quadro 4.
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Quadro 4 - Trabalho encontrado na Reunido Nacional da ANPEd de 2015.

372 Reunido Nacional da ANPEd | A constituicio de uma base | FAbio de Barros
— 2015, Floriandpolis. nacional comum ou de uma base | Pereira
comum nacional?

Fonte: Elaborado pela autora.

No préximo topico, buscamos localizar as discussdes a partir da BNCC que sao

apresentadas pelas producdes selecionadas e assim resgatar a contribuicdo das mesmas.

4.1. APROXIMACAO COM OS AUTORES

Para conhecer mais sobre esse campo de discussfes em torno da BNCC,
decidimos a partir do balanco de produgdo académica, resgatar e apresentar alguns
apontamentos de autores do campo da educacdo sobre o tema. Essas contribuicGes se
constituem fundamental na construcdo deste trabalho, pois compreendemos que € a
partir da percepcao dos sujeitos da escola, da educacdo que é possivel pensar, elaborar e
viver curriculo.

Buscando reforcar a contribui¢do dos autores do campo da educacao, pontuo que
um oficio intitulado “Exposi¢do de Motivos sobre a Base Nacional Comum Curricular”
(BRASIL, 2015) foi elaborado em novembro de 2015 pela ANPEd, juntamente com a
ABdc, expondo 9 motivos pelos quais essas instancias sdo contra a proposta de
implementacéo de uma Base Nacional comum Curricular.

Dentre esses motivos estdo: a padronizacdo do curriculo com vistas a moldar a
formacdo as necessidades do mercado, ao ndo reconhecimentos das diversidades que
coloca a democracia em risco, a contradigdo do discurso pelos “direitos de
aprendizagem” e a listagem de conteudos que reduz a ideia do direito a educagdo, uma
formacdo importada de experiéncias internacionais, entre outros que, de certa maneira,
também sédo resgatados pelos autores nos trabalhos selecionados no recorte acerca das
discussdes sobre a Base.

E interessante refletir sobre esse posicionamento da Associacdo Brasileira de
Curriculo e da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em relacdo ao
discurso dos apoiadores da Base Nacional Comum Curricular. E possivel inferir que s&o
discursos que se constituem em visdes de mundo e projetos de sociedade diferentes.

Nos proximos pontos, buscaremos trazer as compreensées dos autores da area da

educacdo e do curriculo sobre a construcdo de uma BNCC para o Brasil. Tais autores
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tracam um posicionamento que corrobora e complementa a ideia apresentada no Oficio
da ABdc e da ANPEd.

4.2. A EDUCACAO E O MODELO DE SOCIEDADE EM DISPUTA

Freitas (2014) em “Os reformadores empresariais da educacédo e a disputa pelo
controle do processo pedagodgico na escola”, aborda questdes acerca das avaliagdes
internas e externas a escola e com isso, faz uma critica com relagcdo a proposta da
BNCC, compreendendo a mesma enquanto uma matriz conteudista que ndo possibilita a
formacgé@o humana integral.

O autor apresenta a ideia de que nos Gltimos 20 anos estamos vivendo a segunda
onda neoliberal e que nela os processos de manutencéo das desigualdades, apresentam-
se como inovagdo, entre esses processos hd a renovacdo da dimensdo de
responsabilizacdo do individuo pelo seu fracasso ou sucesso, com base no discurso de
igualdade de oportunidade e, de responsabilizacdo da escola por diminuir as
desigualdades com base no acesso ao conhecimento. Isso segundo o autor, tira o foco da
causa geradora da pobreza que os proprios reformadores empresariais geram.

Segundo Freitas (2014) os reformadores visam abrir espaco cada vez mais no
campo educacional para “empresas educacionais confiaveis” do mercado de consultoria,
materiais didaticos, avaliacdo, venda de tecnologia, organizacdo, [...] que operam na
difusdo de métodos tecnicistas e introduzem nas redes e escolas processos de gestdo
verticalizados” (p.8). O autor ainda afirma que ao entrarem no campo educacional
também enfrentam um dilema: dar acesso a um pouco mais de conhecimentos a classe
trabalhadora para meramente qualifica-los, sem que com isso tenham que perder o
poder ideoldgico sobre a escola. Como fazem isso? Segundo o autor, renovando as
velhas préaticas de avaliacdo internas e externas a escola e por meio de propostas que
visam padronizar os conteudos ensinados e a formacao de professores.

Assim, acredita que uma BNCC é uma forma de vincular a escola aos moldes
conteudistas, focando na qualificacdo dos jovens para atender as demandas do mercado
de trabalho e manutencdo do sistema de producdo vigente. Compreende ainda que o
caminho pela padronizacdo da educagdo, tem como objetivo, tirar do foco as
concepcodes de sociedade, escola, levando a educagdo como um esfor¢o nacional e com
uma falsa ideia de educagdo sem ideologia, pois para ele: “novos paradigmas de
acumulacdo de riqueza exigem novos paradigmas de exclusdo e subordina¢do”(p.7).

Entdo, sendo assim, eles mesmos - os reformadores- -caracterizados como
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solucionadores dos problemas da educagdo, tomam para si a direcdo desse processo e
ditam seus padrdes do que seja uma boa educacdo - baseada em avaliagdes de larga
escala, precarizacdo da formacdo e dos salarios dos professores e na manutengdo das
desigualdades.

A avaliacdo da escola precisa permanecer, segundo o autor, porém, que seja feita
pelos sujeitos da educacdo- escola e comunidade- e a escola para possibilitar uma
formagéo integral dos sujeitos, assim a escola precisa ser vista como um centro cultural
da sua comunidade “que investiga a vida e suas contradi¢des sociais, que libera a
energia criativa da juventude e a desenvolve em todas as suas dimensfes possiveis,
incluindo o dominio sélido do conhecimento das ciéncias e das artes” (p.24).

Nesse sentido, Barreto (2016) também ira resgatar as relagdes entre o curriculo
centralizado e avaliacdo externa, corroborando Freitas (2014) no que diz respeito aos
interesses dos reformadores empresariais no campo educacional. Barreto (2016) entende
que atualmente as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) tem ganhado
centralidade no contexto escolar e nas politicas e que o discurso que as envolve € o da
democratizacdo, segundo ela é a troca da ldgica de trabalho pela de comunicacéo,
porém alerta para que isso decorre de uma intencdo de maior controle dos reformadores
sobre a educacédo e que pode gerar precarizacdo e esvaziamento do trabalho docente. A
autora considera que “ndo trata apenas de tecnologias em outro patamar e grau de
sofisticacdo, mas de instancia de traducdo de uma BNCC que inclui listagens de
contetdo /competéncias apontando para avaliagGes unificadas centradas nos produtos”
(p.14). Acredita a uniformidade da BNCC e das avaliagches externas esvaziam a
complexidade do processo pedagdgico e deixam de fora das discussGes e tomadas de

decisbes 0s protagonistas do processo, 0s sujeitos da escola.

4.3. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O DISTANCIAMENTO
DOS CURRICULOS PRATICADOSPENSADOS

Grande parte dos trabalhos resgatados na pesquisa nos Anais Regionais da
ANPEd 2016, abordam e reconhecem o curriculo como um campo de disputa de poder,
como ndo neutro, onde ha intencdo de legitimar um saber. Os trabalhos também buscam
fazer uma analise sobre como uma BNCC impactaria as dimensdes do curriculo escolar,
do ensino e da educacdo. Alguns dos artigos selecionados que datam de 2015, 2016
trazem em seu texto, para fundamentar as discussGes, 0s autores resgatados nos

trabalhos publicados em 2014 que foram selecionados para esta pesquisa.
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As autoras Schiitz; Hammes, Cervi e Pereira (2016), na 212 Reunido Regional da
ANPEd Sul, com o trabalho “Praticas Discursivas sobre a Base Nacional Comum
Curricular: relagcbes de Poder-Saber”, constréem o historico de surgimento da Base
Nacional Comum Curricular e como foco de seu trabalho, abordam uma
problematizacdo dos discursos de atores politicos, de pesquisadores da ANPED e da
ABdc e de professores de uma escola da rede estadual de Santa Catarina sobre a Base
Nacional Comum Curricular.

Assim, compreendem o curriculo como campo de poder e de disputas. Com isso,
resgatam os discursos dos atores politicos envolvidos na construcdo da BNCC, para
ampliar e problematizar alguns pontos que séo recorrentes em seus discursos. Também
trazem para discussdo um oficio que foi escrito por pesquisadores da ANPEd e da ABdc
em oposicdo a Base Nacional Comum Curricular e por fim, os discursos a favor da
BNCC dos professores de uma escola da rede estadual de Santa Catarina.

Schiitz (et al. 2016) considera que a BNCC é uma tentativa de homogeneizacao
do curriculo, uma negacédo das diferencas sociais, culturais e econdmicas existentes em
nosso pais. Nesse sentido, trazem Silva (2004) para reafirmar que o curriculo ndo é

neutro e que:

[...] na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo
deixam de estar envolvidos em questdes de poder. Selecionar é uma
operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma
operacdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operacdo de
poder (SILVA, 2004, p.16 apud SCHUTZ et al., 2016).

Outro ponto bastante interessante é quando abordam a questdo do discurso do
Ministério da Educacdo com relacdo a ideia de que os professores sdo protagonistas na
construcdo da BNCC, com isso as autoras pontuam que:

[..] dificilmente se tracard uma resisténcia para aquilo que vocé
ajudou a pensar e participou da construcdo. Ao solicitar a participacéo
de todos, todos séo capturados, pois sob o véu da participacéo captura-
se resisténcias ou geram-se possibilidades, potencialidades (SCHUTZ
et al. 2016, p.13).

Sendo assim, a autora aponta que o discurso sobre protagonismo deve nos

manter alerta e em se tratando de curriculo, muitas questdes devem ser feitas no
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processo. Ainda assim, as autoras acreditam que onde ha uma intencdo de
homogeneizacéo, havera também contrapontos que sinalizam uma resisténcia.

Ainda na 21* Reunido Regional da ANPEd Sul, o trabalho “Entre as
Possibilidades de transgressdo dos muros escolares e as grades de uma Base Nacional
Comum Curricular”, Constante (2016) corrobora Schiitz et al. (2016) que o curriculo é
lugar de embates e disputas em busca de legitimar alguns significados culturais. A
autora aborda as condigdes de emergéncia das politicas no Brasil e as implicacdes das
mesmas nas propostas curriculares, também tece uma analise sobre o lugar da arte e
cultura na proposta da Base Nacional Comum Curricular.

Com base em Yudice (2006 apud CONSTANTE, 2006), a autora se refere a
cultura como sendo “processos simbolicos que delimitam um dentro e fora
hierarquizados”, estabelecendo um jogo de colocacéo de fronteiras, apoio a hierarquias
e relacdes de poder (YUDICE, 2006, p. 12 apud CONSTANTE, 2016, p. 2). A autora
compreende que a cultura tem funcdo potencializadora para transformacdo da ordem
mundial, porém ressalta que o capitalismo vem provocando mudanga nos usos da
cultura, principalmente no campo da educacédo, transformando a mesma em recurso.
Segundo a autora, a cultura passa a ser vinculada ao molde produtivo, sendo assim, a
mesma € incorporada ao discurso de promocao de cidadania, de resolucéo de problemas
socioecondémicos, quando, na verdade estid vinculada ao meio produtivo para gerar
crescimento econémico.

Constante (2016) afirma que esse movimento acontece, pois, a escola é um lugar
onde a cultura circula, é uma espécie de “agéncia cultural” (p.2) e que a mesma esta
inserida em uma sociedade que gira em torno do mercado, assim a escola busca
responder as exigéncias desse mercado. Nesse sentido, a cultura vai ganhando novos

sentidos e significados. Constante (2016) defende entdo que o curriculo escolar precisa:

Tratar da cidadania, ao abordar os valores culturais e sociais, 0S
diversos aspectos da producdo e difusdo cultural, problematizar os
modos de ser, discutir os processos de integracdo social, valorizar as
culturas populares e regionais, evidenciar o patriménio intangivel e
midiatico, potencializar o carater de reflexao critica da educacéo (p.2).

A autora acredita que, desse modo, o curriculo tem possibilidade de oferecer
uma formacao com base em uma visdo critica de mundo, isso para ela é uma formagéo
empoderada, uma formacao que permite condi¢des de pensar sobre os usos da cultura e

as relagdes de poder. Para Constante (2016) o curriculo ndo é somente uma prescri¢do
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de contetidos, a autora assim como outros autores resgatados neste capitulo (SCHUTZ
et al. 2016), compreendem que o curriculo ndo é neutro, mas sim a tentativa de legitimar
um tipo de conhecimento que é tido como mais importante para servir aos interesses de
um determinado grupo de pessoas. Com isso, seu trabalho vai ao encontro de questionar
se ¢ realmente possivel “quebrar” as barreiras existentes no curriculo com uma Base
Nacional Comum, pois Constante (2016) afirma que ndo é possivel pensar um curriculo
isolado, mas sempre com relagdo a dimensdo econémica, social, cultural de um lugar.
Entdo que isso é mais que um desafio e que pode ser uma tentativa iluséria de unido de
culturas e saberes no curriculo.

Na 122 Reunido Cientifica Regional Sudeste, no trabalho “Os processos de
tessitura dos Curriculos no Ensino Médio: as marcas das negociacdes, das experiéncias
e dos hibridismos vividos nos cotidianos” de Barcellos (2016) também € feita uma
analise do curriculo e 0 mesmo € concebido como campo de lutas, disputas e um
mecanismo de poder. Neste trabalho a andlise avanca no sentido de compreender um
pouco mais sobre os interesses que o curriculo desperta nas agéncias financiadoras,
Ministério da Educacédo e Secretarias Municipais.

A autora busca firmar uma posicdo contra a ideia de homogeneizacdo do
curriculo e concebe que, de certa forma, os documentos oficiais negam as vozes de
quem pratica e constroi curriculo na escola, pois pode vir a ser uma “arma” de controle
da escola, dos professores, dos alunos, da sala de aula. A autora concebe “os cotidianos
escolares como “espagos privilegiados de producdo curricular” (OLIVEIRA, 2003 apud
BARCELLOS, 2016, p. 2016). Entdo coloca como o desafio pensar as politicas
curriculares que sdo produzidas e praticadas no contexto da escola. Nesse sentido,
Barcellos (2016) considera a BNCC como “uma proposta reguladora e uniformizante”
(p. 2016).

Elenca ainda que que esta presente nos discursos dos defensores de uma BNCC
(agéncias financiadoras, MEC, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo,
Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo...) uma crenca de que o documento
pode influenciar positivamente o contexto escolar. Com isso, segundo a autora parece
ser consenso nos discursos que essa proposta possibilita “a condigdo de uniformizar
conhecimentos, servir como instrumento de avaliagdo/medicgéo e controle por parte dos
professores, agéncias, responsaveis e sociedade (SUSSEKIND, 2014 apud
BARCELLOS, 2016, p. 2017). Sendo assim, reconhece como curriculo as “criagdes
cotidianas dos praticantespensantes das escolas” (OLIVEIRA, 2012, p. 49 apud
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BARCELLOS, 2016, p. 2022), reconhece que a escola reinterpreta os documentos
oficiais para pensar e praticar seu curriculo, reconhece também que o mesmo é fruto das
interacdes e negociacOes dos sujeitos do contexto escolar.

Na 12 reunido regional da ANPEd Norte, corroborando Barcellos (2016),
Gongalves e Peixoto (2016) no trabalho “Em Defesa Dos Curriculos
Praticadospensados nos Cotidianos Escolares” também apontam para legitimacdo do
curriculo que é vivo no contexto da escola e avangcam no sentido em que fazem uma
analise das bases em que se apoia a construcdo da BNCC e como contraponto, resgatam
0 movimentos de resisténcia da ABdc e da ANPEd a essa proposta.

Os autores resgatam Macedo que d& um destaque para os apoiadores da BNCC:

[...] os sites dos principais agentes publicos que dinamizaram o debate
até entdo indicam praticamente os mesmos “parceiros”. Instituigdes
financeiras e empresas — Ital [Unibanco], Bradesco, Santander,
Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras — além de Fundacéao
Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo Lemann,
CENPEC, Todos pela Educagdo, Amigos da Escola (MACEDO, 2014,
p.1540).

Com essas instituicoes e empresas apoiando a BNCC, os autores nos questionam
sobre os interesses por detras dessa proposta, também elencam como o discurso da
qualidade da educacdo carrega muitos interesses e pode nao representar as lutas. Por
fim, defendem que é preciso dar visibilidade para os praticantespensantes da escola,
pois eles sdo autores de sua préatica, autores de um curriculo.

Ja na 372 Reunido Nacional da ANPEd em 2015, o trabalho de Pereira (2015),
resgatado na sessdo de posteres, intitulado “A constituicdo de uma base nacional
comum ou de uma base comum nacional?” inicia questionando acerca de questdes que
de alguma forma também estdo presentes em Schitz et al. (2016) que nos auxiliam a
refletir sobre o que seja curriculo, como: “ quem define o porqué, como € o que se
ensina?; Que pesos tém e deveriam ter cada um dos atores envolvidos nesta defini¢ao?”
(PEREIRA, 2015, p. 1). Segundo o autor, uma Base Nacional Comum ‘“ao proporem
uma centralizacdo curricular articulada de cima para baixo, reiteram a l6gica politica
das instituicdes em crise: a centralizacdo do poder politico em detrimento da
participacao democratica” (PEREIRA, 2015, p.4).

Pereira (2015) traca um caminho de elaboracdo que se difere em relacdo aos
demais autores resgatados, 0 mesmo tece uma reflexdo sobre a nomenclatura da Base e

0S objetivos da mesma, com isso chega a compreensdo de que em uma Base Comum
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Nacional o curriculo seria pensado de uma forma ndo impositiva, de baixo para cima. Ja
na proposta de uma Base Nacional Comum, segundo ele, o nacional sobrepde-se ao
local, tornando o curriculo inflexivel e impositivo, pensado por poucos e privilegiados
dessa maneira acredita que o curriculo ndo possa promover a democracia, pois a mesma
ndo se constroi com base em processos autoritarios. Pereira (2015) sugere que talvez
uma proposta mais sensata para uma Base Nacional Comum seja uma orientacdo de
procedimentos que estejam voltados a gestdo democratica da escola. Segundo o autor,
essa medida possibilitaria que a escola, por meio de seu conselho escolar, pensasse a
formacdo, o curriculo para garantir que cada unidade possibilite uma formacéo que
reconhece a realidade local, interesses e as possibilidades.

Resgatando os trabalhos da 122 Reunido Cientifica Regional Sudeste, o trabalho
intitulado de “Campos de experiéncia no Curriculo da Educacéo Infantil: um espaco a
ser ocupado, Ciardella (2016) antes de entrar na especificidade da politica educacional
para educacdo infantil, faz um histérico sobre os marcos em que se apoia a construcao
da BNCC e aponta que a proposta esté alicercada em trés vertentes que apontam para
um “novo” modelo de gestdo da educagdo publica na América Latina. A primeira delas
seria de municipalizagdo, ou seja, “descentralizacdo entre as diferentes instancias de
governo”, a segunda seria de autonomia escolar. Segundo a autora a BNCC aponta para
0 movimento de descentralizagdo para a escola e por ultimo, o movimento pela
responsabilidade social que seria uma descentralizacdo para o mercado. Sendo assim,
Ciardella (2016) aponta que o papel do Estado se resume ao papel de avaliador dos

resultados gerados.

4.4. DO CURRICULO PENSADO E VIVIDO PELOS SUJEITOS DA ESCOLA A
UMA BNCC: O QUE E QUEM SIGNIFICA UM CURRICULO?

Macedo (2016) propde-se a discutir sobre as disputas por significacdo presente
no processo da politica. A autora compreende curriculo enquanto representacao e afirma
que nas discussdes sobre curriculo ha um movimento que entende controle como forma
de garantir uma qualidade.

Posiciona-se com relagdo ao termo “objetivos de aprendizagem” presente na
esséncia da BNCC, ao dizer que ele esta inserido no campo de disputa por significacdo
e, a relacdo que faz a partir do mesmo é que ele remete aos processos de avaliacao e de
fluxo escolar, reforca que isso ndo esta posto, mas que é a significacdo que construiu

para esse processo.
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Assim, compreende que as politicas tém realizado um esfor¢o no sentido de dar
um sentido para o que seja uma BNCC, sua analise desenha um contexto em que afirma
que a BNCC é um dos significantes que foram sendo esvaziados ao longo dos anos, 0
que segundo ela, abre espaco para que a Base venha sendo caracterizada como solugédo
dos problemas da educacdo ou ainda como sinénimo de melhorias. Com relagéo a isso,
Macedo (2016) compreende que a escola é um lugar privilegiado do fazer curriculo, que
é um lugar do imprevisivel (alteridade ndo antecipavel).

A autora resgata ainda que justica e democracia ndo podem se constituir em
promessas com passos a cumprir para que seja possivel atingi-las, mas sim que sao
processos por vir, sem que elas sejam ideias reguladoras “porque educagdo, justigca e
democracia requerem alteridade para serem vividas como tal” (p.63). Com isso, acredita
que o que é significado como totalidade, diz respeito ao cancelamento de toda diferenca.

Em 2014, na edicdo da revista e-curriculum de volume 12, Alves (2014) aborda
a “Sobre a possibilidade e a necessidade Curricular de uma Base Nacional Comum”. A
autora traz o tema com bastante propriedade, pois afirma ter participado ativamente das
discussdes sobre a Base Nacional Comum e sobre uma Base Comum Nacional. Alves
(2014) relata que participou também das “discussées sobre uma BCN que em esséncia
levaria em consideragédo o regional, o local, antes do Nacional para pensar a formacgéo
de professores, porém essa proposta nao foi assumida pelo MEC, pois vai de encontro a
proposta pensada pelo mesmo que é de uma Base Nacional Comum.

Alves (2014) nos coloca frente a pensar a ideia construida em torno de uma crise
da escola e que para a mesma é preciso pensar em uma solucédo, no contexto do Brasil, a
BNCC aparece como uma solugdo facil. A autora ressalta que desde a LDB de 1996
qguando o termo BNC aparece, ha um grande esforco pela tentativa de implementar uma
Base Nacional Comum. Mas que 0 movimento com um ritmo mais intenso para
implantacdo de uma BNCC foi ap6s o Plano Nacional da Educacdo de 2014 que trouxe
como uma de suas metas a construgdo e implementacdo de uma BNCC. Alves (2014)

acredita que voltar todas as atencdes para a BNCC tem como objetivo maior “fugir” da

* Em 1981 foi elaborado segundo a autora um documento que tinha como proposta uma Base
Comum Nacional para formacdo de professores e que o mesmo ndo foi assumido pelo MEC
pois ia de encontro a proposta de uma Base Nacional Comum, mas esse documento impulsionou
a criagdo da Comissdo Nacional pela Reformulagcdo dos cursos de Formacdo dos Educadores
(CONARCFEE) que em 1990 passou a ser Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educacéo (ANFOPE).
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meta 18 do PNE que trata dos planos de Carreira para os (as) profissionais da educacao
bésica e superior publica de todos os sistemas de ensino.

Para refletir como a BNCC em alguns momentos é abordada como solucgdo para
uma crise da escola, a autora resgata VVon Foester (1995 apud ALVES, 2014) que nos
permite refletir sobre a dimensdo dos processos e dos objetos. Segundo o autor,
tratamos como objeto 0 que deveria ser pensado como processo. Para Alves (2014), a
BNCC esta sendo tratada como objeto, como mercadoria. A autora chama atengdo para
a questdo de que pensar o curriculo ndo € simplesmente construir uma lista de
conteddos e ou, uma lista de como abordar tais contetdos, mas que € preciso um debate
intenso com 0s sujeitos do contexto escolar, é preciso que se leve em consideragdo as
relagdes, 0s contextos, o processo. Alves (2014) corrobora Barcellos (2016), Gongalves
e Peixoto (2016) quando afirma que: “sera preciso que discutamos muito — com intensa
participacdo destes praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012 apud ALVES, 2014) -
sobre 0 que sdo os curriculos, para saber da necessidade e possibilidade de uma BNC,
neste momento politico educacional brasileiro” (p.1478).

Outra autora que também participou das discussdes sobre uma Base Comum
Nacional foi Sussekind (2014) que traz sua contribuigdo para a discussdo em: “As (Im)
Possibilidades de uma Base Comum Nacional”. A autora defende que ¢ preciso dar
visibilidade e valorizar os curriculos praticadospensados nos contextos escolares para
que haja justica cognitiva e ainda afirma que as unifica¢des curriculares culminam no
que ela chama de demonizacao dos professores. Refere-se ainda a ideia criada em torno
de crise da educacdo ser algo que serve a um interesse que tende a tornar a ideia
generalizante que escola ndo funciona e de que os materiais didaticos ndo servem, de
que os professores ndo estdo preparados e que para essa ideia ¢ dada uma “solucdo” -
um curriculo que traga claramente o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado-
pressupondo assim, que o problema esta resolvido, tomando o curriculo, a educagdo
como produto e ndo como processo.

Sussekind (2014) considera que o debates sobre curriculo precisam identificar e
localizar a escola como “arenas politicas e culturais” (MOREIRA, 1995, p. 13 apud
SUSSEKIND, 2014, p.1516). A autora apresenta os discursos disputados, porém
convergentes dos sujeitos envolvidos na construcdo e promocao da BNCC que tracam
em linhas gerais a ideia de que os professores nao estdo suficientemente preparados e

que entdo a Base suprira as caréncias da educacgdo brasileira, ainda reforca que os
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discursos vao ao encontro da perspectiva de homogeneizagdo dos conteudos para uma
melhor forma de avaliar o trabalho desenvolvido pela escola.

A autora situa o curriculo como sendo uma “conversa complicada, (...) uma
espeécie de leildo barulhento, (...) campo de negocia¢des” (SUSSEKIND, 2014, p.1520)
e afirma que concebé-lo assim permite potencializar o mesmo, dando visibilidade aos
curriculos praticadospensados pelos sujeitos da escola, permitindo assim que
professores e alunos assumam o protagonismo na constru¢cdo do curriculo que é
desenvolvido diariamente no contexto da escola.

Em “Base Nacional Curricular Comum: novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para Educacdo”, Macedo (2014) busca realgar na discussdo que
agentes politicos publicos e privados tém participado do debate sobre a BNCC e que
sentidos de BCNN eles buscam hegemonizar. A autora acredita que a Base cria uma
forma de regulacdo que tem sua esséncia na avaliacdo e nos modelos privados de
gestdo, nesse sentido busca compreender os sentidos que sdo dados a partir da BNCC
para educacédo de qualidade.

Macedo (2014) compreende que as politicas curriculares ocupam lugar dos
discursos hegemonico que tentam significar a educacdo, o curriculo. Segundo a autora
“num nivel mais macro, tenho argumentado que as politicas tomam a qualidade da
educacdo como significante nodal capaz de sobredeterminar as demandas de diferentes
grupos que se constituem neste jogo politico”. (p. 1536). Afirma ainda que grupos
politicos se constituem de dar significado para qualidade da educagdo, “suposta para a
crise do sistema” (p.1536). Compreende que a defesa por uma base nacional vai ao
encontro do discurso de que s6 assim é possivel alcancar a qualidade na educacéo.

A autora resgata Ball (2012 apud Macedo, 2014) para compreender a proposta
da Base a partir das redes de politica que segundo o autor, tracam uma nova forma de
“governamentabilidade” (p.1538), onde parcerias publico-privado-filantrépico-néo-
governamental sdo estabelecidas, Macedo (2014) afirma ainda que assim o principio de
mercado é estabelecido para responder a um problema criado pela ma gestdo do setor
publico. Para fundamentar essa concep¢do apresentada, a autora traca rotas para
compreender os discursos dos diferentes sujeitos publicos e privados como MEC,
UNDIME, CONSED, CNE, SEB, Itad, Instituto Natura, Fundacdo Lemann e o
movimento “Todos pela Educa¢do”, entre outros. A autora faz um realce na participacao
da Fundag¢do Lemann nas discussdes sobre a BNCC e afirma que a Fundagdo ‘“assim

como a maioria dos parceiros privados que vimos citando — pode ser descrita como
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3.0, institui¢des cujo “foco estd em ampliar poténcia ao estimular a colaboracdo — e
convergéncia — entre os setores publico e privado” (BALL, 2012, p.71 apud
MACEDO, 2014). Com isso, Macedo (2014) afirma que essas instituicbes criam um
discurso hegemdnico do que é e como alcancar a qualidade para educacéo.

Em 2014, quando escreveu o artigo, a autora concluiu que estava em curso uma
proposta (BNCC) que visa ter o controle sobre o que é ensinado e aprendido nas escolas
e que em seus discursos apontam o descredito a formacéo inicial de professores, a falta
de qualidade na educa¢do e a impossibilidade de “medir” resultados - o0 que segundo a
autora ndo se pode medir- imponderavel- pois trata-se de processos e ndo de um
produto, uma mercadoria. Entdo a autora conclui afirmando que o que um curriculo
nacional tem a oferecer, ndo é realmente a solucdo dos problemas da educacao, mas sim
“¢ apenas a tentativa de controle do imponderavel da qual depende, ndo o sucesso da
educacdo, mas a hegemonia do imaginario neoliberal de que ele é parte” (MACEDO,
2014, p. 1553).

Macedo, Nascimento e Guerra (2014) em “Heterogeneidade, Experiéncia ¢
Curriculo: contrapontos a ideia de Base Comum Nacional e a vontade de
exterodeterminagao da formagdo”, complementam a perspectiva de Macedo (2014) ao
compreenderem que um curriculo nacional tende a ndo reconhecer uma perspectiva
multicultural de formacdo. Os autores defendem que curriculo é muito mais do que
conteddo prescrito, é relacional e socialmente construido e como tal tem ligagdo com as
experiéncias formativas. Nesse sentido, afirmam que esse curriculo permite a
valorizacdo e empoderamento de experiéncias invisibilizadas por padrdes educacionais.
Corroboram Macedo (2014) quando acreditam que os discursos por detras de uma
intencdo de uma Base Nacional ndo sdo pela qualidade da educacdo, mas sim um
movimento que visa uma padronizacdo da educacéo, do curriculo, dos sujeitos.

Cossio (2014) contribui e avanca para a discussdo sobre a BNCC, pois nos
possibilita a compreensao de que um curriculo remete a um projeto de educacao e que
como tal, remete a um projeto de sociedade. Com isso, aponta questionamentos que nos
fazem refletir; para que sujeitos é esse curriculo? Qual projeto de educacdo ele
contempla? E afirma que ha projetos de sociedade em disputa, entdo que é prudente
questionar sobre qual o projeto de sociedade pretendido.

Com relacdo aos sujeitos, a autora nos faz refletir que, no projeto de sociedade
que vivemos- capitalista- a educacdo visa habilitar os pobres para o consumo e o

trabalho e que a exclusdo dos sujeitos é justificada pelo fracasso individual. A autora
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nos lembra que nesse projeto societario, a pobreza é tida como um problema de falta de
capacitagdo, para isso sdo criadas politicas “de alivio a pobreza” (p. 1576) que visam
“atacar” os sintomas e ndo a causa real da pobreza. Com relacdo ao projeto de educagéo
pretendido por uma Base Nacional, Cossio (2014) afirma ainda que esse projeto de
curriculo seleciona conhecimentos e corre o risco de ser conservador quando nao se
assume a heterogeneidade de conhecimentos, de contextos, de sujeitos, acrescenta ainda
que “um curriculo e uma pedagogia democraticos devem comegar pelo reconhecimento
dos diferentes posicionamentos sociais e repertorios culturais nas salas de aula e das
relagdes de poder entre eles” (p.1581).

Outro ponto interessante do texto de Cdéssio (2014), € o momento em que aborda
sobre o principio da Base que se diz ser guiada pelos “ direito a aprendizagem”, aponta
gue essa premissa mais uma vez reforca a ideia da obrigacéo de aprender gque esta ligada
também a ideia de fracasso ou sucesso individual, pois a partir do momento que o aluno
ndo aprende o que era esperado, a responsabilidade € Unica e exclusivamente dele.
Nessa perspectiva, exclui-se as condigdes materiais envolvidas no processo aprendizado
e leva-se em conta que essa acdo € meramente cognitiva e individual, o que cada vez
mais reforca a formacdo para perpetuacdo do modelo de sociedade em que vivemos.
Nesse sentido, Garcia e Fontoura (2015) acreditam que falar em “comum” quando se
trata de curriculo é colocar a prova a premissa de democracia e traz uma ideia de
controle das identidades.

As autoras corroboram Alves (2014) que o “jogo” com os nomes de Base
Nacional comum e Base Comum Nacional serve como enfrentamento & ideia de fazer e
pensar a educacdo em nossa pais. As autoras reforcam a ideia de que é dando
visibilidade para os curriculos vividos e para seus protagonistas, que é possivel criar
espacos de democracia, de resisténcia de “resistir e (re) existir” (p.768) e assim,
produzir novos saberes a partir de uma reforma educacional. O que, de certa forma,
corrobora com a ideia apresentada por Cdssio (2014) de que assim é possivel uma
formag&o que nos emancipe, que ndo reproduza o modelo de sociedade vigente.

Cunha e Silva (2016) compreendem curriculo enquanto luta por produgdo de

significados e que assim, esta para além de um documento:

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que
acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre outros, a
grade curricular com disciplinas/atividades, os planos de ensino dos
professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos. Ha,
certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado
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curriculo:  a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por docentes/redes
de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo (LOPES;
MACEDO, 2011b, p. 19 apud CUNHA,; SILVA, 2016).

Com isso, afirmam que entre os sentidos que a politica curricular assume, ela é
um campo de disputa e que precisa também assumir o carater de uma politica cultural
que preconiza a valorizacdo dos saberes diversos e da heterogeneidade. Assim, nos
alertam para proposta- como a da BNCC que dizem ser capaz de possibilitar acesso aos
conhecimentos padrdes é preciso pensar no contexto do nosso pais e também sobre ser
comum para quem esses conhecimentos.

Machado e Lockmann (2014) se propGe a discutir, ndo tomando um
posicionamento contra ou a favor da Base, sobre as dimensdes que envolvem a escola e
o0 professor nesse processo de formulacdo de uma BNCC e nos apontam que ha uma
descentralizacdo do professor no processo educativo como alguém que além de ensinar
é também responsavel por cuidar das condutas dos sujeitos, ou seja, ensina-los a cuidar
de si. Também apontam que h&a uma expansédo das tarefas e funcdes da escola frente a
essa proposta. Segundo as autoras, a ideia de uma Base Nacional parece tomar o ensino
como secundario e incluir como primario, demandas sociais, emocionais e afetivas.

A partir da aproximagdo com os autores é possivel visualizar que h4 uma disputa
de poder localizada na construcdo de uma BNCC para definir quem significa o
curriculo, ou seja, uma disputa para fixar, marcar, uma visdo de mundo, de sujeito, de
educacdo que seja hegemonica que guie a formacéo para uma reproducdo da sociedade
vigente.

Nessa disputa, também estd em jogo definir sentidos para o curriculo, esses
sentidos sdo representados pelos defensores da Base enquanto solucdo para o que
chamam crise da educacdo. Desse modo, sdo usados termos como a qualidade para
definir um sentido para a existéncia de uma BNCC, sendo que ndo é possivel falar
imediatamente em prever ou medir qualidade (PONCE, 2016). Corroboramos com Paro
(1998) que isso:

[...] talvez se deva a extrema complexidade que envolve a avaliacdo de
sua qualidade. Diferentemente de outros bens e servigos cujo consumo
se da de forma mais ou menos definida no tempo e no espaco,
podendo-se aferir imediatamente sua qualidade, os efeitos da educacéo
sobre o individuo se estendem, as vezes, por toda sua vida,
acarretando a extensao de sua avaliagdo por todo esse periodo (p.3).

Assim, qualidade na-da educagdo € um assunto complexo, pois ndo se trata de
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tomar a educacdo enquanto mercadoria, ou escola enquanto fabrica, onde é possivel
visualizar ao final do dia um produto de qualidade ou ndo. Compreendemos Educagéo
enquanto processo de apropriagcdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela
sociedade, entendemos que esse processo exige movimentos de reflexdo a partir do
planejado e do vivido, para que assim seja possivel pensar e repensar as praticas,
constituindo processos de avaliacdo que ndo sdo pensados genericamente, de forma
homogénea e em larga escala.

No proximo capitulo apresento a abordagem metodoldgica de pesquisa que se
refere a escolha pela metodologia de organizacdo e analise dos dados e também

apresento os procedimentos de construcdo do corpus da pesquisa.
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5. ABORDAGEM METODOLOGICA

Na busca por compreender como a revista veja retratou a Base Nacional Comum
Curricular, realizamos uma pesquisa qualitativa com base na Analise Textual discursiva
(ATD) a partir das matérias publicadas online pela Revista Veja de 2016 a 2017.

Na pesquisa qualitativa trabalhamos “com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis” (MINAYO, 2001, p.22). Assim, para além da
quantificacdo dos dados, nossa busca € por compreender o contexto analisado que €
constituido por relagdes sociais complexas e entdo, comunicar, divulgar as contribuicdes
de nossas analises.

A escolha por essa metodologia se justifica, pois corroboramos Moraes (2003)
que os textos permitem muitas significacGes e que a leitura ja implica um processo de
interpretagdo que nao unico e objetivo. Segundo o autor os “textos ndo carregam um
significado a ser apenas identificado; sdo significantes exigindo que o leitor ou
pesquisador construa significados com base em suas teorias e pontos de vista” (p.194).
Sendo assim, acreditamos que o recorte de pesquisa feito neste estudo ndo representa o
todo de uma realidade, porém nos permite a leitura e interpretacdo que pode se
constituir de alguma forma enquanto intervencao na realidade.

A metodologia de analise textual discursiva transita entre analise de contetdo e
analise de discurso e se constitui enquanto forma de organizar a compreensao sobre o
material selecionado para o estudo que € reconhecido enquanto corpus da pesquisa. A
ATD exige para tal organizac¢do, um ciclo que corresponde a “desconstru¢ao do corpus,
a unitarizacdo; estabelecimento de relaces entre os elementos unitarios, a
categorizacdo; o captar do novo emergente em gue a nova compreensao € comunicada e
validada” (MORAES, 2003, p.192). A partir dessa organizacao é possivel dar origem a
categorias que possibilitam novas compreensfes sobre um assunto.

O primeiro momento da andlise a partir desta metodologia correspondeu a um
olhar curioso e incansavel para o corpus, as matérias publicadas online pela Revista
Veja, procurando compreender a estrutura dos textos e separar esse conteudo em
unidades significativas, buscando semelhancas e diferencas entre eles. Neste momento,

segundo os autores os textos sdo “recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre a
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partir das capacidades interpretativas do pesquisador” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p.
132) na busca por atingir unidade.

Em seguida, o movimento foi realizado em torno da categorizacdo que se
constituem a partir da comparacdo e juncdo das unidades significativas que
correspondem a ideias, palavras, frases recorrentes nos textos que apontem para um
sentido de unidade entre elas. No caso deste estudo, as unidades significativas nos
guiaram a uma grande categoria, a de visbes de curriculo, foram elas; a ideia de
neutralidade, curriculo como produto aplicavel, curriculos internacionais como modelo.

Ap0s isso, o0 esforco é concentrado na construcdo de um texto para comunicar as
interpretacBes e aprendizagens alcancadas com base na analise dos dados. E pertinente
ressaltar que, nesse processo de anélise, as interpretacdes e inferéncias sdo realizadas a

partir dos pressupostos e teorias em que se insere o pesquisador.
5.1. CONSTRUCAO DO CORPUS DA PESQUISA

O processo de construcdo do corpus da pesquisa deu-se em dezembro de 2016
em um esforco para identificar e guardar as noticias sobre a BNCC publicadas pela
Revista Veja em sua pagina na internet. Para encontrarmos as noticias, a busca foi
guiada pelo termo “Base Nacional Comum Curricular” na barra de pesquisa do proprio
site da Revista, pois no link de acervo digital sé direcionava para uma matéria que
fazia mencgdo a BNCC.

O campo para pesquisa disponivel no site da Revista, direcionou a busca pelo
Google Custom Search. Assim, a busca pelo termo nos apontou para 64 resultados,
entre eles, grande parte eram andncios do navegador. Realizamos a retirada dos
anuncios e noticias que fugiam do tema, restaram 39 publicacdes da Revista, porém a
partir da pagina 2 do mecanismo de busca - Google, 18 publicacBes eram repetidas.
Restando assim, 21 publicacdes selecionadas previamente que abordavam o tema.
Entre essas, 9 falavam sobre a reforma do Ensino Médio e o Exame Nacional do
Ensino Médio e 4 sobre as mudancas nos conteudos especificos. Compreendemos que
s8o assuntos que estdo ligados ao processo de construcdo e sdo de grande importancia,
porém, precisavamos de um recorte do tema, com isso optamos por ndo analisar esses
textos nesta pesquisa. Assim, O corpus da pesquisa se constitui de 8 noticias
publicadas pela Revista que abordam as discussdes sobre a BNCC como tema
principal, a amostra € composta por: 1 publicacdo corresponde a 2014, 1 publicacédo a
2015, e 6 publicacdes de 2016. Quadro5.
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Por conta do grande fluxo de informagdes disponiveis na internet, copiamos 0s

textos publicados pela revista e salvamos por datas de publicacéo, seguido do titulo e

autoria.

Quadro 5 - Corpus da pesquisa.

MES/ANO TITULO_AUTORIA
Agosto/2014 Curriculo nacional é o primeiro passo para educagdo avancar. Por Bianca
Bibiano
Outubro/2015 | Um curriculo para todos. Por Cecilia Ritto e Amanda Prado

Janeiro/2016

Editorial do Globo: Blindar o curriculo basico contra erros e ‘contrabandos’.
Por Augusto Nunes

Fevereiro/2016

“Jogamos o nivel 1a em baixo”. Por Rita Loiola

Marco/2016 Base Nacional recebe 12 milhGes de sugestfes. Por Redacao

Mar¢o/2016 Finlandia atualiza curriculo nacional para dar mais autonomia aos professores.
Por Redacéo

Junho/2016 MEC vai rever Base Nacional Curricular. Por Redacéo

Junho/2016 A Finlandia tem muito a ensinar. Por Monica Weinberg

Fonte: Elaborado pela autora.

As noticias publicadas pela revista e que compdem 0 corpus desta pesquisa,

trazem como estrutura: Um topico que identifica a area do assunto, neste caso

Educacdo, seguido do titulo da noticia, um subtitulo menor, a autoria da noticia, uma

imagem seguida de uma legenda. Como exemplo da Figura 1:
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Figura 1 - Noticia sobre a BNCC publicada online pela Revista Veja.
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Fonte: Print Screen da noticia sobre a BNCC do site da Revista Veja.

Feitas as consideracdes sobre a metodologia de organizagdo e anélise, no

préximo ponto resgatamos o processo de categorizacdo seguido do processo de anélise

do corpus da pesquisa.

5.2. DO PROCESSO DE CATEGORIZACAO

No primeiro momento de fragmentac&o, leitura e reorganizacéo do corpus da

pesquisa, realizamos uma segunda sele¢do dos textos que compuseram este estudo,

chegando ao recorte de 12 textos. A ATD nos permite nas analises classificar e

selecionar o corpus da pesquisa a partir do que realmente é relevante ao objetivo da

pesquisa (MORAES, 2003).

O processo de leitura inicial dos textos foi guiado por duas categorias: uma
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grande categoria que corresponde a visdes de curriculo e outra categoria que
correspondia a visOes de qualidade, elas foram previamente estruturadas e pensadas
para atender e dar suporte a nosso objetivo geral de pesquisa.

Percebemos, posteriormente, em contato com o corpus da pesquisa que,
embora alguns textos facam mencdao a BNCC como um tipo de formula para atingir
uma qualidade na educacdo brasileira, essa categoria ndo é tdo expressiva no todo do
corpus. Sendo assim, optamos por trabalhar com a grande categoria - visbes de
curriculo para estruturar como a BNCC foi retratada pela Revista Veja.
Compreendemos também que nossa pesquisa € um pequeno recorte da realidade e que
com a aprendizagem de nossas analises e divulgacdo dos resultados, é possivel uma
modificacdo sobre a realidade (MORAES; GALIAZZI, 2006).

A categoria curriculo foi construida entdo a partir das unidades de significacdo
gue nos apontavam para a grande categoria curriculo e com base na aproximacao com
os autores que foi realizada na primeira parte da pesquisa. Essa dimensdo de analise
justifica-se por compreendermos que o entendimento que se tem de curriculo nos
possibilita indicios de que projeto de sociedade se acredita. Assim, a ideia de retrato da
BNCC na Revista Veja nos possibilita, ao final das analises, perceber a abordagem
que foi feita sobre o tema.

Assim, para o processo de andlise, fizemos recortes do corpus da pesquisa
tendo como base a categoria curriculo que nos possibilita alcancar o objetivo geral da
pesquisa. Para que seja possivel identificar e também néo tirar de contexto, buscamos
identificar os recortes das noticias da seguinte maneira: titulo, seguido da autoria e
data de publicacdo como constam no site da Revista.
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6. O RETRATO DA BNCC NA REVISTA VEJA

Neste capitulo, buscamos fazer a comunicacdo de nossas analises a partir da
amostra das noticias publicadas pela Revista Veja, no periodo de 2014 & 2016 que
compuseram 0 corpus desta pesquisa. Antes de entrar nas analises, buscamos fazer
anotacOes gerais, sobre pontos em foi possivel visualizar os apontamentos que 0s
autores resgatados no levantamento das producdes académicas fizeram com relagdo ao
processo de construcdo da BNCC.

E pertinente ressaltar de inicio que, no Brasil a familia Civita representa a
Fundacdo Victor Civita que constitui o grupo de apoiadores da BNCC e que também ¢é
dona do Grupo Abril (Editora Abril) do qual a Revista Veja faz parte.

No processo de leitura e releitura do corpus da pesquisa, foi possivel perceber
que, a partir do recorte que fizemos nesta pesquisa, a Revista Veja apresenta, na maioria
das vezes, uma abordagem positiva com relacdo a implementacdo de uma BNCC para o
Brasil. Ao ler as noticias publicadas pela Revista, dentro de nosso recorte, a
interpretagdo que temos ¢ de que a BNCC ¢ um tipo de “férmula mégica” que - “se os
professores aplicarem sera um grande avango”[Trecho retirado da noticia: Um curriculo
para todos, por Cecilia Ritto e Amanda Prado, 9 out, 2015].

Dessa maneira, 0s textos publicados pela revista, nos apontam também uma
ideia de que é possivel medir a aprendizagem dos alunos e a qualidade da educacéo.
Compreendemos a partir de Ponce (2016), ndo ser possivel uma formula para mensurar
a qualidade da educacdo, ressaltamos também que a qualidade da educacédo ndo pode ser
uma ideia deslocada do contexto social, politico e econdbmico de um pais. Parece que ha
uma tentativa de convencimento pela ideia de que uma educacdo de qualidade tem
como finalidade responder as demandas do mercado de trabalho, ou seja, meramente
qualificar os sujeitos, essa educacdo de qualidade também tem relacdo direta com os
resultados das avaliacbes nacionais. Entendemos que, nesse processo, a escola
“aproxima-se, em seu funcionamento, de modelos empresariais de gestdo e incorpora
iniciativas privadas (...) solicitando resultados mensuraveis e rapidos para manter o pais
em condigdes de competir internacionalmente” (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 33).

Chizzotti e Ponce (2012) nos possibilitam visualizar os impactos que esse

modelo de curriculo e gestéo da escola acarretam na dimensdo do trabalho pedagogico:

[...] o ndo reconhecimento e a perda da autonomia dos educadores; a
maximizacdo da crenca de que o papel dos professores é o de
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transmissores de conteldos e executores de tarefas pré-determinadas
por “especialistas em educa¢do”; a submissdo do professorado a uma
estreita ideia de qualidade educacional; a individualizag&o extrema de
sua tarefa; a subtragdo da autoria pedagogica; a naturalizacdo da nédo
participacdo na formulacdo das politicas educacionais; a restricdo dos
espagos coletivos de formacdo e de debates com os pares; a
desqualificacéo social do papel docente [...] (p.34).

Alguns desses pontos, como a crenca de que o papel dos professores é de
transmissor de conteudos ja nos é apontada pela Revista Veja. Compreendemos assim,
que essas ideias também devem ser trazidas para as discuss@es, pois ressaltam as vozes
e experiéncia dos sujeitos da escola e nos colocam a refletir sobre os impactos da
proposta para a escola. Alheio a essa perspectiva, 0s textos analisados, possibilitam a
interpretacdo de um curriculo comum para todo pais que aponta para uma nocao de
ofertar as mesmas oportunidades de aprendizagem - ndo se explica mais sobre o
termo-, com o poder de colocar o pais em nivel de competir nos rankings de educacéo.
A BNCC é assim, apontada como sendo o primeiro passo para atingir a qualidade na
educacdo - também ndo especificam o que constitui qualidade na educacé&o.

Apontadas essas impressdes iniciais que surgiram durante o processo de estudo
do corpus da pesquisa, é possivel iniciar as analises tendo como base a categoria
visdes de curriculo. Nessa categoria, buscamos perguntar aos textos a todo momento -
0 que essa informacdo nos diz sobre curriculo? Como essa pergunta ndo foi feita
oficialmente a Revista Veja, optamos por trabalhar com a ideia de visdes, por
compreendermos que a analise é uma interpretacdo parcial do pesquisador, sendo
assim, ndo h& uma unica leitura, ou interpretacdo dos textos. Dessa maneira, 0s textos
nos apontam visoes, indicios do que a Revista compreende como sendo Curriculo, o
que nos levard a um entendimento de como a revista apresentou a BNCC.

De inicio, algo que nos chamou atencdo € que trés publicacdes apresentam a

legislacdo em que a construcao e implementacdo da BNCC se ancora:

[BNCC] Este curriculo, essencial para o aprimoramento do ensino
bésico, em toda a rede de escolas, publicas e privadas, esta previsto
desde a promulgacdo da Constituicdo, em 1988. Foi incluido na Lei de
Diretrizes e Bases, mas s6 agora consegue-se implementa-lo. (Editorial
do Globo: Blindar o curriculo basico contra erros e ‘contrabandos’, Por
Augusto Nunes, 11 jan., 2016).

Este mesmo trecho € trazido ao final das publicacdes e nomeado de articulacéo.
Podemos inferir assim, que ha uma necessidade de legitimar a construcdo e

implementacdo da BNCC no pais com base na legislacdo em vigor.
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Outra ideia bastante presente nas publicacfes é de que o processo de construcao
da Base se constitui enquanto um esforco da sociedade, enquanto processo que recebeu
muitas sugestdes, como o titulo de uma publicagdo aponta; “Base Nacional recebe 12
milhdes de sugestdes, por Redacio, 23 de marco de 2016”. Corroboramos Schiitz (et al.
2016), que é preciso um olhar minucioso sobre o discurso de protagonismo nas
discusses da BNCC, pois isso pode nos imobilizar, no sentido de acharmos que “os
especialistas” estdo pensando o curriculo e entdo nos colocarmos de fora do processo
ou, por outro lado, esse fator pode nos impulsionar a participar.

Quando langamos nosso olhar sobre a forma como a revista aborda o curriculo,
percebemos que é feita uma representacdo de forma simplificada, como se o curriculo
fosse uma espécie de produto de consumo que é passivel de aplicacdo e que é composto

somente por conteudos a serem “aplicados” de forma gradual, por meio das disciplinas:

O curriculo escolar funciona como um roteiro para a sala de aula,
demarcando o conhecimento que o professor deve passar ao aluno
em cada disciplina, ano a ano. E peca bésica para estabelecer metas
e ambicGes académicas, um norte sem o qual se navega no escuro, ao
sabor de crencas individuais sobre o que a crianca precisa saber.
(Um curriculo para todos, por Cecilia Ritto e Amanda Prado, 9 out,
2015, grifo nosso).

Podemos inferir também que a ideia de que o aluno “precisa saber” esta
relacionada com um imaginario de que o aluno assim é obrigado a aprender, que esta
intimamente ligada a compreensdo de que se o aluno ndo aprender no tempo que foi
terminado, os conteudos que foram estipulados para sua faixa etéria, a culpa é dele.
Assim, a ideia de culpabilizacdo dos sujeitos pelo seu sucesso ou fracasso € recorrente e
acaba por obscurecer as causas reais das desigualdades na aprendizagem que, nao dizem
respeito s6 a nao ter acesso aos conhecimentos, mas também pelas condi¢cbes em que
esses acessos se dao, obscurece assim as relac6es de desigualdades.

A BNCC como um curriculo pensado somente pela dimensdo dos contetdos é
recorrente nas publicacGes e também remete a uma linearidade do processo de ensino e
aprendizagem, como uma receita simples a ser seguida: um unico curriculo para o pais
com o0s mesmos conteudos, o professor assim aplica, transmite, o aluno recebe o

conteudo e pronto:

O esforco agora deve ser para elevar o padrdo da versdo inicial do
MEC, aberta a debate, e trabalhar para que ndo vire obra de ficcéo,
mas seja aplicada para valer pelos professores. (Um curriculo para
todos, por Cecilia Ritto e Amanda Prado, 9 out, 2015, grifo nosso.
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Como outros paises desenham seus curriculos? Apegando-se ao
conceito de progressdo no ensino. Paises como Canada, Finlandia ou
Austrélia, bons exemplos nessa &rea, detalham o que ensinar e déo
autonomia na escolha dos modos de transmitir os saberes. [Paula
Louzano, doutora em politica educacional pela Universidade
Harvard]. (Jogamos o nivel 14 embaixo, Por Rita Loiola, 21 fev 2016,
grifo nosso).

Compreendemos que o processo de ensino e aprendizagem é um - processo- ndo
pode ser reduzido a uma receita que leva a uma ideia de culpabiliza¢do dos sujeitos caso
os resultados ndo saem como esperado. O “resultado esperado” ¢ pensado para ser
genérico, coloca todos os alunos num mesmo patamar, dessa maneira as diferentes
formas de aprender ndo sdo levadas em conta, as condi¢des materiais para aprender
muito menos. Além de uma estreita visao de curriculo como sendo algo aplicavel e que
desconsidera 0s alunos como sujeitos ativos no processo, as noticias reforcam ainda a
questdo da responsabilizacdo também, neste caso, do professor que é incumbido da
responsabilidade pelo avanco da Educacédo e nesta perspectiva, caso haja retrocessos, a
sociedade deve cobrar isso dos professores, como ja nos alertaram Chizzotti e Ponce
(2012). Ainda com relacdo a ideia de que o professor é aplicador de curriculo,
corroboramos de uma reflexdo de Freire (1996) e que acreditamos fazer parte de uma
dimensdo do curriculo que, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteidos nem
formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado” (p.12). Assim, compreendemos também que professores e alunos séo
sujeitos ativos no processo e capazes de pensar e construir curriculo (MACEDO, 2016).

Também, como nos apontou Freitas (2014), o discurso dos apoiadores da Base,
remetem a ideia de que a BNCC é uma chance para corrigir, para “desideologizar” o
curriculo, dando a impressdo de que a mesma € um curriculo neutro, sem marcas de
interesses de nenhuma dimenséo:

O atraso de quase 20 anos na definicdo de um curriculo foi causado,
na opinido de Paula, por debates ideol6gicos que permeiam o tema.
“O governo sempre teve medo de determinar regras especificas para a
educacdo, com o receio de soar autoritario e de comprar briga com
professores”, diz. A consequéncia disso € que os documentos
existentes hoje, como os Pardmetros Curriculares Nacionais, sdo
pouco detalhados e ndo servem de base para saber o que as escolas
brasileiras deveriam ensinar. (Curriculo nacional é o primeiro passo
para educagdo avangar, por Bianca Bibiano 9 ago, 2014, grifo nosso).
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O ministro da Educacdo, Mendonga Filho, paralisou as negociacdes
para a implantacdo da Base Nacional Curricular. A ideia, segundo ele,
é “desideologizar” 0 debate e rever alguns conceitos que estavam
norteando os trabalhos. (MEC vai rever Base Nacional Curricular, Por
Da Redagdo,10 jun., 2016, grifo nosso).

Aloizio Mercadante [...] — garantiu ndo haver chance de um viés
ideolégico se impor no curriculo. Que assim seja. O préprio
Mercadante estd ciente do problema, ja de conhecimento do
antecessor, Renato Janine Ribeiro. [...] Existe, como até poderia ser
esperado, a infiltracdo ideoldgica no curriculo de Historia, disciplina
permeavel a esse tipo de manobra de militantes. Assim como ha
registros recorrentes dessa contaminacdo em livros ditos didaticos e
na formulacdo de exames. (Editorial do Globo: Blindar o curriculo
basico contra erros e ‘contrabandos’, por Augusto Nunes, 11 jan.,
2016, grifo nosso).

A partir dessas ideias, ha possibilidade de construcdo de uma crenca de que 0
curriculo se constitui de neutralidade, algo que é somente conteddo, que esta fortemente
ligado a ideia de um curriculo linear que precisa ser muito detalhado em seus conteidos
para “garantir um avango na educagdo”. Sem que isso nos leve a questionar sobre uma
dimensdo de poder dentro do curriculo que é, sobre quem determina que conhecimento
é importante e para quem. Compreendemos também que, os sujeitos do contexto escolar
ndo parecem ser considerados nesse curriculo linear, onde ndo h& disputa de interesses.
A forma como é representada a BNCC na Revista também est4 expressando uma viséo
de curriculo, de sujeitos, de sociedade e 0s interesses em um “formato de curriculo”.

A partir desse contexto, compreendemos curriculo enquanto elemento incapaz
de neutralidade, ndo cabe neutralidade em um curriculo, pois 0 mesmo é constituido por
escolhas que sdo guiadas por experiéncias e interesses, também é constituido de vozes e
silenciamentos, marcado, muitas vezes, pela segmentacdo dos conhecimentos, assim o
curriculo escolar é constituido por um emaranhado de relaces complexas que
permeiam as dimensdes de ensino e aprendizagem (SCHUTZ et al. 2016).

Outro elemento que emergiu fortemente do corpus da pesquisa, € a ideia de
glorificar as experiéncias internacionais, que a Revista reforca trazendo a Finlandia e
outros paises como exemplo no quesito educacéo e curriculo, fazendo comparagdes com
0 Brasil que ndo cabem devido aos diferentes contextos; politicos, econdmicos,
culturais, sociais. O pais ganhou foco em duas publicacdes da Revista, a partir do
recorte desta pesquisa, uma intitulada de; “Finlandia atualiza curriculo nacional para dar

mais autonomia aos professores, publicada pela Redagdo em 30 mar, 2016 ¢ a outra, “A
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Finlandia tem muito a ensinar, por Monica Weinberg de Helsinque, em 19 jun, 2015.
Lancando um olhar sobre os titulos das noticias ja € possivel perceber o lugar de
exceléncia que pais ganha através da Revista, 0 pais ainda é referenciado em outras

publicacBes, como a seguinte:

Como outros paises desenham seus curriculos? Apegando-se ao
conceito de progressdo no ensino. Paises como Canada, Finlandia
ou Austrélia, bons exemplos nessa area, detalham o que ensinar e
ddo autonomia na escolha dos modos de transmitir os saberes. [Paula
Louzano, doutora em politica educacional pela Universidade
Harvard]. (Jogamos o nivel 14 embaixo, Por Rita Loiola, 21 fev 2016,
grifo nosso).

Paula Louzano, [professora da Universidade de Sdo Paulo] analisou o
curriculo de paises como Finlandia, Portugal, Australia, Estados
Unidos e Cuba para saber como o processo de implantacéo
funcionou em cada um deles. “A seu modo, todas essas nagdes
conseguiram driblar as diferencas na oferta de ensino
estabelecendo padrdes minimos de qualidade que permitiram aos
pais e professores conferir se 0s estudantes avancavam no ritmo
esperado” (Curriculo nacional ¢ o primeiro passo para educagdo
avangcar, por Bianca Bibiano 9 ago, 2014, grifo nosso).

Aqui também é possivel uma reflexdo sobre a necessidade de controle de
diferentes dimensdes sobre o curriculo, assim corroboramos Barcellos (2016) que a
ideia de que a BNCC possibilita “uniformizar conhecimentos, servir como instrumento
de avaliacdo/ medicdo e controle por parte dos professores, agéncias, responsaveis e
sociedade (SUSSEKIND, 2014 apud BARCELLOS, 2016, p. 2017). Ndo ha uma
preocupacao por parte do texto da noticia em explicar o que seriam “padrdes minimos
de qualidade” e a ideia de um curriculo que ¢ capaz de gerar processos para medir,
conferir “se os estudantes avangaram no ritmo esperado”. Nessa perspectiva, o curriculo
se torna um instrumento com poder de controlar o que é desenvolvido no contexto da
escola, mais precisamente conferir o que os alunos estdo recebendo de conteldo,
conferir o trabalho do professor.

A partir da aproximagdo com 0s autores, a critica que nos parece mais evidente
nas discussdes acerca da BNCC e com relagdo a Base constituir uma formacao
conteudista, voltada para qualificar os sujeitos para 0 mercado de trabalho e que entéo
esse movimento vai de encontro ao defendido por um projeto de sociedade mais justo
que deveria pensar a formacao integral dos sujeitos e ndo somente de habilidades como

aponta a Revista:
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[Referéncia ao encontro em Genebra sobre o curriculo do século XXI]
Houve consenso de que € preciso preservar os contelidos essenciais,
ter coragem para eliminar o resto e dar lugar na escola ao
desenvolvimento de habilidades requeridas no mercado de
trabalho, como resiliéncia, capacidade de produzir em equipe,
comunicagao, abertura ao risco, criatividade. (A Finlandia tem muito a
ensinar, Por Monica Weinberg de Helsinque, 19 jun, 2015, grifo
Nosso).

Para além da questdo de formacdo reduzida a desenvolvimento de habilidades
para responder as necessidades do mercado, a Revista aponta para a nogdo de selecdo do
que chama de “contetdos essenciais”. A partir dessa perspectiva, corroboram com o
discurso de que existem conhecimentos, conteudos essenciais os ditos mais importantes
que nos arriscamos a inferir que sdo Matematica, raciocinio l6gico e portugués e - o que
chamam de resto. E nos fica o0 questionamento; o que serd que constitui - o resto - em
um curriculo? Com isso, as noticias também colocam em xeque a representacao de uma
BNCC como neutra, a partir do momento que apontam alguém, ou um coletivo
(empresarios, politicos, fundagdes...) que pensam quais conhecimentos sdo importantes
e para que eles servem e 0s que ndo sao importantes, a partir de uma determinada visao
de formacdo, ficam de fora do curriculo.

Resgatando a comparac¢do que a revista apresenta entre o Brasil e paises como a
Finlandia, é possivel inferir que a forma como o texto é apresentado guia para uma ideia

de atraso, de que nosso pais esta atrasado frente a Finlandia:

Curriculo brasileiro — Enquanto a Finlandia reforma seu curriculo, o
Brasil langou no fim do ano passado a primeira proposta de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que pretende estabelecer os
conhecimentos e habilidades essenciais que todos os estudantes
devem adquirir na educacdo basica. (Finlandia atualiza curriculo
nacional para dar mais autonomia aos professores, por Da Redacéo,30
mar. 2016, grifo nosso).

E possivel perceber no trecho seguinte que a ideia de atraso é trazida de outra
maneira e também fica um apontamento a ideia de que a Base estava sendo esperada e
“até que enfim” esta em pauta, o que também nos permite inferir o apoio da Revista a

iniciativa de construcdo de uma BNCC:

Com décadas de atraso, o Brasil terd enfim um curriculo nacional
com metas para 100% das escolas do pais. Se os professores o
aplicarem, poderéa ser um grande avanco. (Um curriculo para todos,
por Cecilia Ritto e Amanda Prado, 9 out, 2015, grifo nosso).

Ja no trecho a seguir, para legitimar o processo de implementacdo de uma
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BNCC no pais, a noticia opera de forma a ndo reconhecer os curriculos que ja séo

elaborados e vividos no contexto das escolas:

E o Brasil nisso? Bem, enquanto paises como Finlandia e Austrélia,
outro caso de sucesso, revisam seu curriculo a cada dez anos e a
Coreia do Sul ja cravou a sétima edicdo do seu, o Brasil ndo tem
nenhum. (A Finlandia tem muito a ensinar, Por Monica Weinberg de
Helsinque, 19 jun, 2015).

Com relagdo ao curriculo, a frase “o Brasil ndo tem nenhum”, ¢ generalizante e
desconsidera os curriculos pensados e vividos nos contextos das escolas brasileiras,
desconsidera que curriculo esta para além da sele¢do dos contetdos e do livro didético.
Ainda reforca uma ideia de crise da educacdo a que os apoiadores da Base sustentam
para legitimar a ideia de necessidade de uma BNCC como forma de corrigir tal crise.
Consideramos assim que, a proposta da BNCC vai de encontro ao que preconiza a

concepgdo de justica curricular que é:

[...] o resultado da andlise do curriculo que é elaborado, colocado em
acdo, avaliado e investigado levando em consideragdo o grau em que
tudo aquilo que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as
necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; ajuda-lhe a ver,
analisar, compreender e julgar a si proprios como pessoas éticas,
solidarias, colaborativas e corresponsa- veis por um projeto de
intervencdo sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo
mais humano, justo e democrético (TORRES SANTOME, 2013, p. 9
apud PONCE, 2016, p.1145).

A Revista, poderia, por exemplo, trazer em suas informag6es, como uma Base
Nacional Comum Curricular responde “as necessidades e urgéncias de todos os grupos
sociais”? Como os processos de avaliacdo em Larga escala ajudam a investigar e avaliar
0S processos a partir de tudo o que é vivido em sala de aula? Partindo do pressuposto da
justica curricular, ndo € possivel falar de uma BNCC para o todo o pais sem cometer
silenciamentos e injusticas, ndo é possivel falar em justica curricular quando se
compreende o professor enquanto aplicador de conteudos e os alunos enquanto
receptores do mesmo, pois essas questdes estdo ligadas ao projeto de sociedade que se
pretende construir e interesses de uma pequena parcela da sociedade que se pretende
privilegiar. Do mesmo modo que, falar em “mesmas oportunidades de aprendizagens”
sO contribui para reforcar um imaginario de que todos os sujeitos do contexto escolar

possuem as mesmas condigoes:

Por que isso é importante? O curriculo comum é uma tentativa de
garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de
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aprendizagem. O Brasil ainda ndo possui um curriculo escolar
unificado, que determine 0 gque e em gue momento 0s conteldos
devem ser ensinados a estudantes do ensino béasico. (Curriculo
nacional é o primeiro passo para educagdo avancar, por Bianca
Bibiano 9 ago, 2014).

Para essa informacgdo trazida pela revista, as seguintes indagacfes sé&o
pertinentes; “ha igualdade de oportunidades para os estudantes que frequentam escolas
de chdo de barro, sem cadernos ou condi¢des estruturais e aqueles estudantes com
acesso a recursos tecnoldgicos digitais, salas de aula climatizadas?” (SCHUTZ, 2016 et
al, p.7). Compreendemos assim, que nao é possivel falar em igualdade de oportunidade
sem pensar essas questdes estruturais. Nao se pode fingir que as diferentes realidades e
contextos ndo fazem parte da escola, ndo fazem parte do curriculo. Assim, a forma
como a Base é retrata reforca um projeto de sociedade que objetiva a manutencdo das
relagcbes de desigualdades e ndo que busca igualdade de oportunidade e respeito aos

sujeitos do contexto escolar.
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7. CONSIDERAGCOES FINAIS

O retrato da BNCC na Revista Veja é de um curriculo que tem sua legitimidade
com base na legislacdo em que se apoia e que tem seu processo representado de forma
participativa por parte da sociedade. Para além disso, a BNCC foi retratada engquanto
curriculo que € produto, passivel de ser aplicado pelos professores para atingir
resultados esperados.

Os professores nesse retrato, sdo representados como aplicadores de curriculo -
que, se forem bons aplicadores, é possivel o avanco da educacdo. Nessa mesma
perspectiva, 0s alunos, sdo considerados enquanto meros receptores de conteudos que,
se os aplicadores se sairem bem, terdo as mesmas oportunidades de aprendizagem, haja
vista, que “receberdo” 0S mesmos contelidos. Dessa maneira, a revista ndo reconhece
em suas noticias os curriculos, em constante construcdo, avaliacdo e vividos nas e pelas
escolas.

Assim, partir de nossas andlises, foi possivel perceber que a BNCC encontra
apoio na midia, e que algumas contradicdes vao surgindo nesse retrato. Como
apontamos com relacéo a representacdo de uma BNCC como sendo neutra, sem marcas
de interesses, quando as noticias apontam que ha um exercicio para realizar uma selecéo
de contedos, onde uns sdo mais relevantes que outros. Com isso, entendemos que
selecionar € uma forma de exercicio de poder, que se insere em um contexto, movida
por interesses, dessa maneira, uma BNCC se constitui de interesses e por isso a
neutralidade ndo é possivel. A partir desse cenario, também é possivel inferir que o
curriculo ¢ um campo de disputas onde ha intencdo de legitimar conhecimentos,
contetdos, habilidades, competéncias e onde ha também movimentos de resisténcias e
de contraponto que ndo ganham espaco de dialogo nas noticias da Revista.

Consideramos também que o retrato de um curriculo nacional, homogéneo que
afirma a oferta de mesmas oportunidades de aprendizagens, ndo consegue alcancar 0s
diversos contextos, sociais, econémicos e culturais do nosso pais.

Assim, compreendemos que proposta de uma Base Nacional Comum Curricular
para o Brasil diz respeito a uma mudancga profunda na instituicdo escolar que, ndo diz
respeito somente aos conhecimentos que os alunos terdo acesso, mas sim de legitimacao
de um projeto de formacéo, um projeto de sociedade que se pretende construir que se
volta para responder as necessidades do mercado ¢ gerar “bons indices”.

Temos a clareza de que o retrato da BNCC na Revista Veja ndo € desinteressado,
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mas sim faz parte de um contexto maior que se constitui de crenca e interesses que estdo
ligados a questBes politicas, econdmicas e sociais que respondem a um determinado
projeto de sociedade que se pretende manter.

Este ndo é um estudo que se encerra aqui, pois compreendemos que € preciso
expandir e aprofundar este tema para outras questbes, como por exemplo, a BNCC
enquanto politica curricular e suas implicacdes na educacao brasileira, o contraponto do
tema com outras midias. Com isso, iniciamos um estudo que pode ser o ponto inicial

para outras pesquisas.
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