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RESUMO

SOUZA, Renata do Prado. [Curriculo e Experiéncia nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil]. Floriandpolis, 2014. f. Monografia (Graduagdo) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdo.

O tema que escolhi para aprofundar estudos neste Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC) de Pedagogia tem como foco a questdo do curriculo na Educacdo Infantil. O
objetivo principal € o de compreender qual a concep¢io de experi€ncia estd presente nas
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,identificando qual
perspectiva de curriculo ela expressa. A metodologia escolhida para a realizacdo dessa
pesquisa € de cunho qualitativo, por meio de pesquisa bibliogrifica e documental, na
qual analiso documentos legais que compdem as duas versdes existentes das Diretrizes,
como também textos académicos que deram base para trabalhar o conceito de curriculo
e o de experi€ncia. Para a andlise dos documentos foi aplicada a técnica de analise de
contetdo. A partir do estudo entendo curriculo como um projeto educativo pelo qual se
expressam as intencionalidades de um processo educativo que esteja pautado no
conhecimento como produgdo social e produzido por meio de experi€ncias sociais.
Assim, a pratica educativa se organiza pelo planejamento de vivéncias que tenham
umapossibilidade em potencial de se transformar em experiéncia para as criangas na
Educacao Infantil. A perspectiva de curriculo nas DCNEI apresenta forte relagdo com a
concepgdo de experi€ncia, sendo considerada como uma prética pela qual o curriculo na
EI pode ser organizado.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Curriculo. Experiéncia.



ABSTRACT

This research paper has as subject, the curriculum conception as experience in the early
childhood education, having basis on the :National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education. These choosen methodology for this research was qualitative
impress, in which i analize legal documents that compound the two existings versions of
the guidelines, and academic works that contribuated to work the conception of
curriclum and experience. To this research the content analysis tecnic was apllied. This
work was guided to answer the search problem that refers to wich conception of
experience is present in the DCNEI and what is the curriculum perspective expressed in
the document. This way, during the TCC progress i sought elements with the intention
in studying and understanding the conecpt of curriculum and experience, to identify
their presence in the DCNEI, interpreting their meaning in wich they are found, over the
theoric studies and analise the established relation between the experience and
curriculum conception in the early childhood education.
Seeking to show up that there is a curriculum for the early childhood education,
precisely, one that consider the upbringing experience in your breeding and
organization.

Keywords : Early Childhood Education. Experience. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O tema que escolhi para aprofundar estudos neste Trabalho de Conclusdo do
Curso (TCC) de Pedagogia se deu a partir do conceito de experiéncia e da ideia de que é
por meio dela que as criancas se apropriam da cultura. Além disso, foi definido pelo
interesse na drea da Educacdo Infantil (EI), na qual ja atuo com as criancas pequenas,
agregado ao desejo de conhecer um pouco melhor a questdo da pratica pedagégica’ para
essa etapa da Educacdo Basica. Tal vontade foi despertada ainda na terceira fase do
Curso, na Universidade Federal de Santa Catarina, na disciplina de Teorias da
Educacgdo, quando estudamos um pouco sobre a experiéncia em Walter Benjamin a
partir do texto Experiéncia e Pobreza (1994).

As outras disciplinas que trataram das questdes mais ligadas a infancia também
foram oferecendo elementos para aprofundar o interesse. Ao cursi-las aproximei-me
dos documentos nacionais normatizadores e orientadores da Educagdo Infantil, em
especial as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)”.Nelas, porém, as discussdes sobre
experiéncia sempre apareciam de modo secunddrioo que ndo favorecia o
aprofundamento por mim desejado. Assim, é com a inten¢do de saber mais sobre como
se estabelece a relacdo entre experi€ncia e curriculo na prética pedagdgica com as
criangas, que destaco essatematica como sendo a principal do meu estudo.

O estdgio na Educacdo Infantil, desenvolvido no primeiro semestre do ano de
2013, com um grupo de criangas na faixa etdria de mais ou menos cinco anos,

representou um desafio bastante grande na caminhada de me constituir como professora.

Neste trabalho, entendo ‘prdtica pedagdgica_ como sendo ‘prdxis, pois nela estio presentes a
concepgdo e a agdo que buscam transformar a realidade, ou seja, ha unidade entre teoria e prdtica.
Nesse sentido, a pratica e a reflexdo sobre a pratica se colocam como parte da prépria pratica, num
movimento continuo de constru¢do, como parte da experiéncia vivida pelos sujeitos e elemento essencial
de transformacdo da realidade._ (CALDEIRA; ZAIDAN, s\d). Nessa acepcdo, o conceito de prdtica
pedagdgica é ampliado, entendido em sua unicidade com a teoria, numa relacdo de dependéncia e
autonomia relativas _. (VAZQUEZ, 1977).

* Diretrizes Curriculares Nacionais constituem um conjunto de deliberacdes doutrindrias, normativas, que
visam orientar as instituicdes brasileiras de ensino na organizacgao, articulacdo, desenvolvimento de suas
propostas pedagdgicas. O objetivo das diretrizes é fornecer subsidios para a consolidacdo de uma
educagfo de qualidade, extensiva a todas/os as/os brasileiras/os. [...]As diretrizes curriculares nacionais
sdo elaboradas por meio de um processo que inclui a andlise das propostas constantes
nos pareceres elaborados pelo CNE e submetidos a consulta da comunidade educacional, para que, ap6s
esse procedimento, sejam formalizadas em termos de resolucdes, de carater mandatério para todos os
sistemas de ensino do territério nacional. (SALES, s\d). Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil (DCNEI) sdo as deliberagdes e normativas que orientam especificamente a etapa da
Educacao Infantil.
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Havia momentos nos quais as proposi¢des que planejavamos’pareciam ndo fazer
nenhum sentido para as criancas. A intencionalidade, no entanto, era fazer com que tais
proposi¢des se tornassem atrativas €, a0 mesmo tempo, respondessem aos objetivos
propostos, transformando-se em experiéncia para todas as criangcas. Muitas questdes
foram suscitadas durante esta pratica.Na verdade, desde o planejamento e
desenvolvimento do estdgio, embora ja tivesse contato com as DCNEI, sendo elas
documento de leitura obrigatdria e a questdo da experiéncia constar ali, eu ndo tinha
uma compreensdo muito clara do seusignificado no ambito da pratica pedagdgica.
Perceber isso depois de realizar o estdgio,agucou ainda mais o desejo de discutir essa
questdo como tema de TCC.

Valorizar a experiéncia na formagdo da crianga remonta a propria histéria da
Educacdo Infantil no Brasil. A histdria da institucionaliza¢do da educacgdo pré-escolar no
Brasil foi orientada por perspectivas filantrépicas e assistencialistas’. A partir da
Constituicdo de 1988 passa a ser reconhecida como um direito da crianca pequenater
0 acesso garantido a educagdo em creches e pré-escolas, sendo dever do Estado a sua
oferta. Esse foi apenas o primeiro passo na dire¢do de sua normatizacio, pois foi em
1996, com a homologacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394
(BRASIL, 1996), quando passa a ser denominada de Educac¢do Infantil,que se constitui
como sendo a primeira etapa da Educacdo Bdésica. Essa conquista se deu pela
mobilizacdo de pesquisadores, instituicdes de ensino, representantes de 6rgaos publicos
e movimentos sociais ¢ se pautou na ideia de que ‘era fundamental tirar as creches e
pré-escolas de seu vinculo com as Secretarias de Assisténcia Social ou da Saude e lutar
para que fizessem parte das Secretarias de Educacdo _ (CERISARA, 1999).

Estabelecida sua vinculagdo mais estreita com a drea da educagdo e com o
Ministério da Educacdo (MEC), na década de 1990,inicia-se um processo de constru¢ao
de muitos textos orientadores da EI por parte do Ministério da Educacdo. Em 1998 foi
construida e homologada a primeira versdo das diretrizes especificas para essa etapa da
Educacdo Bésica. Em 2009, apés o movimento nacional de ampliacdo da escolaridade

. , -5 . N . .
obrigatéria’, que reduziu em um ano a permanéncia das criangas na EI, bem como a

*Desenvolvi meu estigio em Educacio Infantil com o colega e amigo Ismael Andrada Bernardes.

* Para aprofundar estudos sobre a histéria da institucionalizagio da educacdo pré-escolar no Brasil ver:
KRAMER, S.; SOUZA, S.J. 1991; KRAMER, S. 1982; KUHLMANN Jr, M. 1998.

> A escolaridade obrigatéria foi ampliada no Brasil pela Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a

redagdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes

e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em
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homologagdo da Emenda Constitucional n® 59 (BRASIL, 2009a) que alargou a
escolaridade obrigatéria para 14 anos, incluindo a pré-escola, as diretrizes foram
revisadas e reeditadas.

O interesse pelo estudo, inspirado no desafio do estdgio e da minha experi€ncia
como professora, tem ensejado muitos questionamentos. O principal deles configura a
seguinte questdo: que concep¢do de experiéncia estd presente nos documentos que
definem as DCNEI e qual perspectiva de curriculo ela expressa? Reconhecendo a
complexidade dessa discussao fui percorrendo o trajeto do estudo sem a preocupacdo de
encontrar respostas, mas no ritmo e aprofundamento possiveis, tentandoreconhecer aos
poucos os elementos que poderiam ajudar na sua compreensdo e que acabaram por
cultivar outras interrogacoes.

A partir dessa problemdtica, o objetivo principal do estudo € o de tentar
compreender que concepcdo de experi€ncia estd presente nas atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e qual perspectiva de curriculo ela
expressa. Para dar conta dessa intencionalidade geral estabeleci os seguintes objetivos
especificos: estudar o conceito de experiéncia buscando entendé-lo; identificar a
presenca do conceito de ‘experiéncia_ nas DCNEI interpretando seu sentido a partir dos
estudos tedricos desenvolvidos; analisar qual a relagc@o se estabelece nas DCNEI entre o
conceito de experiéncia e o curriculo para a Educagdo Infantil.

A metodologia adotada para a realizacdo da pesquisa é de cardter qualitativo
que, conforme Oliveira (2007), pode ser conceituada como um processo de reflexdo e
andlise da realidade fazendo uso de métodos e técnicas que ajudam no entendimento e
na aproximagdo com o objeto de estudo. Embora tenha levantado o aspecto quantitativo
da incidéncia do termo nos documentos, as aproximagdes mais intensas em direcao ao
entendimento foram possibilitadas pelo sentido dado a experi€éncia nos textos legais
estudados e na pesquisa bibliogridfica. Durante o desenvolvimento do trabalho fui
confirmando que o cardter qualitativo se sobrepunha ao quantitativo. Ele me
possibilitou ir construindo reflexdes que, embora limitadas pelo tempo, ja sdo mais
aprofundadas que no inicio do trabalho.

A metodologia envolveu também o uso de pesquisa bibliografica e documental.
De acordo com Oliveira (2007), as duas se assemelham em alguns aspectos. Pesquisa

bibliogrifica pode ser entendida como uma modalidade de estudo que explora

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2006/Lei/L.11274 htm>. Acesso em abril de 2014.
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documentos de dominio cientifico. Destaca que:

A principal finalidade da pesquisa bibliogrifica é levar o
pesquisador(a) a entrar em contato direto com obras, artigos ou
documentos que tratem do tema em estudo. O mais importante para
quem faz opc¢do por uma pesquisa bibliogréfica € ter a certeza de que
as fontes a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente de dominio
cientifico. (OLIVEIRA, 2007, p.69).

Nesse sentido, € importante ressaltar que em conversas com minha orientadora
decidimos por delimitar bastante a pesquisa bibliografica em virtude do pouco tempo
que tive para as leituras que, durante a graduagdo ndo aprofundaram essa questdo. E os
principais autores consultados foram: Larrosa (2002), Sacristan (2000), Arroyo (2013),
Oliveira (2010; 2013), Kuhlmann Jr. (2011), Rosemberg (1992).

A pesquisa documental, por sua vez, assemelha-se a pesquisa bibliogréfica,
diferenciando-se pelo fato de procurar informacdes em textos que ndo receberam
nenhum tipo de tratamento cientifico, ou seja, documentos originais que constituem
fonte primaria de informacdes. Conforme Gongalves (apud Oliveira, 2007, p.69), o
elemento diferenciador entre esses dois tipos de pesquisa estd na natureza das fontes, na
qual a bibliografica remete para a contribuicdo de diferentes autores, contemplando as
fontes secunddrias, ao passo que a documental analisa materiais ainda sem tratamento
cientifico, recorrendo as fontes primdrias. Ao realizar uma pesquisa-documental é
necessdrio atencdo na escolha dos documentos de modo que estejam contemplados os
objetivos e o problema da pesquisa. Conforme ja indicamos, os documentos
selecionados sdo aqueles que integram as DCNEL

As primeiras diretrizes foram homologadas em 1999 pela Resolugao CNE\CEB
n° 1, de 17 de abril de 1999 (BRASIL, 1999) acompanhadas pelo Parecer CNE\CEB n°
22, de 17 de dezembro de 1998 (BRASIL, 1998). O primeiro parecer, pautado nas
deliberacdes da Constituicdo de 1988, da LDB de 1996 e também no Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA), orientou para o que deveria conter a resolucdo
homologada em 1999. Esses dois primeiros documentos foram incluidos com a
finalidade de acompanhar, na trajetéria histérica das Diretrizes, quando e como o
conceito de experiéncia foi incorporado.

Ap6s dez anos de vigéncia, tendo em vista a necessidade de uma atualizagdo
frente a historia dos acontecimentos e os rumos da politica educacional, as DCNEI sao

revisadas e reeditadas resultando no Parecer CNE\CEB n°® 20, de 11 de novembro de
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2009 (BRASIL, 2009b) e a Resolugdo CNE\CEB n® 5, de 17 de dezembro de 2009
(BRASIL, 2009c). Essas sdo as normativas que atualmente fixam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil e que se constituem como corpus
documental do estudo.

Para o estudo desses documentos defini como instrumento principal a técnica de
andlise de conteddo. Segundo Bardin (1977), a andlise de contetido se constitui por
meio de:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Oes visando obter,
por procedimentos, sistemdticos e objetivos de descricdo do conteido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nido) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producio/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1977, p.42)

O autor caracteriza a andlise de conteido em trés fases: a pré-andlise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados. A pré-andlise configura-se como
uma etapa de organizacdo, na qual ha o primeiro contato com os documentos que serao
submetidos a andlise a partir dos objetivos. Bardin (1977), coloca que um indice, por
exemplo, pode ser a alusdo explicita de determinado tema em uma mensagem, se
partirmos do principio de que este tema possui mais importancia para o locutor, quanto
mais frequentemente € repetido, o indicador serd a frequéncia desse tema. Nos
documentos estudados utilizei o termo “experiéncia_ como um dos indicadores que
orientou a interpretacdo e a exploracdo do material. Além dele também os termos
“diretrizes curriculares_ e “curriculo_. Esses indicadores de busca da frequéncia da
tematica nos documentos também se constituiram em categorias de andlise.

A segunda etapa, que € a exploracdo do material, consiste em cumprir o que foi
decidido na fase anterior. E a fase da leitura dos documentos adotando procedimentos de
classificacdo que correspondem aos objetivos propostos (BARDIN, 1977). Nessa etapa,
fiz o estudo dos documentos lendo e relendo cada um deles, para buscar a incidéncia
dos termos, identificar os excertos nos quais apareciam de modo a ndo separd-los do
sentido que representam no contexto em que estavam e organizar esses excertos a partir
de uma logica que possibilitasse a comparacdo entre as duas versdes das diretrizes.

Na dltima fase, denominada pelo mesmo autor de tratamento de resultados, o
pesquisador busca tornd-los significativos e validos. Portanto dei inicio as interpretagdes
com o propdsito de contemplar os objetivos almejados com a pesquisa. Conforme

afirma Bardin (1977), a interpretacdo dos dados deve ir além do conteddo ja
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z

manifestado nos documentos, pois o que se almeja € o conteudo latente; uma
interpretacdo requer a descricdo do que ocorre, como também a explicacio do motivo
pelo qual aconteceu, demonstrando assim que todo fato social € complexo, histdrico,
estrutural e dinimico (BARDIN, 1977). Foi o que busquei realizar nessa fase analisando
o conteddo das DCNEI a partir das categorias delimitadas.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso foi organizado em trés partes. Na primeira
faco uma breve introducdo na qual apresento as razdes que me mobilizaram para o
estudo do tema. Também apresento o problema de pesquisa, os objetivos gerais e
especificos e a metodologia que orientou todo o trabalho nesses ultimos meses.

Na segunda parte, intitulada de "Experiéncia e Curriculo na Educacéo Infantil _
faco um estudo tedrico sobre o conceito de experi€éncia a partir, especialmente, da
leitura de Larrosa (2002), pois tendo em vista o tempo escasso de quatro meses para
trabalhar desde o projeto até a apresentacdo do TCC final, ndo foi possivel incluir
muitos autores no referencial bibliografico. Abordo, também, a Educacao infantil como
espaco e tempo, no qual as criancas devem ser reconhecidas como sujeitos histoéricos ,
com direito ao cuidado e a educacdo. Na sequéncia, busco reconhecer a crianca como
sujeito de experi€ncias nas proposicdes e vivéncias cotidianas, orientadas pelas
intencionalidades que fundamentam a pratica pedagogica.

Na ultima parte apresento a pesquisa documental,analisando as DCNEI a partir
de trés categorias pré-definidas. Apresento a incidéncia dessas categorias nos
documentos das duas versdes das DCNEI, com a intencionalidade de marcar a
importancia que assumem nos textos orientadores dos projetos pedagdgicos dos
sistemas de ensino e IEs de Educagdo Infantil. Construo alguns quadros, destacando o
texto no qual os termos que representam as categorias de andlise se apresentam e, na
sequéncia, analiso o seu sentido. Na sequéncia, apresento as minhas consideracdes

finais.
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2 EXPERIENCIA E CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A partir das leituras selecionadas para o estudo, apresento, inicialmente,
algumas reflexOes sobre o sentido de experiéncia na perspectiva de sinalizar a
compreensdo que vai orientar o estudo documental e, também, na inten¢cdo de delimitar
as principais categorias tedricas para ajudar a compreender os dados encontrados na
pesquisa empirica. Na sequéncia,contextualizo a Educagdo Infantil como espago e

tempo de experi€ncias e, a criangca como sujeito dessas experiéncia.

2.1 Do sentido de experiéncia

Envolver-se com a concepcao de experi€ncia em um tempo tao restrito como €
este dedicado ao Trabalho de Conclusdo de Curso constitui-se em grande desafio. A
complexidade da discussdo e o arcabouco tedrico produzido exigiram a delimitacdo de
poucos textos ao estudo estabelecendo como leitura central Larrosa (2002) que toma
Walter Benjamin como seu principal interlocutor. Estudos (LIMA, BAPTISTA, 2013)
sobre o itinerdrio do conceito de experiéncia na obra de Walter Benjamin, esclarecem
que ao longo de sua producio, o filésofo alemao deu origem a uma sofisticada teoria da
experiéncia, dialogando com a teoria do conhecimento e com os problemas da ética e da
verdade. Demonstram que, na trajetéria do autor, a concepcao de experiéncia foi sendo
revisitada, conforme segue:

Ao longo de sua obra, o filésofo alemdao Walter Benjamin deu origem a
uma sofisticada teoria da experiéncia, dialogando, por um lado, com a
teoria do conhecimento ~ especialmente a kantiana ~ e, por outro, com
os problemas da ética e da verdade. Em seus primeiros escritos,
considerou a experiéncia como um saber mascarado, opressor. Em
seguida, apos seus estudos da Critica da razdo pura, entendeu que o
conceito kantiano de experi€ncia era insuficiente para estruturar as
diversas qualidades de experiéncia. Na década de 30, tempo de suas
obras mais famosas, Benjamin concebeu ainda a experiéncia como o
conhecimento tradicional, passado de geracdo em geracdo, € que vinha
definhando com a modernidade. Por fim, em 1943, em um ensaio sobre
Baudelaire, Walter Benjamin trouxe a experiéncia mais ao campo da
sensibilidade, nomeando-a ndo mais como experiéncia_ (Erfahrung),
mas sim como vivéncia_ (Erlebnis). Durante todo o percurso da obra
benjaminiana, nota-se sempre o mesmo esforco de retificacdo critica em
relacdo ao conceito de experi€ncia, que objetiva ndo apenas situar
historicamente o problema do conhecimento, mas igualmente buscar a
verdade da experiéncia ~ ou, a0 menos, ndo expressd-la em termos
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falaciosos. (LIMA; BAPTISTA, 2013, p. 451).

Depreende-se dessa sintese elaborada por Lima e Baptista (2013) que a
construcdo do conceito de experi€ncia em Benjamin ocorreu de modo processual, porém
sempre tomando como foco o problema do conhecimento. Nessa breve incursdo tedrica
que faco busco, justamente, visualizar a relacdo entre conhecimento e experiéncia.

Ao analisar essa relacao, Larrosa (2002) se propde a pensar a educacao a partir
do par experi€ncia/sentido. O autor explora as palavras, pois parte da convic¢do de que
elas ‘produzem sentido, criam realidades, ¢ as vezes funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacdo_ (p.21). Acredita que elas determinam nosso pensamento,
porque pensamos a partir de nossas palavras. Para ele ‘pensar ndo é somente
‘raciocinar ~ou :calcular “ou rargumentar , como nos tem sido ensinado algumas vezes,
mas &, sobretudo, dar sentido ao que somos e ao que nos acontece_ (p.21). E com as
palavras, portanto, que damos sentido ao que somos e ao que nos acontece. Por essa
razdo, ele explora o sentido e significado das palavras que usa para explicitar a relacao
experiéncia/sentido. E inicia sua conceitualizacdo abordando o conceito presente na

palavra experiéncia, dizendo:

Experiéncia é em espanhol "o que nos passa_. Em portugués se diria
que experiéncia é "o que nos acontece_; em francés a experiéncia seria
“ce que nous arrive _; em italiano "quello che nos succede_ ou “quelo
che os accade_; em inglés, "that what is happening to us_; em aleméo
‘was mir passier_. A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou 0
que toca. (2002, p.21)

Em todos os idiomas exemplificados pelo autor, experi€éncia € aquilo que
acontece diretamente ao individuo, mas aquilo que acontece de maneira diferenciada,
particular. Por essa razdo ao longo de um dia ou de uma vida, muitas coisas podem se
passar, mas quase nada nos acontece, que represente experiéncia. Assim, nem tudo o
que nos acontece ao longo de um dia ou de uma existéncia, se torna experiéncia. Esse
movimento que pode tornar a experiéncia um acontecimento raro. Desse modo a
experiéncia pode se tornar tanto um acontecimento raro quanto frequente, dependendo
da qualidade do que vivemos e da forma como vivemos o que nos acontece.

Larrosa (2002) chama a atengdo para a pobreza de experiéncias que
caracterizam o nosso mundo. Indica que essa pobreza de experiéncia do sujeito

moderno € mobilizada por fatores diversos. O primeiro deles é o excesso de informagdo
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que envolve o cotidiano de nossas vidas, também chega as instituicdes educativas.
Ocorre que [...] a informac¢do ndo é experiéncia._ A informagdo ocupa o lugar e o
tempo da experi€éncia, mas ndo € experiéncia. Por essa razdo Larrosa (2002) defende
que € necessdario separd-la da informacao, pois o conhecimento ndo se dd apenas pelo
acesso a informagao.

O segundo fator que vem impedindo a experiéncia € o excesso de opinido que
tem vinculacdo estreita com o excesso de informagdo. Um sujeito inserido em contexto
no qual circulam e sdo acessadas muitas informagdes, sente-se impelido a opinar. No
entanto, a obsessdo pela opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia,
também faz com que nada nos aconteca._ (LARROSA, 2002, p. 22). Um sujeito
fabricado e manipulado pelos aparatos da informacao e da opinido € um sujeito incapaz
de experi€ncia, pois fica imerso no movimento de informar-se e opinar.

O terceiro aspecto destacado pelo autor é que a experiéncia queesta cada vez
mais rara por falta de tempo. Tudo se passa de modo fugaz e efémero. A velocidade dos
acontecimentos e a obsessdo pela novidade ‘impedem a conexdo significativa entre os
acontecimentos. Impedem também a memodria, j& que cada acontecimento ¢€
imediatamente substituido por outro que igualmente nos exercita por um momento, mas
sem deixar qualquer vestigio _ (LARROSA, 2002, p. 23). Ele ainda nos alerta sobre a
velocidade e o que ela provoca: a falta de siléncio e de memodria, sdo também inimigas
mortais da experiéncia.

Por dltimo, chama a atengdo para o excesso de trabalho. Esse sujeito moderno,
que ¢ informado, que opina e tem pouco tempo para dar conta do fluxo de informagdes
produzidas pela sociedade, ainda trabalha. Desse modo € um sujeito que ndo pode parar.
Se ndo pode parar, nada acontece. A interrup¢ao € um gesto essencial para a experiéncia.

Segundo Larrosa (2002, p.24):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

Esses requerimentos da experiéncia levantados pelo autor nos pdem a pensar o
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que eles significam no campo da educacdo e mais especialmente ainda na Educacgdo
Infantil. De como essa exigéncia de tempo lento, expresso na necessidade de
interrupcdo, de parada, de observacdo demorada e contemplativa, de elaboracdo de
pensamento, de escuta, de atencdo aos detalhes tém implicacdes na pratica pedagdgica®,
de experi€ncias por parte das criangas nos contextos das instituicdes de Educacdo
Infantil. Quando mobilizamos praticas orientadas pela informacdo, considerando a
velocidade com que € produzida e disseminada, falta tempo. Quando as propostas
pedagdgicas sdo orientadas por parametros de conteidos, cada vez mais numerosos,
serd que dificultam as possibilidades de vivéncias e empobrecem a experiéncia? Quem
seria esse sujeito capaz de viver a experi€éncia que exige um movimento de tempo tao
diverso da aceleracao atual? O tempo da crianga é o mesmo tempo do adulto?

Retomando Larrosa (2002), pensando o que experiéncia significa em diferentes
linguas, teriamos diferentes percepcoes de sujeitos:

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é "o
que nos passa_, o sujeito da experiéncia seria algo como um territério
de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que
acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve
algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos. Se escutamos
em francés, em que a experiéncia é "ce que nous arrive _, o sujeito da
experiéncia é um ponto de chegada, um lugar a que chegam as coisas,
como um lugar que recebe o que chega e que, ao receber, lhe da lugar.
E em portugués, em italiano e em inglés, em que a experiéncia soa
como aquilo que nos acontece, nos sucede_, ou “happen to us_, o
sujeito da experiéncia é sobretudo um espaco onde tém lugar os
acontecimentos. (LARROSA, 2002, p.24).

A defesa do autor é de que, independentemente da lingua, o sujeito da
experiéncia € o que estd disposto a vivé-la, mas de maneira calma, ndo alguém que a
busca incansavelmente. "Seja como territério de passagem, seja como lugar de chegada
ou como espaco do acontecer, o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade,
mas por sua passividade, mas por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua
abertura_ (Idem, p. 19). A experiéncia acontece ao sujeito passivo diante dela. Uma

passividade feita de paciéncia, de disponibilidade para viver a experi€ncia, de tempo

6Neste trabalho, entendo ‘prdtica pedagégica_ como sendo “prdxis, pois nela estio presentes a
concepgdo e a acdo que buscam transformar a realidade, ou seja, ha unidade entre teoria e prdtica.
Nesse sentido, a pratica e a reflexdo sobre a pratica se colocam como parte da prépria pratica, num
movimento continuo de constru¢ido, como parte da experiéncia vivida pelos sujeitos e elemento essencial
de transformagdo da realidade. . (CALDEIRA; ZAIDAN, s\d). Nessa acep¢do, o conceito de prdtica
pedagdogica é ampliado, entendido em sua unicidade com a teoria, numa relacdo de dependéncia e
autonomia relativas_. (VAZQUEZ, 1977).
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para se deixar envolver. Sendo assim, viver uma experiéncia € deixar que algo nos
aconteca e que nos transforme. O espaco/tempo de se constituir sujeito de experi€éncia
exige disponibilidade, paciéncia. O sujeito tem que estar disposto a ser transformado.

Contudo, € necessdrio ressaltar que, mesmo o sujeito de experiéncia sendo um
ser passivo, isso ndo quer dizer que ele seja incapaz de conhecimento, de acdo. Nao € da
passividade relativa a inercia que o autor fala. O sujeito passivo tem a sua propria forca
e ela se apresenta produtivamente em forma de saber e de praxis’. Porém, esse saber é
distinto do saber cientifico e da informacdo, e a praxis, por sua vez ¢ diferente da
técnica e do trabalho.Esse saber € o saber de experi€ncia.

Como se da esse saber na histéria do sujeito? Larrosa (2002) afirma que ele se
déd "na relac@o entre o conhecimento e a vida humana _. Assim, o saber da experiéncia, é
aquele adquirido no modo como respondemos aquilo que nos acontece, que nos passa,
juntamente com o sentido que vamos dando ao que nos acontece ao longo de nossa
histéria.

Dessa maneira fica claro, que a experi€éncia € algo individual, isso porque,
mesmo que duas pessoas compartilhem o mesmo momento vivido, o sentido que elas
atribuem ao acontecimento foi distinto. Fica claro que o saber da experiéncia € diferente
do saber cientifico. Porém, ndo se d4 sem a relacdo entre conhecimento e vida humana.
Essa constatacdo pde em evidencia o papel do conhecimento na constituicdo de
experiéncia naquele sujeito predisposto a vive-la. O saber de experi€ncia €, entdo, o que
nos acontece, € o saber da experi€ncia tem a ver com a elaboracao do sentido do que nos
acontece (Idem). Por essa razdo "o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. . (LARROSA, 2002, p. 27). Um acontecimento pode ser
comum, vivido por diversas pessoas a0 mesmo tempo, porém a experi€éncia que cada
um vai, ou ndo, vivenciar e constituir € singular.

O autor destaca duas notas sobre o saber da experiéncia. Na primeira, evidencia
sua qualidade existencial_, ou seja, sua relagdo com a existéncia particular de cada
sujeito. D4 indicativos de como se dd a compreensdo da realidade para cada um. Na
segunda, procura evitar a confusdo entre experiéncia e experimento. O experimento,
advindo da ciéncia moderna, se refere aos experimentos resultantes dos métodos

cientificos. Porém, enquanto o experimento € repetivel; a experiéncia irrepetivel,

7 A prixis na sua esséncia e universalidade € a revelagio do segredo do homem como ser ontocriativo,
como ser que cria a realidade (humano-social) que, portanto, compreende a realidade (humana e néo-
humana, a realidade na sua totalidade). A praxis do homem nfo € atividade pratica contraposta a
teoria; é determinacio da existéncia humana como elaboragio da realidade. . (KOSIK, p.222).
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singular, portanto heteronoma. "Se o experimento é preditivel e previsivel, a experiéncia
tem sempre uma dimensao de incerteza que nao pode ser reduzida_ (LARROSA, 2002,
28). O experimento nao significa necessariamente, no contexto educativo, experiéncia.
Buscamos, a partir das ideias sobre como se constitui a experiéncia aqui
trabalhadas, pensar a Educacao Infantil como espacgo e tempo de experiéncia e a criancga

como sujeito dela.

2.2 A Educaciao Infantil como espaco e tempo de experiéncia

Em sentido restrito, a Educagdo Infantil designa a frequéncia a uma unidade
educativa, em espacos coletivos de cuidado<>educacdo, exteriores ao domicilio
familiar, por criangas antes da entrada no ensino fundamental. A faixa etdria € varidvel
em cada pais. No Brasil, apés as mudancas efetuadas pela ampliacdo da escolaridade
obrigatdria que passou a englobar as criangas de seis anos, abrange a faixa etaria de zero
a cinco anos e 11 meses.

Na legislacdo educacional a Educagdo Infantil € definida como sendo a
primeira etapa da Educacdo Bésica integrando, portanto, o sistema educacional
brasileiro. A EI se constitui de creches para o atendimento de criancas de zero a trés
anos e onze meses € pré-escola para criangas de quatro a cinco anos € onze meses.
Creches, pré-escolas, centros, nicleos ou unidades de educacao infantil sao algumas das
denominagdes usadas para indicar um estabelecimento educacional que acolhe criangas
de zero a seis anos.

Conforme apontam alguns autores (KUHLMANN, 2011, ROSEMBERG,
1992), a institucionalizacdo da Educacdo Infantil no Brasil foi alicercada na existéncia
de duas logicas distintas: a l6gica da funcdo assistencial e a l6gica da funcdo educativa.
O tensionamento dessas logicas, mobilizado pelas disputas relativas a sua funcao social,
deu origem a modelos de atendimento diversos, ora com predominio na func¢do
assistencial, ora na educacional. A segunda légica esteve bastante pautada em modelos
de escolarizacdo.

Nos anos finais da década de 1980 e, toda a década de 1990,configurou-se um
periodo fértil de conquistas em relacdo a institucionalizagdo da Educa¢do Infantil, na
direcdo de superar o viés assistencialista de sua origem. Porém, conforme argumenta
Faria (2005), sempre polemizado com propostas governamentais orientadas pela

precarizacao dos espacos, do trabalho dos profissionais € do financiamento. As disputas
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‘evidenciavam aposi¢do secundédria ocupada pela Educagdo Infantil em relagdo as
demais etapas da Educagdo Bésica_ (CAMPOS, p. 219, 2011). Neste periodo, a despeito
do tensionamento entre as duas ldgicas, no texto da LDB, as creches e pré-escolas sao
consideradas em sua unidade pedagdgica com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral das criangas até seis anos, complementando a acio da familia
e da comunidade. O cuidar e o educar passam a ser compreendidos como unidades
estruturantes da pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

Na constituicdo histérica da identidade da Educacdo Infantil (EI) no Brasil,
conforme Campos (2011) alguns consensos foram se estabelecendo e tornando-se base
para a defini¢do da natureza da EI e fonte de sua identidade, tais como:

7

[...] a) essa etapa educativa € orientada por uma especificidade,
decorrente da prépria natureza dos processos educativos
desenvolvidos com e para as criancas pequenas; b) educar e cuidar,
tomados de modo indissociavel, constituem-se como nicleos
estruturantes tanto das propostas curriculares quanto da prética
docente em creches e pré-escolas; e c¢) o trabalho pedagdgico
desenvolve-se em relacdo de complementaridade com as praticas
educativas e de socializagdo desenvolvidas pelas familias. (p.220)

Assim, a compreensdo dessa etapa educativa como espaco e tempo onde as
criangas possam ser reconhecidas como sujeitos com direito ao cuidado e a educacdo é
uma acepg¢do bastante recente, tensionada pela disputa com outras logicas. A constru¢ao
de préticas pedagdgicas que entendam essa etapa da Educagdo Bdsica a partir da ideia
de que ela é espago e tempo de experiéncias que agreguem o cuidar e o educar ainda
estd em processo. A légica que orienta esta intencionalidade é diferente de uma
intencionalidade pedagdgica instruida por d&reas de conhecimento e resultados
individualizados.

O desafio estd em conceber uma praxis na qual as criangas vao se apropriando
do sentido social das relacdes, dos objetos e seus significados, dos conhecimentos
produzidos em contextos culturais diversos sem descuidar do seu direito de viver as
especificidades e singularidades da infincia. Essas especificidades implicam em
reconhecer, por exemplo, que mesmo que seja planejada a mesma situacdo de
experiéncia para as criancgas, ela ndo serd a mesma para todas, cada uma reagird e
significard as experi€ncias de forma Unica e particular.

Tristdo (2006) explica que mesmo que todas as criancas vivam todos os
acontecimentos de forma igualitdria ao longo da trajetdria na instituicdo de educacgdo

infantil, por sinal é uma instituicdo coletiva, as experiéncias nunca serdo as mesmas,



24

z

pois essas sdo vividas de forma singular. A diversidade de experiéncias € contexto
necessdrio para a apropriacido dos sentidos das coisas e relacdes pelas criangas. E,
também, o movimento continuo de experiéncias que fomenta as elaboracdes das
criangas; € a continuidade que fomenta a atribuicdo de sentidos no espago e tempo das

instituicoes educativas de Educagdo Infantil.

2.3 Da crianca como sujeito de experiéncia

Conforme afirma Larrosa (2002) o sujeito da experiéncia tem que estar disposto
a vivé-la. Imagine uma fase da vida, na qual tudo é novo, onde a curiosidade ¢é
inquietante e ndo ha amarras do proprio sujeito para as situacdes vividas. Essa fase da
vida € a infincia, e o sujeito da experiéncia € a crianga. Conforme Oliveira (2013), a
crianga procura explicagdes e motivos pelos quais as coisas ocorrem, ela incorpora
elementos de uma cultura, enquanto também € produtora dessa cultura, adquire
conhecimentos e com isso se desenvolve, tudo num processo singular. Para a autora:

N

A atividade da crianca ndo se limita a passiva incorporacdo de
elementos da cultura, mas ela afirma a sua singularidade atribuindo

N

sentidos a sua experiéncia através de diferentes linguagens, como
meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos (afetivos,
cognitivos, motores e sociais). (OLIVEIRA, 2013, pg.6)

Para que esse processo ocorra € que as criancas sejam capazes de viver
experiéncias, € necessdrio considera-las de maneira concreta, enquanto principal sujeito
da EI. Ao mesmo tempo, porém, hd necessidade de diferenciar as experi€éncias que as
criancas vivem na EI daquelas do contexto familiar, ainda que ambas desempenhem
importante papel na formagdo da personalidade da crianga. O planejamento e a
intencionalidade que orienta as proposicdes e a pratica pedagdgica é um dos principais
elementos dessa diferenciagao.

Souza (2011), com base em Benjamin (2002) considera a infincia como uma
fase importantissima de experiéncias. Diz que sdo essas experi€éncias que formam

posteriormente os hibitos dos adultos, pois:

[...] v€ a infincia como uma fase importante para a aquisicdo das
experiéncias que deixardo as impressdes no inconsciente e,
consequentemente, formardo os hdbitos do adulto. Desse modo, a
crianga interioriza as experiéncias individuais e coletivas, adquiridas



25

socialmente no contexto em que ela vive. A subjetividade do adulto se
constitui, portanto, a partir das multiplas experiéncias vivenciadas pela
crianga, principalmente, no brincar. Benjamin transmite a ideia de que
a infincia tem a caracteristica formadora da subjetividade do adulto.
(SOUZA, 2011, p.5)

A crianga, enquanto sujeito, constrdi a sua identidade ao longo da vida, porém,
na infancia, esse processo ¢ muito intenso. Um dos mais importantes papeis da
experiéncia € o fato dela ser transformadora, e é por meio dessa mudanca que a
aprendizagem e o desenvolvimento vdo se constituindo. E a transformacio mobilizada
pelas experiéncias vivenciadas que diferencia uma crianga da outra e constitui a sua
identidade. Conforme Augusto (2013), a experi€ncia para a crianga € sempre total, ela é
integrada e integradora de sentidos.

Uma das maneiras pelas quais as criangas podem experienciar é a brincadeira.
O brincar faz parte do universo infantil e ndo pode ser desconsiderado em nenhum
aspecto. Conforme Souza (2011. p.68), o brincar tem uma importancia social muito
grande e significante_, podendo assim ser considerado como uma necessidade da
crianga. Vigotski (2008. p.35) afirma que [...]Ja crianca é movida por meio da atividade
de brincar _ e, nesse sentido, constitui-se em sua atividade principal. Dessa forma ela
assume papéis e cria situagdes diferentes das cotidianas. A experiéncia advinda dessa
atividade torna-se tdo importante quanto qualquer outro tipo de experi€ncia que a
crian¢a pode vivenciar.

Conforma destaca Girardello (2011, p.76) ela ‘tem a necessidade da emogdo
imaginativa que vive por meio da brincadeira, das histdrias que a cultura lhe oferece, do
contato com a arte e a natureza, € da mediacdo adulta_. Soma-se a essa questdo a
afirmacgdo de Souza (2011, p.68) de que "a experiéncia lidica para a crianga propicia a
sua consciéncia socio-cultural, fortalece sua identidade infantil e a subjetividade do
futuro adulto _. Assim, o brincar significa para a crianga, uma experi€ncia plena e com
sentido real, sem fugir do universo infantil.

Se a crianga, enquanto sujeito de experiéncia, para satisfazer as suas
necessidades e ir constituindo sua identidade, opera com a brincadeira, entdo o espago e
o tempo pensado para as suas vivéncias na Educacdo Infantil assumem centralidade. A
praxis pedagdgica, como atividade intencionalmente orientada pelas especificidades da

infancia e singularidades das criangas, concebe espacos e tempos de viver experiéncias.
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2.4 Curriculo como experiéncia

Com base em Larrosa (2002), venho tentando construir argumentos para
sustentar a ideia de que a experiéncia € o que nos toca, 0 que nos acontece, 0 que nos
transforma. As experiéncias, por acontecerem de modo singular em cada crianca,
compreendida como sujeito histérico e de direitos, constitui-se na singularidade e
particularidade de cada uma. Também venho afirmando que a Educacdo Infantil,
compreendida como primeira etapa da Educacdo Bdsica, constitui-se como espago
coletivo, tendo como unidades estruturantes da pratica pedagdgica o educar e o cuidar®.
A praxis, consubstanciada por esses condicionantes, € sempre um processo
intencionalmente organizado e orientado. Nela o curriculo assume lugar especial, pois
toda pratica intencionalmente orientada expressa um projeto educativo que por sua vez
expressa um determinado curriculo.

Assim como a ideia de crianga, infancia e Educacdo Infantil sdo construgdes
sociais, com sentidos diferentes determinados por contextos e tempos diversos, também
o conceito de curriculo é uma constru¢do social. Se, entdo, toda palavra produz
sentido,compreendo que € necessario delimitar o que a palavra curriculo carrega de
significado no contexto geral da educa¢do, mas particularmente na Educagdo Infantil.

O debate sobre curriculo na EI é grande, tensionado pelos condicionantes
histéricos das duas logicas que orientaram a Educacdo Infantil desde a sua
institucionalizacdo: a légica da funcdo assistencial e a logica da fungdo educativa.
Conforme Augusto (2013), isso ocorre pelo fato de o termo curriculo normalmente estar
associado a ideia de matérias escolares o que, para alguns profissionais, pode incorrer
na transposicdo para a EI de praticas orientadas pela ideia de escolarizagdo,
reproduzindo tanto a organizacdo, quanto a estrutura do Ensino Fundamental. Diante
dessa polémica, muitos autores tem preferido usar o termo proposta pedagdgica no lugar
de curriculo, quando sido tratadas questdes da EI.

Alguns especialistas da drea, no periodo em que efervesciam as discussdes
acerca da EI no Brasil, e muitos textos de politica educacional estavam sendo
construidos, tentaram responder a questdo do significado de curriculo e de proposta

pedagégica. Em 1994, a Coordenacdo de Educacio Infantil (COEDI) considerando a

®Para aprofundar essa questdo da relacdo entre cuidar e educar na Educacdo Infantil ler: CERISARA, Ana
Beatriz. Educar e cuidar: por onde anda a educacdo infantil. In: Revista Perspectiva, Florian6polis, 1998.
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necessidade de mapear as propostas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes chamou
um grupo de especialistas que, apds dois anos de trabalho, organizaram o documento -
Propostas Pedagégicas e Curriculo em Educagdo Infantil: um diagndstico e a
construgdo de uma metodologia de andlise - a partir do trabalho de virios especialistas’.

Nesse documento, Kishimoto (1996, p.13), recorreu a etimologia da palavra
curriculo, do latim “currus_, que quer dizer, carro, carruagem, significando um lugar no
qual se corre. Segundo seus argumentos, trazendo essa palavra para a educag@o,
significaria a busca de um caminho, uma direcdo que orienta um percurso para atingir
determinadas finalidades_. Para a autora, o uso indistinto de termos como proposta
pedagdgica, projeto pedagdgico e curriculo também ocorre na El, na qual a palavra
curriculo € utilizada com uma concep¢do mais antiga, fazendo referéncia a conteudos,
ou com uma concep¢do de experiéncia a serem adquiridas pelas criancas. J4 o termo
programa remete ao sentido de propostas governamentais ou institucionais. Kishimoto
apresenta sua definicdo dos termos da seguinte forma:

[...] curriculo como a explicitacio de inten¢des que dirigem a
organizacdo da escola visando colocar em pritica experiéncias de
aprendizagem consideradas relevantes para criancas e seus pais;
programa como delineamento de linhas de trabalho que pode ocorrer
no plano mais geral (governamental ou institucional) e proposta
pedagégica como explicitacdo de qualquer orientacdo presente na
escola ou rede, ndo implicando necessariamente o detalhamento total
da mesma. (KISHIMOTO, apud BRASIL, 1996, p.14)

No mesmo documento, Oliveira (apud BRASIL, 1996) considera curriculo
como um roteiro de viagem coordenada por um parceiro mais eficiente, no caso, o
educador ou professor. Para a autora, o planejamento curricular deve evidenciaruma
fundamentacdo tedrica, como também a estruturacdo do ambiente de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas.

®  Consta no documento (BRASIL, 1996) que a equipe de trabalho foi constitufa em 1994. Como

coordenadores do projeto estavam os técnicos da Coordenacio-Geral, sendo: Angela Maria Rabelo
Ferreira Barreto (Coordenadora-Geral de Educacdo Infantil), Stela Maris Lagos Oliveira (Chefe da
Divisdo de Acdo Pedagdgica), Marcia Pacheco Tetzner Laiz (Técnica em Assuntos Educacionais). A
equipe de analistas foi constituida por: Ana Maria Mello (CONSULTORA), Angela Maria Rabelo
Ferreira Barreto (MEC/COEDI), Fatima Regina Teixeira de Salles Dias (DEMEC/MG), Ludmila de
Marcos Rabelo (MEC/COEDI), Marcia Pacheco Tetzner Laiz (MEC/COEDI), Maria Aparecida
Camarano Martins (MEC/COEDI), Maria Fernanda Rezende Nunes (DEMEC/RJ), Maria Licia de A.
Machado (CONSULTORA), Miguel Farah Neto (DEMEC/RJ), Rosana Miguel de Aragdo Soares
(DEMEC/MG), Solange Jobim (DEMEC/RJ), Sénia Kramer (CONSULTORA), Stela Maris Lagos
Oliveira (MEC/COEDI), Teresa de Jesus Nery Barreto (MEC/COEDI), Tizuko Morchida Kishimoto
(CONSULTORA), Vitéria Libia Barreto de Faria (DEMEC/MG) e Zilma de Moraes Ramos de
Oliveira (CONSULTORA). Consta, ainda, como colaboradores na concep¢do do projeto: Rita de
Cissia F. Coelho (MEC/IRHIP), Aurea Fucks Dreifus (MEC/IRHJP) e Jane Margarete de Castro
(MEC/IRHJP).
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Machado(apud BRASIL, 1996), por sua vez, considera curriculo como uma
série de hipdteses, pontos de partida, sendo um conjunto de principios e acdes. A autora
opta por usar o termo projeto-educacional-pedagdgico, justificando a sua escolha
dizendo que a palavra projeto traz em sua esséncia a ideia de plano, explicito através de
uma organizagdo, que possui uma determinada finalidade. Por isso o uso do termo
projeto, acompanhado do termo educacional, sugere para Machado, uma
intencionalidade e a0 mesmo tempo um comprometimento em relacdo a crianga. E esses
dois termos junto do pedagdgico refletem que o atendimento institucional as criangas
compreende o seu cariter de intencionalidade, um acompanhamento sistematizado por
parte dos adultos.

Mello (apud, BRASIL, 1996) responde o que € curriculo e proposta pedagdgica,
partindo do pressuposto de que as instituicdes de EI devem assumir a funcdo de educar
e cuida.Nelas a organizagdo e sistematizacdo do trabalho perpassam pela elaboracdo de
uma proposta psicopedagdgica. Mello, defende a ideia de curriculo aberto, pois acredita
que ele é capaz de respeitar as diferencas individuais, em diversos aspectos, além de
propor a interacdo entre o sistema educativo € o seu entorno.

Kramer (apud, BRASIL, 1996), por sua vez, responde a questdao afirmando que
ndo estabelece diferenca conceitual entre proposta pedagdgica e curriculo. Para ela.
tanto curriculo, como proposta pedagdgica, conciliam as bases tedricas e também as
diretrizes praticas nelas fundamentadas. No argumento de Kramer, encontro o primeiro
fundamento para defender o uso do termo curriculo, inclusive nesse estudo.

Nenhuma das especialistas se opde a utilizacdo do termo curriculo na
El.Contudo, alertam ao cuidado que se deve ter no reportar-se a ele, para que ndo ocorra
uma escolarizacdo precoce das criancas. Por isso, empregam outros termos, numa
tentativa de impedir um equivoco. Essa mesma constatacdo estd presente no documento

do MEC, conforme segue:

E possivel verificar, na leitura desses textos, que as autoras fazem
opgoes diferentes sobre os termos e a possibilidade de diferencii-los.
Kramer afirma ndo estabelecer diferenca conceitual entre curriculo e
proposta pedagégica; Oliveira também ndo explicita diferenciacéo,
utilizando mais o termo curriculo. As demais autoras, embora
reconhecendo a similaridade de significacdo com que os termos tém
sido utilizados, buscam estabelecer diferenciagdes entre os mesmos, o
que leva Maria Licia Machado a Ana Mello a optarem por aqueles,
segundo elas, mais adequados a educacdo infantil: projeto
educacional-pedagégico para Machado e proposta psicopedagdgica
para Mello. (BRASIL, 1996, pg.19)
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Para além das discussdes sobre curriculo tecidas pelas pesquisadoras no dmbito
especifico da Educagdao Infantil busquei nos curriculistas, fundamentos para
compreender como se dd, ou se daria, um curriculo que toma a experiéncia como
centralidade.

Nos estudos que fiz na literatura sobre a teoria curricular encontrei em Grundy
(1987, apud SACRISTAN, 2000, p-14), que curriculo nao é somente um conceito, mas
uma construgdo cultural. Isto é, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum
tipo de existéncia fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de
organizar uma série de praticas educativas. _ Sendo uma construgdo cultural, diz respeito
a diferentes préticas educativas e, portanto, € comum encontrarmos diversas
perspectivas construidas a partir pontos de vistas diferentes. O curriculo, desse modo,
pode ser concebido de varias maneiras, ndo havendo a correta ou a errada, pois ele ndo é
uma realidade abstrata e nem se posiciona aquém do sistema educativo, no qual se
desenvolve e para o qual se planeja. Compreendo, assim, que os entendimentos
diferenciados apresentados pelos pesquisadores da drea da EI no documento do MEC
(BRASIL, 1996) s6 vem refor¢ar a compreensdo de curriculo como construcao social.

Em consonancia com Sacristdn (2000, p.15), quando definimos curriculo
estamos descrevendo a concretizagio das fungdes da prépria escola e a forma
particular de enfocéd-las num momento historico e social determinado, para um nivel ou
modalidade de educagdo, numa trama institucional [...] .. Nessa acepcdo, para o autor,
definir curriculo é definir também as func¢des da escola para a concretizacdo dos fins
sociais e culturais, pois a ela ja € um sistema social, inserido em um sistema ainda
maior, que coloca na escola e no curriculo, as suas esperancgas frente as demandas de

determinada época na sociedade. Considera, pois, que:

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente 2 instituicdo escolar, de socializacdo, de formacdo, de
segregacdo ou de integracdo social, etc., acabam necessariamente
tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na
selecdo de componentes do mesmo, desembocam numa divisdo
especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas
préprias atividades metodolégicas as quais dd lugar. (SACRISTAN,
2000, p.17)

Desse modo, atentando para as especificidades da EI, conhecer e analisar

curriculo é uma condicdo para conhecer e analisar a sua institucionalizacdo, as préticas
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pedagdgicas que nela sdo desenvolvidas e a constru¢do do projeto pedagdgico mais
amplo das unidades educativas.

Sacristan (2000), ao elaborar um estudo sobre as diversas formas de conceber o
significado atribuido a curriculo,consulta autores de perspectivas tedricas diferentes.
Entre eles, Rule (1973), que em um estudo histérico da literatura especializada norte-
americana, encontra alguns grupos de significados, dentre os quais uma grande parte

relacionada com a concepg¢do de curriculo como experiéncia, sejam eles:

[...]Jo curriculo como guia da experiéncia que o aluno obtém na escola,
como conjunto de responsabilidades da escola para promover uma
série de experiéncias, sejam estas as que proporcionam consciente e
intencionalmente, ou experiéncia de aprendizagem planejadas,
dirigidas, ou sob supervisdo da escola, ideadas e executadas ou
oferecidas pela escola para obter determinadas mudancas nos alunos,
ou ainda, experiéncias que a escola utiliza com a finalidade de
alcancar determinados objetivos.(SACRISTAN, 2000, p.14)

Encontramos perspectivas para as quais o curriculo deve separar o
conhecimento das experi€ncias, isso faz, também, com que haja uma hierarquizacdo de
saberes, em que uns sdo mais valorizados do que os outros. Para Arroyo (2013, p.117) é
necessdrio reconhecer que todo conhecimento é uma producdo social, produzido em
experiéncias sociais e que essas produzem conhecimento. E mais, € preciso reconhecer e
enfatizar a relacdo estrita entre esses dois fatores, que todo conhecimento tem sua
origem em experiéncia social. N@o o se trata apenas de uma questdo epistemoldgica, mas,
sim, um pré-requisito para entender o porque as vivéncias dos educando e educadores,
as experi€ncias das lutas pelo trabalho e pela condicdo docente sdo desprestigiadas e
ignoradas, ndo apenas nos curriculos, mas também nas politicas de valorizagdo
profissional.

Para Sacristan (2000), quando o curriculo desenvolvido possui apenas enfoque
académico € insuficiente para pensarmos uma educac¢ao mais geral. No contexto da EI,
tendo em vista as suas especificidades, esse enfoque € inadequado e ndo responde as
necessidades das criangas. Tais necessidades, inspiradas pela relacdo de articulagcdo
entre cuidar e educar requerem uma perspectiva de curriculo que mobilize proposi¢des,
a partir dos eixos das relagdes sociais e das brincadeiras (BRASIL, 2009). Um curriculo
organizado a partir de proposicoes que considerem as mdltiplas linguagens, a
diversidade de culturas e tantas outras possibilidades que sd@o apontadas no texto das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Assim, entendemos
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curriculocomo um projeto educativo pelo qual se expressam as intencionalidades de um
processo educativo pautado no conhecimento como produgdo social e produzido por

meio de experi€ncias sociais.
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3 EXPERIENCIAE CURRICULO NAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Nesta parte do trabalho, realizo o estudo dos documentos selecionados.
Primeiramente,facoa descricdo dos procedimentos que orientaram a pesquisa desde o
seu inicio. Na sequéncia,apresento os documentos amostrados no estudo na tentativa de
contextualizar a forma pela qual foram construidos, bem como a constituicio de cada
um deles.Em seguida, apresento a incidéncia dos termos que balizaram o estudo
constituindo-se em categorias de andlise, quais sejam: experi€ncia, curriculo e diretrizes

curriculares.

3.1 Do projeto ao estudo documental: o percurso da pesquisa

Ao elaborar o pré-projeto de TCC a ideia inicial do estudo era bem mais ampla.
Pretendia-se analisarcomo aquestdo da experiéncia concebida nas DCNEI sob
perspectiva de proposta de curriculo. Em seguida,vislumbrava-seestudar as Diretrizes
Educacionais Pedagégicas da Educacdo Infantil de Florianépolis'®, afim de verificar
como a experiéncia estd posta nelas, realizando um comparativo entre o documento
nacional e o municipal. Imaginava-se, ainda, poder realizar pesquisa de campo com 0s
professores de Educacdo Infantil da rede municipal de Florian6polis paraconstatarcomo
concebem a experiéncia na prética junto as criancas,e como traduzem essa compreensao
nos documentos de planejamento. Era um grande projeto!

Quando as atividades de orientagdo comecgaram, a partir das discussdes com a
orientadora, fui percebendo que a intencdo de pesquisa era inadequada, pois nio cabia
no tempo destinado pelo curso a constru¢cdo do TCC. Era muita pesquisa para pouco
tempo. Constatada essa limitagdo delimitei o objeto de pesquisa em vista de adaptd-lo as
condicdes existentes, até chegar ao objetivo de compreender qual a concepcdo de
experiéncia estd posta nas DCNEI, e qual a perspectiva de curriculo expressa o

documento.

' Documentos disponiveis em
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/12_05_2010_15.24.41.03c7e67bbe979ef30c2efe7d1d
b1468a.pdf
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Para responder a questdo central e ao problema do estudo, ou pelo menos me
aproximar um pouco mais da problemadtica, primeiramente realizei a leitura dos textos
que foram selecionados para fundamentar o meu entendimento sobre a tematica. Nesse
processo de estudo bibliografico, encontrei alguma dificuldade, ndo necessariamente na
leitura, mas na expressdo de minha compreensdo no momento de constituir a
fundamentag@o tedrica do trabalho. O exercicio da escrita foi dificil, ‘quase um parto _,
porém gostei do resultado. Vejo-me conseguindo escrever e expressar um pouco melhor
o que estudo, e percebo que a escrita ganhou outra dindmica.

Desde o inicio do trabalho, ainda na constru¢do do projeto, a categoria
experiéncia estava bem delimitada e aparecia com clareza. No levantamento da
bibliografia e no estudo dela identifiquei a necessidade de estabelecer mais duas
categorias: curriculo e diretrizes curriculares. Curriculo porque um dos objetivos da
pesquisa era justamente verificar qual a concepc¢do de curriculo estava presente nas
diretrizes e a sua vinculagdo com a concep¢do de experiéncia. Diretrizes Curriculares
porque na leitura esse termo expressava a ideia de orientacdes para a constru¢do de um
curriculo. Além disso, porque tais diretrizes constituiam-se como documentos de andlise
sem o qual a pesquisa nao teria sentido.

Para o estudo organizei os documentos que integram as diretrizes em dois
grupos. Como critério para esse agrupamento juntei os documentos que constituem a
primeira versdao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Infantil no

Grupo 1, e aqueles que constituem a segunda versdao no Grupo 2, conforme segue:

Quadro n® 1- Documentos selecionados para o estudo documental

DOCUMENTO GRUPO 1 GRUPO 2
Parecer Parecer CNE/CEB n°22/1998 Parecer CNE/CEB n°20/2009
Resolucdo Resolu¢do CNE/CEB n°1/1999 Resolu¢do CNE/CEB n°5/2009

Fonte: Organizado pela autora.

O agrupamento dos documentos deve-seao entendimento de que, apresentando e
analisando as diretrizes nas duas versoes,primeiramente de modo separado,teriamos a
compreensdo de qual é o entendimento das categorias posto em cada uma delas. Na
sequéncia, realizo uma comparagdo entre elas, verificando se ha mudancgas ou
permanéncias no entendimento. Também para verificar a incidéncia das categorias,

tendo em conta que esse elemento da indicativos da relevincia da questdo em cada
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conjunto de documentos. Esse procedimento é recomendacdo metodolégica da andlise
de conteudo, pois segundo BARDIN (1977), pode indicar a importancia dos mesmos no
contexto do estudo.

A partir das trés categorias elencadas ~ experiéncia, curriculo e diretrizes
curriculares ~ realizei a primeira incursdo pelos documentos, buscando levantar a
quantidade de vezes que eram mencionados e organizei os achados em quadros.Assim
os utilizei com dois propdsitos: primeiro para mostrar a incidéncia das categorias em
cada um dos documentos e, depois, para organizar os excertos nos quais elas apareciam
de modo a poder analisar na sequéncia. Sdo, ao todo, seis quadros. No primeiro,
apresento os dois conjuntos de documentos; no segundo a incidéncia das categorias; no
terceiro quadro estdo os excertos extraidos da primeira versdo das diretrizes nos quais os
termos diretrizes curriculares_ e “curriculo _ sdo citados;no quadro quatroencontram-se
os excertos do termo experiéncia_ que constam também na primeira versio das
diretrizes; no quinto quadro apresento os trechos retirados da segunda versdao das
diretrizes relativos as categorias diretrizes curriculares_ e “curriculo_; e, no sexto
quadro,constam 0s excertos nos quais a categoria experiéncia,_ esses aparecem na
segunda versdo das diretrizes.

Para iniciar o trabalho de andlise documental o primeiro passo € conhecer os
documentos. Entdo, faco uma descricdo de como eles se constituem, de modo a fazer

uma primeira aproximagao.

3.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

A presenca da Educacdo Infantil na legislacio € recente no Brasil. A
preocupacdo com sua normatizacdo deu-se a partir do momento em que ela passou a
fazer parte da Educacdo Basica no texto da atual LDB, embora de um modo bastante
conciso.As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac@o Infantil constituem um
marco para a histéria da Educacdo no Brasil, pois pode ser considerado o primeiro
documento legal que tem como prioridade essa etapa da educacdo.Essa importincia é

destacada no Parecer CNE/CEB n?22/1998 (BRASIL, 1998), no qual est4 dito:

Desta forma, confere-se a estas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os programas que cuidem de criangas pequenas, educando-as de 0 a 6
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anos, em esforco conjunto com suas familias, especial importancia,
pelo ineditismo de seus propésitos e pela relevincia de suas
consequéncias para a Educacdo Infantil no ambito publico e privado.
(BRASIL, 1998, p.2)

As Diretrizes assumem, assim, o papel de nortear as propostas curriculares, ou
seja, os projetos de cuidado e educacio das criangas de 0 a 6 anos (BRASIL, 1998).

O Parecer CNE/CEB n22/1998, que teve como relatora a conselheira Regina
Alcantara de Assis, foi aprovado no dia 17 de dezembro de 1998, sendo homologado e
publicado no Diario Oficial da Unido somente no dia 3 de marco de 1999. O documento
€ composto por quatro partes denominadas: relatério,Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac@o Infantil, voto da relatora, decisdao da camara.

A primeira parte do Parecer, que é o relatério, € composta por introdugdo e
outros dois subtitulos. Na introducdo estd dito que uma das atribuicdes e
responsabilidades da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo é
a elaboracdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica. H4, também,
um histérico da legislagdo que tratam da EL.O primeiro subtitulo - "Cuidado e educagéo
no ambito familiar e publico - contextualiza de maneira sucinta a histdria da infancia e
da EI no pais e aborda os desafios a serem enfrentados afim de garantir uma EI de
qualidade. O segundo subtitulo- A Lei 9394/96 e a Educacéo Infantil_- consta que essa
etapa da EB € um dever do Estado e da familia, tendo sempre a concomitancia entre
ambas. Apresenta, ainda, algumas estatisticas em relacdo ao nimero de matriculas que
fundamentam, em termos quantitativos, a necessidade de se estabelecer diretrizes. (cf.
BRASIL, 1998).

A segunda parte do Parecer, alcunhada como Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Infantil , é composta por sete pontos que fazem alusdo aos principios
que as instituicoes devem seguir, como também, o respeito que devem manter em
relacdo ao reconhecimento da identidade pessoal de cada membro, sem esquecer que as
praticas da EI devem relacionar o cuidar e o educar, além de expor o posicionamento
em relacdo a avaliacdo. (cf. BRASIL, 1998).

A parte trés, Decisdo da CAmara_, contém o voto da relatora que tendo em
conta as consideracoes feitas, emite o seu voto:

[...] no sentido de que este conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais norteiem os rumos da Educacdo Brasileira, garantindo
direitos e deveres bdsicos de cidadania, conquistados através da
Educacio Infantil e consagrados naquilo que € primordial e essencial:
que as criancas de 0 a 6 anos sejam cuidadas e educadas pelos
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esforcos comuns de suas familias, da sociedade civil e do estado, o
que lhes propiciard a possibilidade de inclusdo numa vida de
participacdo e transformagdo nacional, dentro de um contexto de
justica social, equilibrio e felicidade. (BRASIL, 1998, p. 15)

Esse Parecer instruiu a Resolugio CNE/CEB n®l de 7 de abril de 1999, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil, que orientaram a
criacdo e a organizacdo das propostas pedagdgicas das instituicdes e sistemasde
ensino.Tal Resolu¢do € composta por quatro artigos: dois de introdugdo, um terceiro
constituido por oito incisos levantando pontos prioritdrios para a elaboracdo de propostas
pedagdgicas, e o ultimo deles,que determina a data da vigéncia e revogando as
disposi¢des contrdrias. Essa versdo das DCNEI vigorou até meados de dezembro de
20009.

A necessidade de reformular as DCNEI ndo surgedo término da sua validade,
nem do fato que suas colocagdes sejam desnecessdrias no contexto atual. O que
acontece é que a primeira versdo ndo dava mais conta das mudancas ocorridasno
contexto educacional em nosso pafs na ultima década. Novas demandas surgiram e
passaram a exigir uma revisdo no sentido de atualizar questdes,tais como a da idade de
acesso e permanéncia, aprofundando assim questdes importantes que ndo eram
abordadas na versdo anterior.Essa revisdo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil foi considerada essencial pelos relatores para
incorporar os avangos presentes na politica, na produgdo cientifica € nos movimentos
sociais na area. (BRASIL, 2009, p.3).

Assim seria possivel a elaboragdo das novas DCNEI, o CNE promoveu um
processo amplo e participativo. Iniciou com um convénio de cooperacao técnica entre a
Coordenadoria de Educacao Infantil do MEC e a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), que deu origem a um movimento nacional de estudos e debates acerca
do curriculo da EI (CRUZ, 2013).

Faz parte da segunda versdo das diretrizes o Parecer CNE/CEB n®20/2009, que
teve como relator Raimundo Moacir Mendes Feitosa, e foi homologado no dia 9 de
dezembro de 2009. O Parecer € composto por trés partes, denominadas respectivamente
como, relatério, voto do relator e decisdao da camara.O relatério € dividido em onze
subtitulos. No primeiro consta o "Histérico _, que historicizao processo de construgio da
identidade das institui¢cdes de Educacdo Infantil, seguido do "Mérito_ que traz os

argumentos de justificativa para tal revisdo e atualizacdo, que ja referenciamos
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anteriormente. Reitera o cardter mandatdrio e o papel de orientar a formulacdo de
politicas, como também o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo pelas unidades do
seu Projeto-Politico-Pedagdgico, além de informar as familias das criancas sobre as
perspectivas de trabalho. No terceiro - A identidade do atendimento na Educagio
Infantil _- reafirma o lugar da EI como primeira etapa da Educacio Bésica enfatizando,
que sua finalidade € o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade
em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acao
da familia e da comunidade.Descreve o atendimento nas instituicdes € a sua identidade,
independente do nome que lhe é dado. No quarto subtitulo- "A fun¢do sociopolitica e
pedagégica na Educacdo Infantil_-destaca o papel de refletir sobre tais fungdes,
servindo de apoio para as propostas pedagdgicas e curriculares das instituicdes. O
quinto - Uma defini¢do de curriculo - faz alusdo a um campo de controvérsias,
constituido por diferentes visdes lembrando que a ideia de curriculo na Educagdo
Infantil, nem sempre foi aceita, uma vez que, normalmente, esse termo € associado a
escolarizacdo a nivel fundamental e médio, sendo empregadas outras expressdes como
‘projeto pedagégico_ ou proposta pedagdgica_. Contudo o documento alega que a
integracdo da Educacgdo Infantil ao sistema educacional, impde trabalhar com esses
conceitos, diferenciando-os e articulando-0s.0 sexto subtitulo - A visdo de crianga: o
sujeito do processo de educacdo_- elucida que a crianga € o centro do planejamento,
entendendo a singularidade da infancia caracterizada por uma fase de marcantes
aquisi¢des. No sétimo - Principios bdsicos_- contém os principios éticos, estéticos e
politicos, que foram estabelecidos na versdao anterior das DCNEIL No oitavo -
"Objetivos e condigdes para a organizagdo curricular_- expde quais sdo os objetivos de
uma organizagdo curricular para a EI, expondo o que € necessirio para que isso se
concretize.No nono subtitulo - "A organizagdo das experiéncias de aprendizagem na
proposta curricular_- explicita que o espaco e tempo da Educacdo Infantil, sejam
organizados de maneira a proporcionar experiéncias de aprendizagem para as criangas.
Na décima parte- 'O processo de avaliagio_- explica que as instituigdes sdo
responsaveis por criar formas de avaliagdo do trabalho pedagégico e das criangas, mas
que essa avaliacdo seja também um instrumento de reflexdo acerca da pratica
pedagdgica e das vivéncias das criangas. E, por fim, o décimo primeiro subtitulo - O
acompanhamento da continuidade do processo de educagdo_- apresenta a necessidade
de criar maneiras de acompanhar os diferentes momentos vivenciados pelas criancas nas

instituicdes.
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A segunda parte do Parecer € o voto do relator, considerando tudo que o
documento expds propde a aprovacdo das DCNEI. A terceira parte é a decisdo da
camara, que aprovou por unanimidade a decisdo do relator. Além dessas trés partes, vem
em anexo no Parecer o projeto de resolucao.

O outro documento que compde a segunda versio das DCNEI é a
Resolu¢doCNE/CEB n®5 de 17 de dezembro de 2009, na qual o presidente da Camara
de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, tendo como base o Parecer
CNE/CEB n®20/2009, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil, que devem ser observadas na organizacdo das propostas pedagdgicas da EI no
Brasil. Essa resolugdo € constituida por 13 artigos, que expde desde o que € curriculo na
El, até a questdo da obrigatoriedade da matricula, além de fazer referéncia a pratica
pedagdgica junto as criangas em contextos especificos, como € o caso das dreas rurais e
indigenas. Também explicita que a brincadeira e a interacdo sdo os eixos norteadores das
propostas curriculares da EI.

Adiferenca entre as duas versdes das DCNEI, podem ser analisadas desde o
inicio dos documentos (DOMINGUES; SAHEB; VAZ. 2011). A doutrina pela qual as
DCNEI se constituem-se e o papel que elas assumemno contexto nacional para a EI, é

encontrado primeiramente na Resolugdo CNE\CEB n®1/1999:

Art.2° - Diretrizes Curriculares Nacionais constituem-se na doutrina
sobre Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacdo Bésica,
definidos pela Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as Instituicdes de Educagdo Infantil dos
Sistemas Brasileiros de Ensino, na organizacio, articulagdo,
desenvolvimento e avaliacio de suas propostas pedagdgicas.
(BRASIL,1999).

Dez anos depois, com a elaboracdo das novas DCNEI, o texto que explica como
elas se constituem e qual o seu papel, apresenta uma mudanca que considero

significativa, conforme segue:

Art.2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil
se articulam com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Bésica e retinem principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacao,
para orientar as politicas publicas na drea e a elaboracdo,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e
curriculares. (BRASIL, 2009, p.1)
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Embora as duas versdes das DCNEI expressem, jd na sua denominagdo, o termo
“curriculares _ é no corpo do texto da segunda versdo que vemos a incorporagdo do
termo curriculo_ sendo incluido na sequéncia de “propostas pedagdgicas_. Mais
adiante retomo essa questdo tentando discuti-la um pouco mais. As DCNEI de 2009
preservam alguns pontos da versdo de 1999, que foram e, ainda sdo, de total

importancia no cendrio da EI brasileira, conforme destaca Cruz (2013, p.11):

[...] uma contribuicio preciosa destas DCNEI que precisa ser
destacada ¢ a explicitacio dos seus fundamentos norteadores:
principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum; principios politicos dos direitos e
deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democritica; principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade, da qualidade e da diversidade de manifestacGes artisticas e
culturais.

Em relacdo a esses fundamentos, as novas Diretrizes apontam os principios
éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade, e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Desse
modo, € possivel perceber que hd elementos mantidos € que sd@o comuns as duas
versoes. H4, porém, muito mais detalhamento na versdo de 2009, conforme procuro

demonstrar na andlise dos documentos que apresento na sequéncia.

3.3Estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

Conforme ja referido, os quadros que apresento na sequéncia sdo resultado do
estudo dos documentos que integram as DCNEI nas duas versoes até hoje homologadas
pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Neles apresento
0s excertos nos quais encontrei os termos que nesse trabalho se constituem categorias de
andlise, quais sejam: diretrizes curriculares_, curriculo _e ‘experiéncia_. A partir deles
faco um exercicio de andlise na tentativa de buscar os elementos que permitam
identificar qual € aconcepc¢do de experiéncia e qual a perspectiva de curriculo estdo

contidas nos documentos.
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Quadro n®2 ~ Incidéncia dos termos diretrizes curriculares_, ‘“curriculo_ e
“experiéncia_ no Parecer CNE\CEB n® 22/1998, Resolugio CNE\CEB n®
1\1999, Parecer CNE\CEB n® 20/2009, Resolu¢do CNE\CEB n® 5\2009.

INCIDENCIA DOS TERMOS
DIRETRIZES . A
DOCUMENTO CURRICULARES CURRICULO EXPERIENCIA
Parecer CNE/CEB 8 2 5
n°22/98
Resolu¢do CNE/CEB 3 - -
n°1/99
Parecer CNE/CEB 5 10 29
n°20/2009
Resolu¢do CNE/CEB 3 1 5
n°5/2009

Fonte: Organizado pela autora a partir dos documentos Parecer CNE/CEB n® 22/1998, Resolugio
CNE/CEB n® 1/1999, Parecer CNE/CEB n® 20/2009, Resolu¢io CNE/CEB n® 5/2009.

No Quadro n?2 observo que o termo diretrizes curriculares_ é utilizado nos
textos legais com certa regularidade. Ainda que no Parecer de 1998 a incidéncia seja
maior.J4 o termo curriculo _, que aparece somente duas vezes no Parecer de 1998, apds
muitos anos de debates na drea da Educacao Infantil, é citado dez vezes no Parecer de
2009 e uma vez na Resolugdo do respectivo ano. O aumento na incidéncia do seu uso
pode ser um indicativo de que a drea vem estabelecendo outrasrelacdes e discussoes
acerca do que significa o seu uso na EI, e do que seja um curriculo para a EIL

O termo ‘experiéncia_ por sua vez, é 0 termo que mais apresentou aumento na
incidéncia de uso da primeira para a segunda versio das DCNEI. No parecer de 2009
aparece 29 vezes o que representa, segundo o que alerta Bardin (1977), a sua importancia
no texto legal. Na Resolucdo de 2009, é mais recorrente do que os termos curriculo e
diretrizes curriculares.

Além de apontar a incidéncia dos termos na comparacdo entre os documentos, é
necessario analisarmos em qual contexto eles aparecem no texto. Com essa
intencionalidade elaborei os quatroquadrosseguintes, nos quais apresento 0s excertos em
que os termos aparecem e, na sequéncia, busco fazer um ensaio de andlise a partir da
compreensdo que me € possivel no momento.

Os termos curriculo_ e ‘diretrizes curriculares_ foram colocados no mesmo

quadro, considerando meu entendimento de que sdo bastante préximos e podem ajudar a
explicitar o sentido dado ao que € concebido, como sendo ou pertencendo ao campo do

“curricular _.
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Quadro n? 3 " Incidéncia dos termos “curriculo _ e ‘diretrizes curriculares_ no texto do
Parecer CNE/CEB n®22/1998 e no texto da Resolu¢io CNE/CEB
n°1/1999.

DOCUMENTO

TERMO CURRICULO E DIRETRIZES CURRICULARES

Parecer CNE/CEB
n° 22/98

"No entanto, os programas de Educagio Infantil reduziram-se a curriculos,
limitando-se as experiéncias de ensino para as criancas pequenas, ao
dominio exclusivo da educagdo_. (p.3)

"Virios educadores brasileiros, entre os quais nos incluimos, temos
procurado elaborar curriculos e programas para a Educacdo Infantil,
buscando as conexdes entre a vida destas criancas e suas familias, as
situagdes da vida brasileira e planetdria e o ambiente das instituicdes que
frequentam. _ (P.13)

A Cémara de Educacdo Bdsica do Conselho Nacional de Educagdo, no
exercicio de suas atribuicdes definidas pela Lei 9131/95, tem como uma de
suas grandes responsabilidades a elaboracdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Bésica. _ (p.1)

"Desta forma, confere-se a estas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os programas que cuidem de criancas, educando-as de 0 a 6 anos, em
esfor¢o conjunto com suas familias, especial importancia, pelo ineditismo
de seus propositos e pela relevincia de suas consequéncias para a Educaciao
Infantil no ambito publico e privado. _ (p.1)

Desta forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil contemplando o trabalho nas creches para as criangas de 0 a 3 anos
e nas chamadas pré-escolas ou centros e classes de educacdo infantil para
as de 4 a 6 anos, além de nortear as propostas curriculares e os projetos
pedagégicos, estabelecerdo paradigmas para a prépria concepcio destes
programas de cuidado e educacdo, com qualidade. _ (p.2)

"A partir desta perspectiva, é muito importante que os Conselhos
Municipais e Estaduais de Educacdo e respectivas Secretaras, tenham
clareza a respeito de que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil sdo mandatdrias para todas as instituicdes de cuidado e
educacdo para as criangas dos 0 a 6 anos [...]._ (p.2)

"0 indispensavel, no entanto, é que ao elaborar suas Propostas Pedagdgicas
para a Educacdo Infantil, os educadores se norteiem pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, aqui apresentadas. _ (p.2)

11 ~ Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil _ (p.9)

"Para que todas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil sejam realizadas com éxito, sdo indispensdveis o espirito de equipe
e as condicdes bdsicas para planejar os usos de espacos e tempo escolar. _

(p.14)

"A luz das consideragdes anteriores, a Relatora vota no sentido de que este
conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais norteiem os rumos da
Educacdo Brasileira, garantindo direitos e deveres bdsicos de cidadania,
conquistados através da Educacdo Infantil e consagrados naquilo que é
primordial e essencial [...]_ (p.15)
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Resolucgdo N3ao hé referéncia ao termo curriculo

CNE/CEB n°1/99 "Art. 1° - A presente Resolug¢do institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, a serem observadas na organizacdo das
propostas pedagdgicas das instituicdes de educacdo infantil integrantes dos
diversos sistemas de ensino. _ (p.1)

"Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais constituem-se na doutrina
sobre Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacdo Bésica,
definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as Instituicdes de Educacio Infantil dos Sistemas
Brasileiros de ensino, na organizagdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas pedagdgicas. _

"Art. 3° - S@o as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio infantil

Fonte: Organizado pela autora com base nos documentos: Parecer CNE/CEB n°® 22/1998 e
Resolu¢cdoCNE/CEB n°1/1999.

O termo curriculo _ consta somente no Parecer CNE/CEB n° 22/1998, ¢ referido
emduas vezes com dois objetivos e sentidos diferentes. Na primeira, faz referéncia as
propostas de EI existentes na historia da institucionalizacdo da educagdo pré-escolar no
Brasil, situando-as a partir de uma perspectiva compensatéria e escolarizando,
restringindo sobremaneira o sentido de curriculo. Na segunda, faz alusdo ao esforco dos
educadores em elaborar curriculos e programas para a Educagdo Infantil que atendam as
necessidades das criancas, conseguindo promover a interacdo entre elas, suas familias,
comunidades e instituicdes.Demonstra, assim, uma acep¢do que reconhece outros
sujeitos do curriculo que ndo apenas o professor, mas incluindo a crianca, a familia, a
comunidade.

O termo diretrizes curriculares_estd em relagdo ao que elas significam para as
instituicdes que atendem criancas pequenas, destacando e refor¢cando o seu caréter
mandatorio, tanto para nortear as propostas curriculares como também para orientar o
planejamento dos professores. Em outros momentos sdo citadas apenas com a intencao
de ressaltar a sua importancia pelo ineditismo de seus propdsitos ou pelas
consequéncias para a Educacdo Infantil. Assim, compreendo que quando o termo
“curriculares _ € acrescido ao termo diretrizes _ reforga a intencionalidade de que elas
sejam orientadoras dos curriculos construidos para a EI seja nas Unidades Educativas,
nos sistemas de ensino ou no planejamento dos professores na atuagdo com grupos
especificos de criancas. Desse modo, as diretrizes constituem e instituem elementos de

curriculo com a intencionalidade de orientar as propostas pedagdgicas dedicadas a EI.
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Quadro n® 4 ~ Incidéncia do termo Experiéncia no texto do Parecer CNE/CEB
n?22/1998 e na Resolu¢doCNE/CEB n®1/1999.

Documento Termo Experiéncia

Parecer "No entanto, os programas de Educagdo Infantil reduziram-se a curriculo,
limitando-se as experiéncias de ensino para criangas pequenas, a0 dominio

CNE/CEB . <

exclusivo da educacdo. _ (p.3)

n22/1998 "Pode-se pensar em argumentos econdOmicos de diminuicdo de custos
escolares, ao se constatar que os indices de repeténcia e evasdo diminuem,
quando os alunos da Educacio Fundamental sdo egressos de boas
experiéncias em Educagdo Infantil. _ (p.6)

"As criangas pequenas e suas familias devem encontrar nos centros de
educagdo infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e
funcionamento adequado que propiciem experiéncias e situagdes
planejadas intencionalmente, de modo a democratizar o acesso de todos,
aos bens culturais e educacionais, que proporcionam uma qualidade de vida
mais justa, equanime e feliz. _(p.10)

"Enfase nos aspectos do desenvolvimento da crianga, reduzindo suas
oportunidades e experiéncias ao processo de socializacio e especializacdo
de aptidoes em hdbitos e habilidades psicomotoras, principalmente. _ (p.11)

"No entanto, um grande alerta, aqui se coloca: tudo isto deve acontecer
num contexto em que cuidados e educacio se realizem de modo prazeroso,
lddico, onde as brincadeiras espontineas, o uso de materiais, os jogos, as
dancgas e cantos, as comidas e roupas, as miltiplas formas de comunicacao,
expressdo, criagdo e movimento, o exercicio de tarefas rotineiras do
cotidiano e as experiéncias dirigidas que exigem o conhecimento dos
limites e alcances das agdes das criancas e dos adultos estejam
contemplados. _ (p.12)

Resolucdo O termo experiéncia ndo aparece no documento.
CNE/CEB
n°1/1999

Fonte: Organizado pela autora com base nos documentos: Parecer CNE/CEB n® 22/1998 e Resolugio
CNE/CEB n°1/1999.

Na primeira versio das DCNEI o termo ‘experiéncia_ é mencionado somente no
texto do Parecer CNE/CEB n22/98. Incialmente esté relacionado ao termo curriculoque
¢ entendido como um artefato que limita as experi€ncias das criangas seja pela
perspectiva do ensino sistematizado ou pela énfase nos aspectos do desenvolvimento que
acabam por reduzir as experi€ncias ao processo de socializacdo e especializagdo de
aptidoes em hdbitos e habilidades psicomotoras. Percebe-se, assim, como em um
determinado periodo o termo curriculo era dito com restricao na area de EI em virtude da
relagdo direta que se estabelecia entre ele e as préticas pedagdgicas escolarizantes.

O termo experiéncia, por sua vez, ¢ mencionado para refor¢ar o seu lugar no bom
desempenho das crian¢as no Ensino Fundamental, embora o documento nao qualifique de
modo muito claro o que sejam as boas experiéncias. O termo também é citado fazendo
alusdo a situagdes de vivéncias das criangas, reforcando que essas devem ser planejadas e

dirigidas, tendo-as como prioridade e sem esquecer a relacdo entre o educar e o cuidar,
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propria da Educagdo Infantil. Chama a atengdo para a organizacdo de um ambiente fisico
e humano, com estrutura e funcionamento adequado que propiciem a possibilidade de
experiéncias pelas criangas, a partir de situagdes intencionalmente propostas de modo a
democratizar o acesso aos bens culturais. Reconhece, portanto, o importante papel do
professor no planejamento, organizacdo e mobilizacdo da pritica pedagdgica com a

intencionalidade de propiciar experiéncias.

Quadro n®5 -Incidéncia dos termos Curriculo e Diretrizes Curriculares no texto do
Parecer CNE/CEB n®20/2009 e no texto da Resolu¢io CNE/CEB

n°5/20009.
Documento Termo Curriculo e Diretrizes Curriculares
Parecer "Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
CNE/CEB Infantil elaboradas anteriormente por este Conselho (Resolugdao CNE/CEB
n°20/2009 n°1/99 e Parecer CNE/CEB n°22/98) foram fundamentais para explicitar

principios e orientacdes para os sistemas de ensino na organizacgdo,
articulagdo, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagdgicas. _ (p.2)
"Esse processo serviu de base para a elaboracdo de "Subsidios para as
Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da Educacio Bésica_
(MEC, 2009b), texto encaminhado a este colegiado pelo Senhor Ministro
de Estado da Educacdo._ (p.2)

"A revisdo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil é essencial para incorporar os avancos presentes na
politica, na producdo cientifica € nos movimentos sociais na drea. _ (p.3)
"As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, de
cardter mandatério, orientam a formulacdo de politicas, incluindo a de
formacao de professores e demais profissionais da Educacio, e também o
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo pelas unidades de seu Projeto
Politico-Pedagégico e servem para informar as familias das criancas
matriculadas na Educacdo Infantil sobre as perspectivas de trabalho
pedagbgico que podem ocorrer. _ (p.3)

"Em vista do exposto, propde-se a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil na forma deste Parecer e do Projeto de
Resolugdo em anexo, do qual € parte integrante. _ (p.17)

"Essa lei evidencia o estimulo 2 autonomia das unidades educacionais na
organizagdo flexivel de seu curriculo e a pluralidade de métodos
pedagégicos, desde que assegurem aprendizagem, e reafirmou os artigos
da Constituicdo Federal acerca do atendimento gratuito em creches e pré-
escolas._ (p.1)

"Respondendo a estas preocupagdes, a Coordenadoria de Educagio
infantil do MEC estabeleceu, com a Universidade Federal do rio Grande
do Sul (UFRGS), convénio de cooperagdo técnica a articulacdo de um
processo nacional de estudos e debates sobre o curriculo da Educacio
infantil, que produziu uma série de documentos, dentre eles Praticas
cotidianas na educacio Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagdes
curriculares _ (MEC/COEDI, 2009a). _ (p.2)

"5.Uma defini¢do de curriculo_ (p.6)

"O curriculo na Educacéo Infantil tem sido um campo de controvérsias e
de diferentes visdes de criancas, de familia, e de funcdes da creche e da
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pré-escola. _ (p.6)

"No Brasil nem sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo para a
Educacdo Infantil, termo em geral associado a escolarizacdo tal como
vivida no Ensino Fundamental e Médio, sendo preferidas as expressdes
‘projeto pedagdgico ou :proposta pedagdgica . _ (p.6)

"Na sua execucdo, a instituicdo de Educacgdo Infantil organiza o seu
curriculo, que pode ser entendido com as préticas educacionais
organizadas em torno do conhecimento e em meio as relacdes sociais que
se travam nos espacos institucionais, e que afetam a construgcdo das
identidades das criangas. _ (p.6)

"Por expressar o projeto pedagdgico da institui¢io em que se desenvolve,
englobando as experiéncias vivenciadas pela crianga, o curriculo se
constitui um instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente
formulado (MEC, 2009b). _ (p.6)

'O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experi€ncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimodnio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. _ (p.6)

"Na explicitagdo do ambiente de aprendizagem, é necessédrio pensar um
curriculo sustentado nas relacdes, nas interacdes e em praticas educativas
intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da
vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas,
através de diferentes linguagens _ (MEC, 2009%). _ (p.14)

"As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das
criancas das demais idades etdrias devem ser considerados no
planejamento do curriculo, vendo a crianga em cada momento como uma
pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos integram-se, embora em permanente mudanca. _ (p.14)

Resolucgio "Art. 1 °© - A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares
n°5/2009 Nacionais para a Educagdo Infantil a serem observadas na organizagdo de
propostas pedagdgicas na Educacio Infantil. _ (p.1)

"Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio
Bésica e reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, para
orientar as politicas ptiblicas na édrea e a elaboracdo, planejamento,
execugdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares. _ (p.1)

"Art. 3° - O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. _ (p.1)

Fonte: Organizado pela autora com base nos documentos:Parecer CNE/CEB n®20/2009 e Resolugio
CNE/CEB n®5/2009.

Os termos curriculo_ e ‘diretrizes curriculares _ sdo encontrados em ambos 0s
documentos que compdem a segunda versdo das DCNEIL Destaque para o termo
curriculo que aumentou a incidéncia significativamente se comparado aos documentos
da versado anterior.

Em duas das vezes em que o termo diretrizes curriculares_ é mencionado no
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texto do Parecer CNE/CEB n®20/2009, faz alusdo a relagdo com a versdo anterior das
DCNEI. Um excerto que considero importante € o que reitera o seu carater mandatorio,
ja explicitado nos documentos anteriores, mas alargando sua abrangéncia também sobre
a formulacao de politicas especificas para a EI nos sistemas de ensino e na formacgdo de
professores e demais profissionais que atuam na &rea. Ela nova delimitagdo pde as
diretrizes como orientadoras também das politicas de EI de modo geral e em particular
da formacdo dos profissionais que vao atuar com essa etapa da EB. Por diversas vezes
ressalta a relacdo entre as diretrizes e o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do
Projeto-Politico-Pedagdgico. As DCNEI se apresentam como documento orientador do
Projeto Pedagdgico.

O termo curriculo. é mencionado dez vezes no Parecer CNE/CEB
n?20/2009.Em algumas delas na tentativa de explicitar a existéncia de uma relagido
histérica conflituosa entre curriculo e Educacio Infantil.Percebo que o termo vai sendo
utilizado para mostrar as diferentes concepgdes existentes, das quais tratamos um pouco
na segundaparte deste TCC, mas também vai fazendo aproximacdes entre curriculo e
experiéncia. Ao enfatizar que o curriculo expressa o projeto pedagdgico e engloba as
experiéncias vivenciadas pelas criangas, o Parecer destaca que o curriculo se constitui
em instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente formulado_ (BRASIL,
2009b). Fica estabelecida assim, a compreensdo de que o curriculo expressa as
experiéncias que serdo planejadas para serem vivenciadas pelas criangas. Embora haja
uma aproximagdo entre curriculo e experi€éncia, o planejamento de proposicdes ndo
significa que elas se transformardo ou significardo experiéncia para as criangas
(Cf.(Larrosa,2002). A aproximac¢do e vinculagdo entre experiéncia e curriculo ficam
evidentes nos excertos selecionados, sendo a experiéncia apresentada como um dos
elementos pelos quais o curriculo se organiza.

Outro aspecto importante destacado no documento € a singularidade do
curriculo,tendo em vista os interesses € as especificidades dos bebés e das criancas bem
pequenas''. Os bebés recebem maior notoriedade nessa versio do documento e atencio
na delimitacdo de um curriculo atento as suas necessidades. Esse destaque pode ser
justificado pela producdo bastante proficua que vem sendo construida no Brasil, nas

duas dltimas décadas, acerca do trabalho pedagégico com as criancas pequenas.

"Nomenclatura adotada pelo documento Priticas cotidianas na Educacio Infantil: bases para a reflexdo
sobre as orientagdes curriculares (Brasil, 2009), que compreende bebés como criangas de 0 a 18 meses e
criangas bem pequenas como criancgas entre 19 meses e 3 anos e 11 meses.
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Na Resolugdo CNE/CEB n®5/2009 o termo diretrizes curriculares _ é citado trés
vezes sendo duas delas no segundo artigo, que faz referéncia a articulacdo as DCNEI e
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB). Destaca o seu
carater orientador das propostas pedagdgicas nas Instituicdes de Educacao Infantil.J4 o
termo curriculo, citado dez vezes no Parecer CNE/CEB n®20/2009 é mencionado
somente uma vez na Resolugdo CNE/CEB n°5/2009, no terceiro artigo, que o define

COomo:

[...] um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os
sabres das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultual, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade.

Observo que ao conceituar curriculo como um conjunto de préticas que
articulam as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos produzidos
nas mais diferentes dreas e compos do conhecimento reforcam nosso entendimento, a
partir de Larrosa (2002) de que hd estreita relacio entre ambos. E um conceito
orientador da praxis na medida em que explicita essa relacdo e aponta para a
necessidade de um profissional que se preocupe com ela. Também percebo por essa
concepgdo que o curriculo € realmente uma construcdo social que se configura de modo
diferente em cada contexto histérico. Penso que posso afirmar que essa relagdo entre
experiéncia e conhecimento aponta para a compreensdo de curriculo que estd posta nas
DCNEI. Essa é uma diferenca bastante significativa em relacdo a primeira versdo de

1999.

Quadro n® 6" A incidéncia do termo Experiéncia no texto do Parecer CNE/CEB
n220/2009 e na Resolugdo CNE/CEB n®5/2009

Documento Termo Experiéncia
Parecer "Essa vinculagdo institucional diferenciada refletia uma fragmentagio nas
CNE/CEB concepcdes sobre educagdo das criancas em espacos coletivos,
n°20/2009 compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e

destinada as criangas mais pobres, e o educar como experiéncia de
promoc¢do intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente
privilegiados. _ (p.1)

"Por expressar o projeto pedagégico da institui¢io em que se desenvolve,
englobando as experiéncias vivenciadas pela crianca, o curriculo se
constitui um instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente
formulado (MEC, 2009b). _ (p.6)

'O curriculo da Educacgdo Infantil é concebido como um conjunto de
préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. _ (p.6)
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“Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as praticas
que estruturam o cotidiano das instituicdes de Educagdo Infantil devem
considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das
criangas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se espera
promover junto as criangas e efetivar-se por meio de modalidades que
assegurem as metas educacionais de seu projeto pedagdgico. _ (p.6)

"O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que desde
0 nascimento a crian¢a busca atribuir significado a sua experiéncia nesse
processo volta-se para conhecer o0 mundo material e social[...]_ (p.7)

"Também as professoras e os professores tém, na experiéncia conjunta
com as criancgas, excelente oportunidade e se desenvolverem como pessoa
e como profissional. _ (p.7)

"Como parte da formacdo para a cidadania e diante da concep¢do da
Educacdo Infantil como um direito, é necessdrio garantir uma experiéncia
bem sucedida de aprendizagem a todas as criancas, sem discriminagdo. _

(p-8)

"0 Trabalho pedagdgico na unidade de Educacéo Infantil, em um mundo
em que a reproducdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga
singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato
criador e a construcdo pelas criangas de respostas singulares, garantindo-
lhes a participagdo em diversificadas experiéncias._ (p.9)

"As praticas pedagégicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a
crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensio
do mundo [...]_ (p.9)

"Elas sdo também praticas que respeitam e atendem ao direito da crianga
de apropriar-se por meio de experiéncias corporais, dos modos
estabelecidos culturalmente de alimentacdo e promocdo de sadde, de
relacdo com o préprio corpo e consigo mesma, mediada pelas professoras
e professores, que intencionalmente planejam e cuidam da organizacdo
dessas préticas. _ (p.9)

"O respeito a dignidade da crianca como pessoa humana, quando pensado
a partir das préticas cotidianas na instituicdo, tal como apontado nos
‘Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil_ elaborados elo MEC,
requer que a instituicdo garanta a protecdo da crianga contra qualquer
forma de violéncia ~ fisica ou simbdlica - ou negligéncia, tanto no interior
das institui¢cdes de Educacdo Infantil como na experiéncia familiar da
crianca, devendo as violagdes ser encaminhadas as instincias
competentes. _ (p.12)

'O atendimento ao direito da crianca na sua integralidade requer o
cumprimento do dever do estado com a garantia de uma experiéncia
educativa com qualidade a todas as criangas na Educacio Infantil. _ (12)

'No cumprimento dessa exigéncia, o planejamento curricular deve
assegurar condi¢cdes para a organizacdo do tempo cotidiano das
instituicdes de Educacdo Infantil de modo a equilibrar continuidade e
inovacdo nas atividades, movimentagdo e concentracdo das criancas,
momentos de seguranca e momentos de desafio na participacdo das
mesmas, e articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e
experiéncias coletivas com criangas e adultos. _ (p.9)

"Cada familia pode ver na professora ou professor alguém que lhe ajuda a
pensar sobre seu proprio filho e trocar opinides sobre como a experiéncia
na unidade de educagdo Infantil se liga a plano._ (p.13)

"Ao mesmo tempo, o trabalho pedagdgico desenvolvido na Educagio
Infantil pode apreender os aspectos mais salientes das culturas familiares
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locais para enriquecer as experiéncias cotidianas das criangas. _ (p.13)

"A participag¢do dos pais junto com os professores e demais profissionais
da educagdo nos conselhos escolares, no acompanhamento de projetos
didéticos e nas atividades promovidas pela institui¢cdo possibilita agregar
experiéncias e saberes e articular os dois contextos de desenvolvimento
da crianca. _ (p.14)

"A organizacdo das experiéncias de aprendizagem na proposta curricular. _
(p-14)

"Em fungdo dos principios apresentados, e na tarefa de garantir as criangas
seu direito de viver a infancia e se desenvolver, as experiéncias no espaco
de Educacdo Infantil devem possibilitar o encontro pela crianca de
explicitacdes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto
desenvolvem formas de agir, sentir e pensar. _ (p.14)

"O importante é apoiar as criangas, desde cedo e ao longo de todas as suas
experiéncias cotidianas na Educacio Infantil [..] _ (p.14)

"Na explicitagdo do ambiente de aprendizagem, € necessdrio pensar um
curriculo sustentado nas relacdes, nas interacdes e em praticas educativas
intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da vida
coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de
diferentes linguagens_ (MEC,2009a). _ (p.14)

‘De modo a proporcionar as criangas diferentes experiéncias de
interacdes que lhes possibilitem construir saberes, fazer amigos, aprender
a cuidar de si e a conhecer suas proprias preferéncias e caracteristicas

[...],_(p.14)

"Em relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada
pelas criangas, devem ser abolidos os procedimentos que ndo reconhecem
a atividade criadora e o protagonismo da crianca pequena, que promovam
atividades mecanicas e ndo significativas para as criancas_. (p.14)

"As propostas curriculares da Educagdo Infantil devem garantir que as
criangas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens,
reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da prépria
cultua, € amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. _ (p.15)

"As experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente
desenvolvimento das criancas devem ser propiciadas em uma frequéncia
regular e serem, a0 mesmo tempo, imprevistas, abertas a surpresas e a
novas descobertas._ (p.15)

"As criangas precisam brincar em pétios, quintais, pragas, bosques,
jardins, praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos
da terra, permitindo a construciao de uma relacdo de identidade, reveréncia
e respeito para com a natureza._ (p.15)

"Experiéncias que promovam o envolvimento da crianga com o meio
ambiente e a conservagdo da natureza e a ajudem elaborar conhecimentos

[.]_(p.16)

"Outras experiéncias podem priorizar, em contextos e situacoes
significativos, a exploragdo e uso de conhecimentos matematicos. _ (p.16)

"As experiéncias que permitam acdes individuais e em um grupo, lidar
com conflitos e entender direitos e obrigacdes, que desenvolvam a
identidade pessoal, sentimento de autoestima, autonomia e confianga em
suas proprias habilidades, e um entendimento da importancia de cuidar de
sua propria saide e bem-estar, devem ocupar lugar no planejamento
curricular. _ (p.16)

"A organizagdo curricular da Educagdo Infantil pode se estruturar em
eixos, centros, campos ou mdédulos de experiéncias que devem se articular




50

em torno dos principios, condigdes e objetivos propostos nessa diretriz. _

(p.16)
Resolugao "Art. 3° - O curriculo da Educagio Infantil é concebido como um conjunto
CNE/CEB de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
n°5/2009 com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. _ (p.1)

"Art. 9° - As priticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes € a
brincadeira, garantindo experiéncias que: [...]._ (p.4)

‘T ~ promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritos e
desejos da crianca. _ (p.4)

‘T ™ possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagéo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos. _ (p.4)

"Pardgrafo unico ~ As creches e pré-escolas, na elabora¢do da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de
integracdo dessas experiéncias. _ (p.4)

Fonte: Organizado pela autora com base nos documentos: Parecer CNE/CEB n®20/2009 e Resolugio
CNE/CEB n°®5/2009.

A maior incidéncia de termos é em relagdo a experiéncia_, que € citado vinte e
nove vezes somente no Parecer CNE/CEB n®20/2009 e cinco na Resolugio CNE/CEB
n°5/2009. Na maioria das vezes que o termo é mencionado, faz alusdo a vivéncias como
foram citadas no Parecer CNE/CEB n®22/1998, que devem ser planejadas pensando
prioritariamente nas criancas, sem deixar de considerar aquelas experiéncias
vivenciadas anteriormente e aquelas que ndo se deram dentro das instituicdes de EI, mas
junto as familias. As experiéncias que sdo proporcionadas dentro do ambiente familiar
sdo citadas, explorando as suas riquezas e como elas podem ser aproveitadas pelos
professores no cotidiano das instituicdes.

O termo ‘experiéncia" dentro deste Parecer é lembrado também nas relagdes do
cuidado com a natureza. A natureza ganha um destaque especial, sendo a EI um espago
para ter um contato maior e diferenciado com ela em seus diversos aspectos.

Contudo, € possivel perceber que o termo “experiéncia _ estd intimamente ligado
a questdo curricular, isso € notdrio. Assim, como lembram alguns autores como
Sacristan (2000) e Kishimoto (1996), o curriculo pode ser pensado, planejado e
organizado sendo consideradas as possibilidades de experiéncias de aprendizagem. Pois

conforme Arroyo (2013), todo conhecimento é uma produg¢do social, fruto de

experiéncias, assim toda experiéncia produz conhecimento.Pelas experiéncias as
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criancas se apropriam dos elementos da cultura produzidos nos mais diferentes
contextos, mas também produzem cultura. A organizacdo do tempo e do espaco assume
importancia no dmbito de um curriculo que esteja atento e as dimensdes do cuidar e do
educar ganham destaque, assim, em uma perspectiva de curriculo centrada na
experiéncia.

E por meio das experiéncias que as criancas concebem o mundo a sua volta, e se
desenvolvem, € assim que as criangas adquirem seus saberes, os saberes da experiéncia,
que, conforme Larrosa (2002) se da na relagdo entre o conhecimento e a vida humana.
Dessa maneira, o jeito como as criangas respondem as situacdes vividas e o sentido que
dao a elas, também constituem os saberes presentes da EI. Assim, as experi€ncias
englobam o curriculo da area.

Na Resolu¢do CNE/CEB n?5/2009, o termo "experiéncia_ é citado cinco vezes,
primeiramente no artigo trés que define curriculo, onde ja destacamos mais uma vez a
relagdo entre curriculo e experi€éncia que € posta nos documentos. A referéncia ao termo
‘experiéncia _reitera novamente o sentido de vivéncias dentro do espaco e tempo da
educacdo. Contudo, essas vivéncias devem ser encaradas como possiveis acodes
transformadoras, que podem mobilizar de alguma forma a vida das criancas, devendo

ser planejadas e efetivadas tendo em vista os interesses e necessidades delas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final desse trabalho confesso que no percurso encontrei
dificuldades. Entre elas considero que a principal foi em relagdo a escrita do trabalho.
Nesse momento, porém, percebo que a intensa atividade nesses dltimos meses acabou
por melhorar minha condi¢do de compreensdo da temdtica e também de producdo
escrita.Contudo,considero necessario ressaltar que talvez a dificuldade que eu encontrei
tenha sido a de muitos colegas que estdo nesse mesmo processo de constru¢do do
trabalho final do curso. Penso que talvez ela se dé porque durante os quatro anos e meio
nos quais no dedicamos ao curso de graduag¢do ndo fomos preparados para a escrita de
um trabalho tdo arduo como o de um TCC. Claro que existem excegdes, principalmente
em relac@o aos estudantes que tiveram a possibilidade de frequentar grupos de pesquisa
e estudos. Infelizmente, possibilidade que ndo € a de todos. Ja em relag@o a intensidade
de leiturasque foram exigidas ndo encontrei muitas dificuldades, uma vez que no curso,
em todos os semestres € na maioria das disciplinas fomos submetidos a leiturade
indmeros textos.

Conforme ja comentei anteriormente quando iniciei esse trabalho a
intencionalidade era bem ampla. Acreditava que poderia fazer uma pesquisa mais
abrangente, mas considero que também isso foi importante, pois acabou me mostrando
tanto os limites quanto as possibilidades de um TCC construido nas condi¢cdes que tive:
com pouco tempo em relagdo ao que determina o curriculo do curso, apenas 4 meses e
também porque ja atuo como professora, o que limite muito o tempo de dedicac@o nessa
etapa de finalizagdo da formagao inicial.

O desenvolvimento do estudo bibliografico me ajudou a entender e a dar um
sentido mais claro ao que eu entendo hoje por ‘experiéncia_ no contexto da Educagio
Infantil, de modo geral, e das DCNEI em particular. Identifico experi€éncia como sendo
aquilo que nos toca, que nos acontece e também aquilo que nos transforma. E algo
particular, individual, ndo podendo assim duas pessoas viver a mesma experiéncia, pois
as situagdes vividas sO tornam-se experiéncias a partir do sentido que damos a elas.
Desse modo, muitas experiéncias podem ocorrer, como nenhuma acontecer. Para que
ela ocorra € necessario uma pré-disposi¢do do sujeito em querer vive-la, porém isso ndo
significa busca-la incansavelmente, mas sim, estar receptivo as coisas que podem
ocorrer a sua volta a ponto de deixar-se envolver permitindo que ela nos transforme.

Essa experiéncia que transforma, produz saberes. Esse saber, com base em Larrosa
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(2002), ocorre na relacao entre o conhecimento e a vida humana, sendo assim, o modo
como respondemos e o sentido que damos aquilo que aconteceu € o saber da
experiéncia.

Nas DCNEI, experiéncia faz alusdo as vivéncias das criancas na relagdo com o
contexto cultural do qual elas sdo provenientes, alertando para que sejam levadas em
conta aquelas ja vividas dentro ou fora do ambiente da instituicdo de EI. Porém, ndo as
restringem a dimensdo do ja vivido, projetando nos doze incisos do artigo nono
(BRASIL, 2009¢), que devem ser planejadas, organizadas e proporcionadas, a partir dos
eixos da interacdo e da brincadeira, experi€ncias que promovam o conhecimento de si e
do mundo nas mais diversas dimensdes, campos a drea do conhecimento humano, tais
como: experiéncias sensoriais, expressivas, corporais; acesso a diferentes linguagens e
dominio delas como a gestual, verbal, pldstica, dramdtica, musical; relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago-temporais; vivenciem situagdes de
autonomia pessoal nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizagdo, saude e bem-estar;
tenham vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais; incentivem a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, a0 tempo e a natureza;
tenham acesso a diversificadasmanifestacoes de misica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia eliteratura, entre tantos outros apontamentos.
Ao me deparar com toda essa diversidade de possibilidades de conhecimentos
mencionados nas diretrizes como materialidade de um curriculo para a EI, retomo
Larrosa (2002), que coloca que o saber se dd por meio da experiéncia e para isso é
preciso que as criangas respondam a situagdes que dao sentido aquilo que acontece com
elas. A transformacdo que a experiéncia promove na crianga, € um processo de
aprendizado. As DCNEI estabelecem assim, uma relagdo estreita entre experi€éncia e
conhecimento. A apreensdo do mundo fisico e social pela crianga, ou seja, a apropriagcdo
daquilo que foi historicamente produzido pela humanidade se di na relacdo entre
experiéncia e conhecimento.

Assim, se entendo curriculo como um projeto educativo pelo qual se expressam
as intencionalidades de um processo educativo, pautado no conhecimento como
producdo social e produzido por meio de experiéncias sociais, o planejamento de
vivéncias que tenham em potencialidade a possibilidade de se transformar em
experiéncia para as criancas € o objetivo que deve mobilizar o planejamento na

Educacdo Infantil.
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Tendo em vista os objetivos estabelecidos no projeto deste TCC, que foram
compreender que concepcdo de experiéncia que estd presente nas atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e qual perspectiva de curriculo ela
expressa, posso considerado alcangado, visto que a concepgdo de experiéncia posta nas
DNCEI € aquela que a compreende como uma vivéncia significativa e diferenciada, a
qual sdo atribuidos sentido e saberes, e a perspectiva de curriculo tem uma forte relagdao
com a experiéncia, que a considera como uma prética pela qual o curriculo na EI, pode
ser organizado e colocado em agdo. As primeiras visdes acerca do tema, que desde o
inicio indicavam uma relacdo entre ambos os termos mostrou-se posta através da

pesquisa, afirmando hipdteses ja presentes desde a elaboragdo do projeto de TCC.
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