UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE GRADUAGCAO EM PEDAGOGIA

ANNA CAROLINA CARDIAS

As contribuicdes de professores e familiares de sujeitos com

Transtorno do Espectro Autista na Educacgéo Infantil.

Floriandpolis
Dezembro/2016



ANNA CAROLINA CARDIAS

As contribuicdes de professores e familiares de sujeitos com

Transtorno do Espectro Autista na Educacéao Infantil.

Trabalho de Conclusdo de Curso submetido
ao Centro de Ciéncias da Educagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina
como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Licenciada em Pedagogia.
Orientadora Prof®. Dr® Maria Helena
Michels.

Floriandpolis
Dezembro/2016



Agradecimento

Agradeco primeiramente a Deus, por ter me permitido chegar até esse momento,
por ter me mantido forte em todas as vezes que pensei em desistir de tudo, por nunca ter

me desamparado, desistido de mim.

Agradeco minha irm&@ Nanda (in memoriam) por todo tempo que passamos
juntas, por nossas brigas, conselhos trocados, por ter sido minha irma e ter me enchido
de orgulho, por ter me mostrado qual o verdadeiro sentido da vida, apesar de que de

uma forma tao dolorosa.

Agradeco ao meu irmdo Jefferson, para mim sera sempre "Jéio", por tanto me

incentivar, se orgulhar de mim. Agradeco simplesmente por existir em minha vida.

Agradeco a minha cunhada Carine, por sempre torcer por mim, pelo amor,

parceria, conselhos, apesar da pouca convivéncia entre nos.

Agradeco a minha mae, por ter me criado sempre no caminho do bem e feito

com que eu me transformasse na pessoa que sou hoje.

Agradeco ao meu amado tio Aldino, esse sim, com toda a certeza, o principal
responsavel por eu ter chegado até aqui; a pessoa que sempre me inspira, me motiva.
Agradeco por sempre se orgulhar de mim, acreditar em mim (mais do que eu mesma),
enxergar em mim alguém que eu me mesma nao enxergava. Se hoje cheguei até aqui,

devo isso a esse homem, meu grande orgulho, motivador, idolo.

Agradeco a Renata, minha parceira e melhor dupla de estagio, por ndo ter

desistido de mim, pelos momentos que passamos juntas e por aqueles que ainda virao.

Agradeco as minhas colegas do CEI por aceitarem participar das entrevistas e a

diretora por ter permitido a realizagdo das mesmas.

Agradeco as minhas amigas que sempre me apoiaram, deram forcas, incentivo

em todos 0s momentos, principalmente nos mais dificeis.



Agradeco a minha orientadora Professora Dra. Maria Helena Michels, por ter
aceitado meu pedido de me orientar, agradecer a dedicacdo que teve comigo, a
paciéncia, por ouvir meus desabafos e angustias, por me transmitir calma, e a certeza de

que tudo daria certo. A ela minha Eterna Gratid4o e Admiragéo.



Resumo

No presente Trabalho de Concluséo de Curso tenho como objetivo compreender
como se da a relagdo entre instituicdo e familia no processo educacional de uma crianga
autista na Educacao Infantil. Para isso, iniciei realizando um levantamento bibliografico
em duas revistas especializadas em Educacao Especial com o intuito de compreender o
que as producdes traziam a respeito da relacdo entre familia/instituicdo de educacao
infantil. Também analisei documentos do municipio de Sdo José e da instituicdo de
educacdo infantil onde desenvolvi minha pesquisa, buscando melhor compreender o
contexto desta relacdo familia-escola. Por intermédio de questionarios aplicados com as
professoras e auxiliares de sala e entrevista semi-estruturada realizada com a mae de
uma crianga autista, busquei compreender como elas entendem que se d& essa relacao.
Com minhas analises conclui que a proposta da Rede Municipal de Sdo José apresenta
como de grande importancia participacdo da familia, esta compreendida como parte
integrante do ambiente da instituicdo. Para a instituicdo a familia precisa sentir-se
acolhida, cabendo a equipe do CEIl proporcionar momentos que 0s envolvam estes
sujeitos, buscando estreitar as relagdes visando o0 sucesso das criangas. Percebemos
porém, que dos dois documentos aqui analisados (um da rede Municipal e outro da
Instituicdo) ndo apresenta indicacdes sobre a relacdo familia/instituicdo de criancas com
deficiéncia ou diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista - TEA. Com o0s
questionarios respondidos pelas professoras/auxiliares e a entrevista com a mae da
crianca com Transtorno do Espectro Autista - TAE pude concluir que a relagdo entre
ambas as partes encontra-se em constante avanco, podendo haver uma melhor

comunicagdo em alguns aspectos.

Palavras-chave: Familia; Relacdo familia-instituicdo; Educagdo Infantil; Educacéo

Especial; Transtorno do Espectro Autista.
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1.INTRODUCAO

O objeto de estudo desta pesquisa refere-se a uma tematica que envolve a
Educacdo, especificamente a Educacdo Infantil e tem por objetivo compreender a
relacdo entre instituicdo e familia no processo educacional de uma crianca com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacgéo Infantil, buscando perceber quais as
possiveis contribuicfes dessa relacdo com o processo de desenvolvimento das criancas
nesta faixa etéria.

Compreende-se familia como o "Nucleo social de pessoas unidas por lacos
afetivos, que geralmente compartilham 0 mesmo espaco e mantém entre si uma relagéo
solidaria”. (Dicionario Houaiss, 2009).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), também chamado de autismo, € um
Transtorno Global do Desenvolvimento. Segundo a Lei 12. 764/2012, sancionada pelo
Governo Federal, é considerada pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos,

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacao verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia
de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Desta maneira, para efeitos desta lei, o autista é considerado pessoa com
deficiéncia. Porém, de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais -DSM-IV, o autismo infantil é classificado como um dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) e € caracterizado por “um comprometimento grave e global
em diversas areas do desenvolvimento: habilidades de interacdo social reciproca,
habilidades de comunicacdo ou presenca de estereotipias de comportamento, interesses
e atividades” (APA, 2002, p.98)

O manual DSM-V amplia o entendimento de autismo como Transtorno do
Espectro Autista (TEA) trazendo as particularidades do espectro que sdo prejuizos
perseverantes na comunicacao e interacdo social, bem como nos comportamentos que

podem abarcar os interesses e 0s modelos de atividades, indicios que estdo atuantes



desde o inicio da infancia limitando e/ou prejudicando o funcionamento didrio (APA,
2014, p. 94).

Segundo Decreto n° 7.611/2011 é dever do Estado “a garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade
de oportunidades” (BRASIL, 2011). Também consta, na Lei 12.764/2012 (Artigo 2°,
item VII) que é obrigacdo do Estado "o incentivo a formacdo e a capacitacdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista,
bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012).

Consta nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica (2008),

gue os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacéo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar
o0 atendimento educacional especializado — AEE, promovendo o acesso
e as condigdes para uma educacdo de qualidade. (BRASIL, 2008, p. 01)

Por “educacdo de qualidade”, na perspectiva do AEE entende-se que se tenha a
funcdo de “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008). Porém, compreende-se que educacdo de
qualidade esta alicercada também, por outros determinantes: condicBes de trabalho,
curriculo, formacéo de professores, entre outros.

E tendo estas indicacdes legais que minha pesquisa tem como questdo central
perceber como se da a relacdo instituicdo/familia no processo educacional de uma
crianca com TEA na educacdo infantil uma vez que compreendo que a participacdo da
familia é de extrema importancia para essa educacdo de qualidade. Tenho tal
pressuposto a partir das experiéncias que vivenciei como auxiliar de sala na educacéo

infantil, em duas redes de ensino (Florianopolis e Sdo José).

JUSTIFICATIVA

O direcionamento dos meus estudos para esse tema se deu ha alguns anos, mais
precisamente no ano de 2008, quando ainda cursava o curso de Magistério em Foz do
Iguacu, em nivel de Ensino Médio, e j& sentia a necessidade de me aprofundar mais em

temaéticas relacionadas a educacao especial.
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A escolha pela tematica se fortaleceu no segundo semestre de 2014, quando tive
a oportunidade de conviver e trabalhar com uma crianca com TEA na Educacéo Infantil,
em uma Creche da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. A insercdo desta
crianca na instituicdo se deu de maneira conturbada, com o relacionamento entre
professor/familia de maneira pouca amistosa. Posteriormente, tive a possibilidade de
vivenciar, com esta mesma criancga e sua familia sua permanéncia na institui¢do ja com
uma relacdo com uma comunicacdo entre familia e instituicdo, com mutuo
compromisso. Esse fato me fez questionar o que a relacdo entre familia e instituicdo
pode significar para a crianga, para o seu desenvolvimento, relacionamento com as

demais criangas.

Meu desejo veio a concretizar-se e tomar forma no segundo semestre de 2016.
Tive a meu favor o fato de termos recebido na Instituicdo em que estou trabalhando
atualmente uma crianca com o diagnostico de TEA. Diante disso, com o aval da direcédo
e coordenacdo da unidade para que eu realizasse minha pesquisa no local, bem como a
aceitacédo das professoras da sala em participar e colaborar com esta investigacéo, decidi
investigar esta relacdo que tantos indagacGes me causava. Busquei entdo embasamentos
tedricos a fim de compreender como se da a relacdo entre instituicdo/familia no
processo educacional da crianca autista na Educacdo Infantil, e quais as contribuicdes

de ambos para esses sujeitos. Neste momento, j& tinha como pressuposto que

Dois dos agentes de sociabilizagdo mais importantes ao longo da vida
do individuo sdo sem duavida, a familia e a escola" (DIAS, 1999 apud
CRUZ, et al., 2010, p. 96). Como parceiros, a colaboragdo entre ambos
¢ de extrema importancia para o desenvolvimento harmonioso de
qualquer crianca (SILVA, 2007 apud CRUZ, et al., 2010, p. 96).

OBJETIVO GERAL

Compreender a relacdo entre instituicdo/familia no processo educacional de uma

crianca com TEA na Educacao Infantil,
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar a proposta da rede de ensino de Sdo José para a relagéo instituicao de

educacdo infantil e familia;

- Compreender como a instituicdo de educacdo infantil propde a relacdo

instituicdo/familia;

- Analisar a proposta da instituicdo de educacdo infantil para a insercdo de
criancas com TEA e sua relagdo com a familia;

- Perceber como se d& a insercdo de uma criangca com TEA na Educacéo infantil

e suas relacOes entre familia e instituicao.
METODOLOGIA

Para iniciar meu trabalho realizei um levantamento bibliografico em duas revistas
especializadas em educacdo especial, quais sejam: Revista Brasileira de Educacdo
Especial Revista de Educacdo Especial. Esse levantamento teve como objetivo
encontrar producdes relacionadas ao autismo (TEA), familia e educacéo infantil, que me
possibilitasse compreender o que as producdes traziam a respeito da relacdo entre
familia/instituicdo de educacdo infantil.

Esta pesquisa foi realizada em uma creche do municipio de Sdo José. Para melhor
compreender o contexto e entender como Secretaria Municipal e CEI trabalham com a
relacdo familia/instituicdo tive a necessidade de realizar algumas anélises de documental

tanto da Secretaria como no CEl.

Tendo o CEI indicado a inser¢cdo de uma crianca com diagndstico de TEA e
buscando perceber como os professores/auxiliares de sala e a familia compreendiam
essa relagdo, apliquei questionarios com perguntas estruturadas para as professoras e
auxiliares de sala, do grupo onde a crianga com diagnostico de TEA frequenta. Segundo
Lakatos e Marconi (2003), o questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma serie ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito, bem como junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta

explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas.
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Nesse sentido, ao entregar o questionario para que fosse respondido pelas profissionais,

Ihes entreguei uma carta de apresentacdo de minha pesquisa.

Além disso, realizei entrevista semi-estruturada com a mée da referida crianga,
buscando compreender como a familia compreende essa relagdo. Essa entrevista foi
gravada em audio e, na sequéncia, transcrita. Segundo Lakatos e Marconi (2003), “a
entrevista tem como objetivo principal a obtencdo de informagdes do entrevistado, sobre
determinado assunto; também é um procedimento utilizado na investigacdo social, para
a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema
social” (Lakatos, Marconi, 2003, p. 195-196). A entrevista semi-estruturada caracteriza-
se por ser aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente elaborado. Para
Manzini (1990, apud Manzini, 2004, p. 2), “a entrevista semi-estruturada esta focalizada
em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista”, nela as informagdes podem aflorar de forma mais livre e as respostas nao

estdo condicionadas a uma padronizagéo de alternativas.

A crianca inserida nesta instituicdo e que foi foco de nossa analise serd aqui
chamada de Lucas. Ele tem atraso no desenvolvimento da linguagem e, dessa forma,
comunica-se através de balbucios, gestos, expressdes faciais e o choro, esse Gltimo
principalmente quando é contrariado. Segundo a avaliacdo realizada pela Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Lucas “demonstra ter uma audicéo seletiva,
em determinados momentos ndo demonstrou interesse nos instrumentos guizo e tambor,
bem como sé executa o que lhe € solicitado quando €é algo do seu interesse”. (Avaliacdo
da Apae)

O QUE DIZEM AS PRODUCOES

Este levantamento bibliogréfico teve por objetivo encontrar produgdes, na area
da Educacéo Especial, relacionados ao tema: relacdo instituicdo/familia de criancas com

TEA na Educacdo Infantil.

Para tanto realizei pesquisa em duas revistas da area que estdo disponiveis,

tambem, online: A revista Brasileira de Educagdo Especial, disponivel em:



13

http://www.scielo.br, e a Revista de Educacdo Especial, disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaocespecial/index. Ambas foram acessadas entre 0s
dias 14 e 26 do més de setembro de 2016 e foram privilegiadas nesta investigacdo por

serem as principais revistas da area da educacao especial, com circulacdo nacional.

A Revista Brasileira de Educacdo Especial, publicada pela Associacdo Brasileira
de Pesquisadores em Educacgéo Especial (ABPEE), apresenta diversas producdes sobre
esta area. A busca nesta Revista foi restrita ao assunto relacionado a familia e
TEA/autismo. Assim, encontrei 25 artigos referentes ao tema. Destes, trés artigos
relacionam-se mais diretamente ao foco do nosso objeto de andlise. Os demais (22
artigos) tratam de maneira geral do comportamento, alfabetizagéo, inclusdo, bem como
estudos relacionados aos programas de intervencdo utilizados para o ensino do aluno
com TEA.

O artigo escrito por Lemos; Salomédo e Agripino-Ramos (2014), intitulado
“Incluséo de criancas autistas: um estudo sobre intera¢des sociais no contexto escolar”
tem como objetivo analisar as interacfes sociais de criancas com espectro autista nos
contextos de escolas regulares, considerando a mediagdo das professoras. Participaram
do estudo 42 criangas, das quais quatro criancas tém o diagndéstico de espectro autista,
entre trés e cinco anos de idade e 4 professoras de duas escolas regulares particulares.

Os autores concluem que se faz necessario analisar as interacdes sociais nos
contextos escolares, verificando a participacdo da crianga autista, considerando a
mediacgdo dos professores e demais criangas. Destacam a importancia da realizacdo de
estudos que possam subsidiar orientacGes a pais e profissionais, que considerem o0s
comportamentos das criangas com autismo (TEA). Compreendendo que “0S
comportamentos das criangcas com espectro autista podem ser influenciados
considerando o0s contextos interativos, a mediagdo do adulto e, sobretudo, as
particularidades de cada crianca” (LEMOS; SALOMAO e AGRIPINO-RAMOS, 2014,
p. 127).

Ja o artigo de Christovam e Cia (2013), que tem como titulo “O envolvimento
parental na visdo de pais e professores de alunos com necessidades educacionais
especiais” teve como objetivo identificar a percepcdo dos participantes sobre a relagéo
familia-escola, considerando o processo de inclusdo. Participaram do estudo 60 pais e

54 professores de criangas NEE, matriculados na pre-escola de uma cidade do interior
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do Estado de Séo Paulo. Os participantes afirmaram que uma boa relacdo familia-
escola seria aquela em que comunicacéo fosse eficiente. No que diz respeito a promogéo
da relacdo, professores afirmam a necessidade da escola ser mais atrativa e pais
entendem a necessidade desta oferecer orientacdes sobre como participar. Embora os
participantes compreendam a importancia de uma relacdo parental proxima, existem
lacunas sobre a melhor forma de realizar esse envolvimento, indicando a necessidade de

acdes que promovam o envolvimento parental.

O artigo intitulado “Incluséo de criancas com necessidades educativas especiais
na educag¢do infantil” de Branddo e Ferreira (2013) discute a importancia da incluséo
nas instituicbes de educacdo pré-escolar, os autores destacam alguns fatores que
consideram fundamentais para uma plena inclusdo de criangas com Necessidades
Educativas Especiais na Educacdo pré-escolar, sendo eles: Atitudes dos profissionais e
das familias; Relacdo dos pais com os prestadores de cuidados; Intervencao pedagogico-
terapéutica; AdaptacGes dos contextos fisicos.

Na Revista de Educacdo Especial, publicacdo da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) encontrei trés artigos relacionados ao tema. Destes, somente um artigo
estava diretamente relacionado ao tema em discussdo em meu TCC. Os demais tratam

da inclus&o escolar e do processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA.

O artigo selecionado intitula-se “Familiares de criangas e adolescentes com
autismo: percepgoes do contexto escolar” de Minatel e Matsukura (2015). O objetivo
das autoras foi identificar, sob a 6tica de familias de criancas e adolescentes com TEA,
as experiéncias no contexto escolar, vivenciadas pelos mesmos, junto a escolas
regulares e especiais. Foram participantes do estudo 20 familias de individuos com
TEA. As percepcdes familiares das experiéncias no contexto educacional revelaram
dificuldades e desafios, como a busca por uma escola que respondesse as expectativas
parentais, a garantia da vaga e a garantia da incluséo e respeito aos direitos do filho

enquanto pessoa em desenvolvimento e com necessidades a serem consideradas.

O que posso considerar sobre estas producfes é que elas buscam mostrar o que
muitas familias enfrentam ao matricular seus filhos com deficiéncia em uma instituigéo,
seja ela publica ou particular. Também apontam o despreparo de alguns profissionais

que vém a trabalhar com essas criangas com deficiéncia na educacéo infantil.
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Algo que fica evidenciado nos artigos é a preocupacdo tanto da familia como dos
professores, de haver uma boa relacdo entre ambos, uma mutua colaboracdo e,
principalmente, comunicacdo, visando o desempenho e sucesso dos alunos. Reforcam a
ideia de que esta boa relacdo propicia a familia estar mais envolvida nas atividades,

tanto as de aprendizagem como as que ocorrem na escola e na comunidade.

As bases tedricas que sdo utilizadas por estes autores sdo principalmente de
perspectiva Vygotskyana, como é o caso do artigo de Lemos, Salomédo e Agripino-
Ramos (2014) que tem como objetivo a interacdo social. Também é apresentada a teoria
comportamental como base no trabalho das autoras Cia e Christovam (2013) que
apresentam em seus estudos a psicologia do Desenvolvimento Humano e o0s

comportamentos infantil, adulto e do idoso.

Organizacdo do TCC

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) esta organizado em quatro partes.

Na primeira parte intitulada “introdu¢do”, apresento a tematica da pesquisa, 0
objetivo geral e os especificos, a justificativa e o levantamento bibliogréfico.

Na parte 2 “A Educag¢ao Infantil e a Educacdo Especial: Algumas Indica¢des”
apresento reflexdes referentes a educacdo infantil e educacdo especial onde busco
apresentar, brevemente, a historia e a legislacdo da educacdo infantil e da educacéo
especial, bem como sobre o TEA e a relagdo entre educacédo infantil, educacao especial

e familia.

Na parte 3 intitulada “A Rede Municipal de Ensino de Séo José: Algumas
Indicagdes” trago algumas indicacfes sobre a Rede Municipal de Ensino do municipio
de Séo José e a Instituicdo de Educacdo Infantil onde realizei minha pesquisa. Também
sdo apresentados 0s questionarios realizados com as profissionais da unidade e a

entrevista com a mée de uma crianga com TEA.

Na parte 4 apresento as consideragdes finais desta pesquisa, onde busco apresentar
algumas analises elaboradas a partir dos dados obtidos por esta investigacéo.
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2. A EDUCA(;AO INFANTILE A EDUCA(;AO ESPECIAL: ALGUMAS
INDICACOES

Buscando compreender parte da Educacdo busco na sessdo deste TCC apresentar
algumas indicacOes sobre a Educacdo Infantil e a Educacdo Especial, procurando
compreender estes dois universos da educacdo. Tal compreensdo se faz necessario, pois

esta pesquisa se da na Educacdo Infantil com um sujeito da Educacao Especial.

2.1 AEDUCACAO INFANTIL

Foi a partir da segunda metade do século XIX que as instituicdes pré-escolares
foram se propagando internacionalmente. No Brasil, durante as duas décadas iniciais do
século XX foi que implantaram as primeiras instituicdes pré-escolares assistencialistas.
Nesse periodo, as instituicdes recebiam nédo sé os filhos dos trabalhadores, mas também
criangas abandonadas e em situagdes de risco.

Para Kuhlmann Jr (2007, apud SILVA, 2016) na realidade institucional do nosso
pais, houve uma dicotomia entre creche e pré-escola: enquanto a creche atendia criancas
pobres numa perspectiva assistencialista, a pré-escola atendia os filhos da elite e teria

um carater educacional.

Com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) a Educacdo Infantil passa
a ser responsabilidade do Estado e um direito da crianga (Artigo 208, inciso V). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) “estabelece de forma
incisiva o vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis anos e a educacao”
(BRASIL, 1998, p. 11).

Para o Estatuto da Crianca e do Adolescente -ECA, (Brasil,1990), em seu Art 42,

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Ja as Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil (BRASIL, 2010),
indica que a educagéo infantil é a
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[...] primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por oOrgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

Nesse sentido, ¢ dever do Estado a garantia da Educacdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade. Porem, a creche ndo € obrigatoria. Hoje a pré-escola é que se

constituiu como obrigatoria, a partir de 4 anos.

Segundo Rocha (2003), a educacdo infantil tem uma identidade que precisa
considerar a crianga como um sujeito de direitos, oferecendo-lhe condi¢bes materiais,
pedagdgicas, culturais e de salde para isso, de forma complementar a acdo da familia.
Para isso € necessario que a unidade educativa se oriente tendo como base o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), documento desenvolvido pela instituigdo juntamente com a

colaboracdo da comunidade escolar.

O referido documento deve respeitar 0s seguintes principios estabelecidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010):
Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do

respeito & ordem democrética.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expressdo nas diferentes manifestacfes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2010, p.16)

Dessa maneira, as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que promovam 0 conhecimento por meio da ampliacdo das
experiéncias; favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens; ampliem a
confianca e participacdo nas atividades individuais e coletivas; possibilitem situacOes de
aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia, bem como incentivar a
curiosidade, exploracdo; possibilitar vivéncias éticas com outras criangas e grupos
culturais; (BRASIL, 2010, p. 25-26).
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Sendo a educacéo especial uma modalidade que perpassa todos os niveis e
etapas de ensino, julgo importante analisar a educacédo especial no sentido de

compreendé-la nesta etapa da educacao basica.

2.2 AEDUCACAO ESPECIAL

As primeiras instituicdes para criancas com deficiéncia surgiram na segunda
metade do século XVIII em Paris, voltadas principalmente a atender criancas cegas e
surdas. Tinham em comum, com os hospicios, o fato de se constituirem como internato,
no entanto, com duas caracteristicas distintas: a primeira era a de conter uma
perspectiva de recuperagdo, de procurarem desenvolver alguma habilidade ou
competéncia prejudicada pela deficiéncia, tendo em vista que alguns cegos e surdos
exerciam atividades com sucesso. E a segunda era o fato de que nem todos
necessitavam permanecer em regime de internato. Aqueles que tinham possibilidade
podiam frequentar em regime aberto. Aqui 0 que definia essa condi¢cdo eram as

condicdes econdmicas e culturais da familia.

Segundo Bueno (1997), o surgimento dessas instituicbes preencheu trés funcées

fundamentais, que permanecem até os dias de hoje:

* O de proporcionar a criangas com evidentes alteragdes, tais como a
surdez e a cegueira, acesso a cultura socialmente valorizada bem
como de propiciar o desenvolvimento de suas potencialidades e
habilidades necessarias a uma vida relativamente Gtil;

* O de contribuir para a separacdo e segregacao dos divergentes, dos
gue atrapalhavam a nova ordem social e necessitavam ser
enquadrados, de alguma forma, as suas exigéncias. Esse processo
atingiu fundamentalmente os deficientes das camadas populares, ja
gue 0s que ndo tiveram o infortinio de nascerem pobres — marca
muito mais significativa que a deficiéncia -, apesar de sofrerem
limitacGes e preconceitos gerados pela mesma, podiam, contudo,
usufruir da vida familiar e da riqueza socialmente produzida;

* O de conformacdo das subjetividades sobre os sujeitos que a ela se
incorporam, através das praticas institucionais, como a internacao, a
auto-suficiéncia institucional em relagdo ao meio social e a
incorporacdo de fungdes como o trabalho em oficinas segregadas.
(BUENO, 1997, p. 171).

No Brasil, as primeiras instituicbes de educacdo especial surgem no inicio da

segunda metade do século XIX. Sua trajetoria pouco se difere da dos paises europeus,
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ocorrendo apenas um pequeno atraso em relacdo a algumas préaticas. Segundo Bueno
(1997), trés momentos marcaram essa trajetdria historica da educacdo especial no pais
pos-revolugdo industrial: “1) o da cria¢do de instituicdes de internagdo; 2) o da
disseminacdo do atendimento, com conflito entre as instituicdes de internacdo e a
escola diéria; 3) A integracdo do deficiente na rede regular de ensino [...]” (BUENO,
1997, p.173, 174).

Jannuzzi (2004) ao retratar alguns modos de pensar a educagdo para 0S
deficientes no Brasil, desde a época colonial até o inicio do século XXI, ressalta trés:
“centrada apenas na deficiéncia”, “as que enfatizam: ora o contexto, em que a
educacdo visa somente a preparacdo para ocupar lugares no mercado de trabalho
existente; ora a educagédo, que passa a ser a redentora da realidade” e “A educagdo

como mediacao”.

O primeiro modo a autora divide em concepcdo médico-pedagdgica e
psicopedagdgica (JANNUZZI, 2004). Na concepcdo médico-pedagogica dava-se
enfoque a deficiéncia, ao que faltava. Muitos deficientes eram abandonados ou
recolhidos nas Santas Casas, onde se havia a preocupacdo em dar-lhes abrigo e comida,
alguns recebiam instrucdo, junto com o0s considerados normais, e mais tarde
encaminhados para outras instancias. Posteriormente houve um maior envolvimento de
profissionais como médicos e outros ligados a salde onde tinham como caracteristica

orientar a parte pedagogica.

Com o avanco da psicologia, percebe-se a mudanca de atuacdo, a penetracéo de
teorias de aprendizagem psicoldgicas que passam a influenciar fortemente a educacéo,
seja a regular, seja a relacionada aos deficientes. E a época do movimento conhecido
como Escola Nova, “que vai enfatizar a importancia da escola e nela a énfase nos

métodos e nas técnicas de ensino” (JANNUZZI, 2004, p.12).

No segundo modo, que trata-se de “contexto e educacdo”, autora expde a idéia
da educacdo como redentora, a solucionadora dos problemas sociais, num otimismo
pedagdgico. Bem como vincular a educacdo ao desenvolvimento econdmico do pais,
pela educacgéo, formar o aluno para os postos de trabalho existentes. Coloca-se a escola
como produtora de “recursos humanos”, ou seja, mao de obra. Aqui as pessoas com

deficiéncia sdo “recrutadas” como exercito de reservas.
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J& nas décadas de 1960-1970 surge o principio da normatizag&o, que tinha como
objetivo criar condi¢cdes de vida para a pessoa com deficiéncia semelhantes, tanto
quanto possivel, as condi¢Bes normais da sociedade em que vive. Ou seja, ndo significa
tornar a pessoa normal, mas que sejam oferecidas a elas condic¢des de vida idénticas as
das outras pessoas. Importante lembrar que desde a década de 1950 os deficientes ja
fazem um movimento em participar de discussfes acerca de seus problemas, e embora
as primeiras instituicdes datam da década de 1950, apenas na década de 1980 foi que o
movimento das pessoas com deficiéncia tornou-se mais forte. Essa época foi muito
significativa, onde surgiram diversas entidades, organizagOes, € aoS poucos esses

movimentos foram se integrando internacionalmente.

Na sequéncia deste movimento de integracdo, Jannuzzi (2004) aponta para o
movimento de inclusdo, que, segundo ela, “embora seja uma proposta que esteja
centrada no pedagogico, muda o eixo do seu enfogue, responsabilizando a agéncia
educativa. A educacdo é pensada como uma contribuicdo essencial para a transformacéo
social” (JANNUZZI, 2004, p. 20).

Por fim, a autora indica a “Educac¢do como Mediagdao” como possibilidade de
avancarmos para uma sociedade mais justa (JANNUZZI, 2004). Segundo ela, os
estudos iniciados principalmente a partir dos anos de 1980, mostram a educa¢do como
parte da organizacdo social. Nessa concep¢do cabe aos profissionais em geral
manterem-se atentos as dificuldades de cada um dos alunos, procurando a partir dos
conhecimentos ja adquiridos ao longo dos anos ensina-los. Observa-se “que aqui se
defende o direito a socializacdo, a distribuicdo, ao usufruto desses progressos para
todos. A modificacdo desejada, reivindicada, ndo é s6 da escola ou do sistema de
ensino, mas, sobretudo da organizac¢do social injusta” (JANNUZZI, 2004, apud SILVA,
2016).

Segundo o0 ECA, em seu Artigo 23:

1. Os Estados Partes reconhecem que a crianga portadora de
deficiéncias fisicas ou mentais devera desfrutar de uma vida plena
e decente em condigdesgOes que garantam sua dignidade,
favorecam sua autonomia e facilitem sua participacdo ativa na
comunidade. 2. Os Estados Partes reconhecem o direito de a
crianca deficiente receber cuidados especiais e, de acordo com 0s
recursos disponiveis e sempre que a crianga Ou Seus responsaveis
reGnam as condi¢cdes requeridas, estimulardo e assegurardo a
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prestacdo da assisténcia solicitada que seja adequada ao estado da
crianca e as circunstancias de seus pais ou das pessoas
encarregadas de seus cuidados. 3. Atendendo as necessidades
especiais da crianca deficiente, a assisténcia prestada, conforme
disposto no pardgrafo 2 do presente Artigo, serd gratuita sempre
que possivel, levando-se em consideracdo a situacdo econémica
dos pais ou das pessoas que cuidam da crianga, e visara a
assegurar a crianga deficiente o acesso efetivo a educagdo, a
capacitacdo, aos servicos de reabilitacdo, a prepara¢do para o
emprego e as oportunidades de lazer, de maneira que a crianga
atinja a mais completa integracdo social possivel e o maior
desenvolvimento cultural e espiritual. 4. Os Estados Partes
promoverdo, com espirito de cooperagdo internacional, um
intercAmbio adequado de informagfes nos campos da assisténcia
médica preventiva e do tratamento médico, psicologico e
funcional das criangas deficientes, inclusive a divulgagdo de
informacdes a respeito dos métodos de reabilitacdo e dos servicos
de ensino e formagdo profissional, bem como 0 acesso a essa
informacdo a fim de que os Estados Partes possam aprimorar sua
capacidade e seus conhecimentos e ampliar sua experiéncia nesses
campos. Nesse sentido, serdo levadas especialmente em conta as
necessidades dos paises em desenvolvimento.

Hoje, com a Lei 9.394/96 (LDBEN), a Educacdo Especial passou a ser
reconhecida como uma modalidade da educagdo escolar, ¢ “organiza-se de modo a
considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagdgica social
da educacdo inclusiva”. (BRASIL, 2001). Essa legislacdo assegura o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino (Art. 4°, 111).

A educacdo especial deve ocorrer em todas as instituicdes de ensino publicas e
privadas, com base nos principios da educacdo inclusiva, “de modo a propiciar ao aluno
o pleno desenvolvimento de suas potencialidades sensoriais, afetivas e intelectuais”.
Portanto, além da matricula, essas instituicdes devem assegurar condi¢cBes para o
sucesso desses alunos. (BRASIL, 2001, p. 41).

Segundo consta no documento “Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educacdo Bésica”, tradicionalmente a educagdo especial tem sido concebida como
destinada aos alunos com deficiéncias mental, visual, auditiva, fisica/motora e
multiplas; condutas tipicas de sindromes e quadros psicologicos, neurologicos ou
psiquiatricos, bem como de alunos que apresentem altas habilidades/superdotacéo.
(BRASIL, 2001, p. 43).
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No entanto, com a adogéo do conceito de “necessidades educacionais especiais”,
afirma-se o compromisso com uma abordagem que tem como horizonte a inclusao.
Dentro dessa visao a educagdo especial passa a abranger “nao somente as dificuldades
de aprendizagem que se relaciona com limitacGes, deficiéncias, mas também aquelas

néo vinculadas a uma causa organica especifica” (BRASIL, 2001, p. 44).

A Lei 5.692/71 tornou a obrigatoriedade da escolarizagéo brasileira para oito
anos. Esse periodo foi decisivo para o inicio da formatacdo da Educacdo Especial como
uma politica de estado, também nessa época criou-se 0 Centro Nacional de Educacdo
Especial (CENESP), que passou a ter a responsabilidade de formular e impulsionar as
acOes de Educacgéo Especial no Brasil.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo passa a ser apresentada
como um Direito Social, nesse sentido, a politica educacional passa a ser uma politica
publica de carater universal, isso gerou mudancas no sistema de ensino. Nesse periodo
inicia-se a disseminacdo de uma proposta de Educacdo Escolar Inclusiva (KASSAR,
2011, p. 46-47), e é quando o pais adota uma politica de universalizacdo de escolaridade
no Ensino Fundamental. Também nesse periodo as agéncias internacionais difundem as
mudancas relativas as matriculas de alunos com deficiéncias nas escolas comuns
ocorridas nos diferentes paises nos anos anteriores. (KASSAR, 2011, p. 50)

Faz parte do discurso em pauta nos documentos que difundem a Educacéo
Inclusiva no Brasil, desde a década de 1990, a proposicdo da Declaracdo de Salamanca
(1994), que diz que “todas as criangas, sempre que possivel, devem aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e diferencas” (Unesco, 1994). Entendo que haja
uma brecha nessa proposi¢do, pois a0 mencionar “sempre que possivel” pode-se haver
um entendimento por parte dos 6rgaos educacionais de que em determinados casos iSso
ndo seja possivel.

A autora (KASSAR, 2011) conclui o artigo ressaltando que “ha um jogo de
forgas para o estabelecimento de a¢des”, trazendo como exemplo, um oficio oriundo da
Procuradoria da Republica do Distrito Federal enviado ao Ministro de Estado da

Educacdo, que tinha por objeto a educagéo inclusiva. No oficio consta que

[...] tais documentos exarados pela Camara de Educacdo Bésica
(CEB) apesar de corretos em suas consideracgdes iniciais, apesar da
defesa da educacdo inclusiva independentemente de raga, classe,
género, sexo ou caracteristicas individuais, ao definirem as politicas
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relativas ao atendimento especializado na rede regular, contrariam os
principios da igualdade e da ndo-discriminacdo ao admitirem
curriculos adaptados em escolas e salas especiais e conseqlientemente
certos portadores de deficiéncia poderdo ficar & margem do ensino
regular, o que ndo atende aos mandamentos constitucionais
(MEC/CNE/ CEB, 2002, apud, KASSAR, 2011).

A adocdo de tais acOes causou diferentes reagdes na sociedade. De um lado o
grupo que apoia as instituiches especializadas apontam para a precariedade da
implantagdo do sistema inclusivo, que é “formado de escolas que comportem toda e
qualquer crianca e que o atendimento educacional especializado seja apenas
complementar ou suplementar a escolaridade comum” (Kassar, 2011, p. 53). Do outro
lado, representantes do movimento de inclusdo que defendem a politica de educacéao
inclusiva implantada pelo Ministério da Educacao.

Essa movimentagcdo mostra a luta pelos direitos dos deficientes no Brasil, bem

como a luta pela elaboracéo de politicas publicas.

2.2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) também chamado de autismo é um
Transtorno Global do Desenvolvimento. Caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacgdo social e na interagdo social, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicagdo usados para interacdo social e em
habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. (APA, 2014, p.
72).

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-V 0s
sintomas costumam ser reconhecidos durante o segundo ano de vida (12 a 24 meses),
embora possam ser vistos antes dos 12 meses de idade, se os atrasos do
desenvolvimento forem graves, ou percebidos ap6s 0s 24 meses, se 0s sintomas forem
mais sutis. Os primeiros sintomas geralmente envolvem atraso no desenvolvimento da
linguagem, em geral acompanhado por auséncia de interesse social ou interagdes sociais
incomuns. (APA, 2014, p.97)

Segundo consta na Lei 12.764/2012, para todos os efeitos legais, a pessoa com
transtorno do espectro autista (TEA) é considerada pessoa com deficiéncia. Diante

disso, entre os seus direitos estdo: a) o diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo; b)
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0 atendimento multiprofissional; e) informagdes que auxiliem no diagnostico e no
tratamento; (Lei 12.764/2012, art. 3°, item Il1l). Porém, é importante salientar que o
diagnostico do autismo continua sendo o de TGD e ndo de deficiéncia. Este ultimo so é

assim reconhecido para efeitos de beneficios sociais.

2.3 A Relacéo entre Educacéo Infantil, Educacéo Especial e Familia

Segundo Brand&o e Ferreira (2013), a inclusdo apresenta inUmeras vantagens,
tanto para criancas com necessidades especiais e respectivas familias como para as
criancas com desenvolvimento “dito normal” e suas familias. Os autores apresentam
uma tabela desenvolvida por Wolery e Wilbers (1994), baseada em resultados de
trabalhos de investigacdo que apresentam tais beneficios. Dentre eles destaco como
exemplo, o intitulado “Familias de criangas com deficiéncias”. Nele os autores citam

como vantagem da inclusdo para essas familias o fato de que:

Podem aprender acerca do desenvolvimento dito normal. Podem
sentir-se menos isoladas da restante comunidade. Podem desenvolver
relagbes com familias de criancas com desenvolvimento dito
“normal”, as quais lhes podem prestar um apoio significativo.
(WOLERY e WILBERS, 1994, apud BRANDAO e FERREIRA,
2013, p. 489).

No entanto, percebemos que nem sempre € assim, pois muitas familias acabam
deparando-se com algumas dificuldades, como a falta de preparo das instituicbes em
receber a crianca, preconceito e exclusdo por parte dos demais alunos, e até mesmo
equipe escolar que por vezes nega-se a aceitar a crianca, alegando inimeros motivos.
Esse fato pode ser percebido no relato de uma mae que participou de entrevista na
pesquisa de Minatel e Matsukura (2015), cujo objetivo era identificar sob a 6tica das
familias experiéncias vivenciadas na insercdo de seus filhos na rede regular e especial,

conforme Segue.

Eu pesquisei escola normal pra ele, mas nenhuma se adequou, até
tentei colocar ele numa particular, que falaram que atendia crianca
especial, mas ndo deu, foram alguns meses e foi terrivel, a professora
falava que ele batia nela e ele ndo batia em ninguém, ele s6 ficava
andando pela escola, ndo colocavam ele dentro da classe. Entdo teve
umas coisas ridiculas assim. N&o podia colocar crianca com fralda na
escola publica, e ele usava fralda. Particular, nenhuma dava certo,
umas nao pegavam, as que pegavam tinham diferenga com preco, se
faz diferenga logo no prego o que ndo vai fazer com meu filho! Acho
gue as escolas regulares ndo tem o preparo, a crianga autista ela
precisa estar numa sala com no méximo 4 alunos com atencdo
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individualizada e nenhuma escola oferece isso. (MINATEL e
MATSUKURA, 2015, p. 435).

Pudemos perceber que mesmo quando a familia estd disposta, em alguns casos
esbarra em situacdes parecidas com a do relato acima. Ainda sabe-se da recusa da vaga,
que vai além da auséncia de vaga, mesmo tendo legislacdo que define a obrigatoriedade
de matricula de qualquer crianca de 4 a 17 anos. Essa recusa envolve: “a discriminacao
e desrespeito; a auséncia da garantia de direitos dos alunos e suas familias, o0 modo
como se estabelecem e ocorrem as relagcdes entre os envolvidos (professor — aluno -
familia); e a desinformacao acerca das possibilidades” (MINATEL e MATSUKURA,
2015, p. 435-436).

As autoras citadas anteriormente mencionam um estudo realizado por Pimentel
(2013), que difere dos resultados obtidos por elas. Nesta outra pesquisa observaram que
a grande maioria das criangas permaneciam por mais tempo nas instituigdes. As autoras
justificam que “tal resultado pode ter se dado por questdes de especificidades regionais
e municipais. Bem como por ter sido realizada na capital do Estado, onde é possivel
melhores possibilidades de servicos, bem como uma cultura de mobilizacdo da
populacdo em geral e de protagonismo das familias especificamente” (MINATEL e

MATSUKURA, 2015, p. 435).

Faz-se necessario conhecer as familias, nesse sentido Lopes e Guimaraes (2008)
afirmam que “conhecer as familias e se deixar conhecer implica numa atitude de
abertura da instituicdo para as familias, reconhecendo-as como importantes e bem-
vindas para o processo educativo da crianga”. No entanto, observa-se que apesar de
admitirem a importancia da relagdo familia/instituicdo, “os profissionais ora sentem-se
desconfortaveis com a presenca da familia, ora sua auséncia é tida como transferéncia
de papeis da familia para os educadores” (LOPES e GUIMARAES, 2008, p. 12443).

Segundo Oliveira (2002, apud Lopes e Guimaraes, 2008), “a formagao inicial
dos profissionais de Educacéo Infantil tem sido apontada como fonte de obstaculos para
uma produtiva relacdo entre instituicdo educacional e familia”. Nesse sentido se faz
necessario pensar sobre o preparo dos profissionais para virem a trabalhar com as
familias, pois para os seguintes autores (Glat, 1996; Dessen, & Polonia, 2005, 2007,
Ferreira, & Marturano, 2002; Silveira, & Neves, 2006, apud Maturana e Cia, 2015) “a

relacdo familia-escola é apontada como um importante fator de influéncia no processo
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de incluséo, uma vez que traz implicagcOes para o desenvolvimento social e cognitivo do

aluno e esta diretamente relacionada ao sucesso escolar”.

3. A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO JOSE: ALGUMAS
INDICACOES

O municipio de Séo José localiza-se na regido da Grande Florianopolis, é o
quarto mais antigo de Santa Catarina, foi colonizado em 26 de outubro de 1750 por 182
casais acorianos. Segundo dados do IBGE (2010), possui uma populacdo total de
209.804 habitantes.

A rede municipal de ensino de S&o José organiza-se em: Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental e Médio; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Escolas profissionais e
Ensino Superior. Conforme fontes datadas do ano de 2015 (SITE PMSJ, 2015), o
municipio conta com 32 Centros de Educacdo Infantil (CEIs) que atendem 4.395
criancas, em lista atualizada em 05/08/2016 na pagina do municipio, constam 34 CEls
que atendem 5.038 criangas. (SITE PMSJ, 2016); 23 Centros Educacionais que atendem
10.930 alunos de Ensino Fundamental; O EJA atende a 1.843 alunos em 10 pélos e as
Escolas Profissionais contam com 4.400 alunos.

Segundo consta na Proposta Curricular do Municipio de S&o José (SAO JOSE,
2000), esta foi elaborada no ano de 2000, a partir de uma organizacdo metodoldgica que
teve inicio com o aprofundamento da concepcdo filosofica e social da educacdo, bem
como através de seminarios especificos para representantes de cada area da educacdo. A
partir das discussfes, 0s grupos especificos por area, organizaram-se em torno dos

estudos e reflexoes.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, o documento é resultado de um
processo de discussdo com representantes dos Centros de Educacdo Infantil, bem como
equipe técnico-pedagogica, que teve como objetivo iniciar um processo de construcédo
das diretrizes e acbes pedagogicas para as instituicbes de Educacdo Infantil do
municipio (SAO JOSE, 2000).
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A Proposta Curricular do Municipio (SAO JOSE, 2000) indica as Diretrizes para

a Educacéo Infantil Nacional como base legal para a elaboracdo da proposta desta rede e

as propostas pedagogicas das Instituicdes de Educacdo Infantil devem respeitar alguns

fundamentos norteadores, dentre eles destaco alguns que se relacionam com o objetivo
de minha andlise “Relacdo Instituicdo/Familia™:

Il — As Instituicbes de Educagdo Infantil, ao definir suas Propostas

Pedagogicas, deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da

identidade pessoal de alunos, suas familias, professores e outros

profissionais, e a identidade de cada Unidade Educacional, nos varios
contextos em que se situem.

VI - As Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educacgdo Infantil
devem ser criadas, coordenadas, supervisionadas e avaliadas por
educadores com, pelo menos, o diploma de Curso de Formagdo de
Professores, assim como familiares das criangas.

VIl — O ambiente de gestdo democratica por parte dos educadores, a
partir da liderancga responsavel e de qualidade, deve garantir direitos
béasicos de criancas e suas familias a educacdo e cuidados, num
contexto de atengdo multidisciplinar com profissionais necessarios
para o atendimento. (SAO JOSE, 2000, p. 130) (grifo nosso).

Nos trés itens explicita-se a importdncia que deve se dar ndo somente as

criangas, mas também a familia, como parte integrante do ambiente escolar.

O documento ressalta a relevancia destas instituicdes que vém se constituindo
como um espaco de educacdo coletiva no mundo contemporaneo. (SAO JOSE, 2000)
“Se, em outros tempos, cabia a familia cuidar de seus filhos pequenos e inseri-los no
universo da cultura, hoje, com a insercdo cada vez mais intensa da mulher no mercado
de trabalho, parece ser a instituicdo que, cada vez mais, partilha com a familia esta
tarefa”. (SAO JOSE, 2000, p.132) Desse modo, a responsabilidade social pela crianga

ndo é apenas da familia.

A Proposta Curricular do Municipio de Sdo José (2000) também aponta para o
respeito e dignidade das criancas. Nesse sentido, apresenta que “para que se possa
atingir um grau minimo de qualidade que respeite a dignidade e os direitos basicos das
criangas no espacgo educativo, onde elas vivem todos os dias uma boa parte de sua
infancia, é necessario que tanto a instituicdo de educacdo infantil como a familia tenham
clareza dos seus papeéis/especificidades perante a funcdo de complementaridade na
educagio da crianga”. (SAO JOSE, 2000, p. 133)
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Consta desta Proposta que devemos entender a instituicdo de Educagéo Infantil
ndo como um equipamento de favor, mas sim reconhecé-la como direito social que tem
como tarefa compartilhar com as familias a funcdo de educacdo e cuidado das criangas

pequenas, lembrando sempre que uma esté articulada com a outra. (SAO JOSE, 2000)

Finalizando a parte que diz respeito a relacdo instituicdo/familia o referido
documento afirma que
Tanto os educadores da creche e da pré-escola como as familias
precisam compreender que se complementam e se co-responsabilizam
nas funcbes de cuidado e educacdo, resultando, assim, em mais
seguranca para ambos, amenizando a dissociacdo e descontinuidade
entre estes contextos (a familia e a instituicdo). Assim, é importante
perceber que a crianga pertence, a0 mesmo tempo, a estes dois

mundos, vivendo sua histéria de socializacdo. (SAO JOSE, 2000,
p.133)

Podemos perceber que a proposta da grande importancia para a familia como
parte integrante do ambiente da instituicdo, ressaltando que hoje em dia instituicéo e
familia compartilham a funcdo de cuidar e educar as criancas pequenas, estando uma
articulada a outra. Ha uma preocupacao em fazer com que haja essa relacdo entre ambas
as partes, no entanto, percebemos que a proposta ndo nos apresenta nada em relacdo as

criancas com deficiéncia ou diagnostico de autismo.

31 A INSTITUICAO “CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL JULIA
FRANCISCA DOS SANTOS”

O Centro de Educacao Infantil (CEI) Julia Francisca dos Santos localiza-se no
bairro Forquilhinhas, no municipio de S&o José e foi inaugurado no dia 26/02/2015. O
nome da unidade é uma homenagem a Jalia Francisca dos Santos, esposa de Arthur

Mariano, morador antigo da comunidade.

A unidade atende 180 criangas com idades entre quatro meses a seis anos de
idade, dentre essas uma crianga com sindrome de Down e uma com parecer diagndstico
de quadro compativel com TEA. Tem em seu quadro de funcionarios 16 auxiliares de

sala, 16 professoras de Educacdo Infantil, 2 auxiliares de ensino de Educagédo Especial,
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2 professores de Educacdo Fisica, 4 auxiliares de ensino, além da diretora e

coordenadora pedagogica.

Sua localizacdo atende principalmente os moradores do bairro Forquilhinhas,
bem como criancas que 0s pais e/ou responsaveis ndo moram no bairro, mas trabalham
no mesmo, mediante comprovacdo. A regido que o CEI atende é em grande maioria de
periferia, empobrecidos, como € o caso, por exemplo, do Loteamento Benjamim que
fica nas proximidades do CEI, e os moradores sofrem constantemente com a falta de

agua e energia elétrica.

Para 0 ano de 2017 a prefeitura de S&o José realizou algumas mudangas em
relacdo a novas matriculas na Educacdo Infantil. A solicitacdo de vaga obedeceré alguns
requisitos:

I — Criancas que residem na comunidade pelo menos ha um ano.

Também serdo aceitas criangas que residam no municipio, porém que
ndo possuam em seu bairro Centro de Educacéo Infantil, que atendam
a idade solicitada. (comprovar através de documento a residéncia com
data igual ou superior ha 1 ano — fatura de agua, energia elétrica,
contrato de aluguel ou ainda declaracdo do agente de salde ou da
assistente social da PMSJ).

Il — Familias que recebam até trés salarios minimos.

(Observar o valor liquido do comprovante de trabalho. Néo sera
considerado: hora extra, abono salarial, férias ou outra vantagem
temporaria). (SAO JOSE, 2016).

Em relagdo a institui¢do/familia” a Proposta Politico Pedagégica (PPP) da
instituicdo apresenta algumas indicacBes que poderdo nos auxiliar nas analises desta
tematica. Uma das vezes que aparece a relacdo instituicdo/familia, refere-se a
“avaliacdo”. No documento consta que a mesma acontecera com atendimento agendado
para cada familia, “estabelecendo um didlogo e parceria em prol do desenvolvimento da
mesma”, pois, “a documentagdo pedagdgica assume um papel de aproximar educandos,
educadores e familia em meio ao cotidiano vivenciado na instituicdo, sendo o ponto de
chegada e de partida para novas agdes”. (SAO JOSE, 2016, p.16)

Ja no item “Adaptacdo, inser¢do, acolhida...”, constituinte do PPP da institui¢do,
esse momento é um periodo rico em encontros, onde se percebe a necessidade de um
planejamento que envolva n&o so a crianga, mas também a sua familia, os professores e

todos os profissionais do CEIL Pois, “é importante que a familia se sinta acolhida para
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que possa transmitir & criangca seguranga necessaria para que a sua adaptacdo seja de
forma agradavel e tranquila”. (SAO JOSE, 2016, p.18)

O documento também apresenta que no ano de 2016, cada grupo de profissionais
pensou esse momento da forma como achou melhor para receber as criangas, onde
conversaram com as familias a respeito da crianca e de como seria sua
insercdo/acolhida/adaptacdo, diante da observacdo da especificidade de cada crianga.
Diante de alguns entraves, por exemplo, a recusa de alguns pais em realizar o processo
de adaptacdo, deixa-se explicito que “a instituigdo como um todo deve ter bem claro as
atitudes a serem tomadas para que seja respeitada a crianga, antes de ser feita a vontade
dos adultos”. (SAO JOSE, 2016, p.19)

Outro item no PPP que nos parece importante € a relacdo instituicdo/familia é a

“Importancia da familia no CEI”. Neste item indica-se que:

A familia e a importancia das experiéncias na primeira infancia e
acreditando ser a educagdo um direito da crianca, e a comunidade
precisam encontrar, através do Projeto Politico Pedagdgico, um
espago para apresentar suas necessidades e desejos em relacdo ao CEl,
para ouvir da instituicdo suas necessidades e desejos em relagdo ao
acompanhamento e envolvimento das familias e das criancas. (SAO
JOSE, 2016, p.19)

Neste sentido, o Projeto Politico Pedagdgico tem como objetivo contribuir na
reflexdo sobre a importancia da participacao e do dialogo de toda comunidade interna e
externa do CEI, a fim de “influenciar a¢des voltadas para a participagdo efetiva da
familia de forma significativa no sucesso de seu desenvolvimento, aprendizado, e

principalmente, de seus filhos que dela participam”. (SAO JOSE, 2016, p. 19)

O documento afirma que, na sociedade atual ndo se pode ignorar a importancia
da familia na participagdo do desenvolvimento, pois “a crianga antes de estar inserida no
ambiente escolar, ela transporta um convivio familiar e que tais instituicbes devem estar
comprometidas em suas distintas fungdes” (SAO JOSE, 2016, p.20). Conclui dizendo
que educar a crianca e prepard-la para a convivéncia social € o que preconiza a

Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205 ao se referir ao direito a educacao.

Nesse sentido, € determinante que haja uma estreita parceria entre familia e
instituicdo visando a aprendizagem das criangas, pois compreende-se que: “A

aproximagdo das familias com a instituicdo, sabendo os mesmos conduzirem tal
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aproximagédo de maneira consciente e efetiva, podendo os pais estarem envolvidos de
diferentes maneiras, cabendo a instituicdo proporcionar uma diversidade de
modalidades de envolvimento”. (SAO JOSE, 2016, p. 20).

Segundo o documento (SAO JOSE, 2016), as criangas precisam sentir que
pertencem a uma familia, pois a mesma é o alicerce de qualquer ser, e € nela que a
crianga se espelha e funda conceitos sociais e culturais. Defende que “na creche também
se podem construir lacos familiares através do apoio moral, do afeto e trocas de
vivéncias, familia e comunidade, todos fazendo parte de um mesmo contexto social”.

(SAO JOSE, 2016, p. 20)

Para este CEl, entdo, a instituicdo e a familia estdo ligadas a educacdo e ao
desenvolvimento das criancas e o conhecimento passa a ser fruto de construcéo coletiva

em que todos aprendem e ensinam.

Em relacdo a tarefa da instituicdo, o PPP cita MARCHESI (2004) que diz que “a
educacdo ndo é uma tarefa que a escola possa realizar sozinha sem a cooperacao de

outras institui¢des”, e no entendimento da institui¢do “a familia ¢ a institui¢do que mais

perto se encontra da escola”. (MARCHESI apud SAO JOSE, 2016, p.21).

Considerando que familia e escola buscam atingir os mesmos objetivos e devem
ambas, comungar dos mesmos ideais para que possam vir a superar dificuldades e
conflitos que diariamente angustiam os profissionais da instituicdo, bem como alunos e
familias (Sao José, 2000) o PPP ¢ finalizado.

Podemos considerar entdo, que para esta instituicdo a familia precisa sentir-se
acolhida, e para isso cabe a equipe do CEI proporcionar momentos que os envolvam,
buscando estreitar as relacBes visando o sucesso das criangas, nao esquecendo que

ambas buscam atingir o mesmo objetivo.

Cabe ressaltar que no documento nao ha referéncias as criancas com deficiéncias

ou diagnostico de TEA, bem como referente a Educacdo Especial.
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3.2 Processo educacional de Lucas na instituicdo e a relacdo com a familia

Como parte integrante do meu TCC, e buscando melhor compreender como tem
ocorrido o processo educacional de Lucas na educagdo infantil e a relacdo familia-
instituicdo, apliquei um questionario com as professoras e auxiliares de sala do grupo.
Participaram das entrevistas duas professoras e duas auxiliares de sala, sendo uma

professora e uma auxiliar de cada turno.

Também realizei entrevista semi-estruturada com a mae de Lucas no dia 03/11
as 12 h.2

3.2.1 Questionario com as profissionais

Na sala em questdo ha 16 criancas no periodo da manhd e 17 criangas no periodo

da tarde, com idades entre 2 e 3 anos.

Tanto as professoras como as auxiliares reconhecem a crianga como autista
(utilizam essa nomenclatura e ndo TEA). Segundo questionario aplicado, estas
profissionais relatam algumas situacdes que entendem ser caracteristicas do TEA como,
por exemplo, atraso na fala, manter-se pouco tempo na roda com as demais criangas,

pouca interacgdo, dificuldade em manter o foco em algo por muito tempo.

Quando questionadas sobre se as atividades realizadas com Lucas eram
especificas, as professoras afirmam que ndo realizam atividades especificas. Indicam
que o planejamento é 0 mesmo para toda a turma. No relato de uma das professoras ela
diz entender que se houvesse um planejamento diferenciado, ele ndo estaria sendo
incluido, mas sim, excluido. Outra professora afirma que ndo fazer nada separado em
relacdo aos demais e que propde as mesmas “coisas” para todos. A0 mesmo tempo
ressalta que ndo forca Lucas a realizar as atividades propostas, caso ele ndo queira

realizar.

! Questionério consta no Apéndice 1
? Roteiro da entrevista: Apéndice 2
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Todas as profissionais entrevistadas mencionam o fato de ndo receberem
orientacdo da instituicdo em relacé@o ao trabalho a ser realizado com essa crianca. Fica
evidenciado em suas falas 0 quanto sentem por ndo ter um apoio, alguém que pudesse
Ihes dar uma ajuda como, por exemplo, ao ser perguntada sobre os desafios que

considera encontrar com o processo educacional de Lucas, uma das professoras afirma:

“A falta de um segundo professor, pois em muitos momentos ele
precisa de uma atencao extra e até estimulos. E com uma turma com
16 criancas é dificil apenas uma professora e uma auxiliar dar atencédo
apenas para a crianca. Muitas vezes me sinto frustrada por néo
conseguir estimula-lo mais, devido & quantidade de criangas. Se ele
tivesse um segundo professor, hoje ja poderia estar bem mais
desenvolvido, é uma crianga muito esperta e pega as coisas com
facilidade”. (RELATO DA PROFESSORA A)

Foi relatada no questionario por uma das auxiliares que houve a ida de dois
especialistas de Educacdo Especial a unidade para observar Lucas. Com esta observacao
as especialistas chegaram a conclusdo de que ndo ha necessidade de um outro
profissional de apoio para o atendimento desta crianca em sala. Mesmo assim, foi
relatado no questionério pelas profissionais do periodo matutino que houve um pedido
por parte da instituicdo de um segundo professor para a sala. Porém, este pedido foi
indeferido pela prefeitura com a justificativa de que conforme a observacdo das
especialistas, Lucas “[...] esta no mesmo nivel de desenvolvimento em relacdo as
demais criancas. E um aluno que apresenta uma boa funcionalidade, ndo necessitando,
neste momento, de contratagdo de um Auxiliar de Educagao Especial.” (DOCUMENTO
ENVIADO PELA PREFEITURA).

Quando questionadas sobre a relacdo de Lucas com as demais criancas, as
professoras foram unanimes em afirmar que esta relacdo continua em constante
construcdo. Indicam que ja houveram avangos e que hoje interagem melhor e brincam.
As professoras ressaltam, porém, que no inicio havia muito receio por parte das criangas
em brincar com Lucas, pois ele batia, empurrava e cuspia nas demais criangas. Essas
acOes de Lucas provocavam medo nas criangas que se esquivavam de brincar com ele.
Hoje, ap0s intervencdes das professoras, ele ja interage melhor com as criangas, como
podemos observar na fala de uma das professoras: “Aos poucos estamos trabalhando
isso com ele e, diariamente ja demonstra progresso em se relacionar com algumas

criancas. E participativo e vem criando a cada dia mais, um vinculo com seus colegas,
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dentro de suas limitagdes” (ENTREVISTA PROFESSORA B). Ainda existem situagdes
em que ele cospe e empurra, mas segundo as professoras, essas atitudes vém

diminuindo ao longo dos dias.

No que concerne a relacdo com a familia, observa-se nas respostas das
professoras e auxiliares que esta se da de maneira harmoniosa. As professoras relataram
que os familiares sdo atenciosos, responsaveis, atendendo ao que é solicitado. No
entanto, deixaram clara uma critica ao fato de que a familia ndo o trata como autista.
Segundo as profissionais, isso ocorre pois a familia ndo o aceita como tal e, logo, ele é

tratado como as demais criangas.

Quando questionadas se solicitam alguma coisa ou acdo especifica para a familia
de Lucas, as profissionais afirmam que pedem as mesmas coisas para todas as familias

ndo havendo especificidades nesse caso.

Em relacdo ao didlogo entre familia e instituicdo, para uma das profissionais,
poderia haver mais comunicagao entre estas instancias, pois segundo ela, muitas vezes a
crianca encontra-se bastante agitada e elas ndo sabem em decorréncia do que, se
aconteceu algo de diferente em casa. Para ela, se houvesse mais comunicacdo entre as

partes poderiam lidar melhor com ele.

No que diz respeito ao diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) de
Lucas, mesmo havendo um laudo afirmando, segundo as professoras, a familia ndo
reconhece. Conforme questionario respondido pelas professoras e auxiliares, em
entrevista inicial realizada com as professoras e a avo de Lucas, quando da insercdo da
crianga na unidade, a avo dizia que aquele no laudo ndo era 0 seu neto, pois ndo o
reconhecia, para ela Lucas ndo € “autista”. Uma das professoras relatou no questionario
que apos essa conversa inicial com as professoras, quando a professora mencionou a
avo que Lucas teria direitos por ter esse diagnostico de TEA, a avé afirmou que se caso
necessario, iria atras de recursos para o seu neto. Uma das possibilidades da negacdo do
diagnostico pela familia pode estar relacionada, segundo uma das professoras, a0 medo
da exclusdo que Lucas pode sofrer.

Diante das questbes levantadas no questionario e das respostas das educadoras,
percebo que h& uma relagdo entre ambas as partes. No entanto, essa relacdo se da

igualmente as outras familias. Nao observei nenhuma especificidade no caso de se tratar
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de uma crianga com TEA. Como mencionado anteriormente, Lucas é tratado como as
demais criancas e, nesse sentido, a relacdo das educadoras com a sua familia se da como

com as demais familias.

Em algumas respostas das professoras no questionario fica explicito o receio em
tratar do assunto, ou mesmo mencionar a palavra “TEA” ou “autismo” com a familia,
em decorréncia da recusa da mesma em aceitar o diagnostico. Também percebo que as
professoras sentem-se, por vezes, despreparadas para lidar com o assunto e néo recebem

apoio da equipe pedagdgica da instituicdo ou de um profissional qualificado.

3.2.2 Entrevista com a mae de Lucas

Quando iniciei a entrevista com a mée de Lucas a mesma se mostrou muito

solicita em participar, o que me deixou mais a vontade e tranquila.

A entrevista inicial, quando da entrada de Lucas na instituicdo, foi feita pelas
professoras com a avo. Segundo a mée, houve a indicacdo por parte da familia para que
a avo relatasse que Lucas tinha “[...] um atraso e estava em processo de investigacao de
autismo; que ele era diferente das outras “criancinhas”, para que elas pegassem leve,
pois ndo haviam tido uma boa experiéncia na institui¢do anterior” (Entrevista com a

mée de Lucas, no dia 03/11/2016).

Quando perguntada o que achou da adaptacdo da crianca na instituicdo, a mae
mostrou-se muito satisfeita, afirmando que “foi a melhor possivel”. Relatou que apos ter
comecado a frequentar a instituicdo houve melhora no desempenho dele, hoje ja
balbucia algumas palavras, coisas que antes ndo fazia. A mée acredita que a adaptacao
de seu filho ndo poderia ter sido diferente, pois ocorreu de maneira tranquila, sem muito

choro por parte do Lucas, que sempre demonstrou alegria em ir para o CEI.

Em relagdo ao processo educacional de Lucas na Educagdo Infantil, a mée
considera importante a entrada dele para a sua estimulagcdo. A mée acrescenta ainda que
para que ele tenha convivio com outras criancas, outras pessoas e assim melhorar seu
comportamento é importante que frequente a educacdo infantil. No caso dele a mae
observa que até o0 momento que entrou na instituicio mostrava-se muito agressivo com

as demais pessoas, pois tinha pouco convivio, além dos familiares. ApG6s 0 processo
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educacional, com o auxilio e intervencfes das professoras, a méde considera que o
comportamento dele mudou, tornou-se menos agressivo. Segundo a mae, foi possivel
encontrar estratégias que fizessem com que ele entendesse que determinada coisa nédo

poderia ser feita, por exemplo, bater na irma por causa de brinquedo.

Ao ser perguntada se considera que ha uma boa relacao entre a familia de Lucas
e a instituicdo, a mde com bastante convic¢do respondeu que sim e entende que ndo ha
algo que pudesse melhorar nessa relagdo. A mae sempre toma como base a antiga
instituicdo que Lucas frequentou por alguns meses, onde ndo se teve uma boa

experiéncia, segundo a mesma.

Quando questionei se havia alguma especificidade de demanda da instituicdo
para familia a mée de Lucas diz que teve em relacdo a alimentacéo, pois, no inicio, ele
tinha bastante dificuldade em se alimentar, ndo comia sozinho e as professoras tinham
que ajudar, estimular. A escovacao dos dentes foi outra questdo indicada pela mée, pois,

antes ele ndo sabia e hoje ja consegue escovar os dentes sozinho.

Quanto ao diagndstico de TEA, a mée afirmou que Lucas foi diagnosticado
como “aspecto”. A mesma relatou que ele passou por duas avaliagdes, uma do Hospital
Infantil e outra da APAE. Para a APAE ele tem um “Aspecto de Autismo, ndo esta
enquadrado no Autismo, mas ele tem aqueles tragos das criancas autistas, e ele precisa
trabalhar isso, por que ndo chega a ser um atraso no desenvolvimento, é um aspecto que
ele tem entdo é mais facil pra retardar e ele ficar uma crianga ‘normal’ vamos supor, de
volta, ndo como as autistas”. (ENTREVISTA COM A MAE DE LUCAS, no dia
03/11/2016).

No Hospital Infantil ndo foi dado nenhum diagnéstico. A mae afirma que: “[...]
eles ndo identificaram nada, dai deixaram pra gente fazer uma nova avaliacdo de novo
pra ver se ele se desenvolveu”. (ENTREVISTA COM A MAE DE LUCAS, no dia
03/11/2016). Diante das duas indica¢des, a mae (familia) compreende melhor o laudo da
APAE. Por conta disso, Lucas frequenta todas as quintas-feiras a APAE de S0 José,

onde é realizada estimulacdo com ele.

Segundo a mée, a professora da antiga creche comecou a lhe “sondar”, no
sentido de dizer que a crianca ndo comia, ndo brincava com os demais, até que um dia

Ihe abordou e perguntou se ndo teria possibilidade dele ser autista, pois percebiam nele
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caracteristicas de um outro aluno que era autista. Apos esta indicagéo e, por acaso, foi
marcado o pediatra da crianga, onde foi observado que ele ndo havia evoluido. Ao
contrario, ele havia estagnado. Em seguida a pediatra fez um questionario com diversas
perguntas, e concluiu que ele se enquadrava no diagndstico de “autismo”, s6 ndo sabia o

grau que estava.

Perguntei como havia sido para a familia receber o diagnéstico e a mée relatou
que de inicio ninguém aceitou, negavam dizendo que ndo tinha como ele ser “autista”,
pedia para a mde omitir algumas informacdes, como por exemplo, da APAE e da
Fundacédo (FCEE).

A mae também mencionou que sabia que Lucas ndo era “autista”, que para as
outras pessoas ele também ndo era. Com o tempo, ela foi repassando as avaliagdes para
os demais familiares que, segundo a mée “eles viam [sabiam] que alguma coisa tinha,
ndo era referente ao autismo, aquela coisa forte, mas alguma coisa tinha”.
(ENTREVISTA COM A MAE DE LUCAS, no dia 03/11/2016).

Perguntei se era solicitado algo para a familia, por parte das professoras de sala,
ou mesmo da equipe diretiva e como a familia respondia a tal solicitacdo. A mae relata
que quando as professoras percebem que algum “método” esta dando certo com ele na
sala, repassam para a familia para que fagcam em casa também. Isso contribui para um
melhor resultado e, segundo a mae, eles respondem de maneira positiva as solicitacdes,

visando um melhor desempenho da crianga.

Quando perguntada se entende que houve avangos no desenvolvimento dele
nesta instituicdo de educacéo infantil, a mée diz que ocorreu bastante avango. “Palavras
que hoje ele fala, e que antes ndo falava, como por exemplo, papai e mamée ele ndo
falava e hoje fala, vovd, ele sabe o que € um pato, antes ndo sabia. Ele sabe muita coisa
depois que veio pra ca, muita coisa mesmo. (Entrevista com a mde de Lucas, no dia
03/11/2016).

A mae fez um comparativo entre as duas instituicdes de educacédo infantil que
ele frequentou e considera que desenvolveu muito mais depois que ele esta nesta
instituicdo. Segundo ela, “a vontade que as professoras tém de ajudar ele, fazer se
desenvolver, ndo se compara com a outra”. (Entrevista com a mae de Lucas, no dia

03/11/2016).
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No final da entrevista, perguntei se ela tinha alguma sugestéo a dar no sentido da
melhor o processo educacional de Lucas na instituicdo. Ela ndo considerou que seja
necessaria nenhuma indicacdo. Considera que a relacdo entre familia e instituicdo esta
se dando de maneira amigavel, ndo tendo o que reclamar. Relata a alegria do filho ao ir
para a instituicdo e que a familia sente prazer em leva-lo. Novamente a mée apresenta

como para@metro a outra institui¢do, pois I& ele chorava muito quando iam levéa-lo.
4, CONSIDERA(;GES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de compreender como se da a
relacdo entre instituicdo/familia no processo educacional de uma crianca com TEA na
Educacao Infantil. Para tanto, apo0s realizar levantamento bibliografico na Revista
Brasileira de Educacdo Especial e na Revista de Educacéo Especial, quando foi possivel
constatar a escassez de producdes acerca do tema referente a0 TEA e a relagdo entre
instituicdo e familia. Apresenta-se muitos métodos de intervencdo e de trabalho com o
aluno autista, processo de ensino aprendizagem desses sujeitos e sua inclusdo no
ambiente escolar. Porém, pouco investiga-se da relacéo entre instituicdo e familia desses
sujeitos, que muito se faz importante para que tais métodos e intervencdes obtenham
éxito, pois segundo Cia e Maturana (2015, p. 350), “na realidade escolar o
envolvimento e desempenho do aluno, sua adesdo as normas e rotinas da escola sdo
atribuidas, em parte a participacdo ou auséncia da familia em reuniGes de pais e
atividades escolares”. As autoras completam dizendo que é necessario compreender o
papel e o envolvimento da familia no desenvolvimento humano e assim sua influéncia
nas relacdes sociais e redes de apoio da crianca com deficiéncia, como a escola.

Outro aspecto analisado em minha pesquisa foi a Proposta Curricular do
Municipio de Sao José, onde busquei compreender como o documento trabalha com
essa questdo da relacdo instituicdo e familia. Ficou evidenciado em minha analise que
tal proposta da grande énfase a familia como parte integrante do ambiente da instituig&o,
havendo uma preocupacdo em fazer com que haja essa relagdo entre ambas as partes.
No que diz respeito as criancas com deficiéncias e TEA, percebe-se que a proposta nao
apresenta nenhuma indicacdo especifica.

Também em analise ao PPP da instituicdo de educagdo infantil onde tive como
I6cus de minha pesquisa, percebe-se que para esse CEl, a instituicdo e a familia estdo

ligadas a educacéo e ao desenvolvimento das criancas. Ressaltam que a familia precisa
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se sentir acolhida e para isso, cabe a instituicdo promover momentos que venham a
estreitar as relacdes. Vale ressaltar que o documento da instituicdo nao faz referéncias as
criancas com deficiéncias e TEA, bem como referente a Educacao Especial.

Em relacdo ao processo educacional de uma crianca com TEA na Educacao
infantil e suas relacBes entre familia e instituicdo, pude concluir que nesta instituicéo,
com esta crianga ocorreu da mesma maneira como ocorre com as demais criang¢as. N&o
ha especificidades em relacdo ao trabalho desenvolvido com Lucas em relagdo as outras
criancas.

Ao falar da relacdo com a familia da crianga, percebo que essas profissionais
sentem receio ao tratar da questdo do TEA, em decorréncia da negacdo da familia,
ficando em evidéncia que por terem uma boa relacdo com essa familia, o fato delas
referirem-se a crianca tratando-o como “autista”, poderia colocar em xeque essa relagéo.
Um fator que julgo importante nesse caso se da pela isencdo da equipe diretiva em néo
Ihes dar um apoio o que poderia contribuir com um bom desenvolvimento dessa crianga
na educacao infantil.

Diante dos questionarios aplicados com as professoras e auxiliares de sala, bem
como da entrevista realizada com a mae de Lucas, concluo que a relacdo entre ambas as
partes encontra-se em constante avango. Acredito que poderia haver uma melhor
comunicacdo em alguns aspectos, assim como foi mencionado por uma das
profissionais, visando o bom desenvolvimento de Lucas.

Percebo que, por parte da méae de Lucas, encontra-se tudo perfeito no que se
refere ao relacionamento entre a instituicdo e a familia. Porém, no que diz respeito as
professoras e auxiliares de sala, ha um receio em tratar do assunto TEA com a familia,
que pode ser por medo da reacdo da familia, por sentirem-se despreparadas para tratar
do assunto, ou o fato de ndo receberem apoio pedagdgico. Entendo que se houvesse essa
ruptura no sentido de tratar deste tema com a familia, muito acrescentaria e contribuiria
para 0 desempenho de Lucas. Vejo que tanto as profissionais do CElI como a mae de
Lucas mostram-se empenhadas em buscar realizar o que for de melhorias para ele,

visando um bom desempenho.

Nesse sentido, apos ouvir as profissionais e a méde de Lucas, acredito que uma
melhor comunicacdo entre ambos poderia estreitar ainda mais essa relacdo que vem

construindo-se de maneira harmoniosa e sadia.
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No que se refere aos diferentes aspectos em relagdo a um encaminhamento
especifico ou ndo por parte da instituicdo com Lucas, julgo que exista o lado positivo e
0 negativo. Ao tratd-lo da mesma forma como as demais criangas, seja na realizacao das
atividades ou mesmo na questdo do comportamento, entendo que estao lhe inserindo ao
ambiente da sala, dos colegas, ndo diferenciando-o das demais criangas. Essas acgoes
parecem ser positivas ao desenvolvimento desta crianca, pois avancos foram observados

tanto pelas professoras como pela familia.

Por outro lado, ao tratd-lo como as demais criancas deixam de poder oferecer a
ele condicBes concretas que seriam de grande valia para seu melhor desenvolvimento,
como metodologias especificas, menos criangas por turma, mais profissionais, entre
outros. A ndo compreensdo de suas necessidades especificas pode leva-lo a ndo ter
tantos avangos em seu desenvolvimento, como teria se houvessem condicBes concretas
de trabalho.

Desta maneira, com esta pesquisa compreendi que uma boa relacdo entre
instituicdo e familia é possivel quando ambas as partes comungam dos mesmos ideais e
objetivos, que nesse caso foram as contribuigdes para um melhor desenvolvimento de

Lucas.
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APENDICES

Apéndice 1 - Questionario profissionais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CED
CURSO DE PEDAGOGIA

Prezada professora e auxiliar de sala, este questionario tem como finalidade a
obtenc¢éo de dados para a elaboracdo de meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina,
orientado pela Profa. Dra. Maria Helena Michels. Esta pesquisa tem como objetivo
compreender a relacdo entre instituicdo/familia no processo educacional de uma crianca
autista na educacéo infantil.

Para tanto solicitamos sua colaboracdo em responder este questionario que,
conforme segue em anexo, apresenta 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no
qual afiancamos que os dados obtidos por este questionario serdo divulgados seguindo

as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim, sua privacidade e a do aluno.

QUESTIONARIO

1) Vocé exerce a funcédo de professora ou auxiliar de sala?
2) Quantas criancas vocé tem em sala?

Vocé tem uma crianga com diagnostico de autismo em sala. Como ocorreu sua
adaptacdo em sala?
3) Como ele interage com as demais criangas e como as criangas reagem a esta

interacdo?
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4) Vocé considera importante a insercdo deste aluno na educacdo infantil? Por qué?

5) Vocé faz alguma atividade especifica com ele?

6) Ha orientacdes para o seu trabalho com esta crianca? Se sim, de quem?

7) Como foi a entrevista inicial com a familia desta crianca? Com quem? Quais as
informagdes passadas pela familia neste momento?

8) Quem leva e busca a crianga, cotidianamente, na instituicao?

9) Voce solicita alguma atividade especifica para a familia? Se sim, quais?

10) Como a familia responde as possiveis solicitacdes?

11) Vocé compreende que ha alguma especificidade da relacdo instituicdo/familia
neste caso?

12) Quiais os principais desafios que vocé considera encontrar com a insercdo desta

crianca em sua sala de aula?

Obrigada

Anna Carolina........



47

Apéndice 2 - Questdes Familia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED

CURSO DE PEDAGOGIA

Prezada familia, esta entrevista tem como finalidade a obtencdo de dados para a
elaboracdo de meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina, orientado pela Profa. Dra.
Maria Helena Michels. Esta pesquisa tem como objetivo compreender a relacdo entre

instituicdo/familia na inser¢do de uma crianca autista na educacao infantil.

Para tanto solicitamos sua colaboracdo em responder algumas questdes.
Apresento também, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual afiancamos
que os dados obtidos por esta entrevista serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas
da pesquisa, assegurando, assim, sua privacidade e de seu filho/neto.

QUESTOES PARA A FAMILIA

1) O que vocé é da crianca?

2) Com quem foi a entrevista inicial na instituicdo, quando vieram matricular ou
iniciar as atividades na instituicdo?

3) Esta entrevista foi esclarecedora para vocé? Em que consistiu?

4) Como voceé acha que foi a adaptacdo da crianca na instituicao?

5) Vocé acha que teve alguma coisa nesta adaptacdo que poderia ter sido diferente
e que melhoraria este processo?

6) Vocé considera importante a insercdo dele na Educacéo Infantil? Por qué?



48

7) Vocé acha que, como familia, tem uma boa relagdo com a instituicdo? Tem
alguma coisa que poderia melhorar?

8) Vocé considera que ha alguma especificidade ou necessidade especifica para seu
filho/neto para que ele fique bem na instituicao?

9) Seu filho tem um diagnostico. VVocé sabe qual € e o que significa?

10) Quem teve a iniciativa ou quem indicou a necessidade de buscar esse
diagnostico?

11) Como foi para a familia receber este diagndstico?

12) Seu filho frequenta outra instituicao?

13) E solicitado algo para vocés (familia), por parte das professoras de sala, ou
mesmo da equipe diretiva? Se sim, como respondem a tal solicitacdo?

14) Vocé entende que houve avancos no desenvolvimento dele apos a sua insercao
na instituicao?

15) H& alguma sugestdo que vocé gostaria de dar para uma melhor relacdo familia/

escola?
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Apéndice 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CED
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu aceito  participar como

voluntaria do trabalho de pesquisa intitulada “As contribuicbes de professores e
familiares de sujeitos com autismo na Educagdo Infantil”, que tem como pesquisadora
responsavel Anna Carolina Cardias, estudante de Pedagogia matriculada na UFSC em
processo de Trabalho de Conclusdo de Curso — com orientacdo da professora Maria
Helena Michels, da Universidade Federal de Santa Catarina. O presente trabalho tem
por objetivo compreender a relacdo entre instituicdo/familia na inser¢do de uma crianca
autista na educacdo infantil. Estou ciente de que minha participa¢do consistira em um
questionario e que terd registro escrito. Compreendo que esse estudo possui finalidade
de pesquisa e que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas da
pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade. Sei que posso retirar meu
consentimento quando eu quiser, e que nao receberei nenhum pagamento por essa

participacao.

Assinatura

Floriandpolis, outubro de 2016.

annacardias@hotmail.com / 48-99641178




