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Todo jardim comega com um sonho de amor.
Antes que qualquer arvore seja plantada

ou qualquer lago seja construido,

€ preciso que as arvores e os lagos

tenham nascido dentro da alma.

Quem nao tem jardins por dentro,
nao planta jardins por fora
e nem passeia por eles...

(Rubem Alves)



RESUMO

Este trabalho de conclusédo de curso tem como tema a participagdo das
criangas nos contextos coletivos da educacéo infantil. Seu objetivo principal &
analisar propostas pedagdgicas nas escolas para a educagao infantil que
contemplam organizacdo dos espagos e do dos tempos e promovam a
participacado das criangas, a partir de pesquisas académicas que investigam a
tematica. Caracteriza-se como uma pesquisa tedrica de cunho qualitativo por
meio de estudos bibliograficos realizados na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbées (BDTD) e na Associagcdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa
em Educacédo (ANPED) no Grupo de Trabalho 7 — Educagao para as criangas
de 0 a 6 anos (GT7) entre 2005 a 2015. Por meio das analises pode-se notar
que, as pesquisas analisadas destacam a importadncia na questdo da
participagédo das criangas e a organizagao dos espagos e tempos na educagao
infantil. No entanto, ainda s&o poucos os estudos e trabalhos que se dedicam
ao estudo da participagao das criangas.

Palavras-chave: Crianca. Espaco e tempo. Participacao.



ABSTRACT

This work of course completion has as its theme the participation of children in
the collective contexts of early childhood education. Its main objective is to
analyze pedagogical proposals in schools for children's education that
contemplate the organization of spaces and times and promote the participation
of children, based on academic research that investigates the theme. It is
characterized as a theoretical research of a qualitative nature by means of
bibliographical studies carried out in the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD) and in the National Association of Postgraduate and
Research in Education (ANPED) in Working Group 7 - Education for Children
from 0 to 6 years old (WG7) between 2005 and 2015. Through the analyzes it
can be noted that the research analyzed highlights the importance of children's
participation and the organization of spaces and times in early childhood
education. However, there are still few studies and works that are dedicated to
the study of children's participation.

Keywords: Child. Space and time. Participation.
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1.0 INTRODUGAO

Este trabalho de conclusédo de curso € requisito obrigatorio para a
obtencdo do grau de Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal de
Santa Catarina. Trata-se de uma pesquisa tedrica de cunho qualitativo e seu
objetivo foi analisar a participacdo das criangas nos contextos coletivos da
educacéo infantil. A tematica deste trabalho comegou a ser escolhida a partir
da minha experiéncia como auxiliar de sala numa instituicdo filantropica de
educacéo infantil. Esse tema foi se tornando relevante para mim, provocando
um questionamento: Como a professora pode organizar o espago da educagéo

infantil, de modo que se torne mais significativo para as criangas?

Além disto, ainda procuro perceber se o0s espagos contemplam as
necessidades de aprendizagem e de expressao das criangas. Percebi que a
organizacao transformava a educagdo das criangas ao apresentar espagos e

tempos limitados. Por essas inquieta¢des decidi aprofundar meus estudos.

Em minha experiéncia como auxiliar de sala, na educacéo infantil, pude
perceber que as criangas participam pouco. As organizagdes das atividades e
do cotidiano, na minha experiéncia, indicaram que o professor assume um
papel de centralidade, direcionando e coordenando as atividades e a
organizagao dos espacgos e tempos. Esta questao foi me provocando, uma vez
que os estudos realizados na universidade indicavam que as criangas
poderiam ocupar o papel de protagonistas, ampliando o espaco de
participacdo, mesmo das criangas muito pequenas.

Os espacgos da sala da sala, € por exceléncia o lugar onde adultos e as
crianga se encontram e interagem em torno de novos conhecimentos. Essa
interagdo que constitui a dindmica deste espacgo e é decorrente da forma como

o professor vé o processo de ensino aprendizagem. Para Horn (2004, p.28):

E no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre
0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no
qual se inserem emocgdes [...] nessa dimensao o espago € entendido
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como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia é importante
esclarecer que essa relagdo nao se constitui de forma linear. Assim
sendo, em um mesmo espago podemos ter ambientes diferentes,
pois a semelhancga entre eles nao significa que sejam iguais. Eles se
definem com a relagdo que as pessoas constroem entre elas e o
espacgo organizado.

O espago de Educacdo Infantil pode se constituir em um lugar com
objetos que proporcionem a imaginagao, criagdo, interacdo, emogdes das
criancas. Se constituir em um espac¢o adequado para atender as necessidades

das criangas, favorecendo seu desenvolvimento integral.

O presente trabalho esta organizado em partes:

No primeiro capitulo destacamos o conceito de participagdo. Quando o
assunto € a participacao das criancas, a questao € ainda muito mais complexa,
seu espaco de atuacdo ainda € muito restrito e dependente da iniciativa dos

adultos.

O segundo capitulo destinou-se ao espaco e tempo na educagéo infantil,
ao qual, a producdo de conhecimento da area possibilita compreender a

importancia e influéncia dos espagos no desenvolvimento infantil.

E por ultimo, o terceiro capitulo contém uma analise das discussdes do

primeiro e segundo capitulos, mapeando as dissertagcbes selecionadas.
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1.1 OBJETIVOS
1.1.2. Objetivo geral:

Investigar a produgao bibliografica que indique propostas pedagodgicas para a
educacao infantil contemplando a participacdo da crianca a partir da

organizacao dos espacos e tempos da Educacéo Infantil.
1.1.3 Objetivos Especificos:

e Mapear nos trabalhos académicos o enfoque na organizagdo dos
tempos e espagos na educacgao infantil;
e Identificar nos estudos selecionados a relagdo entre a participacao

infantil e a relagdo com a organizagao de tempos e espacgos.
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1.2 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa teodrica de cunho
qualitativo. Conforme André (2013), as abordagens qualitativas de pesquisa se
fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas.
Assim, mesmo tratando-se de um estudo documental é possivel identificar nos
textos estudados a atuagao dos sujeitos na transformacao da realidade, o que

também ocasiona a transformacao destes.

E possivel afirmar que o documento possa substituir o registro de um
evento que o pesquisador ndo pode observar diretamente. Documentos sao
muito uteis nos estudos de caso porque complementam informagdes obtidas

por outras fontes e fornecem base para triangulagao dos dados (STAKE,1995).

Realizamos um levantamento na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e na plataforma da Associacdo Nacional de Pods-
Graduacgao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), particularmente no GT 7 da
Educacao para as criangas de 0 a 6 anos. Ambos os levantamentos foram
relacionados a participacdo das criangas nos contextos coletivos da educagao
infantil, a partir da organizacdo dos tempos e espagos. Esta busca
compreendeu o periodo de 2005 e 2015. Os resultados da busca da ANPED

estdo agrupados no quadro abaixo.

1:QUADRO ANPED

N° de N° de
ANO N° de pesquisas pesquisas Autor Titulo Universidade
pesquisas referente ao que nao tem
tema relacio
2005 AS RODINHAS
20 01 19 NAS CRECHES:
Angela Coelho de UMA
Brito. PERSPECTIVA DE
INVESTIGACAO
DO MOVIMENTO
DISCURSIVO DAS
CRIANCAS DE 4 E

5 ANOS.
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2006 REFLEXOES
22 01 21 ) SOBRE O
Denise Sans DIALOGO ENTRE PUC-RJ
Guerra Gomes da | ESPACOS FISICOS
Silva. EO COTIDIAIA\IO
NA EDUCACAO
INFANTIL
2007 18 0 18 * *
2008 19 0 19 * *
2009
16 0 16 * *
2010 17 0 17 * *
2011 15 01 14 Renata Provetti INFANCIA E PUC-SP
Weffort Almeida EDUCACAO
INFANTIL: O
GRUPO DE
CRIANCAS E
SUAS ACOES
EM CONTEXTO
ESCOLAR.
2012 18 0 18 * *
2013 12 0 12 * *
2014
2015 29 0 29 * *

FONTE: Elaborada pela autora (2016).

Para realizar o mapeamento dos trabalhos na BDTD foram usados seis

conjuntos de descritores: (Educacdo Infantil, Organizacdo dos espagos,

Participagdo das Criangas), (Creche, Participagdo, Organizagado), (Creche e
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Participagao Infantil), (Educacgao Infantil, Organizagao dos espacos), (Educacéao

Infantil e Participagao Infantil) e (Creche, Organizac&o do espago e tempo).

Optou-se pela busca destes descritores nos titulos e resumos das

dissertacdes e tese. Ao todo foram encontradas 424 pesquisas no recorte

temporal de dez anos. Dentre os resumos analisados, seis possuem relagao

com a participagao das criangas e a organizagao dos espagos e do tempo nos

contextos coletivos da Educacgao Infantil. Os resultados da busca da BDTD

estdo agrupados no quadro 2.

2:QUADRO BDTD

N° de N° de
Palavras N°. de pesquisas | pesquisas Autor Titulo Universidade
chaves pesquisas referente que nao
ao tema tem
relagdo
O PLANEJAMENTO
CRECHE E DEMOCRATICO E
PARTICIPACAO 31 01 30 Emillyn PARTICIPATIVO
INFANTIL Rosa CONSTRUIDO COM
CRIANCASDEOA3
ANOS.
(2015) UNINOVE
EDUCACAO PARTICIPACAO
INFANTIL, 20 01 19 DAS CRIANCAS UFS
ORGANIZACAO Synara NAS ROTINAS DA
DO ESPACO, do EDUCACAO
PARTICIPACAO Espirito INFANTIL
DA CRIANGA. Santo (2015)
Almeida
CRECHE,
PARTICIPACAO 01 0 01 0 0
, 0
ORGANIZACAO
DO ESPACO.
A ORGANIZACAO
EDUCACAO DOS ESPACOS NA
INFANTIL, 97 04 93 Rita de EDUCACAO
ORGANIZACAO Cassia INFANTIL. (2010) UFPR
DO ESPACO. Martins

ORGANIZACAO DO
ESPACO:_
CONTRIBUICOES
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Margari
da
Custodi
o]
Moura.

Eliza
Revess
o Vieira.

Renata
Apareci
da Dezo
Silgulani

PARA UMA
EDUCACAO
INFANTIL
QUALIDADE
(2009).

A
REORGANIZACAO
DO ESPACO DA
SALA DE
EDUCACAO
INFANTIL: UMA
EXPERIENCIA
CONCRETA A LUZ
DA TEORIA
HISTORICO-
CULTURAL. (2009)

AS CRIANCAS
GOSTAM DE TUDO
QUE NAO PODE:
CRIANCAS EM
NOVAS RELACOES
COM A MONITORA
E A CULTURA NO
ESPACO DA
CRECHE.
(2009).

UNB

UNESP

FFC

EDUCACAO
INFANTIL,
PARTICIPACAO
INFANTIL.

268

268

CRECHE,
ORGANIZACAO
ESPACO E
TEMPO.

07

07

FONTE: Elaborada pela autora (2016)
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2. CONCEITO DE PARTICIPAGAO INFANTIL

O conceito de participagao esta ligado a cidadania e esta vinculado ao
ECA, aos direitos e deveres tanto individuais quanto coletivos. Quando o
assunto é a participag¢ao das criangas, a questao é ainda muito mais complexa,
seu espaco de atuacdo ainda € muito restrito e dependente da iniciativa dos
adultos. As criangas ainda n&o sao percebidas, pela sociedade em geral, como
agentes sociais e a infancia como uma etapa geracional, que influencia a

estrutura social €, ao mesmo tempo, ¢é influenciada por ela.

De acordo com Vasconcelos (2010), uma efetiva e legitima participagao
infantil depende da decisdo do adulto em ceder parte do poder que detém,
atribuindo a crianga liberdade de pensar e agir sobre ela e para ela
(VASCONCELGOS, 2010).

Isto significaria romper com a ideia de que apenas o adulto pode pensar
e definir o que € importante para a crianga. Significa ainda, permitir ou ndo
determinadas a¢des das criangas, instaurando assim uma relacdo democratica
de iguais direitos, percebendo também que elas buscam meios de ter sua

participacado garantida. A este respeito Agostinho (2014), assevera que:

As discussdes acerca dos direitos de participagdo das criangas
pequenas se alinham como as que vém sendo travadas nos estudos
feministas e pos-coloniais. As politicas de reconhecimento tém
construido entendimentos mais alargados e aprofundados de
representagao, diferenca e identidade para o estabelecimento da
justica social, como no¢des mais cosmopolitas de cidadania, nos
quais se implemente uma comunicagdo democratica inclusiva, que
aposte na interdependéncia como motor de for¢ga da construgao de
cidadania, para vencer a relacado dicotdmica
dependéncia/independéncia. (AGOSTINHO, 2014, p. 06).

Participacdo € concebida como um direto da crianca, porém quem esta
no poder precisa compartihar o momento, enquanto ndo houver
compartilhamento, ndo ha participacao, nao ha garantia do direito. Desta forma,
o direito das criancas participarem ativamente nos contextos educacionais €&

fator de reconhecimento da competéncia social. Para tal reconhecimento, a
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instituicdo de educacéo infantil deve ser um espago de pratica democratica e

os profissionais de educacao devem ser também profissionais da democracia.

De acordo com Curry (2002), a protecéo integral tem como fundamento
a concepgao de que criangas e adolescentes s&o sujeitos de direitos, frente a
familia, a sociedade e ao Estado. Rompe com a ideia de que sejam simples
objetos de intervengdo no mundo adulto, colocando-os como titulares de
direitos comuns a toda e qualquer pessoa, bem como de direitos especiais
decorrentes da condicdo peculiar de pessoas em processo de

desenvolvimento.

As criangas sao atores sociais de direitos proprios e ndo podem ser
vistas como objeto de socializagdo. Essa concepcéo é fundamental para o éxito
de uma educacdo democratica e justa, com a participagdo das criancgas.
Necessidade que o aluno deixe de ser apenas objeto de ensino para ser

parceiro de trabalho, participando e dando sugestdes.

As criangas tém “voz” porque tém opinides, ideias, experiéncias,
sentimentos a nos dizer. Importa, entdo, que queiramos ouvi-las. As
criangcas como sujeitos de conhecimento e produtoras de sentido tém
voz, sdo legitimas as suas formas de comunicacdo e relacédo que
utilizam para se expressar. Ao fazé-la, contribuem na renovagéo e
reprodugdo dos contextos em que participam, quando existe quem
esteja interessado em ouvir suas vozes. (AGOSTINHO, 2014).

De acordo com Agostinho (2015), sua participagcdo pode ser pensada
como pratica de cidadania vivida, num ativo envolvimento e compartilhamento
de poder para estruturacdo dos cotidianos de vida coletiva nas creches e pré-
escolas. Esta pratica de participagao pode possibilitar a vivéncia e construgao
da democracia numa perspectiva dialdégica, assumindo a complexidade da
participacdo das criancas. Assim como, sua multidimensionalidade, tendo em
vista nosso reconhecimento da presenca e da importancia de todas as

dimensodes do humano.

Pela pratica da participagcdo democratica pode-se construir a
democracia. Compreenda-se, ainda, como importante fator de
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aprendizagem e vivéncia da cidadania, que as ag¢des das criangas
tenham valor, que sua presenga e participagao tenham sentido, que
construam seu sentimento de pertenga sendo-lhes permitido opinar e
participar na sua organizagédo. (AGOSTINHO, 2014).

A ideia de uma observacao atenta no inicio do ano pode ser importante
para conhecer as criangas e as familias. A partir disso € possivel planejar as
atividades, oportunizando esses momentos de democracia e participacgao.
Porém, durante o ano € preciso repensar e replanejar as atividades, para que
possa oportunizar a participacdo das criangas, trazendo novos desafios e para
gue as mesmas possam construir sua autonomia.

Na creche podemos proporcionar a participacdo das criangcas, com o
espaco de interesse, brincadeiras e atividades possibilitando que a crianga
tenha direito da escolha. Nas rodas de conversar, as criangas podem expor
suas emogdes, vontades e desejos. E importante que as criangas participem.
Quando as criangas escolhem o espacgo de seu interesse, acredito que elas
participam de forma independente. Sendo assim, a creche oportuniza esses
momentos, 0 que exige ouvir mais as criangas. Quanto a escuta das criangas,
Ostetto (2015) afirma que:

A escuta é disponibilidade ao outro e a tudo quanto ele tem a dizer; é
escuta das cem e mais linguagens, com todos os sentidos. E um
verbo ativo, pois, como sabemos, ndo é sO registro, mas
interpretacdo de mensagem: a mensagem ganha sentido e
significado no momento em que aquele que a escuta lhe da acolhida
e valorizagdo. E ainda um verbo reciproco: legitima o outro porque a
comunicagao € um dos modos fundamentais de dar forma ao
pensamento, e ao ato comunicativo que se realiza através da escuta
produz significativas e reciprocas mudangas, seguramente
enriquecedoras, para os participantes desta forma de troca. (p. 08)

Com isso, quero ressaltar a importancia dos educadores olharem,
ouvirem, e sentirem, as criangas. Para além de fazerem os projetos
pedagogicos e planejamentos, € necessario haver preocupagdo em ouvir as
criangas. Isto significa nao desprezar as diferentes formas de comunicagao
delas. Implica em considerar seus jeitos subjetivos de manifestar o que lhes
interessa de fato. Isto pode ser caminho para oferecer um outro lugar social a

criancga.
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Analisar esse desprezo tendo em consideragao o lugar social que a
crianga ocupa, embora complexo, sugere que pensemos numa
perspectiva educacional que legitime e valorize a relagdo/agédo dos
adultos, de forma a incluir a participagao das criangas no contexto da
sua pratica educativa, prezando a interagao e o confronto de saberes.
(VASCONCELOS, p.29, 2010)

Conforme Agostinho (2014), o ponto de vista das criangas deve ser
levado em conta, permitindo influenciar as decisbes nos assuntos que as
afetam. A participacdo e inclusdo das criangas na produgdo dos espacgos
sociais e coletivos de educagao passa pelo entendimento de elas serem
assumidas como atores sociais. Isto €, as criangas sao ativas reproducao e na

produgao desses espacgos e na construgao de suas proprias vidas.

Conforme Barbosa e Horn (2001), a sala de referéncia ndo é
propriedade do educador. Junto aos educadores as criangcas devem participar
da organizagao e estética deste, pois desta maneira se sentem pertencentes
ao espaco. Ainda é importante proporcionar o desenvolvimento da autonomia
das criancas para que estas possam utilizar o espago de forma mais efetiva e

segura.

Para isso, a disponibilizacdo dos materiais de maneira acessivel, o
fornecimento de instalagdes que favorecam a independéncia das criancas
(para que possam tomar agua, utilizar o banheiro, colocar a mochila no lugar),
sdao fundamentais. No espaco da sala ainda é importante que as criangas
construam diferentes aprendizagens, por meio de livros, brinquedos e jogos
que podem ser dispostos em prateleiras de forma intencional pelo educador e

plenamente acessivel a elas.

A participagao da crianga exige o reconhecimento do adulto quanto aos modos
de ser, agir e sentir dela no mundo, como legitimos. Exige compreender que
ser um sujeito social de direitos é ser um ser humano imerso socialmente, que

tem direitos que Ihes devem ser assegurado.
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3. 0 ESPAGO E TEMPO NA EDUCAGAO INFANTIL

Nos debates na area da Educacgao Infantil, a organizagcao dos espacos
das instituicdes vem sendo apontada como um dos aspectos necessarios para
se atingir uma Educacao Infantil de qualidade. Autores como Agostinho (2003),
Ambrogi (2011), Lima e Bhering (2006), Moreira (2012), Horn (2007), Barbosa
e Horn (2001) discutem esta questdo evidenciando a importancia da
organizagdo adequada dos espagos como um importante elemento mediador
aos processos de aprendizagem das criangas. Assim como, do
desenvolvimento de sua autonomia e do desenvolvimento da crianca em todas

as suas dimensoes.

Na revisdo da literatura encontrada sobre o tema, verificou-se que os
autores utilizam os termos “espacgo” e “ambiente”, as vezes como sinbnimos, as
vezes para referir-se a questdes distintas. Nao ha consenso acerca do termo a

ser utilizado. Segundo Agostinho (2004, p. 01)

O espaco se projeta ou se imagina; o lugar se constréi. Constroi-se a
partir do fluir da vida, das relagdes que ali sdo travadas e a partir do
espago como suporte; o espacgo, portanto, estd sempre disponivel e
disposto para converter-se em lugar, para ser construido.

Ja Ambrogi (2011) afirma que o espaco em si de nada vale, mas o que
na verdade importa € que se utilize o mesmo de maneira a garantir a esséncia
de um ambiente que estimule a vivéncia de experiéncias. A autora referencia-
se em Lima (1989), para quem ha uma relagéo intrinseca entre espago e
ambiente, considerando que um espaco fisico pode conter varios tipos de
ambientes. Moreira (2012) também utiliza o termo ambiente para definir a

relacado entre o espaco fisico e as interagdes que nele ocorrem.

O espacgo é sempre potencial, ou seja, ele esta sempre disponivel a
se transformar em ambiente. Nesse sentido, o espago abstrato e
neutro nao existe, pois quando o homem interage com ele, seja
pensando-o, imaginando-o, planejando-o, vivenciando-o de alguma
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maneira, o espago assume um determinado contorno, que o
caracteriza como ambiente. (MOREIRA, 2012, p. 2012)

Mesmo utilizando termos diferentes, constatamos que as autoras
convergem na afirmagao de que sao as relagdes e interagées desenvolvidas no

espago e com o espago que o tornam um “lugar” ou “ambiente”.

Outro ponto de convergéncia entre os autores estudados é a afirmagéo
de que a organizacdo dos espacos influencia diretamente nos tipos de
interacbes que ocorrerdo no mesmo. Além de sua importancia para o
desenvolvimento das criangas que frequentam as instituicdes de Educacao

Infantil.

Os autores da literatura estudada Agostinho (2003), Ambrogi (2011),
Lima e Bhering (2006), Moreira (2012), Horn (2007), Barbosa e Horn (2001)
enfatizam, em seus argumentos, a importancia da organizagdo dos espagos
para a promocao de experiéncias e vivéncias que proporcionem o0

desenvolvimento infantil nas creches e pré-escolas.

De acordo com Lima e Bhering “a preocupagdo com a organizagao
desse ambiente relaciona-se com o desenvolvimento infantil, considerado
como um processo aberto, dinamico, continuo e multifacetado e também com a
socializagdo das criangas” (2006, p. 01). Na mesma direcdo, Ambrogi (2011)
nos indica que o0s espacos para o aprendizado devem proporcionar

experiéncias, além de potencializar as expressoes infantis.

Nos argumentos apresentados pelas autoras, em sua afirmagéo sobre a
importancia da organizacédo do espaco, € destacada a compreensao da crianca
como um participante ativo em seu processo de desenvolvimento. Exemplifica

isso, as consideragdes de Carvalho e Padovani (2000) quando nos dizem:

A pessoa, inclusive a crianga, participa ativamente de seu
desenvolvimento através de suas relagdes com o ambiente fisico e
social, e neste ultimo, principalmente através de suas interagées com
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outras pessoas (adultos e criangas), dentro de um contexto sécio-
histérico especifico. (2000, p. 03)

Ainda nessa perspectiva, Ambrogi (2011), aprofunda esta discusséo
referenciando-se nas concepgdes do geodgrafo Milton Santos, para quem o

espaco € uma instancia da sociedade. Para o autor:

[...] a esséncia do espaco é social. Nesse caso o espago nado pode
ser apenas formado pelas coisas, os objetos geograficos, naturais e
artificiais, cujo conjunto nos da a Natureza. O espago é tudo isso,
mais a sociedade: cada fracdo da natureza abriga uma fragdo da
sociedade atual. Assim, temos, paralelamente, de um lado, um
conjunto de objetos geograficos distribuidos sobre um territério, sua
configuragao geografica ou sua configuragdo espacial e a maneira
como esses objetos se ddo aos nossos olhos, na sua continuidade
visivel, isto é, a passagem; de outro lado, o que da vida a esses
objetos, seu principio ativo, isto €&, todos o0s processos sociais
representativos de uma sociedade em um dado momento. (SANTOS
apud AMBROGI, 2011. p.05)

E considerando, portanto, essa relacdo entre espaco e constituicdo do
sujeito, que Gomes da Silva (2006), destaca o papel do espaco fisico como um
potencializador do desenvolvimento da crianca. De acordo com a autora, trata-
se de “espaco de experimentacdo e descobertas pelas criangas, constituindo-
se coadjuvante do processo de construcdo do conhecimento” (GOMES DA
SILVA, 2006, p. 3). Ainda neste sentido, considerando o espago como um fator
determinante para o desenvolvimento infantil, Horn (2007) nos afirma que a
forma como organizamos os espagos interfere significativamente nas
aprendizagens infantis. Conforme a autora, quanto mais desafiador o espago e
quanto mais interagdes entre as criangcas este proporcionar, o mesmo se

tornara mais fortemente uma marca do trabalho pedagdgico.

Assim, se pensarmos que a organizacdo dos espacos na Educagao
Infantil € importante no sentido de promover o desenvolvimento, as
aprendizagens e vivéncias da crianga, outro aspecto deve ser levado em
consideragao: as criangas e os adultos que irdo interagir nestes espacos. Com

argumentos relacionados a esta relagao, Agostinho (2003, p. 2) assinala que:
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Pensar o espaco da creche, a forma como ele se torna lugar
socialmente construido pelas criangas e adultos que o habitam, exige
que incluamos as criangas, que consideremos suas manifestagdes e
expressbes e seus pontos de vista, concebendo-as como seres
sociais plenos, com especificidades proprias desta etapa da vida. Isso
desafia nosso poder adulto ao incluir a racionalidade infantil, e
também o rigor e as imaginagées metodoldgicas para a criagdo de
mecanismos de participagao.

Quando se busca organizar espagos que potencializem e possibilitem as
interagcdes entre as criangas ou delas com o espaco, € indispensavel estar
atento as suas indicagdes e necessidades. Estas podem ser observadas
durante as brincadeiras, nos momentos das propostas ou até mesmo nas
maneiras em que as criangas interagem com o espacgo propriamente. Ambrogi
(2011) afirma que ao direcionar o olhar para os modos de fazer das criancas,
podemos mais facilmente organizar o espago ao modo de torna-lo um ambiente
mais interessante, proporcionando as mesmas formas de exploracéo e criagao

mais significativas.

Neste sentido, considera-se entdo, que a organizagdo adequada dos
espacgos/ambientes que promovam interacdes e relacbes que possibilitem o
desenvolvimento infantii € um dos aspectos essenciais para a pratica
pedagdgica dos professores da Educacao Infantil. Concordamos com Gandini
(1999), quando argumenta que o espacgo ensina, sendo compreendido como

um “terceiro educador”. No que se refere a este apontamento, a autora afirma:

A fim de agir como um educador para a crianga, 0 ambiente precisa
ser flexivel, deve passar por uma modificagdo frequente pelas
criangas e pelos professores a fim de permanecer atualizado sensivel
as suas necessidades de serem protagonistas na construgcao de seu
conhecimento (GANDINI,1999, p.157).

Integrando-se aos autores que tratam da organizagado dos espagos como
inerentes a pratica pedagdgica do professor na Educacgao Infantil temos Tussi

(2011). A autora argumenta que este processo deve estar atrelado ao
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planejamento, manifestando, de forma intencional as propostas do professor
em seus objetivos de promog&o do desenvolvimento e do aprendizado. Para a
autora, cabe ao professor organizar um ambiente que considere as
necessidades e desejos das criangas, proporcionando a elas experiéncias

significativas. Portanto a organizagao dos espacgos é:

[...] intencional e o adulto professor(a) quem o organiza para
potencializar o encontro das criangas no seio cultural nas suas formas
mais elaboradas. Assim, quanto mais o(a) professor(a) a organizar de
forma intencional e consciente as experiéncias na Educacao Infantil,
mais favorecera a apropriagdo dos conhecimentos e praticas sociais
produzidas pela humanidade em sua historicidade aos novos
herdeiros da cultura (TUSSI, 2011, p. 128).

Os arranjos espaciais e as maneiras de organizar materiais, mobiliarios,
podem proporcionar ou nao experiéncias, interacbes e relagdes entre as

criangas, entre as criancas e o professor e entre as criangas e o espaco.
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4. Estudos sobre a participagao das criangas nos contextos coletivos da

educacao infantil a partir da organizagao dos tempos e espagos

Com base na Pesquisa em Educacédo no Grupo de Trabalho (GT) 7 da
ANPED, foram encontrados e analisados trés trabalhos. Os mesmos tém
relacdo indireta com o tema da participagao infantil. Sendo as pesquisas de
Brito (2005), Silva (2006) e Almeida (2011). No conjunto das 424 pesquisas
encontradas na BDTD, ressalto aqui que entre o total de trabalhos, cinco
apresentam a organizagao dos tempos e espagos. Sendo essas pesquisas de
Moura (2009), Singulani (2009), Vieira (2009), Martins (2010) e Almeida (2015).
Somente uma pesquisa tem relagao direta com a participagdo da crianga nos

contextos coletivo da educacao infantil Rosa (2015).

Tendo como objetivo central caracterizar as agdes realizadas com a
linguagem por criangas de quatro e cinco anos pela professora e pelas
bolsistas que atuam na creche, encontra-se a pesquisa de Brito (2005). Sua
pesquisa foi realizada numa creche universitaria e foram analisadas dez

rodinhas, para a construgao tedrico-metodologica.

A rodinha apresentada € de menor grau evidencia a competéncia
discursiva das criangas, suas enunciagdes vao evidenciando o grande
conhecimento da linguagem que possuem. Segundo a pesquisadora é
necessario um forte investimento na dire¢ao de legitimar que o lugar atribuido a
enunciagao das criangas se torne valorizado e que seja garantido no cotidiano
dos espacgos de Educacado Infantil. Também foi destacado que as conversas
nao sejam entendidas como forma de passar o tempo, como uma fuga do
trabalho pedagdgico e sim como construgdo do conhecimento das criangas e
do seu lugar de sujeito social. Desse modo, é ressaltado a importancia de que
os espacos educativos se constituam como espagos de didlogo. Criangas e

criancas também disputam o poder.

No artigo de SILVA (2006), a autora baseia-se num trabalho que buscou,
através de pesquisas de campo, aliadas a pesquisa bibliografica, compreender

as possiveis interferéncias causadas pelo espaco-ambiente ao processo de
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construgcdo de conhecimentos na educacao infantil. Sabendo que a educagao
infantil compreende a educacéo de criangas de 0 a 6 anos de idade (naquele
momento), focalizada nos espagos das creches, destinadas ao atendimento
das criangas de 0 a 3 anos, etapa inicial da educacdo infantil. Foram
analisadas duas creches, considerando as caracteristicas arquiteténicas e do
mobiliario e sua relagdo com os afetos que os mesmos despertam no cotidiano
de tais unidades.

A autora em sua pesquisa revelou como o dialogo existente entre as
dimensbes do espaco fisico e as condigcbes ergondmicas e antropométricas
dos mobiliarios e demais equipamentos encontrados nas creches interferem no
processo da constru¢ao de conhecimento em educacao infantil. Perpassando a
rotina diaria das creches e pré-escolas, permeadas por caracteristicas oriundas
da luta contra a heranga historica assistencialista, buscou estudos que
favoregam caracteristicas educacionais. Contudo, o momento atual lanca pistas
de que talvez o ideal seja realmente aliar os dois campos em favorecimento da

construcao de conhecimentos de forma global, sugere Silva (2006).

A pesquisa de Almeida (2011) aborda o desenvolvimento do trabalho
com criangas pequenas na escola publica, afim de entender quais sao os
espacos de interagido entre elas. Assim, o0 objetivo € mostrar como as criangas
vivenciam as experiéncias escolares, suas reag¢des diante da organizagéo
escolar e o que criam a partir da convivéncia diaria. A pesquisa foi realizada em
uma escola municipal de Educacdo Infantil. Buscou contribuir para a
compreensao desse espago de tensdo entre a inventividade das criangas e as
experiéncias estruturadas no espago escolar, em defesa da legitimagdo dos

direitos da infancia e de uma escola publica de qualidade.

Singulani (2009) desenvolveu sua pesquisa a partir de indagagdes
referentes a forma como os espagos ocupados pelas criangas de zero a trés
anos sao organizados na creche, por meio de estudos sobre a teoria historico-
cultural e relativos a organizacdo dos espagos em escolas italianas. A hipotese
levantada foi de que um espago organizado intencionalmente para ampliar o
contato das criancas com a cultura favoreceria seu desenvolvimento e

possibilitaria uma nova relacao entre crianca e educadora.



29

A autora buscou compreender como 0 espag¢o da creche pode ser
reorganizado, levando as criangas a ampliar seu contato com os bens culturais.
Assim como, realizar atividades significativas e estabelecer uma relagdo mais
humanizadora com as educadoras, com seus pares e a cultura. A metodologia
consistiu na observagdo do espag¢o da creche organizado inicialmente sem
planejamento intencional, de conversas mensais realizadas entre a
pesquisadora e as educadoras. Assim como, intervengdes pontuais no espaco
das salas das turmas de zero a trés anos e observagdes no processo de
reorganizagao do espacgo. A reorganizagao dos espacgos traz na perspectiva da
teoria historico- cultural a possibilidade de um novo olhar para a educacao das

criancas pequenininhas.

A pesquisa de Vieira (2009) objetivou analisar a influéncia que a
organizacédo e uso do espago da escola da infancia tem no desenvolvimento
humano das criancas pequenas. A partir de leituras que apresentam sobre o
desenvolvimento humano, relacionado ao acesso a cultura e sobre a
organizacado dos espacgos para educagao das criangas pequenas que priorizam
este acesso. Decorreu a hipoétese do trabalho, de que o espago da sala de
educacédo infantil, reorganizado num ambiente rico de materiais e objetos,
encorajaria as criangas a participar de multiplas situagées. Direciona-las-ia para
atividades interessantes e criaria um clima positivo de relacionamentos, de
cooperagcao, de cordialidade entre seus pares e adultos, possibilitando

melhores oportunidades de desenvolvimento para as criangas.

A pesquisa de Martins (2010) teve como objetivo central compreender os
significados e os sentidos que as criangas de um Centro Municipal de
Educacdo Infantil atribuem aos espagos da instituicio educativa que
frequentam. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com realizagao de
observacao participante, acompanhando a entrada e saida das criancas. Além
de realizar entrevistas com as criangas registradas em audios e pela analise de
desenhos das criangas sobre o espaco do CMEI. As falas das criancas
trouxeram a tona a indicacdo de quais os espacos para brincar, considerados

por elas, sdo os mais legais e quais sdo os mais chatos.
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Os resultados da pesquisa evidenciaram que para as criangas
investigadas, os espacos mais legais para brincar devem oferecer seguranca,
diferentes propostas de brinquedos e de brincadeiras e liberdade na escolha
dos brinquedos e dos colegas com quem brincar. A pesquisa revelou, ainda,
que os espacos externos do CMEI foram relacionados, principalmente, aos
nucleos de significagdo brinquedos e brincadeiras e ao contato com a natureza.
Enquanto os espacgos internos do CMEI foram relacionados a outros dois

nucleos de significacado: As relagdes afetivas e as Rotinas instituidas.

Na pesquisa de Moura (2010), a autora ressalta que o principal objetivo
em sua dissertacao foi estudar como a organizagao do espago pode contribuir
para uma educacao infantil de qualidade. E como o mesmo pode ser um
promotor do desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Sua pesquisa
aconteceu em uma instituicdo de educacéo infantil da rede publica do Distrito
Federal de Brasilia. Moura (2010) realizou na construgdo de sua pesquisa uma
observacao participante, entrevista semiestruturada com as criancas com
conversas informais e fez analises documentais no projeto politico-pedagdgico

da instituicao.

A autora conclui que a organizagdo do espacgo investigado concede a
criancga o direito de se tornar protagonista do seu processo de desenvolvimento
e de aprendizagem. Isto por meio de jogos brincadeiras, brinquedos, materiais
e objetos diversos, pois as criangas criaram habitos, atitudes, valores e

conhecimentos de maneira divertida e natural.

Almeida (2015), realizou uma pesquisa qualitativa, que objetivou
compreender quais aspectos do contexto escolar interferem nos modos de
participagao social das criangas nas rotinas da educacao infantil de uma escola
municipal. Foi constatado o disciplinamento gerindo a educacéo infantil, com
regras arbitrarias, sem significado para as criangas e que atrapalharam a

interacao entre os pares, bem como a interagao professora-crianga.

Os horarios da rotina institucional ndo estavam articulados pensando
nas necessidades e diferentes ritmos de aprender das criangas; a organizagao
do ambiente ndo se mostrou parte integrante da rotina. Também ha caréncia

de um espago para a discussao e reflexao das praticas pedagdgicas entre as
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docentes que atuam na escola; auséncia da participacdo familiar e da
comunidade nas atividades e planejamentos da instituicdo educativa. Ha falta
de cursos de aperfeicoamento para as professoras ampliarem e atualizarem
seus conhecimentos sobre as praticas de educacgao infantil. Por isso, Almeida
acredita ser fundamental rever as praticas pedagogicas, o ambiente e a rotina

da escola.

Com base nas pesquisas estudadas aqui, todas trazem a organizagéo
dos tempos e espacos. E necessario destacar que os autores trazem a

importancia do ambiente na Educacgao Infantil e o dialogo com as criangas.

Sobre o planejamento democratico e participativo construido com
criangas de zero a trés anos de idade temos a pesquisa de Rosa (2015). Seu
objetivo foi analisar se é possivel realizar um planejamento coletivo com as
criangas. Os objetivos especificos foram investigar qual concepg¢ao de crianga
torna possivel esse trabalho; e quais as estratégias que o professor pode
utilizar para promové-lo. A pesquisa obteve como resultado que a execugao de
um planejamento democratico e participativo com criangas de creche é
possivel, e que para isso se faz necessario que o professor conceba a crianca
como um sujeito capaz e de direitos. Crianga que também produz cultura,
tendo como procedimentos metodologicos agdes que permitam o
desenvolvimento da democracia, sendo eles de escolha e de participagao,

promovendo a constante atuagéo das criangas como protagonistas.

Para Rosa (2015), é por meio desse modo pedagdgico participativo que
se pode promover a democracia acolhendo as sugestdes das criangas durante
as rotinas das creches. Neste sentido, o planejamento das a¢des do dia pode
ser uma possibilidade de construcdo coletiva e democratica, pois oferece
espaco para a participacao de todos.

Respeitar a crianga como um sujeito de direitos e produtora de cultura
respalda a construgdo de um planejamento vivo e coletivo, capaz de
deslumbrar os olhos das criancas e encher de entusiasmo e significados
nossas creches e praticas pedagdgicas. O inverso dessa perspectiva de
educagcdo nao cabe a crianga o papel de participante e sim de mera

expectadora, pois ndo ha abertura para que ela opine, escolha ou reflita. A



32

crianga nessa pedagogia néo € concebida como um ser capaz € sim como um
“vir a ser”. Para autora Rosa(2015), a pedagogia participativa € pautada em
outra concepgdo de crianga, pois compreende que a crianga ja € um sujeito
capaz de participar, de refletir, e de interagir produzindo cultura, aprendendo e
ensinando; superando assim a tradigdo da nao crenga na crianga.

Para que seja possivel um planejar diferenciado, onde a crianga é
também autora, se faz necessario que haja uma ruptura da pedagogia
tradicional para uma pedagogia participativa, proporcionando espacgos de
interacdo constante e de construgdes coletivas. Sejam elas sobre decisdes ou
sobre o processo de aprendizagem. Neste sentido, o professor ndo é mais o
unico detentor do saber, ele ndo €& o ator principal, pois as ag¢des sao
dialogadas e todos respeitados como atores desse processo de construgdo em
uma relagao dialdgica. Rosa (2015).

Rosa (2015) conclui sua pesquisa indicando que existem inumeras
possibilidades de promover a participagcdo das criangas durante o tempo em
que estao na escola, tais como, as rodas de conversa e os cantos simbadlicos.
Para a autora é possivel oferecer diferentes momentos de autonomia, basta

que o professor se programe para essa oferta.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa teorica de cunho
qualitativo. Esta pesquisa nos permitiu alcangar nosso objetivo geral que era
analisar como a questdo da participacdo das criangas e a organizagéo dos
espacos e do tempo nos contextos coletivos da Educacido Infantil eram
abordados nas pesquisas. Assim como, perceber o conceito de participagao e

a relagdo com os espagos e tempos.

Varias indagagoes foram surgindo sobre o desenvolvimento da crianga
no processo da educacao infantil. Pude constatar que muitas vezes o educador
nao da muita importadncia para a participacdo das criangas nos espacos e
tempos na rotina escolar € nao tem dialogos com as mesmas. Sendo assim, a

criangas nao tém direito de escolha e opinido.

Na realizacao deste trabalho através da busca nos portais da ANPED
(GT7) e das dissertagcbes e teses da BDTD foi possivel constatar que alguns
autores criticam a auséncia da participagdo da crianga e a relacdo com a
organizagcado do espago. Constatam que muitos professores ndo sabem como
lidar. Isto me leva a indagar: Onde ha orientacbes para a organizagcao dos

espacos?

No primeiro capitulo destacamos o conceito de participagao. As criangas
ainda nao sao percebidas, pela sociedade em geral, como agentes sociais € a
infancia como uma etapa geracional, que influencia a estrutura social e, ao
mesmo tempo, é influenciada por ela. Além disto, o ponto de vista das criangas
deve ser levado em conta, permitindo influenciar as decisdes nos assuntos que
as afetam. A participacédo e inclusdo das criangcas na produgao dos espacos
sociais coletivos de educacado dependem do entendimento de que as mesmas

sao atores sociais, ativas e capazes de atuar nos espacos que participam.

O segundo capitulo destinou-se ao espaco e tempo na educacéo infantil,
ao qual, a producdo de conhecimento da area possibilita compreender a
importancia e influéncia dos espacos na vida das criangas. Tendo em vista que
a organizagao dos espagos que considera a crianga e suas necessidades ira
promover interagcdes e relagcbes mais significativas para ela. Além disto,
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salientamos o papel dos espagos na medida em que a crianga vai se
constituindo como sujeito social, considerando entdo que é nas interagdes, nas
experiéncias, nas vivéncias individuais ou coletivas, nos espacos e com o0s
espacos que este processo pode ocorrer. E preciso considerar e estar atento
aos modos de fazer das criangas, as suas brincadeiras, para que se possa
organizar o espago de modo a assegurar experiéncias e vivéncias significativas
a elas. Portanto concordamos com Gandini (1999), o espago € um terceiro
educador e sua organizacgao € dimensao da pratica pedagdgica do professor de

Educacao Infantil.

E por ultimo, o terceiro capitulo foi contemplado nas discussdes do
primeiro e segundo capitulos, mapeando as dissertagdes selecionadas. Nestas
analiso e descrevo o contexto do tema abordado que foi alcangado durante a

realizacao da pesquisa na BDTD e a ANPED nos periodos de 2005 a 2015.

Destaco que apartir dos trabalhos analisados foi possivel constatar a
pouca existéncia de pesquisas acerca da tematica estudada, em relacédo as
criangas de zero a trés anos. Apenas na pesquisa de Rosa (2015) tal
abordagem foi feita com este grupo etario. Isto seria por tratar-se de um grupo
de criancas que a fala ndo é preponderante? Ou por que a crianga anterior a
idade de quatro anos ndo é assumida como sujeito que participa e que pode
intervir no modo como o tempo e o0 espago € organizado nos contextos de

educacao infantil?
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