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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo dar visibilidade a uma experiéncia de formagao
continuada no formato de grupos de estudos realizada em uma unidade da Rede Municipal
de Educacao Infantil de Floriandpolis, no ano de 2014. Para tal, considera-se a Educacao
Infantil como uma etapa da educacdo bdésica que apresenta singularidades, que
historicamente vem se consolidando e tornando-se cada vez mais necessaria diante das
configuragdes da vida contemporanea. Como proposta metodoldgica, privilegiou uma
abordagem investigativa qualitativa de cardter documental descritiva, sistematizando a
andlise a partir de dois aspectos: a) aspectos metodoldgicos dos grupos de estudos; b)
temas estudados e discutidos. Com base nos materiais lidos e estudados, constatou-se que a
dindmica empreendida na maioria dos encontros dos grupos, deu-se através da leitura
sequencial dos documentos e artigos sobre temas escolhidos, em que cada tdpico
potencializava uma reflexdo e uma discussdo entre os participantes. E assim,
oportunizando aos profissionais atuantes na instituicdo focalizar e enriquecer a relagdo
entre teoria e a pratica pedagdgica, no coletivo do espaco Infantil . Contudo, pode-se
concluir que a formagdo no interior da creche, apresenta-se por uma luta incessante pela
qualidade, colocando-se como um espaco em construcdo, de conquistas, sendo estas,
politica e de praticas formativas relacionadas ao tempo e suas situagoes.

Palavras-chave: Grupos de Estudos, Formac¢ao Continuada; Educagao Infantil .



SUMARIO

1 IDEIAS INICIAIS DA PESQUISA 07
1.1 Uma problematizacio entre outras possiveis 08
1.2 Sobre os grupos de estudos 11
1.3 Sobre a metodologia 14

2 FORMACAO INCIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES/AS DA

EDUCACAO INFANTIL : BREVE FUNDAMENTACAO TEORICA ................. 16
2.1 A Educacio Infantil no Brasil ..........iiniiniiinsiiisnnssnicsninsnnsnnssnncssssssscssnnens 16
2.2 Formacao inicial e continuada .........cceveevveriinisnissninsnissnncsncssnncsnisssscssssssssesasns 22

3 GRUPOS DE ESTUDOS: UMA EXPERIENCIA EM FOCO .......ocueereernenne. 26
3.1 Aspectos metodologicos dos grupos estudos 26
3.2 Temas estudados e discutidos 29
3.2.1 Primeiro encontro .30
3.2.2  SeQUNAO ENCONLIO ..ccuererurirsaiesnissanssanesssncssnssssessssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssses 33
3.2.3 Terceiro encontro ......... w35
3.2.4 Quarto encontro .......... 39
3.2.5 Quinto encontro 42
3.2.0  SEXLO CNICOMNLIO cuceeurrersnrcssnrcsnisssnssanessssesssessssossssssssesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssss 45

CONSIDERACOES FINAIS 48

BIBLIOGRAFIA ......ccovvevurnnennennnce 50




1 IDEIAS INICIAIS DA PESQUISA

Durante o tempo em que estive na universidade interessei-me por diversos temas
que surgiram nas aulas e na relacdo cotidiana do trabalho como auxiliar de sala de uma
unidade de Educacdo Infantil do municipio de Floriandpolis, possibilitando-me mediar o
aprendizado universitario e profissional.

O Curso de Pedagogia em minha vida tem sido uma continuidade e um
aprimoramento da minha formacao inicial em nivel técnico realizada nos anos de 2008 e
2009, conhecida como Magistério ou Curso Normal'. Foi a partir dela que me inseri no
meio educativo como profissional da drea, por meio de processo seletivo para 0 municipio
de Sdo José — SC, para a funcdo de auxiliar de sala em carater temporario durante o ano de
2010, ano em que prestei vestibular para o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Santa Catarina. Este foi, portanto, um ano de mudangas profissionais e pessoais, pois
minha relagdo com a educagdo comecou a ser de trabalho e de forma¢do ao mesmo tempo,
ampliando a compreensdo sobre a profissdo escolhida: ser professora.

Neste mesmo ano, fiz o concurso publico também para auxiliar de sala, mas desta
vez para o municipio de Floriandpolis — SC, onde atuo desde 2011 integrando o quadro
efetivo de profissionais da Educacdo Infantil. Este breve relato sobre minhas inser¢des no
mundo do trabalho e académicas esté estreitamente relacionado com o tema deste Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), a saber: A formacdo inicial e continuada de professores/as
da Educac@o Infantil. Esta escolha foi movida pelo desejo de realizar um TCC que pudesse
entrelacar o espaco da universidade as referéncias do meu cotidiano profissional. Desta
forma, trata-se de um estudo que procurou articular a formacdo inicial no Curso de
Pedagogia com elementos da minha experiéncia como auxiliar de sala da rede municipal
de Florian6polis, focalizando, especialmente as possibilidades de continuidade dessa

formacdo no decorrer do exercicio profissional.

'Segundo Saviani (2009), a formacdo de professores no Brasil comecou em nivel médio, reconhecida no
modelo das Escolas Normais, na sequéncia, houve a organizagdo e implantacdo dos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura, porém, em decorréncia da Lei n°. 5.692/71 foi substituida a nomenclatura de Escola Normal
pela Habilitacdo Especifica de Magistério. Com o passar dos anos, houve a retificacio da nomenclatura e a
criagdo da nova Lei de n°. 9.394/96, estabelecendo como regra a formacdo docente em nivel superior, em
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidade e institutos superiores de educagdo, admitindo,
como formac¢do minima para o exercicio a docéncia, em nivel médio na modalidade Normal. Segundo os
documentos nacionais, sua ultima alteracdo sucedeu com a Lei de n°. 12.796 de 2013, mantendo aquilo que
foi proposto com a lei anterior e alterando algumas providéncias.



Assim, a ideia dessa pesquisa surgiu devido ao meu interesse € a minha vontade de
aprofundar sobre praticas que pude experimentar ao longo desses anos, na posi¢ao
concomitante de auxiliar de sala e de estudante de Pedagogia. O fato de ser uma concluinte
do curso me colocou de frente com questdes como: e agora, como vou seguir a minha
formacdo? Onde poderei encontrar apoio para seguir debatendo questdes do cotidiano do
trabalho?

Movida por tais inquietacdes, que identifiquei nas praticas de formagao continuada
da unidade de Educacdo Infantil onde trabalho um potencial para discutir a importancia
das mesmas na vida profissional de professores, nesse caso, da Educacdo Infantil .
Decidimos?, entdo, que esta pesquisa se debrugaria sobre os grupos de estudos enquanto
possivel proposta de formacdo continuada para a Rede Municipal de Florianépolis,
promovida pela Secretaria Municipal de Educacdo, proposta esta que tem como [dcus
algumas das unidades educativas da Rede Municipal de Ensino e Entidades Conveniadas,

entre elas a instituicdo onde trabalho.

1.1 Uma problematizacio entre outras possiveis

Neste ano de 2015 completaram-se oito anos que trabalho como auxiliar de sala na
area da Educacdo Infantil, e durante este tempo foram poucos os momentos em que pude
me reunir com as/os companheiras/os, pois, para que estes encontros acontecessem era
preciso tempo e planejamento do trabalho para discutirmos os assuntos do dia-dia em
relacdo a prética educativa. Todavia, quando tinhamos esta possibilidade, buscavamos
textos, artigos, revistas e outros materiais que pudessem contribuir para as nossas analises
e discussdes diante dos temas que nos instigavam e que se tornavam necessarios naquele
contexto.

Os grupos de estudos dos quais participei surgiram a partir da manifestacdo dos/as
profissionais da unidade sobre a necessidade de encontros para a busca de compreensao
sobre assuntos e duividas, a partir do contexto que nos encontrdvamos durante o trabalho
com as criangas e diante das frequentes inovacdes frente aos processos educativos que
envolviam tecnologias, praticas pedagdgicas, diretrizes curriculares e outros. Com o apoio

e o acolhimento da supervisio pedagdgica, os encontros dos grupos aconteceram no

% A expressdo “decidimos” (no plural) refere-se eu e 2 minha orientadora.



decorrer de 2014, por meio dos quais tornou-se possivel exercitar a escrita, a escuta, a
observacdo, pois como enfatiza Saviani (1989), a educacdo se apresenta para ndés como
problemdtica, ou seja, como algo que se “precisa fazer e ndo sabe como [grifos do autor]
fazé-lo”, tornando-a um ‘misto’ entre preocupacao e reflexdo (SAVIANI, 1989, p. 52).

Assim, o surgimento dos grupos de estudos se apresentava como mediador do
conhecimento entre a formacdo inicial, a formacao oferecida pela rede e o que o grupo
estudava de forma mais localizada. Eles eram organizados a partir de dois movimentos: um
que tinha como base as formagdes externas oferecidas pela gestdo do municipio, em que a
pessoa que participava de tal formacdo retornava para, nos grupos de estudos, comentar e
disponibilizar o que havia apreendido. O segundo partia dos temas e assuntos propostos
pelos integrantes que compunham cada grupo. Nesta perspectiva, a oportunidade de
estudar neste TCC sobre a formacdo continuada e as experiéncias vividas dentro da minha
unidade de trabalho, tornou-se uma possibilidade de reflexdo.

Neste percurso deparei-me com quatro dissertacdes® realizadas no Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo da UFSC que em muito me ajudaram a pensar sobre o meu
estudo. A primeira discutiu sobre os Grupos de Formacdo implementados na rede
municipal na década de 1990. A segunda buscou identificar o papel da observagdo e do
registro como ferramenta da acdo docente e de formacdo em servico das professoras na
orientagcdo e reorientacdo das acdes no espaco da educagdo Infantil, publicado no ano de
2006. A terceira tematizou os proprios grupos de estudos, a partir de experiéncias
realizadas até o ano de 2007. A quarta buscou reconstruir a trajetéria da formacao
continuada na rede de Floriandpolis a fim de identificar se o processo de formacdo
correspondeu as expectativas das profissionais que atuavam na educacdo Infantil . Os
estudos ressaltam sobre a importancia da formag¢do continuada enquanto politica da rede.
Neste sentido, o meu estudo se soma a tais discussdes, focalizando uma experi€ncia mais
recente, no ano de 2014 e que ndo teve continuidade devido a indmeras dificuldades.

Certo € que, a formacdo inicial, seja em nivel médio/técnico ou em nivel superior
‘ndo € suficiente’. Alids, um dos problemas relacionados as expectativas que sao
‘depositadas’ aos cursos de formacdo de professores/as ¢ a ideia de suficiéncia. O desejo
de estar suficientemente munidos/as de conhecimentos tedricos, didaticos e técnicos
poderiam nos colocar numa posi¢do mais confortavel e segura, mas certamente nao daria

conta das demandas contemporaneas que se apresentam a educagao escolar.

3 Refiro-me as pesquisa de Fernandes (2000), Bodnar (2006), Zapelini (2007) e Santos (2014).
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Se pensarmos nessas demandas em relagdo a educagdo Infantil, nos depararemos
com um conjunto de fatos, textos legais, temas culturais, necessidades diversas
relacionadas as atuais configuragdes das relacdes de trabalho dos pais das criancas e outras
como elementos constitutivos dessas demandas. Nesse cendrio, ndo poderiamos deixar de
ressaltar as infancias que estdo nas institui¢des infantis, suas formas de interacdo, de
aprendizagem, enfim, suas formas de vida e de suas familias como componentes centrais
das ‘novas’ exigéncias a educagdo Infantil, reforcando, a meu ver, a necessidade de uma
formagao continuada.

Diante do exposto, temos, neste inicio de século, uma Educacdo Infantil que vem
se desenhando e se consolidando como um campo de estudos e de atuacdo especificos no
contexto da Educagdo, com orientagdes legais e diretrizes curriculares a ela direcionados.
Mais recentemente as demandas as quais me refiro parecem ampliarem-se as politicas
publicas vinculadas a universalizacdo da educacdo bdsica a partir do cardter de
obrigatoriedade da Educacdo Infantil para criancas com 4 anos de idade, instituido em
2013 no artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394/1996, colocando como
dever do Estado efetivar esta acdo até os 17 (dezessete) anos de idade.

Nesse universo, algumas questdes se esbocam... Como ndés, professoras/es da
Educacdo Infantil poderemos atuar frente a desafios macro (politicos, sociais, culturais,
educacionais, tecnolégicos), em nossos contextos micro escolares/comunitarios? Em que
medida nossa formacdo inicial nos instrumentaliza? A formacdo continuada poderia
contribuir para seguirmos pensando, estudando, discutindo sobre isto?

Tal reflexdo permite apresentar, neste momento, a questdo orientadora do meu
estudo: Quais as contribuicoes dos grupos de estudos para os/as profissionais de
Educacio Infantil refletirem e orientarem suas praticas educativas junto as
criancas? Assim, o estudo tem como objetivo central conhecer a dinimica e o conteiido
formativo dos registros dos grupos de estudos de uma unidade de Educacao Infantil
da rede municipal de Floriandpolis, enquanto possibilidade de formacao continuada.

Parto do pressuposto de que os grupos de estudos podem contribuir para pensarmos
numa proposta de formacao continuada que possibilite a ampliacdo conceitual dos estudos
sobre criancga, infancia, culturas, tecnologias, tempos, espagos, direitos, deveres,
organizacao institucional, estratégias e praticas pedagdgicas.

Esta analise foi realizada a partir de documentos como: os materiais de registro da

unidade produzidos a partir da experiéncia dos grupos de estudos referente ao ano de 2014;
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a proposta de formagdo que consta na Lei Organica do Municipio de Floriandpolis; a
Portaria n° 62/05, que normatiza a expedi¢do e registro de certificados de eventos
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, Unidade Educativas da Rede
Municipal de Ensino e Entidades Conveniadas; com a andlise do Projeto Politico-
Pedago6gico (PPP) da creche e a Proposta de Gestao da atual diretora.

Inicialmente pensamos na possibilidade de entrevistar professoras/es e equipe
pedagbgica que participaram da formagdo no referido ano, mas devido aos tramites
institucionais e ao curto espaco de tempo que temos para a realizagdo da pesquisa, optamos

pela andlise documental.

1.2 Sobre os grupos de estudos

Ao iniciar esta sec¢do, contextualizo um pouco sobre a constitui¢do da Geréncia de
Formacao Permanente (GEPE) criada pela Rede Municipal de Florianépolis, a partir da Lei
Complementar N° 348, de 27 de janeiro de 2009, que “passa a ter como atribui¢do propor,
articular e consolidar a politica de formagdo continuada dos profissionais da educacao”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4).

Em sequéncia, a GEPE criou o Grupo Gestor Pedagégico (GEPED), composto
pelos Gerentes das Diretorias da Secretdria Municipal de Educagdo, que se reuniam
sistematicamente, visando a articulacdo das acOes de formacdo continuada,
compreendendo esta como “processo que associa diferentes tipos € modalidades de estudo,
de forma que os profissionais possam, coletiva ou individualmente, adquirir novos
conhecimentos e habilidades” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4). Este grupo tinha também o
objetivo de propor encaminhamentos a respeito das formacdes internas e externas, licenca
aperfeicoamento e estdgios curriculares conforme planejamento estratégico.

A partir da leitura de documentos que versam sobre a formacdo continuada
produzidos pelo GEPE, a minha compreensado sobre este tipo de formacao € que o processo
se d4 em encontros mensais, tendo que interligar os conhecimentos da Educagdo Infantil,
as politicas publicas nacionais e municipais. Ou seja, partindo da real necessidade de
formacdo dos profissionais que atuam na rede; buscando ampliar, esclarecer e atualizar as

bases tedricas para a educacdo Infantil ; mobilizando o individual e o coletivo a formagdo
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que priorize a acdo-reflexdo-acdo da pratica educacional. De acordo com o Planejamento

Estratégico do Grupo de Formacao Permanente,

as acdes formativas e permanentes sdo entendidas [...] como todo o
processo que possibilita a construgdo e ressignificacdo de conhecimentos
e o desenvolvimento de habilidades referentes as inovagdes cientificas,
técnicas e pedagdgicas surgidas na atuag@o profissional, elegendo
modalidades ou formas de formagdo como cursos, estigio
supervisionado, pesquisa e extensdo como caminhos para o
desenvolvimento pessoal e profissional, guiando a reorganizacdo da agdo
educativa (FLORIANOPOLIS, 2010, p. 8).

De certa forma, o Grupo de Formacdo Permanente, busca nas propostas formativas
a “ampliacdo e (re)significacdo dos conceitos de acdo formativa, integrando estdgio,
pesquisa e extensdo, além de cursos de formacdo continuada, demonstrando a
intencionalidade de estabelecer um trabalho cooperativo com as instituicdes”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 13).

Em relacdo a pesquisa, a formagdo continuada a qual me refiro ocorre no formato
de grupos de estudos em ambito mais local [na creche onde trabalho], que vem sendo
realizada desde 2003, colocando-se como “formagdo em servico”, segundo o PPP da
instituicdo. Em relacdo as formacdes organizadas e promovidas pela rede ndo encontrei
registros no PPP ou nos cadernos dos encontros de 2014, ainda que este seja um dos focos
dos grupos de estudos. Com isso, deduz-se que os assuntos dos grupos de estudos foram
basicamente aqueles escolhidos pelos/as profissionais da unidade.

Segundo o PPP, no ano de 2003 os encontros aconteciam quinzenalmente com a
presenca da supervisora pedagdgica, que tinha a fungcdo de organizar e coordenar os
encontros e os proprios grupos. Os profissionais da institui¢do — professoras/es, auxiliares
organizavam-se em grupos menores de acordo com o seus periodo de trabalho, com o
objetivo de ler, estudar e debater sobre temas considerados relevantes a pratica pedagdgica,
a crianga, a infancia, ao espaco da creche e ao tempo que vivenciavam.

Em 2004, além da coordenacdo realizada pela supervisora, definiu-se que cada
grupo teria uma profissional que seria a sub coordenadora dos mesmos. Segundo
informacdes do PPP (2015, p.15), naquele ano os encontros foram semanais e avaliados

como mais produtivos em relacdo a agenda quinzenal.
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O PPP relata também que em 2005, com a falta de supervisdao pedagdgica na
unidade, abalou a proposta dos grupos de estudos, porém, a direcdo tomou para si a
responsabilidade, conseguindo manter e dar continuidade aos encontros, mas sem a
descricdo do tempo em que eram realizados. Gradativamente este ‘modelo’ de formacgao
foi se desgastando e apds aproximadamente seis anos sem continuidade, os encontros
voltaram a ser realizados em 2011, quinzenalmente nos turnos matutino e vespertino,
utilizando parte do tempo das reunides pedagdgicas.

Em 2013, o ano que ingressei na unidade, ndo houve grupos de estudos, justificado
pela auséncia de supervisdao pedagdgica. Porém, em 2014, os grupos de estudos foram
novamente instituidos como formacgdo das/os profissionais que atuavam naquele espaco,
apos a troca de gestdo e a vinda de uma supervisora para creche. De acordo com “Proposta
de Gestao” da atual direcdo da creche, a formagdo continuada € concebida como um
trabalho a ser desenvolvido com professores e auxiliares, visando o crescimento
profissional organizado de forma articulada ao trabalho pedagdgico, contando com o apoio
de um/a supervisora/o encaminhado pela Secretiria Municipal de Educagdo de
Florian6polis (SILVA, 2013).

Assim, foram organizados oito grupos de estudos compostos por professoras,
auxiliares de ensino, auxiliares de sala, supervisora e direcdo, com o objetivo de
aprofundar estudos sobre o cotidiano e a organizacdo da instituicdo; a legislacdo nacional e
municipal, como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e os
Principios Pedagdgicos do municipio com o intento de ampliar e complementar os
conhecimentos sobre prética educacional na educagdo de criancas.

Todos os profissionais da educacdo que atuavam na unidade participaram destes
encontros realizados mensalmente, nas semanas que aconteciam Reunides Pedagdgicas,
como estratégia para concentrar o grupo de profissionais na unidade. Para tal, levava-se em
conta que os professores regentes e auxiliares de ensino, recebiam hora atividade* como
tempo de planejamento e organizacdo dos conteidos a serem desenvolvidos com as
criancas na creche e assim, esta semana as reunides pedagdgicas contava como hora
atividade interna, possibilitando a presenca de todos/as.

Desta forma, as sugestdes de temas eram colocadas em pauta, sendo discutidas e

registradas nos cadernos criados para documentar os encontros. Nestes cadernos

* Portaria n° 005/15
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/26_01 2015 _14.48.47.4e88767694f06f7¢69e425a9c0al19b5
2.pdf (acesso 15/04/2015)
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constavam os nomes dos integrantes que participavam destas reunides, o assunto em pauta,
materiais utilizados para conduzir a discussdo/reflexdo, tais como textos, documentérios
etc, a énfase das discussdes e encaminhamentos efetivados aos proximos encontros.

E sobre estes cadernos, juntamente com PPP da unidade e outros textos oficiais —
leis, pareceres, planos de trabalho — que busquei debrucar-me na pesquisa, com 0 propdsito
de pensar os grupos de estudos enquanto possibilidade de formacdo continuada,

reconhecendo seu potencial como mediador do conhecimento, da formagao e orientador da

acao educativa com criancas de 0 a 6 anos.

1.3 Sobre a metodologia

A metodologia do trabalho foi inspirada na analise documental, por “se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 44
e 45), pela qual, busca-se conhecer elementos constitutivos da realidade escolar em
questdo. Neste sentido, consideram-se como documento, os materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informacao sobre fatos, situagdes, instituicdes, pessoas etc. Entre
eles, estdo: leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais,
autobiografias, jornais e outros.

Neste estudo, os documentos utilizados foram a Lei Organica do Municipio de
Floriandpolis, o Projeto Politico-Pedagdgico da creche, a Portaria 062/05, que trata da
expedicao de certificados de eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacao,
Unidade Educativa da Rede Municipal de Ensino e Entidade Conveniadas e os cadernos de
registro dos grupos de estudos do ano de 2014.

Em relacdo ao uso dos registros dos cadernos dos grupos de estudos, houve certa
dificuldade em alguns momentos, por estes ndo se apresentarem suficientemente
esclarecedores, fazendo-se necessario buscar outras referéncias nos demais documento,
especialmente no PPP da escola, no plano de gestdo da direcdo atual e nas portarias
municipais. Segundo Liidke e André (2013), muitas escolas ndo registram suas atividades e
experiéncias e outras vezes, quando existe algum material escrito, € esparso, pouco
detalhado e por isso, corre o risco de ser pouco representativo em relacdo ao se passa no

seu cotidiano.
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Todavia, é coerente pensar esta andlise considerando que a escolha deste tipo de
documentacdo, ndo foi aleatdria, mas proposital para guiar o caminho em busca da
compreensdo dos grupos de estudos enquanto tempo de formacdo em servigo, e assim
enfatizar que este tipo de material pode foi muito rico na constitui¢ao da anélise.

Isso significa possibilitar o pesquisador a fazer “inferéncias sobre os valores, os
sentimentos, as intencdes e a ideologia das fontes ou dos autores dos documentos”
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 47).

De certa forma, o processo de andlise dos dados, segundo Liidke; André (2013)
exige do pesquisador uma iniciativa critica, rigor intelectual, dedicacdo e criatividade para
propor a si mesmo a criacdo de procedimentos na anélise dos documentos, sabendo que,
ndo existe um parametro, mas, sim a coeréncia daquilo que se pretende conhecer e analisar.

Assim, o ‘passo a passo’ metodoldgico do trabalho iniciou-se pelo meu movimento
de resgatar as minhas memorias sobre a minha experiéncia de participacido de formacdo via
grupos de estudos. Também busquei textos oficiais — leis, pareceres, planos de trabalho,
PPP — e principalmente os cadernos de registro dos grupos de estudos, onde consta a
metodologia de trabalho de cada encontro, o tema, as referéncias utilizadas, a €nfase do
grupo diante do tema proposto e emergéncia de outros temas no decorrer das discussoes.

Parti para a leitura de todos os cadernos, sistematizando-os em tabelas,
considerando a quantidade de encontros, os temas de cada encontro, principais ideias
abordadas e outras observagdes, como por exemplo, a disponibilidade dos brinquedos; a
articulacdo da Educagdo Infantil com o Ensino Fundamental; a obrigatoriedade do ensino
aos quatro anos de idade; ‘o homem’> enquanto cultura e a cultura enquanto ‘homem’,
entre outros.

Esta sistematizacao possibilitou a organizacao das andlises a partir de dois aspectos:
a) Aspectos metodoldgicos dos grupos de estudos; b) Temas estudados e discutidos.

Esclareco que este texto estd organizado em trés capitulos. No primeiro [que acabo
de apresentar], apresento o estudo, a constru¢do do problema, os objetivos, a metodologia
utilizada e ofereco uma breve explicacdo sobre os grupos de estudos. No segundo
apresento algumas referéncias tedricas sobre o tema deste TCC, as quais, em sua maioria

fizeram parte da minha formacdo no Curso de Pedagogia. No terceiro capitulo procuro

5 . x . .
Mantive a expressdo “o homem” nesta frase preservando o modo em que aparece nos registros feitos nos
cadernos, por estar referindo-se a espécie humana, e ndo ao homem no sentido de género masculino.
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mostrar e refletir sobre os aspectos metodolégicos dos grupos de estudos e os temas

estudados e discutidos. Por fim, apresento as consideracdes finais e a bibliografia utilizada.
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2 EDUCACAO INFANTIL, FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFRESSORES/AS: BREVE FUNDAMENTACAO TEORICA

Inicio este capitulo fazendo referéncia a um texto de Cerisara (2001), o qual mais
tarde foi retomado por Ostetto e Rocha (2008), por compartilhar a compreensao de que a
formacdo do professor precisa cultivar a sensibilidade do olhar e do ouvir, considerando as
necessidades e os desejos da crianga, rompendo com a relacdo verticalizada, criando meios
e formas para a troca de experiéncias, exigindo do educador superacdo em relacdo a uma
educacdo pautada na reproducdo e transmissdo dos conhecimentos. A partir da
compreensdo da singularidade e da diversidade Infantil como aspectos coexistentes, as
autoras entendem que € necessario olhar com estranheza o que € familiar.

Neste sentido, a pesquisa assume uma dimensdo importante na formacdo de
professores enquanto uma espécie de instrumentalizacdo para praticas pedagdgicas
cotidianas. Priticas estas que podem agucar os sentidos também num processo de
formacdo continua a partir do ingresso na carreira profissional dos professores. Os
profissionais em formacdo devem buscar experimentar o “papel do pesquisador,
exercitando sua capacidade de ler a realidade, para visualizar particularidades e
necessidades coletivas. [...] Desta maneira, nao aprendem apenas a “fazer”, mas “olhar”, a
reconhecer as criancas, seus desejos, movimentos e manifestacdes peculiares (OSTETTO,
2000, apud, OSTETTO e ROCHA, 2008, p. 107).

Assim, o dominio dos conhecimentos, das dimensdes humanas, segundo Ostetto e
Rocha (2008) ¢ fundamental para potencializar o fazer pedagdgico, o tempo, a reflexdo
colocam-se como elementos para aprofundar e ampliar as relacdoes e a validacdo das
experiéncias e por fim recompensar o aprendizado entre teoria e prética.

Parece-me que estes aspectos ganham importancias singulares quando se pensa na

Educacdo Infantil.

2.1 A Educacio Infantil no Brasil

Bujes (1998), faz uma andlise da educacdo das criancas ao longo dos tempos e

esclarece que durante muito tempo os cuidados para com elas foram responsabilidade da

familia e dos grupos que pertenciam. Para Bujes (1998, p. 11) a Educagdo Infantil surge a
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partir das mudancas econdmicas, politicas e sociais, que ocorriam na sociedade, como a
incorporacdo da mulher no campo de trabalho a partir da revolucdo industrial, a nova
organizacdo familiar, sobre o papel da crianga na sociedade e outros. Ao analisar os
principios histéricos da Educag¢do Brasileira, sabemos que a crianca nem sempre foi
considerada como ser social, e que esta visdo foi se modificando de acordo com o tempo,
sendo caracterizado por um longo periodo em que a responsabilidade pela educagdo da
crianga restringiu-se ao seio familiar, entre o convivio de seus pares, sendo eles adultos ou
criangas, participando ativamente das praticas culturais, sociais, tendo que aprender a
sobreviver frente as exigéncias da vida. Na contemporaneidade, a crianga ja é vista com
outros ‘olhos’, sendo preservada e zelada socialmente, diferenciando-se do tempo colonial
ao qual sua infincia se limitaria ao tempo inicial da vida. Na atualidade, a crianga € vista
como ser social, de direitos, que consome e produz cultura.

De certa forma, a educagdo brasileira acompanhou o processo histérico mundial,
mas com caracteristicas especificas da sociedade local. Com a Educa¢do Infantil ndo foi
diferente. O atendimento de criancas em creches ou pré-escolas, praticamente ndo existia
antes do século XX.

Segundo estudiosos®

, situar historicamente a Educacdo Infantil no Brasil é
relembrar o quanto a figura da mulher foi pontual no processo de constitui¢ao desta etapa,
pois, por um longo periodo, no Brasil Colonia até a Proclamacdo da Republica, as
mulheres estiveram restritas aos afazeres sem remuneragdo salarial. Com a revolugdo e a
consolidagcdo das atividades industriais no inicio do século XX, as estruturas econdmicas
foram transformadas, constituindo uma classe trabalhadora que passa a submeter-se ao
regime das fébricas. Essa nova estrutura provocou a inser¢do das mulheres no mercado de
trabalho e trouxe mudancas nas formas como as familias cuidavam e educavam seus filhos.
Segundo Brandoli (2011), isto justificou a emergéncia das reivindicagcdes por melhores
condi¢des de trabalho para as mulheres, o que implicava na criacdo de institui¢des de
educacgdo e cuidados para seus filhos enquanto estivessem trabalhando.

O inicio das instalacOes destas instituigdes destinadas as criancas foi de carater
assistencialista, organizadas para o atendimento de criancas levou em conta,
principalmente, um quadro que incluia o “alto indice de mortalidade Infantil, a desnutri¢do
generalizada e o numero significativo de acidentes domésticos” (DIDONET, 2001, p. 13,

apud, BRANDOLL, 2011, p. 44 e 45), fazendo com que alguns setores da sociedade, dentre

% Estudiosos/as como Bujes (1998), Cerisara (1999), Kramer (2000) e Oliveira (2002).



19

eles os religiosos, empresdrios e educadores, comecassem a pensar num espagco de
cuidados das criancas fora do ambito familiar. De maneira que foi com essa preocupacao,
ou com esse “[...] problema, que a crianca comegou a ser vista pela sociedade e com um
sentimento filantrépico, caritativo, assistencial é que comecou a ser atendida fora da
familia” (DIDONET, 2001, p. 13, apud, BRANDOLI, 2011, p. 44 e 45).

Conforme os estudos de Oliveira (2002), acontecimentos histéricos da década de
1930 relacionados a educag@o em seu sentido mais amplo, também interferiram de forma
direta da constru¢do da Educagdo Infantil brasileira, na medida em que intensificaram
reflexdes que buscassem a defesa politica em relacdo a renovacdo pedagdgica, dando
origem aos debates “escolanovistas’”, no intuito da transformagdo educacional perante as
politicas publicas nacionais, defendendo a ideia do ensino publico, ativo, gratuito, laico e
obrigatdrio.

Na década de 1960, ocorreu uma importante mudanca. Com a criagdo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional aprovada em 1961 (Lei 4.024/61), os jardins de
infancia foram inseridos ao sistema de ensino, referidos nos artigos 23 e 248, considerando-
os como espacos destinados as criancas menores de sete anos, sob responsabilidade de
organizacdo e manutencdo de empresas e das familias [especialmente das maes], por
iniciativa prépria ou em convenio publico.

Segundo Oliveira (2002), na década de 1970, com a reforma da legislacio que
resultou na Lei 5.692 de 1971, ficou determinado que “Os sistemas [de ensino] velardo
para que as criangas de idade inferior a 7 anos recebam educagdo em escolas maternais,
jardins-de-infancia ou instituigdes equivalentes” (BRASIL, 1971, apud, OLIVEIRA, 2002,
p. 108), assim sendo, refletia o dinamismo do contexto politico, as mudangas econdmicas,

visando o atendimento das criangas nessas instituicdes com o objetivo da estimulacio

’0 Movimento Escolanovista, segundo INFANTE (2013), apresentou referéncias que haviam sido
consolidadas em relacdo a educacdo em outros paises, como Estados Unidos e Franca. Um dos pioneiros
deste movimento, Anisio Teixeira, que difundiu aqui no Brasil em conjunto aos seus companheiros, os
principios que eram estabelecidos por esta nova escola, no qual, pautava o “aprendizado do aluno por si
mesmo” e o fim dos privilégios a elite e a expansdo da educagdo a todos como “UGnica € comum”. O
Manifesto teve seus propdsitos alcancados quando se incorporou ao texto constitucional de 1934, virios
pontos do documento, foram utilizados na criacdo do maior plano de educagdo no Brasil, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — Lei 9.394 de 1996.

SArt. 23 - “A educagdo pré-primaria destina-se aos menores de até7 anos, e sera ministrada em escolas
maternais ou jardins-de-infancia”;Art. 24 - “As empresas que tenham a seu servigo maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperacdo com os poderes
publicos, institui¢cdes de educacao pré-primaria”. (OLIVEIRA (2002, p. 102).
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precoce, o preparo para alfabetizacdo, porém, mantendo a visdo assistencialista e
compensatdria de educagao e ensino.

Oliveira (2002) destaca ainda que, na década de 1980, iniciou-se com mais forca
questionamentos perante a pritica pedagdgica, buscando romper a desigualdade e
concep¢do meramente assistencialista/ compensatoria a cerca das instituicdes, propondo e
enfatizando a necessidade do desenvolvimento lingiiistico e cognitivo da crianca. Lutas,
pressdes e movimentos durante esse tempo possibilitaram a conquista, na Constituicao
1988, “o reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianca
e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino” (2002, p. 115).

Segundo Cerisara (1999):

[...] a crianga no lugar de sujeito de direitos em vez de tratid-la, como
ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela. [...] esta lei
constitui um marco decisivo para o longo caminho a ser percorrido na
busca de uma possivel definicio do cardter que as instituicdes de
Educagdo Infantil devem assumir, sem que reproduzam as praticas
desenvolvidas no seio das familias, nos hospitais ou nas escolas de ensino
fundamental (CERISARA, 1999, p. 14).

Esta construcdo legal atribuiu a responsabilidade pela educacdo da crianca ao
Estado e as familias, em conjunto as creches e pré-escolas, em que o ato de cuidar e
educar, segundo Cerisara (1999, p. 12), apresenta-se como fun¢des indissocidveis entre si €
como fung¢do social no processo de desenvolvimento Infantil, pensado e organizado de
forma distinta/diferenciada do Ensino Fundamental.

Na década de 1990, com a publicagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), foram concretizados os direitos das criancas e dos adolescentes perante a
Constituicdo. Em respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a
Coordenadoria de Educac¢ao Infantil (Coedi) do Ministério da Educacdo (MEC) promoveu
pesquisas e publicacdes, articulando politicas publicas que garantissem o direito da crianga
até os seis anos e uma educacdo de qualidade nas creches e pré-escolas. Oliveira (2002)
observa que estes fatos favoreceram o ambiente de aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais, Lei 9.394 de 1996, que definiu a Educacdo Infantii como primeira etapa
educativa da educagdo bdésica. A autora comenta também que em relacdo a esta lei, em
2013 com a Lei 12.796, surgem alteracOes estabelecidas a Educagdo Infantil com a
finalidade do desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em relacdo aos

aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais, sociais, em complemento a familia e a
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comunidade; estipulando como dever dos responséveis efetuarem a matricula da crianca na
educacgdo bdsica a partir dos 4 anos de idade, modificando assim idade limite da Educagdo
Infantil para 0 a 5 anos de idade.

De acordo com Cerisara (1999), esta mudanca amplia o conceito de educagdo
basica, enquanto processo formativo em comum ao contexto sécio-histérico do individuo e
colocam as instituicdes de educacdo Infantil numa posicao importante, pois, vem garantir
e possibilitar as criangas o acesso € 0 contato com novos principios € meios constitutivos
do seu desenvolvimento, através das linguagens, dos movimentos, da interagdo, da
exploracdo e da intensa promogdo de suas habilidades e conhecimentos, fortalecendo assim
a constituicao do seu eu integralmente.

Com efeito, em boa parte das producdes cientificas recentes, expressa o respeito a
infancia como periodo unico e primordial do desenvolvimento humano, delineando e
sistematizando possibilidades de na pratica pedagdgica considerar os direitos da crianga,
objetivando a formacao Infantil critica, renovadora, expressiva, articuladora e consciente
do seu papel enquanto ser social, possibilitando ao profissional da Educacio Infantil uma
fonte permanente e privilegiada de estudo.

A crianca como sujeito social e de direitos, experimenta, interage, se expressa, vive

a cultura e assim constréi sua identidade pessoal e coletiva. Como observa Ostetto:

Garantir os direitos das criangas, na pratica cotidiana da Educagdo
Infantil ¢ caminhar no sentido da quebra de esteredtipos e
generalizagGes, rompendo com o modelo ideal, de uma crianga sem rosto,
abstrata. E construir uma relagio pautada no respeito profundo e na
afirmacdo da “crianga positiva”, que é capaz, que sabe, que tem desejos,
vontades e necessidades. E aprender a ver e ouvir as criangas concretas
que estdo a nossa frente. E compreender que a Educagdo Infantil é lugar
de acolher a vivéncia dos direitos conquistados e como tal ndo pode
cristalizar concepcdes ideologicamente concebidas (OSTETTO, 2003, p.

16, apud, OSTETTO e ROCHA, 2008, p. 104).

z

Neste sentido, € conveniente argumentar que a Educacdo Infantil na atualidade
cada vez mais, vem exigindo dos seus profissionais movimentos de busca por formacao e
discuss@do que potencializem priticas com base no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, no qual a diversidade de conhecimentos e experiéncias indicam
caminhos para praticas mais elaboradas, ampliando e qualificando a educac¢do Infantil, suas

marcas distintivas em relacdo ao trabalho pedagdgico dos anos iniciais e, a0 mesmo tempo,
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identificando interfaces e implicagdes entre uma etapa e outra, pois embora sejam
diferentes, sdo também processuais.

Sd@o propositais, portanto, indagacdes sobre os objetivos para e da Educagdo
Infantil enquanto primeiro espaco formal de educagdo das criangas que precisa respeitar e
valorizar a criatividade, a diversidade e o brincar como elementos centrais do seu
desenvolvimento. Isto se torna mais claro com a defini¢do no documento das Orientagdes
Curriculares par Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, ao

reafirmarem:

[...] o reconhecimento da especificidade da Educag@o Infantil como
primeira etapa da educacdo bdsica, cuja funcdo sustenta-se no respeito
aos direitos fundamentais das criancas e na garantia de uma formagao
integral orientada para as diferentes dimensdes humanas (linguisticas
[sic], intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural),
realizando-se através de uma acdo intencional orientada de forma a
contemplar cada uma destas dimensdes como nticleos da agcdo pedagdgica
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.13).

Nesta direcdo, Rocha (2012, p.13) observa que “o desenvolvimento da experiéncia
depende de uma organiza¢do, um planejamento que intensifique, amplie e diversifique a
interacdo, a brincadeira e a linguagem por parte da criangca em dire¢do da apropriacdo dos
conhecimentos”, sem que, para isto, tenha-se a pretensdo cumulativa de conhecimento, de
elaboracdo de conceitos e conclusdo de possibilidades.

Neste momento, vale ressalta a importancia de uma Pedagogia comprometida com
a infancia que tende ir muito além da ‘aplicagdo’ de métodos ou modelos de praticas ou
programas de aprendizagem, mas que exige respeito € comprometimento com a formacao
integral da crianga, investindo no “conhecer as criancas, os determinantes que constituem
sua existéncia e seu complexo acervo linguistico, intelectual, expressivo, emocional, etc.,
enfim, as bases culturais que as constituem como tal” (FLORIAN()POLIS, 2012, p. 15).

Rocha (2012) considera que no contexto Florianopolitano, existem diferenciais
importantes no que diz respeito a organizacdo do sistema educacional destinado as
criangas, como por exemplo, o grau de formacao inicial e continuada dos profissionais e,
principalmente, em relacdo ao nivel de mobilizacdo alcancado frente a algumas das
principais questdes e desafios tedrico-praticos gerados nos espacos publicos de Educagao
Infantil . Para a autora, desde a defini¢do dos Principios Pedagégicos para a Educagdo

Infantil (2000), presentes no documento orientador da rede municipal, foi iniciado um
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amplo processo de discussdo. Rocha (2012) afirma ainda que na atualidade sdo as
demandas tedricas e praticas, “o que vem exigindo continuidade no processo de reflexao e
de debate coletivo, no sentido de orientar e apoiar a tomada de decisdes que, tanto direta
como indiretamente, define o trabalho educativo nas creches e nicleos de Educacio

Infantil do municipio”.

2.2 Formacao Inicial e Continuada de professores

A Lei 12.796 de 2013 define que a formagado dos profissionais da educacgao, far-se-4
em nivel superior, licenciatura, graduagdo plena, como forma¢do minima para o exercicio
do magistério. A partir disso, Cerisara (1999, p. 17) observa que as/os profissionais que ja
atuavam nas creches e pré-escolas direta ou indiretamente antes da Lei supracitada, seriam
consideradas legais, mas deveriam ser formadas, a0 menos, em nivel superior.

Esta deliberacdo vem valorizar os profissionais da educagdo e estabelecer metas
formativas para o exercicio profissional, com formacdes emergenciais para oS
profissionais que atuavam nas instituicdes num prazo de 10 anos a partir da promulgacdo
da referida Lei. Isto trouxe para as agéncias formativas (universidades, cursos de
magistério), a tarefa de “repensar sua proposta curricular no sentido de atender as
especificidades de um/a professor/a de Educagdo Infantil” (Cerisara, 1999, p.18). Segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, a formacdo dos profissionais da
educacgdo, de modo a atender aos objetivos das diferentes etapas e modalidade de ensino no
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: 1) O conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias como atuante; 2) A associacio
entre teorias e praticas, inclusive e mediante capacitacdo em servico; 3) A formagdo que
propicie o aproveitamento de experiéncias anteriores, em institui¢des de ensino e outras
atividades (BRASIL, 1996, artigo 61).

Nesta mesma linha de compreensdo, as Diretrizes Curriculares para o curso de

Pedagogia no inciso 1°, atenta a formacao inicial para o exercicio da docéncia como:

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo a
articulacio entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagcdo e de
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constru¢cdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes
visdes de mundo (CNE/CP n° 1/2006).

Dessa forma, fica claro que a formacao inicial constitui-se como formadora do
profissional que identifica, articula as teorias e praticas, aos estudos reflexivos das
competéncias da docéncia e que busca desenvolver meios sustentdveis, preocupados e
diferenciados para acdo educativa.

De tal modo, que o ato educativo, de acordo com Saviani (1989), trata-se da acdo
intencional que tem como objetivo desenvolver a educagdo sistematizada, convincente aos
olhos do educando. Assim, o educador tende preocupar-se em refletir sobre educagdo e
submeter-se a compreensdo do conhecimento e seus elementos. Estas praticas se tornam
indispensdveis para o desenvolvimento da acdo pedagdgica coerente e eficaz.

E possivel crer nestas possibilidades formativas, quando o processo de ensino e
aprendizagem vem tendo encontros construtivos durante a formacao inicial e em conjunto
com a formacgdo continuada, na busca constante do aprendizado enquanto mediador e
orientador dos ensinamentos sociais, culturais, filoséficos, histéricos, politicos de uma

sociedade. De acordo com Giolo (2008):

O bom professor € aquele que vive profundamente uma experiéncia
cultural e se apropria, sistematicamente, dela e dos meios necessarios
para proporcionar a outrem a mesma experiéncia e a mesma apropriagao.
Nesse conjunto de atividades, o ambiente (o lugar onde as coisas
acontecem) e a natureza das relagdes que ali se constroem ndo sdo
elementos neutros; sdo dimensdes integrantes e constitutivas do processo.
Sobretudo, sdo decisivas (GIOLO, 2008, p. 1228).

Assim sendo, as relagdes que sucedem a formacgdo sdo essenciais para a qualidade
formativa, no qual irdo mediar possibilidades construtivas do aprendizado e significar os
saberes que compdem a formacgdo. Nesse sentido, a formacdo inicial traz caracteristicas
para provocar, questionar, mover € reestruturar principios/ certezas pessoais, quando
confronta-se com uma nova perspectiva de compreensdo em relacdo aos referenciais
tedricos que vao se inserindo durante o processo. Com isto, possibilita aos futuros
profissionais da educacao, suporte para o exercicio da prética.

De acordo com Laffin (2006), o processo em que se da a formacdo docente

continuada pode ocorrer a partir do desenvolvimento de acdes entre pares, permitindo

repensar o planejar no sentido de interpretar, analisar, fundamentar, decidir, organizar e
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sistematizar a prdtica pedagdgica, como também produzir novos conhecimentos
relacionados aos saberes escolares e sociais.

Assim, o movimento entre formagao inicial e continuada articula-se ao processo de
aprendizagem e profissionalizacdo sobre as especificidades de uma “pritica social
complexa”, segundo Laffin (2006, p. 20). Segundo a autora, este movimento distancia-se
de acOes abstratas e distanciadas do contexto educativo, favorecendo préticas
comprometidas com a realidade.

Isto implica a concep¢do de formacdo continuada como sendo um processo
substancial que articula teoria e pratica, assumindo papéis e estabelecendo aos educadores
uma possivel “[...] relagdo de reciprocidade, eliminando a diferenca entre aquele que sabe e
aquele que ndo sabe, promovendo os ajustes entre parcelas dos sistemas educativos”
(MARIN, 1995, p. 18, apud, LAFFIN, 2006, p. 16).

Desta forma, Candrio (2010, p. 153) entende a formagdo continuada “como um
processo que € inerente a globalidade do percurso profissional”, ndo podendo ser
compreendida como uma etapa, prévia, insignificante ao exercicio docente. Para Silva,
Chaves e Ghiggi (2012, p. 2 e 3, ela € fruto da inter-relacdo cheia de subjetividade, em um
movimento que envolve priticas fecundadas nas teorias e nos valores da acdo, pois a
relacdo com o fazer docente e os limites da acdo cotidiana, apontam para necessidade de
intensificar os estudos e reflexdes diante de alguns temas pertinentes. Neste caso, estardo
processando a pesquisa e construindo o fazer na medida em que estiverem deflorando as
potencialidades do exercicio da a¢do. Assim, € pertinente pensar a formagdo continuada,
como aquela que encara os processos formativos e desempenha no profissional uma
relacdao de mobilidade com a aprendizagem, orientando para uma formacdo pessoal e em
equipe.

Neste caso, fazer o uso da expressdo formagdo continuada de acordo Laffin (2013,
p. 133) tem o intuito de pensar “numa abordagem mais ampla, mais inclusiva, no sentido
da constituicdo do educador critico, de colaborador com uma participa¢do mais efetiva no
mundo das relagdes que marcam a docéncia e a sociedade”. A autora observa a formagao
docente numa perspectiva permanente, na qual a formacao inicial e continuada, estdo
intrinsecamente articuladas, mesmo sendo diferentes, mas constitutivas do processo de
aprendizagem e profissionalizacao.

Em relagdao a formacdo de profissionais da educagdo Infantil, segundo Kramer

(2002, p. 129), precisa reconhecer e ressaltar as caracteristicas e dimensdes da infancia,
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conceber a crianga como sujeito histdrico, sdcio-cultural, valorizar os conhecimentos que
ela dettm e assim proporciond-la novos aprendizados, reconhecer que a pritica exige
embeber a formacdo e que existe saberes plurais e diferentes modos de
compreender/pensar a realidade. Ao compreender estes principios para formagdo, €
possivel argumentar que o espaco da instituicdo torna-se um excelente local para
desenvolver esta prética tdo singular e a0 mesmo tempo plural por envolver diferentes
culturas. O processo de formacdo emerge substancialmente da relacdo e questionamentos
sobre formacdo, aprendizagem e crianga, preocupados com a qualidade da educacgdo para
com a mesma.

As criacdes de espacos de estudos continuos, dentro das unidades educativas,
precisam ter como eixo orientador “a pratica aliada a reflexao critica, tendo a linguagem
como elemento central que possibilita a reflexdo, interagdo e transformacdo dos processos
de formacdo em espacos de pluralidade de vozes e conquista da palavra” (KRAMER,
2002, p. 129). A oportunidade de promover reflexdes, discussdes flexiveis a mudancas em
relacdo ao espaco e a pratica educativa configura-se como possivel projeto promissor a
qualidade da educagdo Infantil . Assim sendo, segundo Santos (2014, p.42) a formagao
continuada precisa ser compreendida “como condi¢do de trabalho junto as criangas, ou,
ainda melhor, como realimentadora da pratica pedagdgica e de garantia das condicdes
profissionais”.

Diante do que venho expondo, no proximo capitulo passo a apresentar a
experiéncia de formagdo continuada por meio de grupos de estudos de uma creche

municipal.
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3 GRUPOS DE ESTUDOS: UMA EXPERIENCIA EM FOCO

Ao considerar que a Educacdo Infantil e o atendimento de criangas nas creches e
pré-escolas deu-se por um constante processo de movimentos e conquistas, é conveniente
pensar que este espaco educativo necessita de uma intensa revisdo das concepcdes sobre
educacgdo das criangas. Pensando na formacgdo continuada, considero importante a selecao e
o fortalecimento de praticas mediadoras capazes de (re)orientar o trabalho dos/as
professores/as junto as criangas, assegurando e garantindo a aprendizagem sem a
antecipacao dos conteudos do ensino fundamental.

O processo de leitura e andlise dos registros feitos nos cadernos dos grupos de
estudo de uma instituicdo publica, proporcionou-me a compreensdo da importancia e da
singularidade da Educacao Infantil enquanto processo inicial da educacao bésica que tende
a disseminar entre seus profissionais a valorizacdo das politicas pedagogicas, sejam elas
nacionais ou municipais, a normatizac¢ao das suas préticas, a articulacdo entre os saberes da
crianga, o entendimento que o ensino Infantil envolve, o qual é indissocidvel a pratica de
cuidar e educar e outras.

Nesta perspectiva, darei inicio a este processo de dar visibilidade a estes registros.

3.1 Aspectos metodolégicos dos grupos de estudos

Ao iniciar esta andlise sobre os aspectos metodoldgicos, fagco uso do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da unidade para informar sobre o interesse em discussoes
perante o papel do educador e a importancia do crescimento intelectual daqueles que atuam
nesta instituicdo. De acordo com o documento o desenvolvimento dos/as profissionais que
14 atuam “esta se solidificando a cada dia” (PPP, 2015, p. 15). Tal manifestacado justifica “a
oportunidade de investir na formacdo a partir de estudos, do relato de experiéncias e da
troca de vivéncias € a grande motivacao [sic] e interesse de continuar com os grupos de
estudos e com a formacdo nas reunides pedagogicas” (PPP, 2015, p. 15). Mantendo a
leitura deste documento, encontrei enquanto proposta metodolégica, a informacao de que a

unidade desenvolveria uma “formacdo em servico” (PPP, 2015, p. 15), a qual tem por
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objetivo acontecer durante o periodo de trabalho, nos grupos de estudos e nas reunides
pedagdgicas.

Ao analisar os registros dos cadernos dos grupos de estudos desta unidade
educativa da rede municipal de Florian6polis, no ano de 2014, identifiquei que sua
organizacdo aconteceu da seguinte forma: foram constituidos oito grupos de estudos com
uma média de seis participantes por cada grupo. Entre esses participantes estavam
professoras, professoras auxiliares de ensino, professoras de educagao fisica, auxiliares de
sala, supervisora e diretora, profissionais que atuavam na drea pedagogica da creche. A
frequéncia dos encontros era mensal.

Lendo o PPP (2015, p. 15) da instituicdo, percebi que os grupos de estudos
surgiram na unidade durante o ano de 2003 com encontros quinzenais € formam realizados
com maior freqiiéncia também nos anos de 2004 e 2011. Desde a sua primeira formacao,
os grupos de estudos nao foram mantidos durante todos os anos, tendo um grande intervalo
de 2005 a 2011 e outro um pouco menor de 2012 a 2014, ano do seu retorno com
encontros mensais.

A escolha da tematica de cada encontro partia em muitas das vezes, das professoras
e auxiliares e cabia a supervisora selecionar os documentos e textos relacionados aos temas
escolhidos e também opinar sobre as temdticas, sendo estas, frutos do cotidiano e da
pratica educativa. Aqui o papel da supervisora mostrou-se fundamental para a motivacao,
organizacdo, delimitacdo dos encontros, garantindo assim a formacdo em servigo.

Na coordenacao dos encontros, a supervisora sugeriu aos grupos que estes fizessem
a escolha de uma sub-coordenadora. Alguns preferiram manter uma responsavel por esta
funcdo, outros mantiveram a ideia de rodizio a cada encontro, caso a supervisora nao
pudesse estar presente. Em relacdo a isto, o PPP (2015, p. 15) da institui¢cdo informa que a
organizagdo dos grupos e dos encontros durante os anos de 2003 e 2004 estava sob a
responsabilidade da supervisora. Jd em 2005 e 2011, devido a auséncia de supervisao, tais
tarefas foram exercidas pela diretora. .

Todos os encontros iniciavam pela leitura do registro referente ao encontro anterior.
As discussdes dos grupos sempre tinham um material orientador, sendo ele um documento,
um texto ou um video, os quais eram lidos coletivamente e discutidos. Posteriormente,
um/a dos/as integrantes fazia o registro sobre cada encontro.

Ao fim da formacdo os/as integrantes dos grupos recebiam certificagdes

proporcionais ao tempo dos encontros. Sobre estas certificacdes encontrei orientacdes na
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Portaria n® 62/05 e seus artigos, que normatiza a expedicdo e registro de certificados de
eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, Unidade Educativas da Rede

Municipal de Ensino e Entidades Conveniadas, como se pode observar no Artigo 1°:

Art. 1° A expedicdo e registro de certificados dos eventos promovidos pela
Secretaria Municipal de Educagado, unidades educativas e entidades conveniadas
da Rede Municipal de Ensino, serd atribui¢do exclusiva da Coordenadoria de
Eventos. Art. 2° Entende-se por evento as diversas modalidades de formagdo
continuada, tais como: Cursos, Treinamentos, Féruns, Congressos, Semindrios,
Simpdsios, Encontros, Jornadas e Oficinas. Art. 3° Atividades desenvolvidas no
cotidiano do ambiente de trabalho (conselhos de classe, reunides administrativas,
pedagdgicas e outras), ndo sdo consideradas eventos para fins especificos de
certificacdo. Art. 4° Serdo expedidos e registrados os certificados autorizados
pelos Diretores de Departamento e/ou Secretdrio Municipal de Educacdo, com
carga hordria minima de 8 (oito) horas. Art. 5° Os participantes receberdo os
certificados de acordo com a freqiiéncia obtida, sendo que a auséncia, mesmo
que justificada, ndo poderd ser considerada como carga hordria participada. Art.
6° A emissdo e registro de certificados dos eventos promovidos pelas unidades
educativas e entidades conveniadas da Rede Municipal de Ensino dar-se-a
mediante envio do projeto, anteriormente a data de inicio do mesmo, ao
respectivo Departamento de Educagdo, para andlise e parecer. Pardgrafo tnico: A
autorizacdo para expedicdo e registro de certificados deverd ser encaminhada a
Coordenadoria de Eventos, anteriormente a data de inicio do evento, para que
o(s) coordenador(es) / organizador(es) receba(m) as orientacdes acerca dos
procedimentos bésicos de: controle de freqii€ncia, identificacdo dos palestrantes,
conteido programatico, cronograma e carga hordria. Art. 7° Para cada evento
devera ser designado um coordenador / organizador, que serd o responséavel pelo
Controle de Freqiiéncia e demais atribui¢des inerentes a fungdo. Art. 8° Integram
esta portaria os Anexos: I — Identificagdio do Evento; II — Controle de
Freqiiéncia. Art. 9° Cabe & Coordenadoria de Eventos baixar normas
complementares objetivando otimizar os processos de expedicdo e registro de
certificados (FLORIAN()POLIS, 2005).

Uma forma de comprovar a frequéncia das profissionais nos encontros era atribuida
a quem registrasse, este tinha a tarefa de registrar os presentes.

Ao analisar os registros nos cadernos ndo foi encontrada nenhuma relacio a
formacdo centralizada pela prefeitura, mas demonstra que esta proposta de formacdo
continuada no formato dos grupos de estudos enquadra-se na se¢do I do capitulo III da Lei
Organica do Municipio de Floriandpolis (1990), mais especificamente no artigo 120 que
entende como dever do municipio com a educacdo mediante a efetivacdo e a garantia do
ensino a “elaboracdo e execucdo de programa de formagdo permanente aos educadores e
demais profissionais da rede publica municipal de ensino”, para assim atender as demandas
da educacio.

Para fins analiticos, procurei produzir duas tabelas, nas quais, exponho os temas
discutidos e sugeridos a discussdes e assim tentar compreender um pouco mais sobre as

leituras, discussoes dos grupos.
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3.2 Temas estudados e debatidos

Os temas estudados e debatidos nos grupos durante o ano de 2014 foram os

seguintes:

TABELA DOS TEMAS DISCUTIDOS

> Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil como documento
base para o estudo de outros documentos orientadores da prética;

> Curriculo: o que €, o que contempla e quem determina;

> Projeto Politico Pedagdgico como documento determinante, flexivel e

coletivo que interfere na instituicao;

> Datas Comemorativas: como trabalhar o sentido e o significado para crianca;
> Principios Eticos, Politicos e Estéticos, o que ressaltar.
> Proposta pedagbégica comprometida com a diversidade, com as relacdes

étnicas e raciais e a qualidade da educacao;
> Educacdo doméstica/familiar X Educacdo institucionalizada: o que as
diferenciam?;
> Cuidar e Educar, implicacdes qualitativas no espago publico da Educacgdo
Infantil;
> Organizacdo de espagos, tempos € materiais: sua compreensdo enquanto
elemento educador e facilitador das interacdes;
> Obrigatoriedade no cumprimento dos indicativos municipais e nacionais de
Educacao;
Avaliagdo do processo de trabalho e do desenvolvimento da criancga;
O coletivo na Educacdo Infantil;
A interacdo da crianga seja com os adultos ou entre pares;

Planejamento do refeitério como espago para comer, se divertir e criar;

YV V V VYV V

Planejar: a importancia de propor pensando a realidade, de fazer escolhas,

desconstruir as barreiras do aprendizado e promover relacoes.

Como se pode observar na tabela que segue, houve também algumas sugestdes de

assuntos para serem incorporados aos estudos:
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TABELA DOS TEMAS SUGERIDOS PARA DISCUSSAO

>

YV V. VYV VVV VYV V VY

Compreender e aprofundar sobre os niicleos de acao pedagdgica das
Orientacoes Curriculares para Educacao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis, 2012;

Confiar no outro, seja crianca ou adulto, isto faz parte do processo de
aprendizagem;

Experimentar o novo, ampliar o repertorio da crianca e do adulto;

Grupos de Estudos enquanto formacao objetiva e planejada;

A importancia e necessidade dos pais e profissionais estarem a par de
todo processo frente a creche;

Creche noturna para os pais ou para a crianca?;

Disponibilidade dos brinquedos “rossos ou das criancas?”;

Articulacio da Educacio Infantil e o Ensino Fundamental, a
importancia da interacao;

Obrigatoriedade do ensino aos 4 anos de idade “ampliam o tempo de
alfabetizacdo, mas ndo dao qualidade”;

Desmistificar o foco “tarefeiro” da pratica educativa;

O cuidado, o controle com a alimentacdo e o desperdicio,
responsabilidade e orientacao do professor/a;
A compreensao da crianca como sujeito atuante na pratica educativa

e incluir a familia como parte deste processo.

A partir destas tabelas, € relevante ressaltar o argumento de Zapelini (2007, p. 138)

ao escrever que ‘¢ preciso um movimento intenso do coletivo para instituir a coesdao do

grupo e ir qualificando o processo”. No total, foram realizados seis encontros de cada

grupo de estudo, os quais discutiam os ‘mesmos’ assuntos, apesar das variagdes quanto ao

aprofundamento e a intensidade dos debates.
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3.2.1 Primeiro encontro

Ainda que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil apresentem
uma gama de orientacdes para desenvolvimento do trabalho com criancas de 0 a 5 anos nas
Instituicdes de Educacdo Infantil, pode se perceber através dos documentos de registros
dos grupos de estudos que no primeiro encontro destes, o curriculo, o projeto politico
pedagdgico e as datas comemorativas foram os assuntos que de alguma forma se
apresentaram nas discussdes de todos os grupos pesquisados. Porém, ndo deixaram de
tratar sobre outros assuntos, como a questdo dos principios em relacido ao desenvolvimento

da criancga, sendo eles:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).

Analisando os registros do Grupo I, foi possivel identificar que os estudos estavam
sendo encaminhados através da leitura e discussdo do documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, porém, durante algum tempo esta
discussdo direcionou-se mais para as questdes de relagdes interpessoais € a disciplina,
tendo como foco os limites, autoridade, autoritarismo, respeito, afetividade e a uma
observacdo para aprofundar mais seus conhecimentos perante aos Nucleos de Acdo
Pedagdgica do Municipio de Florianépolis.

No Grupo II, os estudos também se encaminharam através da leitura e discussdao do
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, contudo,
argumentou-se que este documento serviria como base para o estudo de outros
documentos, como: a Lei do Conselho Escolar; a responsabilidade escolar; a Resolugao n°
5, de 17 de dezembro de 2009; que se encontra nas Orientagdes Curriculares do Municipio
de Florian6polis, e enquanto outras observacdes colocaram a avaliacdo e as datas
comemorativas como assuntos pertinentes.

O Grupo III apresentou-se em processo de defini¢do do que iriam estudar, sendo
assim, a leitura do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil ndo foi lida. Foram sugeridos outros temas, como: festas e datas comemorativas;
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religido; respeito e diversidade; etnias. Afirmaram que a creche segue os principios
catdlicos, sendo que a Lei Nacional coloca as institui¢des publicas e gratuitas como laicas.
Neste momento houve um questionamento sobre o papel do curriculo e quem tem o poder
de determinar o que € trabalhado. A discussdo assenta-se o que a esta sendo trabalhado
com as criangas, de que forma e o que estd no PPP - Projeto Politico Pedagégico.

Uma das companheiras coloca que estas dividas devem constar no PPP da
institui¢do e que o Grupo de estudos “sera essencial para nossa pratica”, e tudo aquilo
que surgisse enquanto discussdo no grupo de estudos seria levado para as discussoes da
reunido pedagdgicas. Para elas, esses encontros possibilitariam a colocagdo desse ponto de
vista no coletivo, considerando que as colocacdes e os conflitos seriam necessarios para
evolucdo das participantes. Assim, o coletivo se tornaria uma estratégia de acdo e “se ndo
tivermos grupo de estudo seria dificil fazer modificacées”. Enquanto outras observacdes
colocam a dificuldade em confiar nos colegas que trabalham na unidade, com relacdo ao
afastamento da sala, deixar o outro s6, aqui a supervisora coloca ao grupo, “ndo somos
unica do grupo. Precisamos que outros adultos responsdveis assumam o grupo sem nos
sentirmos angustiadas” (falas registradas no dia 27/03/2014).

Este registro demonstra certas inquietagdes do grupo, mas acredito que tenha sido
produtivo para aqueles que participaram, pois houve uma troca entre os pares, e
exclamando a necessidades destes encontros, enquanto instrumento formativo e construtor
do grupo.

O Grupo V, sem registro.

O Grupo VI também estava em processo de definicao dos assuntos que poderiam
estudar. 10 encontro possibilitou a eleicdo de tdpicos sobre os assuntos que mais lhe
chamavam a atencdo, sendo elesl: a relagdo familia-creche; as atribuigdes das auxiliares e
professoras; a funcdo social da Educagdo Infantil; aprofundamento sobre curriculo;
planejamento, observagdo, registro e avaliagdo; como trabalhar o sentido e o significado
para crianca das datas comemorativas. Este registro foi produzido em forma de tépicos.

O Grupo VII, neste primeiro encontro, discutiu sobre temas a serem estudados,
trazendo como ideias: Projeto Politico Pedagégico, datas comemorativas porque trabalhar,
espacos que trabalham ou ndo, o que esta sendo discutido na rede sobre esta tematica;
sugestao de leitura feita por uma das professoras ao grupo da autora Gisele Vasconcelos. O

registro produzido neste dia foi direto, sem detalhes.



34

No Grupo VIII, a problemaética de estudos estava entre o documento das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Infantil ou a religido testemunha de Jeova e a educacdo. No
primeiro momento, o debate se concentra em torno da religido e as datas comemorativas na
instituicdo. O registro destaca o comentdrio feito pela supervisora da unidade, expondo que
a Lei Nacional define a escola puiblica como laica, diferentemente das escolas particulares
que podem se dizer confessionais. O curriculo € visto como um meio que “estabelece
cortes, recortes sobre aquilo que mais tem importdancia na formag¢do da crianga”. Por fim,
o Projeto Politico Pedagbégico no ponto de vista delas, apresenta-se como material
determinante, e deve dialogar sobre as ‘culturas afro’ e indigenas como possivel prética
didrio na institui¢do. Foram tratados também aspectos do cotidiano, como o papel da
auxiliar de sala, o planejamento pedagdgico, temas estes abordados pela supervisora. Por
fim, quem registra traz este encontro como um momento de “discussdo rica, ampla e
inacabada”.

Em um apanhado geral, os Grupos I, Il e V deram inicio a leitura e discussdao do
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, e seguiram
pensando em temas e ideias nos encontros.

Ja os grupos III, VI, VII e VIII estavam no processo de definicdo dos assuntos que
possivelmente seriam discutidos, mas também mostraram interesse pelo documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, documento base para estudo de
outros documentos e norteador da pratica; o Curriculo, questionando o que €, o que
contempla e quem determina; o Projeto Politico Pedagégico como documento
determinante, flexivel e coletivo que interfere na instituicdo e as Datas Comemorativas
como trabalhar o sentido e o significado para crianca.

A preocupacio entre os grupos era estabelecer paralelos entre as acdes instituidas
na unidade e suas concepgoes frente a funcao social da educagdo e da infancia, direitos e
deveres das criangas, educagdo laica, relacdes entre pares, autoritarismo e democracia,
respeito, afetividade e outros. Observa-se, portanto, um movimento de busca, de interesse e
semelhanca por discussdes presentes nas Diretrizes Curriculares acerca da diversidade
cultural, especialmente nos quesitos que se referem as datas comemorativas e a educagao

laica.
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3.2.2 Segundo encontro

Neste segundo encontro, deu-se continuidade a leitura e discussdo do documento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, especialmente ao que se
refere a concepgao e objetivos da proposta pedagdgica.

Neste movimento destaca-se a €nfase na educagdo doméstica e familiar versus a
educagdo institucionalizada; implica¢des do bindmio cuidar e educar no espago publico da
educacdo Infantil; desenvolvimento do processo de apropriacio do conhecimento e
producdo da cultura Infantil, “pensamos que temos que sempre que estar experimentando
algo novo e ampliando o repertorio das criangas e até o nosso mesmo” (fala de uma das
participantes em 03/06/2014).

Ao iniciar a andlise do segundo encontro, o Grupo I traz em seu registro a
problemadtica de como trabalhar a importancia da midia com a criancga e a sua exposicao,
em conjunto, assistiram o documentario “Crianga e consumo” do Instituto Alana, autor
Pedro Guareschi. Em relacdo a isto, o grupo relatou sobre suas vivéncias com realidades
distintas das suas, como em alguns momentos surge a estranheza por parte delas com o
“diferente”. Esse relato fez surgir uma reflexdo perante novas experiéncias, € a necessidade
de experimentar e trabalhar o novo, o distinto perante aos seus olhos. Este grupo demonstra
a preocupagdo com as mudangas que vem acontecendo e a necessidade da atualizacdo. Isto,
fica bem claro na sua escrita, fazendo o uso de falas diretas, com o detalhamento do
encontro e o posicionamento diante ao assunto.

Em seus registros, o Grupo II informa que iniciou o encontro pela leitura e
discuss@o do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil. As
datas comemorativas se fazem presentes através de duvidas das participantes, no qual, uma
delas contribui dizendo que existem alguns autores que podem ajudar a clarificar sobre o
assunto. Com relagdo o registro feito neste encontro, 0 mesmo apresentou-se curto e direto.

O Grupo III iniciou os estudos com um enfoque direcionado a educacao doméstica
e formal, sugerindo que “a educac¢do deve se dar em espaco piiblico ou privado, ndo
domeéstico. Isso garante que as acgodes educativas devem ser planejadas, pensadas e
organizadas, diferenciando das prdticas educativas realizadas em familia” (fala de uma
das participantes em 06/2014). Quem registrou este encontro, direcionou seu registro para

o foco central do momento, porém, deixou para o leitor a curiosidade de querer mais sobre
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esta discussdo. Este registro foi direto, sem muitos detalhes e justificado com a fala de uma
das integrantes.

O Grupo V, problematizou sobre “qual o papel da escola laica?”. Esta discussio
iniciou pautando a creche como ‘“um lugar para todos e com um curriculo laico”. Com
relacdo a isto, enfatizam a importincia de repensar as crengas religiosas para garantir os
direitos das criangas, como exemplo, “as festas da familia foram inseridas na rede em
questdo das novas organizagoes familiares” (falas registradas no dia 03/06/2014).

Por fim, citam a constituicdo de 1988, que determina a garantia do direito da
crianca como sujeito social. Este encontro foi registrado de uma forma pontual, com
registro de falas diretas, possibilitando sua compreensao.

Ao iniciar a leitura do registro do Grupo VI, percebo uma semelhanca de assunto
com o Grupo III. Seu primeiro apontamento foi em relacdo a Educacao Infantil acontecer
em espacos nao domésticos, no qual, a responsabilidade ¢ do Estado em garantir a
educacgdo publica, gratuita e de qualidade. Cabendo aos profissionais da educagdo a funcao
pedagdgica. Trazem também, um ponto chave, em que, as Diretrizes garantem o
funcionamento das instituicdes de Educacao Infantil somente no periodo diurno.

O Projeto Politico-Pedagdgico apresenta-se como documento flexivel, com uma
proposta com uma média de atualiza¢do de cinco anos, porém do ponto de vista delas falta
tempo para estudar e avangar os conhecimentos sobre ele, criando assim uma “lacuna”
entre teoria e prética. Ao lerem sobre a concep¢do de Educagdo Infantil, expdem que com a
municipalizagdo houve aumento na busca por vagas e a falta delas, e que em 2016 serd
obrigatdrio a matricula da crianca entre 4 e 5 anos nas institui¢des de Educacao Infantil .
Em relacdo aos principios “devem ser usados para clarear/iluminar o trabalho
pedagdgico” e a escrita do PPP, na concepcio da proposta pedagdgica, “devemos nos
mobilizar enquanto coletivo, pois individualmente é muito dificil, pois ndo reflete as
opinioes do coletivo”. Este registro apesar de ter feito do uso de tdpicos para se fazer
acontecer, trouxe detalhes e falas diretas dos assuntos abordados, possibilitando uma maior
compreensdo do encontro.

No Grupo VII, ao comecar analisar seu registro, percebo uma semelhanca de
assunto com o Grupo III e VI, no qual, apresenta o documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil como documento norteador da prética.

O registro deste encontro privilegiou aspectos sobre a constitui¢do de 1988, em que

a Educacdo Infantil passou a ser um direito social da crianca. Uma das profissionais
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comentou que esta etapa da educacdo ainda é pouco reconhecida, e assim justifica a
necessidade de estudar o cuidar e educar. Refletiram sobre o fato que essa exigéncia ndo
existe na rede privada.

Ao darem continuidade leram os objetivos e defini¢des da Educacdo Infantil. A
supervisora coloca ao grupo sobre a diferenca da educagdo doméstica e a creche,
problematizando a proposta do atendimento noturno, a partir do documento original
refletem sobre inimeros problemas da prépria pratica e a possibilidade de critica aos
conhecimentos disponiveis.

Outras profissionais mais antigas da creche comentaram sobre a ampliacdo do
espaco da unidade e a oferta de vagas que nao foram vidveis, pois, em relacdo ao espaco de
uso coletivo mantém-se 0 mesmo e as vagas acabaram sendo preenchidas por criancas de
outras regioes. Para elas isso se constituiu num problema por nao atender a demanda. Estes
temas para o grupo estdo em processo de continua reflexdo. Este encontro, a partir do
registro, mostra-se focado ao assunto.

O Grupo VIII - ainda em processo de definicdo de assuntos para os encontros,
debateu sobre os limites da/para a crianga, a partir do documentdrio “Crianga, a alma do
negdcio”, que trata da questdo da influéncia das midias sobre a crianca e sua producao
cultural. Em seguida partiu para a discussdo em torno das datas comemorativas;
alfabetizacdo x letramento — sistematiza¢do da aquisi¢io do mundo da escrita. Consta no
registro a referéncia a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais 9394 de 1996, a Constituigdo de
1988 e a Estatuto da Crianca e do Adolescente durante o encontro. O grupo finaliza o
encontro com um cruzamento entre aprender e ensinar x cuidar e educar.

Este encontro foi redigido através de topicos, falas indiretas e muitas ddvidas com
relagdo aos temas sugeridos. Também fica claro o interesse por assuntos discutidos nos
outros grupos.

Em um apanhado geral, os Grupos I e VIII de discutiram assuntos ¢ “voltados para
a as midias e a crianga. Ja os Grupos II, III, V, VI e VII, deram inicio a leitura e discussao
do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, mas entre
eles uns seguiram mais este documento e outros se detiveram em assuntos periféricos a ele.

Na grande maioria dos grupos, por ja terem passado pelo processo de definicao dos
assuntos que possivelmente seriam discutidos, mostraram-se interessados pela Educacdo
formal e doméstica, planejamento e organizacdo, midias e crianga, as datas comemorativas

e o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil . Assim
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sendo, a preocupacdo em relacio a estes assuntos, demonstra a necessidade pelos grupos

em dar continuidade e a busca constante por temas pertinentes o contexto da instituicao.

3.2.3 Terceiro encontro

O terceiro encontro direcionou suas leituras e discussdes em dois eixos: 1) A
organizacdo de espacos, tempos e materiais diddticos enquanto elemento educador e
facilitador das interacdes; 2) A construcdo da proposta pedagdgica comprometida com a
diversidade, as relagdes étnico-raciais e a qualidade da educagdo.

Ao analisar o caderno de registro do Grupo I, observei que o mesmo abordou a
temdtica sobre a organizacdo dos espacgos, tempo e materiais, como algo que deve ser
“pensado, organizado e estruturado para acessibilidade/ autonomia de todos que o
ocupam e que o papel da creche, seja de proporcionar a producdo do conhecimento,
deixando de lado coisas como: compensagdo e assistencialismo, compreendendo que este
¢é produtor de cultura social ativa” (fala de uma participante em 15/07/2014).

E a partir deste registro que retomo o documento Orientador do Municipio de
Florian6polis (2012, p. 183), quando o mesmo traz aos seus leitores que devemos perceber
e organizar o espaco da instituicdo, como possivel gerador de movimentos e expressoes,
devendo promover “encontros, imaginagdo, descobertas, trocas e participa¢do de todas as
criancas de adultos de forma segura, saudavel”. Sendo que € de suma importancia que o
planejar do espaco da sala ou da creche tenha a participagdo da crianca.

Além deste assunto, foi discutido sobre o grupo de estudo enquanto formacao, que
deveria ocorrer de acordo com o cronograma estabelecido, sem mudancas ou
reorganizacdes instantdneas, pois este foi organizado e estabelecido com regras, caso
contrario, as mudangas deveriam ser planejadas. Logo, a supervisora exp0s que, “os
planejamentos nem sempre seguem fielmente sua objetividade, pois a Educacdo Infantil
possibilita um tempo maior e assim sucede as fugas” (fala da supervisora 15/07/2014). Por
fim, leram o documento das Diretrizes até a pagina vinte e cessaram o encontro.

O Grupo II assemelha-se ao Grupo I em rela¢do ao estudo sobre a organizagao do
espaco, tempo e materiais que tem como fonte de leitura o documento das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, porém, neste encontro, ficou mais forte a
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discussdo com relacdo a “qualidade” das institui¢des infantis. Esta tematica possibilitou ao
grupo uma discussdo considerando que a participacdo familiar brasileira estd longe de se
assemelhar aos paises desenvolvidos; por fim, argumentam sobre responsabilidade pela
garantia e o direito a educagdo da crianga, sendo dever do Estado. Entretanto, expuseram a
seguinte fala: “cada realidade é uma realidade e precisamos analisar/estudar nossa
realidade para propor algo dentro do nosso contexto e possibilidades” (fala de uma
participante em 16/07/2014). Esta fala, de algum modo, coloca em destaque a importincia
desta pratica de formacao em fun¢do do quanto ela pode estar implicada com as ‘reais’
dificuldades de atuagdo profissional.

A supervisora apresentou a elas um documento do Ministério da Educagdo, que traz
indicadores de qualidade na Educacdo Infantil, sendo estas orientagdes para avaliar a
qualidade da educacdo junto a comunidade. Ao pensarem sobre isto, justificaram que o
processo de educar e cuidar tem que ter qualidade e que a comunidade esteja ciente de qual
qualidade € essa. Também, comentaram sobre Floriandpolis ser referéncia de Educacdo
Infantil no Brasil, estando entre as melhores colocadas em uma pesquisa encomendada
pelo Ministério da Educagdo. Para finalizar, trouxeram a ideia que a “sociedade dita o
padrado de qualidade, se ndo participarmos do processo alguém faz por nos” (fala de um
participante em 16/07/2015).

Ao analisar o caderno de registro do Grupo III, percebi que o grupo da énfase a
reflexdo dos projetos pedagdgicos na unidade, partindo das manifestacdes das criangas,
propondo a elas o acesso as artes, as tecnologias, as ciéncias € ao meio ambiente, tanto ao
que ja conhecem, quanto aquilo que é novo. Este registro apresentou-se em formato curto e
direto, mas possibilitou-me compreender o grupo.

Os registros do Grupo V apresentaram a preocupagdo com a organizacio, o
estabelecimento do contato entre os grupos de criancas que se encontram na instituicao
como algo de suma importancia, mas que exige planejamento buscando estabelecer a
interacdo entre elas, considerando as especificidades de cada um em relacdo as
preferéncias musicais, brinquedos e outras. Ressaltam que em alguns momentos nem tudo
acontece como o esperado e planejado, havendo estranhamento e choro. Este encontro
cessou com algumas observacdes em relacdo ao planejar e explorar os ambientes e
materiais que constituem a creche. Ao ler este registro, foi possivel perceber a vontade do

grupo por mais planejamentos que possibilitem o convivio das criancas da unidade.
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Na leitura do registro feito pelo Grupo VI, identifiquei um apanhado geral do
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, estudando os
seguintes itens: espaco, projetos coletivos, interacdo e seguranca. Apresenta também a
preocupacdo com a proposta pedagdgica da unidade que valorize a diversidade cultural,
trazendo a ideia de projetos que busquem tratar a discriminagdo entre oS pares na
institui¢do. Sobre isto, houve um relato argumentando que “os indigenas ndo vem para
nossa creche, ndo nos oportunizando discutir a cultura indigena”, acenando para a
compreensdo da tematica indigena numa perspectiva de distanciamento.

Ao discutirem sobre a infincia do campo, a supervisora expde que na grande
maioria das vezes as criancas ndo freqiientam creches por nao ter nas proximidades da sua
moradia, acontecendo sua inser¢do apenas no ensino fundamental, a qual, muitas vezes
restringe-se ao quinto ano. Depois sdo transferidas para cidade, onde, quem tem condicdes,
conclui o ensino.

No decorrer do encontro, sugiram também referéncias mais breves sobre a
importancia da busca de um projeto coerente para o refeitorio, afirmando que o Projeto
Politico Pedagégico é muito mais do que um “simples documento, pois além de se tratar
de mudancgas interfere diretamente nas relagoes” (falas de participantes em 16/07/2014).
Quem registrou este encontro teve o cuidado em subdividir seu registro através de topicos
detalhados e com a possibilidade de falas diretas.

O Grupo VII em seu terceiro encontro disponibilizou enquanto registro o seguinte
texto: “Dia 17/07/2014, houve o encontro, porém ndo foi realizado o registro neste
caderno. A responsavel ird resgata-lo entre seus pertences, caso encontre serd afixado neste
posteriormente”. Assim sendo, houve o encontro, porém, ndo foi realizado o registro no
caderno.

O Grupo VIII deu énfase ao Projeto Politico Pedagdgico como material de
discussdo, compreendendo que o mesmo define encaminhamentos bdsicos da unidade.
Sendo assim, deve ser apresentado no inicio e no final do ano, para rever mudancas
necessdrias. Pautaram também a ideia da crianga como ser de direitos; enquanto outras
observagoes trouxeram, no formato de indagacdo, o tema creche noturna “para os pais ou
para a crianca?”’. Minha percepg¢do sobre a escrita do registro é que esta produgao foi curta
e ndo buscou detalhar este encontro.

Apoés a leitura e andlise de todos os registros dos cadernos sobre o terceiro

encontro, pude observar uma leve semelhanca nos encaminhamentos das leituras e nas
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discussdes dos grupos. Questdes relacionadas a diversidade cultural e ao PPP voltam a

cena nas discussoes.

3.2.4 Quarto encontro

Os grupos seguiram com a leitura e discussdo do documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil ao que se refere as préticas pedagogicas da
Educagdo Infantil, estabelecendo um paralelo com o Projeto Politico Pedagdgico da
institui¢cdo, onde algumas problematizagdes sdo percebidas tais como: transparéncia e
instrumentalizacdo dos profissionais da educagdo, obrigatoriedade no cumprimento dos
indicativos das Diretrizes e Orientacdes Curriculares do municipio de Floriandpolis e do
Ministério de Educacao.

Ao iniciar a leitura do quarto registro do encontro feito pelo Grupo I, este enfatiza a
importancia de integrar os eixos curriculares ao Projeto Politico Pedagdgico da unidade,
em conjunto com a proposta curricular do Municipio de Florianépolis, para possibilitar a
“transparéncia de como a gente atua”. Citaram também a importancia de “mostrar-nos
instrumentalizadas” junto aos pais e as criancas enquanto ser de direitos e a familia que
faz cobrangas.

Colocaram em pauta a disponibilidade dos brinquedos as criangas, questionando se
estes brinquedos sdo “nossos ou das criangas? ”. Falaram também sobre a articulacdo da
Educacgdo Infantil com o Ensino Fundamental, refletindo sobre a obrigatoriedade do ensino
aos quatro anos de idade, expondo que “ampliam o tempo de alfabetizagcdo, mas ndo dao
qualidade de ensino”, “na educagdo Infantil, tem que se dar habilidades para a crian¢a’;
sobre a familia e a visdo distorcida da Educagdo Infantil como “pré-escola”. A supervisora
mostra-se incentivadora, para que as profissionais trabalhem com as familia sobre isto, e
que as profissionais sdo amparadas legalmente e que “temos que fazer a diferenca”.

Além destes assuntos discutiram sobre a importancia do contato da crianga nos
ultimos anos da Educacdo Infantil com a escola, justificando que esta acdo é de suma
importancia para interacao crianca-escola e que isto deveria ser registrado como proposta
no Projeto Politico Pedagdgico. Abordaram também sobre a Proposta do Ministério da
Educagdo, tem compromisso com todos, porém, nem sempre estd de acordo com as

propostas elaboradas que lhes orientam. Por ultimo abriram um tépico como observagao:
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“ndo tratamos do item avalia¢do, porque segundo a supervisora, esse tema SO tem
significado apos elaborarmos juntos o planejamento”. Este registro demonstra que
acabaram de certa forma ampliando o rumo da discussao e dos estudos.

O Grupo II traz uma novidade enquanto registro, pois até entdo nenhum grupo
havia feito mais de um registro do mesmo encontro e este fez dois registros. Ao 1€-los,
seguiram a mesma linha de discuss@o e com dados semelhantes, ndao fugindo das teméticas
estudadas. Assim sendo, para produzir esta andlise fiz o uso de ambos registros.

Os registros demonstraram continuidade na leitura e discussdo do documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil. A discussdo deu-se a partir do
item educacdo indigena, no qual as profissionais argumentaram sobre a existéncia de uma
lei que determina o trabalho obrigatério com relacio a cultura afro, indigena e a
diversidade e que esta s6 surgiu a partir dos movimentos em busca de mudanca. Esta lei
vem garantir o direito a lingua, costumes e culturas. Em relagcdo a infancia no campo, o
brinquedo € o carro chefe da conversa no grupo. Segundo o registro, a discussdo orbita em
tono dos brinquedos artesanais e improvisados comuns entre pessoas de geragdes mais
velhas e os brinquedos industrializados de hoje. Por ultimo, a pratica pedagégica, vem com
uma defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais, apresentada por elas como “unidade
que define a forma de fazer”, que trabalha cultura e tem a possibilidade de construir as
diretrizes da sua unidade.

O Grupo III, em suas discussdes, concluiu que os objetivos da proposta pedagogica
“é sempre um processo, esta sempre em constru¢do”. Em suma, o grupo discutiu sobre a
organizacdo dos espagos, tempos e materiais, a necessidade do acesso a livros e materiais
para as criancas e a importancia de propor projetos coletivos, pois a crianga precisa e gosta
de brincar em grupo.

O Grupo V falou sobre a proposta pedagdégica e a crianga indigena; praticas
pedagégicas da Educacdo Infantil que se encontram no documento das Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil.

Em relacdo as propostas para os indigenas e negros/as, a supervisora explana a
necessidade de trabalhar de acordo com os preceitos e sem “mascarar” nada. Uma das
companheiras afirmou que as familias do interior do campo tendem a valorizar a cultura, e
que na atualidade sdo poucas aquelas familias que se mantém em sua origem. Em se

tratando da préatica pedagdgica, surgiram falas sobre a falta de recursos, e principalmente
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na drea tecnoldgica, pois acreditava que estes meios de aprendizagem s3o necessarios a
experiéncia da crianga.

Ao ler esse registro, percebi a questio da diversidade das criancas, afro
descendentes, indigenas, camponesas, nordestinas e outras como um assunto pertinente no
espaco da institui¢do infantil, porém pouco dialogada e aprofundada, mantendo-se com
isso um possivel preconceito, ainda que ele se apresente de forma sutil, sem mesmo ser
percebido. O cuidado de quem redigiu, trouxe afirmacdes sobre possiveis mudangas para
instituicdo com relacdo aos assuntos culturais, tecnolégicos e a qualidade pedagdgica do
trabalho na unidade.

O Grupo VI discutiu sobre “a dificuldade do indigena conviver com a nossa
cultura” por ser muito diferente da deles. Em relacdo a crianga do campo, algumas das
participantes relembraram a infancia no campo dando visibilidade a este assunto como um
tempo que se diferencia do tempo urbano. Na sequéncia trataram de discutir sobre a prética
pedagdgica na Educacdo Infantil de um modo geral. Em relacdo a este tema, a supervisora
colocou ao grupo a vantagem de ter as Diretrizes, pois, muitos municipios ndo as tém, e € a
partir dela que conseguem garantir suas decisdes no Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo.

O Grupo VII questionou sobre a permanéncia da crianca na educagdo Infantil. A
superviso esclareceu duavidas, informando que na lei atual a crianca permanece na
instituicdo de 0 a 5 anos. Em seguida, debateram sobre a pratica pedagdgica, enquanto algo
enriquecedor para o desenvolvimento da crianga. Discutiram também sobre avaliacdo e a
angustia da falta de tempo direcionado a entrega aos familiares, argumentando que ¢é
preciso rever isto. Quem registrou, demonstrou clareza em seu registro, mesmo que este
tenha sido curto.

O registro do encontro do Grupo VIII apresentou a discussdo sobre a importancia
da cultura indigena e africana estar dentro da proposta da creche e a aten¢do com as
criangas, quanto a violéncia. As vezes “fechamos os olhos” para esse problema, talvez por
falta de conhecimento. Com relagdo as criancas indigenas, o grupo faz uma reflexao sobre
a falta de unidades educativas para os indios, a conservagdo e proibicdo de algumas tribos
sobre a aproximacdo com outras culturas. Ao dialogarem sobre a infiancia no campo,
discutiram sobre os quilombolas, sua condi¢do social e cultural e necessidade de

preservacdo da sua cultura. Por dltimo, falou sobre as praticas pedagdgicas na Educacdo
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Infantil, apontando a necessidade da interacdo, do didlogo e do trabalho coletivo entre os

profissionais. Este registro foi organizado em tdpicos e foi de facil compreensao.

3.2.5 Quinto encontro

Finalizando as leituras e discussdes pertinentes as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, a énfase referiu-se 4 avaliacdo do processo de trabalho e do
desenvolvimento das criangas. Pode se perceber que foram produzidas conclusdes
contundentes, tais como:

e Falta de conhecimento sobre a proposta educacional;

e Necessidade de formacdo e capacitacdo;

e Necessidade da construcdo de préticas pedagdgicas coerentes;

e Falta de conhecimento dos direitos trabalhistas e demais legislacoes.

Ainda neste encontro aproveitou-se para avaliar o projeto de refeitério que estava
sendo constituido na instituicdo e para auxilio desta avaliacdo fizeram uso do texto:
“Comida, diversao e arte”, da autora Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula e Zilma de
Morais Ramos de Oliveira, presente no livro “A crianca e seu desenvolvimento”,
organizado por Zilma de Oliveira, 2000, pg. 85.

O registro do Grupo I apresentou a leitura e discussdo sobre as ideias do texto sobre
a producdo e a interagdo da crianca, seja com adultos ou entre pares. A supervisora
refor¢ou a necessidade das professoras deixarem de ser ‘“tarefeiras” e pensar para e na
crianca. Neste dia, a leitura do registro do encontro anterior promoveu no grupo um
movimento de questionamento sobre a avaliagio na Educag¢do Infantil. Uma das
profissionais compartilhou sua aflicio em ndo ter como socializar com as familias a
entrega da avalia¢do, pois acredita que este, seja um momento “unico onde os pais podem
ter uma conversa mais aberta”. Coloca ainda a dificuldade e a falta de subsidios para
pensar a avaliacdo. Porém, uma das colegas expde alguns autores e documentos que
poderiam auxiliar no processo da constru¢ao da avaliacdo, entre eles estavam Sacristdn, as
Orientagdes Curricular da Educacdo Infantil de Floriandpolis (2012) e o documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010), que trazem a avaliacdo
como sendo um documento que tem por finalidade acompanhar nao s6 o desenvolvimento

da crianca mas também repensar a pratica pedagogica.
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Porém, a supervisora argumenta que a avaliacdo muitas vezes tem relacdo a nossa
“concepg¢do, e temos que ter a humildade de reconhecer que temos uma carga de
autoritarismo e reproduzimos para crianga inconscientemente”, € com isto, devemos ter
cuidado. Fora isto, comunicou que havia feito estudos sobre os registros, a organizacio do
espaco, planejamento e avaliacdo para a reunido pedagdgica. Solicitou as profissionais que
passassem a observar-se dentro do espaco da unidade, por ter identificado um foco
tarefeiro na atuacdo das mesmas. Quem registrou este encontro teve todo um cuidado em
compreender os anseios dos grupos e por meio do registro das falas deixou isto cada vez
mais claro. Assim sendo, este registro instiga o leitor a buscar saber mais sobre o que
estudavam a ajuda compreender as angtstias e preocupacdes do grupo.

Na andlise do caderno de registro do Grupo II, pareceu-me que 0 mesmo se sentia
acuado em relacdo aos direitos e deveres do profissional da educagdo ‘auxiliar de sala’. As
integrantes argumentaram sobre a falta de conhecimento perante o sistema de educagdo,
sobre proposta educacional e falaram sobre a necessidade da forma¢cdo minima para atuar
na educacdo (magistério — nivel médio), porém, justificaram que ainda existem institui¢oes
no interior do Estado que mantém profissionais sem habilitacdo para atuar. Debateram
sobre a legislacdo e atuacdo dos politicos no Congresso Nacional, os quais deveriam
representar e defender os direitos dos profissionais em Educagdo, e no entanto demonstram
o contrdrio. Apontaram a Secretaria de Educacdo como responsdvel por qualificar o
professor/educador do quadro do magistério em cursos, apresentando um documento ao
Ministério de Educagdo. Para elas, esta responsabilidade ndo se d4 na mesma forma para o
quadro civil, ndo obriga a formacdo ou capacita¢do. A leitura do registro sugere que este
foi um encontro “inflamado”, trazendo a tona as divergéncias que encontra-se entre 0S
muros das instituicdes e as politicas de valorizacdo e formagdo dos profissionais da
Educacao.

Ao analisar o caderno de registro do Grupo III percebi a continuidade a leitura e
discuss@o do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
sobre a proposta pedagdgica e a questdo da diversidade. Sobre este assunto a supervisora
coloca que “femos que tomar cuidado com a agressdo verbal”, que existe na escola, pois
parece haver uma lacuna entre as teorias e as praticas relacionadas as etnias e/ou ragas.
Falaram sobre a ideia da transmissdao do conhecimento numa perspectiva que pouco
combate o preconceito. Uma das companheiras disse que “estamos trabalhando

fragmentado e isso ndo é correto”. Por fim, ao lerem a proposta pedagdgica e criangas
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indigenas concluiram que a escrita no documento diz respeito as aldeias indigenas. Este
encontro se caracterizou por um registro curto, mas que priorizou as falas das
companheiras como instrumento de produgao e constituicao de um documento.

O Grupo V, debateu sobre o papel do professor e as concepcdes a cerca das
relagdes sociais com os outros, sendo eles os profissionais, os familiares e as criangas.
Nessa perspectiva, em comum acordo com as Orientagdes Curriculares de Floriandpolis
(2012) destacaram que compreender a crianga € constitui-la enquanto ser humano que se
desenvolve através das relagdes, manifestando-se por gestos, expressdes € movimentos €
assim expdem fatores caracteristicos do contexto social que se encontra. Com isto,
qualquer proposta educativa, deve considerar e exercitar o olhar que privilegie a
diversidade social das relagdes.

Por dltimo, o grupo iniciou a leitura do texto: Comida, diversdo e arte: o coletivo
Infantil no almogo na creche, com debate, até a pagina oitenta e sete. Este foi um relato
curto e um pouco confuso para analisar, pois 0s assuntos estavam “soltos”.

Na anadlise do caderno de registro do Grupo VI, a avaliacdo volta a cena. Colocaram
que precisam “criar estratégias para realiza¢do da avaliagdo”. Fizeram mencdo as
Diretrizes, quando afirmaram que esta traz apontamentos para facilitar o pensar sobre a
crianca. O texto estudado na sequéncia foi estrategicamente pensado pela supervisora para
melhorar o projeto refeitério da unidade. Foi preciso que todas estivessem dispostas e
atentas as suas praticas e assim desenvolver objetivos que envolvessem seus grupos € o
coletivo.

O assunto em discussao registrado no caderno do Grupo VII foi o Projeto refeitério
e o texto “Comida, diversao e arte, o coletivo na Educag¢ao Infantil” Comentou-se sobre a
ansiedade dos profissionais em relacdo ao esperar as criancas serem chamadas para as
refeicoes. Falaram sobre a importincia do “buscador”, ou seja, da pessoa que retira e
conduz a crianca até o refeitério. Esse registro foi criado no formato de tépicos, direto e
sem “delongas”.

O Grupo VIII permitiu-me perceber ao longo da leitura a preocupacdo a avaliagdo.
A supervisora enfatizou, durante a conversa, que “nem sempre observar e registrar é
avaliar”, pois o registro e a avaliacdo das criangcas remete a reflexdo sobre o que
escrevemos. Uma das professoras relatou que tem o hdbito de ler para as criancas seus
registros. A supervisora sugeriu ao grupo que seria muito interessante a socializa¢do dos

registros feitos em sala sobre as criancas, como forma de socializaciao de suas experiéncias.
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Chamou-me atenc¢do o registro sobre uma crian¢a que questionou a professora sobre o
“porqué” do registro, fazendo com que a professora percebesse que “ndo é fdcil conceber
a crianga como alguém ativo no processo de registro”. A reflexdo apds o registro
possibilitou ao grupo “uma visdo do que estamos trabalhando” e questionar-se sobre
“como estamos usando esta ferramenta para enriquecer nossa a¢do pedagogica no dia a
dia em sala”. Outro ponto importante deste encontro foi a leitura do item sobre a
articulacdo da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental, sobre o qual a supervisora
enfatizou a importancia de um didlogo maior entre eles. Por fim, discutiram sobre a
implementagdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil e para o grupo, esta é
responsabilidade do Ministério de Educacdo. O municipio tem a responsabilidade de
estruturar, sistematizar e orientar para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais. Este

registro foi detalhado.

3.2.6 Sexto encontro

Os grupos em 2014 finalizaram-se através da leitura e discussdo do texto:
“Planejamento na Educagdo Infantil com um fio de linha e um pouco de vento...”, de
Marita Martins Redin, presente no livro “Planejamento, prética e projetos pedagdgicos na
Educacao Infantil” , 2013, pg. 19.

Percebe-se que por meio destas discussdes, buscou-se construir dire¢des para
realizacdo do planejamento, tendo a crianga com foco.. Conforme o registro do encontro,
19 de novembro de 2014, “para fazermos uma prdtica rica para nossas criancas, é preciso
ouvi-las, [...] pensar e refletir!”.

O Grupo I trouxe em seu registro a leitura e discussdo do texto mencionado acima,
abordando as seguintes ideias: cultura Infantil, grupo de trabalho e planejamento. Dentre
estes assuntos, houve discussdo sobre a pratica que cultiva origens da educacdo brasileira,
mas que € preciso mudanca, entendendo que a Educagdo Infantil acontece na relacgdo,
sendo obrigacdo do profissional atuante, desenvolver praticas que pensem a crianga ativa,
produtora e ndo inerte. Assim, o ato de planejar consiste em fazer escolhas e desconstruir

as barreiras do aprendizado.
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Analisando este registro é possivel perceber a intensidade desta discussdo, a busca
de argumentos para compreensdo do assunto, possibilitando aos participantes a
aprendizagem.

O registro do caderno do Grupo II apresenta questionamento no intuito de repensar
a pratica, pois, as integrantes concordaram que esta se encontra engessada e presa a rotina.
Citam o “momento do sono” como algo que necessariamente nio precisa ser recorrente e
estatico. Permitir a crianga vivenciar o momento € possivel. Uma das companheiras citou
que em seu grupo “interrompeu essa rotina e as criangas brincam, fazem outras atividades
e aquelas que querem dormir tem também essa op¢do”. A partir desta fala a supervisora
colocou algo do texto ao grupo afirmando que “nds ndo temos que criar o sono da
crianga”. Disse também que a pratica pedagogica ndo € homogénea, considerando que as
criancas possuem necessidades e vontades distintas. Outra colega comentou que o bercario
da instituicdo “vivéncia uma prdtica mais livre, sem horarios para dormir, respeitando o
momento de cada um”.

Essas falas foram favorecendo outros relatos. Entre eles, o relato de uma
professora que estava com seu grupo no parque pintando o muro e uma crianga de outro
grupo se aproximou e lhe disse: “isso ai é uma boa atividade”. Assim sendo, o grupo
concluiu que estes encontros contribuiam na aproximagdo, estudo e constituicdo de
conhecimentos, proporcionando a compreensao que ‘“para fazermos uma prdtica rica para
nossas criangas, é preciso ouvi-las. Temos que incorporar o nosso poder de construir
pessoas, temos que cuidar com o que fazemos com as palavras e o como as criangas irdo
usd-las. Quais as reagées temos que ter em relagdo aos embates com as criangas? Como
reagir? Muitas vezes ndo acreditamos que o espago educa, ndo enxergamos que a forma
como trabalhamos pode ndo suprir as vontades e anseios das criancas. Pensar e refletir!”
(Registro de falas em 19/11/2014).

Enfim, este registro possibilitou uma aproximacio da leitura e discussdo do texto
estudado, e assim proporcionou compreender que a prética de planejar € algo que muda o
tempo todo de acordo com a realidade, e que os grupos de estudos sdo também lugares de
encontros e socializacdo entre os pares. Assim sendo, a leitura possibilitou ver a riqueza
dos detalhes e o cuidado com o registro das falas de suas companheiras por quem
registrava o encontro.

O Grupo III, neste encontro, refletiu sobre “o que dizer sobre o texto?”. A partir da

leitura que realizaram, destacaram que no cotidiano e na vivéncia da infancia, as criancas
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tem lhes mostrado sua capacidade produtiva capaz de modificar os tempos e 0s espagos por
meio das brincadeiras. Desta forma, acreditam que precisam ter foco e lutar por mudancas
necessdrias, sejam no meio social, nos processos ou nas relacdes de trabalho. Registro
acessivel para leitura.

O Grupo V registrou neste encontro, que buscou refletir sobre os planejamentos
atuais, verificando que estes estdo inseridos num meio que exige delas o suprimento das
diversas necessidades infantis que ocorrem na vida didria da institui¢do. Por fim, esta
discussdo possibilitou-lhes a desconstru¢do e a constru¢do dos principios e praticas que
coerentes a compreensdao da criangca como sujeito atuante, incluindo neste desafio as
familias como parte do processo educativo de cada crianca.

O Grupo VI ressalta que realizou a leitura do texto sobre planejamento e de forma
breve, apresentou o registro de uma discussdo em relacdo a influéncia da televisido sobre
as criancas e o quanto isto as desafia em termos de planejamento.

Mediante este pequeno esbogo analitico dos encontros, pude perceber a realidade na
qual este tipo de formacao se encontra, composta por uma diversidade de identidades e de
formacdes, expressando a importincia dessa modalidade de formagdo no contexto da
institui¢do, favorecendo o processo de transformacdo da pritica pedagdgica. Assim, o
processo de formacdo emerge substancialmente da relacio e questionamentos sobre
formacdo, a aprendizagem e a crianga, preocupando-se com a qualidade da educacdo para
com a mesma.

A criacdo dos grupos de estudos, enquanto formacdo em servico dentro da
instituicdo, precisa ter como eixo orientador “a pratica aliada a reflexdo critica, tendo a
linguagem como elemento central que possibilita a reflexdo, intera¢do e transformacao dos
processos de formacdo em espacos de pluralidade de vozes e conquista da palavra”,
segundo Kramer (2002, p. 129). A oportunidade de promover reflexdes, discussoes
flexiveis e mudancas em relacio ao espaco e a pratica educativa configura-se como
possivel projeto promissor para se atingir mais qualidade na Educacdo Infantil. Assim
sendo, segundo Santos (2014, p.42) a formagdo continuada precisa estar “como condicao
de trabalho junto as criangas, ou, ainda melhor, como realimentadora da prética pedagdgica

e de garantia das condic¢des profissionais”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer a dindmica e o conteddo
formativo dos registros dos grupos de estudos de uma unidade de Educacdo Infantil da
rede municipal de Florian6polis, enquanto possibilidade de formagao continuada. Para isso,
voltei minhas aten¢des para a uma experiéncia de formacao desenvolvida no ano de 2014
na unidade de Educacdo Infantil onde atuo como auxiliar de sala. O trabalho foi
organizado em trés capitulos.

No primeiro capitulo apresentei o estudo, a constru¢do do problema, os objetivos, a
metodologia utilizada e ofereci um breve panorama sobre os grupos de estudos analisados
e sua forma de organizagdo. Desde entdo, o trabalho comecou a acenar para a riqueza que
poderia ser encontrada neste tipo de experiéncia de formacao continuada, o que, de fato, se
confirmou ao longo do periodo em que me dediquei a ele.

No segundo capitulo procurei sistematizar teoricamente as compreensdes de autores
sobre a Educacdo Infantil e sobre a formacdo inicial e continuada de professores/as,
utilizando-me de textos lidos no decorrer da graduagdo e também de novos autores dos
quais me aproximei para esta pesquisa. Durante o percurso pude reafirmar a minha
compreensdo acerca da Educagdo Infantil como uma etapa educativa que se diferencia das
demais, que tem suas especificidades e que tem como foco o desenvolvimento integral da
crianca. Ressaltei a no¢do de formacao continuada como algo que permite dar sequencia e
aprofundar os fundamentos tedrico-praticos da formacao inicial. Pude também reconhecer
a importancia da formacdo continuada durante o exercicio profissional e sua fungdo
mediadora entre exercicio da docéncia no cotidiano e as possibilidades de reflexdo e
reelabora¢do da pratica pedagogica.

J4, no terceiro capitulo, focalizei meu olhar para os materiais disponiveis sobre a
experiéncia dos grupos de estudos de uma unidade de Educacdo Infantil do municipio de
Florian6polis, como uma possibilidade de formagao continuada em servigo. Neste capitulo
procurei relatar e refletir sobre os aspectos metodoldgicos dos grupos de estudos e os temas
estudados e discutidos em cada encontro.

A partir da minha imersao na leitura e andlise de cada caderno dos grupos, foi
possivel perceber as singularidades nos registros, em que alguns possibilitaram uma maior
compreensdo dos assuntos estudados, no uso de detalhes e falas e outros foram mais

objetivos, feitos em topicos, até mesmo transparecendo desinteresse ou mera formalidade
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em relacdo ao que registravam. Outro ponto importante é que o processo de registrar nao
seguia padrdes. Quem registrava estava livre para exercé-lo do jeito que achasse melhor.
Porém, esta liberdade de escrever, permitiu que os/as profissionais expressassem o que
esperavam da sua formacao.

Posso aqui também afirmar que durante as leituras dos registros, busquei ser
cuidadosa e respeitar a escrita, 0 que muitas vezes implicou em tentar compreender o que
se pretendia informar, pois alguns registros ndao forneciam subsidios suficientes para uma
maior compreensao.

Acredito que a constitui¢ao destes grupos, possibilitou para a maioria dos/as seus/as
integrantes alteracoes e reformulacdes pedagdgicas e uma maior qualificagdo profissional,
ao possibilitar reflexdes diversas sobre as praticas individuais, coletivas, institucionais e da
propria rede, pois como observa Bodnar (2006, p.53), as diferentes formas de compreender
o mundo, a pratica, a teoria, os planejamentos e os temas estudados, constituem se num
exercicio de apropriacdo de conhecimento, tendo em vista que a relagdo com o saber é
social.

Diante do que venho expondo, saliento que a investigacdo caracterizada como um
Trabalho de Conclusdao de Curso nao objetivou debater todos os aspectos deste tipo de
formacdo, mas abrir caminhos para dialogar sobre o tema com pesquisas anteriores e
continuar gerando possibilidade para outras questdes.

De fato, os grupos de estudos, se apresentaram como praticas pedagodgicas que
podem oportunizar a construcdo coletiva e individual do participante e da instituicdo em
relacdo a pratica e a diversidade dos temas que se fazem visiveis [ou invisiveis] neste
espaco. Um exemplo disso € a busca de interesses e semelhancas por discussdes presentes
nas Diretrizes Curriculares acerca da diversidade cultural, especialmente nos quesitos que
se referem as datas comemorativas, a educagdo laica e as questdes étnico raciais.

Mediante a leitura dos cadernos, considero que as praticas dos grupos de estudos
merecem ser compreendidas como mais um meio de reflexdo e de acdo educativa,
pensando o desenvolvimento infantil, buscando romper com préticas ultrapassadas,
estdticas, permitindo uma educacdo democratica na relacdo entre criangas, professores e
sociedade. Neste sentido, compreende-se a educacdo como niao sendo um “transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua

constru¢do” (FREIRE, 1996, p. 47).
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Pesquisar, questionar e (re) significar minhas apreensdes sobre o assunto, fizeram-
me perceber a importancia que essa pratica possui. Finalizo esta pesquisa acreditando na
possibilidade de que os grupos de estudos complementaram significativamente a minha
formacdo inicial e também a de muitas colegas pertencentes aquele espaco educativo. Os
encontros ‘horizontalizados’ e realizados em servico possibilitaram a participacdo de
todos/as os/as profissionais, com o propdsito de intensificar, aprofundar e melhorar o
exercicio do fazer pedagédgico que podem efetivamente fazer diferenca. Entretanto, eles
tem também suas fragilidades e suas falhas. Uma das fragilidades € a auséncia de uma
politica voltada para formagdes mais localizadas e realizadas em servico que possam
considerar aspectos peculiares de cada unidade. Com isso, identifiquei uma espécie de
dependéncia da coordenacdo pedagdgica e da ‘vontade’ e disponibilidade da gestdo para
que os grupos acontecessem. E preciso que o andamento dos encontros nio sejam
centrados e delgados apenas ao supervisor/a e que todos/as tomem para si e compreendam
a importancia da formagdo para que esta proposta seja implantada e articulada entre as
diferentes gestoes.

E preciso ressaltar que esse processo formativo, embora localizado e realizado em
servigo, também requer recursos financeiros e humanos. Observei ainda a necessidade de
um maior didlogo entre os encontros descentralizados e os encontros das formagdes
centralizadas promovidas pelo municipio. Assim sendo, é parece-me necessario cada vez
mais intensificar os estudos e propostas para melhorar o processo desse estilo de formagao
e ndo ficar restrito as determinacdes dos documentos oficiais.

Por fim, quero enfatizar que entendo a formag¢do como um processo sem fim,
repleto de idas e vidas por entre temas e assuntos pertinentes ao dia a dia do professor.
Compreendo entdo, o professor como um intelectual critico que (re)produz saberes e que
promove o desenvolvimento do ensino, pautado na busca, na observacdo, no registro de

suas praticas em prol da valorizacdo dos saberes e singularidades para os quais se educa.
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