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“Com a fotografia aprendi mais sobre a luz e a
sombra e também sobre o siléncio. O siléncio
agudo e tumultuado que me habita. O siléncio

comigo mesma que preciso escutar enquanto
fotografo, o siléncio que ndo é apatia nem
omissdo, mas que, ao contrdrio, pode ser e
reverberar uma escuta, um hiato no tempo que
o singulariza, que serd traduzido numa

imagem”. (Sonia Vill, 2009) .



RESUMO

PEREIRA, Catrine de Moraes. Contribuicdes do registro fotografico par a pratica docente
na Educacdo Infantil. 2015. 47 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em
Pedagogia). Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catarina Catarina — Centro de
Ciéncias de Educacdo. 2015.

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso trata do registro fotografico e suas possibilidade na
pratica docente na Educacdo Infantil, a partir de uma experiéncia de estdgio no curso de
Pedagogia realizado em 2014. Buscamos refletir sobre as contribui¢cdes das ferramentas da
acdo pedagogica para prética docente; descrevendo as experiéncias docentes com a fotografia
e; identificando as narrativas e os saberes que se produzem sobre a infancia por meio do
registro fotografico, desta forma, delineando aspectos que julgamos importante na
constituicdo do professor. Para tanto, fizemos uma aproximacdo dos registros fotograficos
produzidos no campo de estdgio dando embasamento com as teorias produzidas referentes a
documentacao pedagdgica e o registro fotografico. Compreendemos que o registro fotografico
se fez uma importante ferramenta da préitica docente pois, assim como a observagdo e o
registro escrito, também contribuiu sistematicamente para uma reflexdo sobre a infancia e os
lugares que as criangas ocupam no meio sécio-educativo. Preocupamo-nos com apropriacao
do recurso fotografico como “meio”, e ndo para “fins” de comprovacdo das a¢des/vivéncias e
experiéncias da pratica docente. Nesse sentido, ressaltando que é necessario educar o olhar
fazendo um distanciamento sobre essa relacao do uso da fotografia no cotidiano e do uso dela
como uma ferramenta da pratica docente em que se faz produzir sentido a pratica educativa.
A relevancia do trabalho se justifica pela possibilidade de ampliarmos as discussdes acerca da
utilizacdao da fotografia como um recurso metodologico na préatica pedagogica da Educacao
Infantil, incidindo significativamente nos saberes que elaboramos sobre crianga, infancia e sua
educagdo. Ao findar desse trabalho, percebemos sobre a necessidade de estar em constate
atuacdo ndo somente na pratica mas nas producdes tedricas que nos ajudam e nos fortalecem
enquanto seres pensantes e reflexivos de uma pratica educativa. O registro fotografico como
suporte material que eu como professora tenho acesso a retornar, rememorar e apurar o olhar-
refletir sobre o vivido, neste reencontro através da fotografia como o meu fazer pedagogico
ela é “intensificadora dos questionamentos e aprendizados que elaboramos no processo de nos
constituirmos professores”.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Documentacdo Pedagdgica. Registro Fotografico
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1 INTRODUCAO

Ainda que seja um processo vagaroso, se comparado com os modelos de educacdo de outros
paises, é possivel notar, principalmente a partir da década de 90 e nas ultimas, a expansdao dos
debates tedrico e politico educacionais na Educacdo Infantil. Isso se d& fundamentalmente desde a
incorporacdo da Educacgdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica, e do reconhecimento
da crianga como sujeito de direitos.

Observando e refletindo acerca da trajetoéria delineada pela Educagdo Infantil, previamente é
possivel perceber que existe um conjunto de fatores que corroboram para pensarmos nas
especificidades dessa docéncia (ROCHA, 1999, DUARTE, 2011, BATISTA, 2014, etc). No
arcabouco dessa pratica, discutimos sobre a documentacdo pedagdgica, como um conjunto de
ferramentas que sdo fundamentais na consolidacdo do que pretende chamar de uma “Pedagogia da
Educacao Infantil” (ROCHA, 1999).

No contexto brasileiro, o conceito de documentacdo pedagégica, foi inserido a partir das

experiéncias italianas, “visando numerosas e relevantes” possibilidades presentes na documentacao
pedagdgica “para a concretizacdo e aperfeicoamento do trabalho docente, para a ampliacao dos
espacos de aprendizagem e desenvolvimento do educando, para conhecer os seus modos de ser e
agir em espacos coletivos” (MENDONCA, 2002, p. 60), e “considera a importancia da escuta e da
observacdo e vé as criancas como “competentes” e portadores de 'cem linguagens”, (MARQUES;
ALMEIDA, 2012, p.444), tornando-se assim um dos principais meios pela qual tomamos
conhecimento das diferentes culturas que perpassam no tempo e nos espacos ocupados por elas.
Ao meu “ver”, no sentido polissémico da palavra, tem uma relacdo ténue com escutar, sentir,
compreender e refletir sobre a infancia e a diversidade das caracteristicas que circundam essa etapa
da vida da crianca e que estd em movimento constante de formagao para si e para o mundo, na agao
de compor a documentagdo pedagdgica com a observacado, diferentes registros e as produgdes das
criancgas.

Diante disso, ao contextualizar ainda que de forma sucinta sobre a importancia da
documentacdo pedagdgica na consolidacdo de uma efetiva pratica docente, que busca compreender
a crianca e a sua relacdo com o mundo, propde-se nas tecituras desse trabalho, uma reflexao sobre
as contribui¢des dessas ferramentas para uma pratica pedagdgica pautada nas especificidades da
Educacdo Infantil, e diante disso a necessidade de aprofundarmos nossos conhecimentos sobre
essas, elegemos essas escritas sobre uma das ferramentas que compd&e esse conjunto de estratégias
presentes no cotidiano institucional — o registro fotografico.

O tema proposto nesse trabalho buscou tratar das narrativas das experiéncias da prética
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docente acerca do registro fotografico na Educacdo Infantil, ou mais especificamente sobre os
saberes e aprendizados que sdo possiveis de serem construidos pelos professores a partir da
experiéncia do olhar pelas lentes da cdmera. A proposta emergiu de uma vivéncia de estdgio no
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina, no qual me debruco para pensar
sobre as possibilidades de compreender o que nos dizem as fotografias que produzimos das criangas
e do fazer pedagdégico para pensar a docéncia na educacdo infantil. O registro fotografico se fez
uma importante ferramenta da préatica docente compreendendo que, assim como a observacdo e o
registro escrito, também contribuiu sistematicamente para uma reflexdo sobre a infancia e os
lugares que as criangas ocupam no meio sécio-educativo.

A oportunidade de documentar essa vivéncia por meio do registro fotografico no estagio
docente me possibilitou questionar quais relagdes eu, como estagidria-professora, e todas aquelas
pessoas que ali estavam comigo, estabeleciam diante de um processo de observagdo e de registro
que supostamente tinha como objetivo compreender o enredo de questdes que se levantavam diante
de um processo formativo. De que forma atentamos para isso?

Nessa experiéncia me preocupei em ndo banalizar o uso do recurso fotografico para fins de
comprovagdo das atividades' desenvolvidas pelas criancas ou apenas para uma avaliagdo da rotina
delas e da instituicdo, tal como é de costume encontramos nos relatérios e outros documentos
produzidos, em que fazem uso da fotografia apenas para fins de descricdo de um fato, pois “o ato de
fotografar implica em escolhas e recortes, dando relevancia ao ponto de vista de quem fotografa e a
imagem, nesse sentido, deixa de ser somente ilustracdo de descri¢des, mas possibilidade de
construcao a partir de outra forma de escritura” (TITTONI, 2010, p.63).

A facilidade de acesso aos equipamentos de producdo de imagem (celulares, méaquinas
digitais, etc) sem duivida é um fator que condiciona, na maioria das vezes, o uso dessa ferramenta
para qualquer ocasido, o que pode acarretar em um distanciamento da proposta da prética docente
dado o contexto social em que vem se construindo. As implica¢des da contemporaneidade onde a
propagacdo de informacgdes circulam nos grandes meios de comunicacdo descontroladamente,
acabam incidindo sobre a dtica do senso comum, na relagdo que fazem sobre o uso pessoal e o uso
profissional dos fins da fotografia.

E necesséario, nesse sentido, a problematizacio da proposta de (re)conhecer a fotografia
como um “meio”, e ndo para “fins” de determinado fato. E preciso educar o olhar fazendo um
distanciamento sobre essa relacdo do uso da fotografia no cotidiano e do uso da fotografia como

uma ferramenta da prética docente em que se faz produzir o sentido a pratica educativa.

10 termo “atividade” ndo esta se referindo as producdes das criancas para um determinado fim, mas no
sentido amplo da palavra, a0 movimento desses sujeitos em determinado tempo e espaco em que realizam
alguma acdo, as experiéncias e vivéncias no cotidiano institucional
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Inquietante me habita o questionamento - do que as fotografias me falam sobre a infancia?
pois “observei que uma foto pode ser objeto de trés préticas (ou de trés emocgdes, ou de trés
intencdes): fazer, suportar, olhar”, (BARTHES, 1984, p.20.). O que significa compreender o
enredo, a cultura, os saberes, os aprendizados da infancia pela 6tica da fotografia?

A partir dessas indagacdes, a proposta desse trabalho tem como objetivo inicial trazer as
contribui¢cdes da documentacdo pedagdgica e especificamente do registro fotogrdfico, a partir da
experiéncia do estdgio docente na Educacdo Infantil que corroboram para pensar sobre a pratica
docente no tocante aos saberes que elaboramos sobre as criangas e suas infancias e sobre o que
efetivamente nos constitui professora da Educagdo Infantil.

Nesse sentido, a relevancia do trabalho se justifica pela possibilidade de ampliarmos as
discussdes acerca da utilizagdo da fotografia como um recurso metodoldgico na pratica pedagégica
da Educacdo Infantil, incidindo significativamente nos saberes que elaboramos sobre crianga,
infancia e sua educagdo. Para Lima e Nazéario (2015) “a fotografia ajuda a registrar detalhes
préprios a rituais ou a cultura material dos sujeitos, dos espacos e contexto, mas depende
intrinsecamente dos conhecimentos que agregamos sobre as infancias, bem como da disposicao que
temos para conhecé-las”, (p. 08).

O registro fotografico pode ser o meio pela qual documentamos informagdes importantes de
situacdes que nos possibilita construir uma reflexdo da acdo educativa. Nesse exercicio, o registro
fotografico tem fundamentalmente uma outra forma de “escrever” sobre o vivido, documentar
memoérias que somam com seu texto estético e sensivel para a nossa maior capacidade de
compreensdo da docéncia na Educacdo Infantil.

Diante das exposi¢des tracamos 0s seguintes objetivos para esse trabalho:

Geral:

Refletir sobre as contribui¢des da documentacdo pedagogica e do registro fotografico como

recurso de anélise e reflexdo da pratica docente na Educacao Infantil.

Especificos:

e Refletir sobre as contribui¢cdes das ferramentas da acao pedagdgica para pratica docente.
e Descrever as experiéncias docentes com a fotografia;

e Identificar as narrativas e os saberes que se produzem sobre a infancia por meio do

registro fotografico.
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1.1 Percurso Metodolégico da pesquisa

No percurso metodolégico da pesquisa, tentei me apropriar minimamente das bibliografias
produzidas acerca da documentagdo pedagdgica e da fotografia. Ressalto que as produgdes sobre a
utilizacdo da fotografia na Educacgdo Infantil sdo minimas, e por esse motivo faco apropriacao de
outras referéncias trazendo para o foco do trabalho que é pensar a pratica pedagdgica por meio da
fotografia. Uma significativa bibliografia que contribui para pensar a temética tem sido produzida
nas pesquisas com criancas (SCHMITT, 2008; AGOSTINHO, 2003, 2010; etc). Faco uma
adensamento na experiéncia de estdgio na Educacdo Infantil, buscando, principalmente na segunda
parte desse trabalho, os registros e as experiéncias com a fotografia como recurso de observacao e
registro das vivéncias e experiéncias que contribuiram para minha formagdo como professora da
educacdo infantil.

No primeiro momento recorri a tese de doutorado de Eloisa Rocha — “A pesquisa em
Educacao Infantil no Brasil: trajetérias recentes e perspectivas de consolidagdo de uma pedagogia” (
ROCHA, 1999), em que a autora faz um estudo sobre as pesquisas em Educacado Infantil no Brasil,
entre os anos de 1990 e 1996, e buscou delimitar o que chamou de Pedagogia da Educagao Infantil
“como um campo de conhecimento em constru¢ao” (p. 51). Contribuindo para compreendermos
como essa Pedagogia vem se consolidando como érea de conhecimento da praxis pedagdgica,
dando sustentacdo e contextualizando um dos objetivos da pesquisa que é contribuir para
pensarmos uma Pedagogia da Educacdo Infantil no contexto da ampliacdo e da compreensao acerca
das ferramentas da acdo pedagdgica.

Posteriormente busco um adensamento sobre a documentacdo pedagdgica, valendo-me do
estudo em nivel de doutorado de Mendonga (2009) - “A documentacdo pedagdgica como processo
de investigacdo e reflexdo na Educacdo Infantil” em que a autora investiga de que forma a
documentacdo pedagogica contribui para uma andlise reflexiva da prética pedagégica. Os dados
levantados pela autora contribuem no sentido de poder delimitar e contextualizar conceitos e
pressupostos sobre o importante papel da documentacdo pedagdgica para a consolidacdo de uma
Pedagogia da Educacdo Infantil. Concernentes ainda a documentacdo pedagégica, temos um
segundo titulo “A documentacdo pedagdgica na abordagem italiana: apontamentos a partir de
pesquisa bibliogréfica” (MARQUES e ALMEIDA, 2012), que busca contextualizar a insercdo da

11

documentacdo pedagdgica no contexto da Educacdo Infantil no Brasil. Segundo as autoras, “o
termo passou a ser difundido no contexto brasileiro e aprofundado em pesquisas que tomam como
foco o processo de formacdo continua de professores”, mas, “a praxis da documentacdo nao se

resume a esta abordagem; a producao bibliogréfica sobre o tema é bastante extensa, e ainda pouco
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divulgada no contexto brasileiro” (p. 443). Por ultimo, o titulo “Documentacdo pedagégica na
Educacado Infantil: por uma docéncia narrativa, (MACHADO e RICHTER, 2014), artigo que narra
uma experiéncia de campo com a inten¢do de “indagar a acao docente de documentar a experiéncia
do encontro vividos entre adultos e criancas no cotidiano da Educacdo Infantil” (p. 01). A
experiéncia, segundo as autoras, possibilitou constatar “que a abordagem da documentacdo
pedagdgica na educacdo Infantil convoca pensar a responsabilidade de uma docéncia que ndo
avalia criangas, antes valora a agdo educativa de acompanhé-las através da acdo de narrar para
compartilhar o viver juntos” (p. 04). Também encontro as contribui¢des de Gandini e Goldhaber
(2002), em que as autoras trazem “duas reflexdes sobre a documentacdo” tracando a
documentacdo como “um processo cooperativo e que ajuda o professor a escutar as criangas”,
(p-150). As referéncias, apresentadas aqui e outras, tais como Ostetto (2000), embasaram o
primeiro capitulo desse trabalho que trata das contribui¢des da documentacdo pedagdgica na prética
pedagdgica.

No terceiro capitulo deste trabalho, tento fazer um adensamento na literatura referente a
fotografia contextualizando a experiéncia fotografica no estdgio docente na Educacdo Infantil.
Inicialmente recorri as obras de (BARTHES, 1984) “A cdmara clara: notas sobre fotografia”, e
(KOSSOY, 1989) “Fotografia e Histéria”; Os autores trazem uma mesma perspectiva sobre as
formas de pensar sobre a fotografia: o 'objeto” da fotografia, o operador e a tecnologia.

A discussdo sobre o registro fotografico como recursos metodoldgico da praxis pedagégica,
inseridos aqui no contexto da Educacdo Infantil e das ferramentas da acdo pedagdgica tém
contribuicdes dos seguintes autores: “A fotografia na pesquisa académica: sobre a visibilidade e as
possibilidades de conhecer”, (TITTONI, 2010); “Sobre a luz do diafragma: a atribuicdo da
fotografia na pesquisa com criancas”, (LIMA e NAZARIO, 2015).

Tentando aproximar na anélise dos registros fotograficos alguns conceitos que consideramos
importantes para abordar os objetivos desse trabalho recorremos as contribui¢cdes de Gilka
Girardello que (2003, 2011) que nos instiga a pensar sobre a importancia do processo imaginativo
nas acOes das criancas. Da mesma forma a tese de doutorado de Alessandra Rotta (2008) para
pensarmos sobre a fruicdo estética e a imaginacao na préatica pedagdgica. Sonia Kramer (2002) nos
ajuda a pensar sobre as questdes éticas nas pesquisas com criangas, principalmente no que diz
respeito a autorizacdo de imagem. A autora nos instiga pensar — a quem pertence as fotos que
produzimos delas? Quem autoriza sua producdo?

Entre outros, temos também as contribui¢cdes de Analice Pillar (2009) e Ana Elisabete Lopes
(2007) que nos falam sobre a importancia de educar o olhar para aquilo que é significativo, ou que

produz sentido para nossa pratica docente.



16

Apds o percurso de aprofundamento tedrico cruzando com o vivido na experiéncia de
estagio e trazendo os registros imagéticos para pensarmos essa docéncia, fechamos o texto tecendo
nossas conclusdes que ndo se findam aqui, mas que continuardo conosco num processo de constante
reflexdo sobre o que é ser professor da Educacdo Infantil. As imagens analisadas fazem parte do
acervo de registro fotografico produzidos por mim durante o periodo de Estdgio na Educacdo

Infantil em 2014 no NEI Colonia Z-11.
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2. DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

No arcabougo tedrico, as referéncias que encontramos e que nos ajudam a pensar sobre
infancia/crianca e suas participa¢des sociais, produzidos anterior as politicas publicas sdo vastas e
trazem grandes contribui¢des que nos incitam a pensar sobre a crianca e seus modos de viver a
infancia.

A partir da década de 90 a Educacgdo Infantil no Brasil passou a fazer parte da Educacdo
Basica, onde encontramos suas referéncias na LDB de 19967 e posteriormente na resolu¢do n° 4, de
13 de julho de 2010° Embora o cenario no que diz respeito aos embates de cunho curricular,
organizacional e econémico entre as politicas ptiblicas e a educagdo nado seja o mais favoravel dado
a realidade precarizada em que encontramos ainda grande parte da Educacdo, ndo podemos negar as
contribui¢cdes desses avangos para pensarmos enquanto profissionais, as contribui¢cdes e conquistas
que tais politicas alavancaram nos debates sobre a Educacdo Infantil. E a partir dessas politicas
ptiblicas/educacionais que encontramos respaldo documental para elaborar conhecimentos e
préticas sobre os diversos fatores que atravessam a dindmica de um novo pensar sobre a Educacdo
Infantil no ambito institucional.

Eloisa Rocha (1999) ao pensar teoricamente sobre as novas formas de “organizacdo social e
cultural” das infancias e seus sujeitos enquanto atores de uma vida social propde-nos uma reflexao
sobre uma Pedagogia que é propriamente da Educacdo Infantil, o que nos permite pensar sobre as
formas de participacdo das criancas e também sobre a acdo docente nessa etapa da educagdo bésica.
“Se ha um fator de ordem objetiva para a expansao das institui¢cdes de educacdo infantil, vinculado
a guarda das crianga, ha outro que diz respeito a definicdo da infancia como objeto pedagégico e

como periodo de aprendizagem, (ROCHA, 19909, p. 41), reitero, de socializagdo de participacao e de

21.DB de 1996, Secdo IT - Da Educagdo Infantil.

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacdo infantil sera oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade; IT — pré - escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31°. Na educagdo infantil a avaliacdo far-se 4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. Ultimo acesso: 12/04/2015

30 documento trata de definir as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.

Art. 21. Sdo etapas correspondentes a diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento
educacional:

I - a Educagdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola, com duracdo de 2 (dois)
anos.

Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 10.pdf. Ultimo acesso: 19/05/2015
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apropriacdo cultural.

A Pedagogia da Educacado Infantil proposta por Rocha, que pensa a crianca ndo mais como
um sujeito passivo dos aprendizados que circundam essa etapa da vida, traz implica¢des que nos
instiga pensar sobre a qualificacdo do professor e os modos como se organizam para pensar sobre as
especificidades da docéncia na Educacdo Infantil. Nesse sentido, é fundamentalmente importante
rompermos com as praticas cristalizadas, tomando com ponto de partida a necessidade de ter a
Educacao Infantil como um espaco de vivéncias de diferentes culturas, diferentes modos de viver as
infancias que “sdo sempre contextualizadas em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, portanto a
maneira como sdo concebidas dizem respeito a entendimentos constituidos historica e
socialmente, (MACHADO e RICHTER, 2014, p. 05) e sobretudo tendo a crianca como sujeito
histérico e de direitos que “por sua vez, estdo entre nos, sdo ativas no seu contexto de vida, agindo
no mundo em que vivem, incorporando o mundo no qual vivem, influenciando este mundo e
construindo significados a partir dele, (MACHADO e RICHTER, 2014, p.05). Desse modo, os
espacos institucionais de Educacdo Infantil devem ser espacos para pensarmos a educacdo e o

cuidado da infancia. Ndo somente um ou outro, mas os dois indissociavelmente.

2.1 contribui¢des da documentacdo pedagdgica na pratica docente

Partindo dos pressupostos elencados acima, tomamos como objeto de andlise as
contribui¢des sobre a documentacdo pedagdgica no contexto da Educagdo Infantil, para pensarmos
sobre a acdo docente nessa relacdo do cuidar-educar.

As contribui¢des sobre a documentacdo pedagégica no contexto brasileiro também tém seu
marco a partir da década de 90, quando estudos realizados na Italia sobre a forma de organizacao do
trabalho docente comeca a ganhar visibilidade nas estruturas tedricas e organizacional que dizem
respeito a Educacdo Infantil. O termo “foi inserido na realidade brasileira a partir das experiéncias
italianas, para identificar uma pratica docente que possibilita dar visibilidade a vérias formas de
compreender a crianga, as suas realizagdes e os processos de aprendizagem que ocorrem durante o
trabalho educativo, (MENDONCA, 2009, p.60).

Em linhas gerais, podemos dizer que a documentacdo pedagdgica é uma forma de
sistematizacgdo do trabalho docente, em que contém a vivéncia e os aprendizados das criangas e do
corpo docente, bem como uma forma de expressdo da cotidianeidade e os caminhos que nos levam
a conhecer cada uma em suas particularidades e em seu convivio social. Para Marques e Almeida
(2012), a documentacdo pedagdgica é ainda a “producdo de memoria sobre uma experiéncia, acao

que implica a selecdo e a organizacao de diferentes registros coletados durante o processo (p. 445).
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Os autores ainda trazem outros aspectos relacionados a documentagdo que contribuem para pensar

sobre a documentacdo pedagdgica nas diversas esferas formativas

Aproximando-nos a producdo de diferentes autores sobre o tema, podemos indicar
algumas categorias ou conceitos que se fazem presente nas formulagdes: documen-
tacao como memoria (Benati, 2005; Bresdi et al., 2007; Manferrari, 1998; Maselli,
1998; Pasquale, 2002; Serra, 1997); documentacao e identidade (Manferrari,
1998; Maselli, 1998; Pasquale, 2002); documentacao e visibilidade do projeto
educativo (Specchia, 2001); documentacao e avaliacdo do trabalho (MAVI-
GLIA, 2000); documentagao como comunicagdo (BENATI, 2005; BRESCI et al.,
2007); documentacao e pesquisa sobre a acao docente (BORGHI, 1995; BENA-
TI, 2005); documentacao como fonte de informagdo e de conhecimento (BENA-
TI, 2005); documentacao e reflexdo critica sobre a pratica (SPECCHIA, 2001);
documentacao e formagdo continua (Benati, 2005; Bresci et al., 2007; Manferra-
ri, 1998; Maselli, 1998; Pasquale, 2002; Sacchetto, 2002); documentagao e cons-
trucao da identidade profissional (SERRA, 1997), (MARQUES e ALMEIRA,
2012, p. 445, grifo meu)

Gandini e Goldhaber (2002) nos ajudam a pensar sobre as contribui¢des da documentacao
para a pratica pedagogica no sentido de “construirmos experiéncias positivas para as criangas”,
nesse sentido, “a documentacdo serve para confirmar algo que noés consideramos relevante: dar
prova disso e comunicé-lo, (p. 150).

As autoras ainda refletem sobre a documentacdo pedagdgica como um processo de
investigacdo da pratica pedagdgica, como um ciclo de discussdo coletiva onde os olhares sdao
diversos e por vezes de confronte (figura 1). Os ciclos de investigacdo “passam por uma série de
etapas em seu andamento, [...] no entanto ele ndo é linear nem claro (GANDINI e GOLDHABER,
2002, p. 161”: formulacdo de perguntas; observagdo, registro e coleta dos materiais; organizagdo
das observacdes e dos materiais; anélise e interpretacdo das observacbes dos observadores;

reformulacdo das perguntas; planejamento e respostas.
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Figura 1 — O processo de documentacdo como ciclo investigativo.

Fonte: Gandini e Goldhaber (2002, p.162)

Para Mello (2002 apud MENDONCA, 2009, p.60) “a documentacdo favorece o alcance de
diversificados objetivos: promover o trabalho realizado pela instituicdo; conferir visibilidade ao
projeto educativo; configurar fonte informacional para os envolvidos no trabalho educativo”, e

ainda de acordo com Mendonca (2009):

A pritica de documentar os processos pedagdgicos pode servir a diversas
finalidades. De acordo com Edwards; Gandini; Forman (1999) enquanto
decorréncia desse processo é possivel:

e Dar visibilidade, para os pais, do quanto, do que e do como os seus filhos
estdo aprendendo e se desenvolvendo.

e Permitir as crianga revisitar as suas experiéncias, olhando o que fizeram e
ouvindo o que disseram. Como decorréncia, elas podem reconstituir e
reinterpretar suas aprendizagens e vivéncias, agora de modo mais
profundo, tornando-as como ponto de partida para os pré6ximos passos na
aprendizagem.

e Assegurar que o grupo de criancas, e cada crian¢a individualmente, possa
se observar de um ponto de vista exterior enquanto estd aprendendo, de
modo a perceberem o quanto suas realizacdes sdo significativas estando
delas consciente e fazendo que outros também o estejam.

e Permitir que os educadores se constituam pesquisadores de suas praticas,
relembrando-as, apropriando-se delas e desvelando-as, de maneira que
possam reconstruir-se em seus conhecimentos e praticas, enquanto
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acompanham a caminhada do aprendizado de seus alunos”, (p. 62)

De todo modo, ainda penso que a documentacdo pedagdgica é sobretudo uma maneira de
ouvir as criancas, de modo a compreendermos o que elas tem a nos dizer sobre a forma como estdo
vivenciando a infancia, como se relacionam com o meio social, como elaboram suas hipéteses sobre
as coisas. Se por meio disso compreendemos minimamente seus pontos de vista, seus ensaios,
temos maior facilidade de elaborar condi¢des favorédveis que contribuam para a vivéncia das
criangas no cotidiano educativo.

Desse modo, “podemos utilizar a documentagdo para construir a nossa compreensdo das
acdes e dos pensamentos das criancas. Esse é um processo repetido no curso das experiéncias que
noés construimos e vivemos com as criancas”, (GANDINI; GOLDHABER, 2002, p.154). nos
processos educativos.

Outro aspecto importante sobre as possibilidades da documentacdo pedagodgica é sua
utilizacdo para fundamentar o planejamento pedagdgico. Obviamente, quando tratamos de uma
acdo educativa, precisamos elaborar minimamente quais os objetivos devem ser tracados, de que
forma serdo executados na pratica docente, quais os recursos serdo utilizados, os espacos, e ainda
quais as experiéncias que as criangas tem, ou ndo, com as nossas propostas. Nesse sentido, a
documentacdo pedagdgica nos ajuda nos aspectos organizativos do planejamento pedagogico.

Ostetto (2000) em seu texto “Planejamento na Educag¢do Infantil, mais que atividade, a
criangca em foco” alerta para as diversas forma de como conduzimos a préatica pedagégica em que
vastas as situacdes tende-se a encaminhar o planejamento “baseado em listagem de atividades”;
“baseado em datas comemorativas”, “baseado em aspectos do desenvolvimento”, “baseado em
temas”, “baseado em contelidos organizados por éarea de conhecimento”. A autora ajuda-nos a
refletir sobre o planejamento educativo como “um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um
papel preenchido, é atitude e envolve todas as acgdes e situacdes do educador no cotidiano do seu
trabalho pedagogico” (p.01) e leva em consideracdo a visdo de mundo e de crianga.

Nesse sentido, o planejamento toma forma de orientador da prética pedagdgica, em que
considera as vivéncias e experiéncias das criancas como participantes na constru¢ao das propostas
pedagdgicas. Aqui podemos ressaltar a importancia da documentagdo pedagdgica, na elaboragao do
planejamento por meio da observacao e do registro.

Gandini e Goldhaber (2002) ainda nos ajudam no sentido de pensar a documentacdo
pedagdgica fazendo critica ao uso dessa para fins de comprovacao das “atividades™ realizadas no
cotidiano da pratica docente, ao frisarem que “a documentacdo ndo é considerada aqui como uma

mera coleta de dados realizadas de maneira distante, objetiva e descompromissada. Pelo contrario,



22

ela é vista como uma observagdo agugada e uma escuta atenta, registrada conscientemente com sua
perspectiva pessoal” (p.151), nesse sentido, o fazer “pedagdgico ndo esté na atividade em si, mas na
postura do educador, uma vez que ndo é a atividade em si que ensina, mas a possibilidade de
interagir, de trocar experiéncias e partilhar significados é que possibilita as criancas o acesso a
novos conhecimentos” (OSTETTO, 2000, p. 07).

A documentacdo pedagdgica como pratica docente nos convida a narrar essas experiéncias
que vivenciamos e que tornamos possiveis serem vivéncias pelas criancas, mas também nos convida
a refletir sobre nossa atuacao, sobre o que nos constitui verdadeiramente professores dessas criangas
pequenas. Ao parar, pensar sobre o que me constitui verdadeiramente professora, tenho sempre
comigo duas questdes que classifico como fundamentais no processo educativo. O que mobiliza as
criangas? Mas antes, muito antes... O que mobiliza minha prética educativa?

Em seguida teco algumas consideragdes sobre o conjunto das ferramentas que compde a
documentacdo pedagdgica, as especificidades de cada uma e as contribui¢des e possibilidade que
oferecem para a pratica pedagdgica. Ressalto que o aprofundamento sobre uma das ferramentas, o
registro fotografico, estd sendo tratado no segundo capitulo desse trabalho, por tanto, ndo sera
aprofundado nesse topico.

Considero que:

A observagdo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que o
professor dispde para apoiar sua pratica. Por meio deles o professor pode registrar,
contextualmente, os processos de aprendizagem das criancas; a qualidade das
interacGes estabelecidas com outras criangas, funciondrios e com o professor e
acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo informagdes sobre as
experiéncias das criancas na instituicdo. Esta observacdo e seu registro fornecem
aos professores uma visdo integral das criangas ao mesmo tempo que revelam suas
particularidades, (BRASIL, 1998)

Novamente, chamamos atencdo para o cuidado de ndo cair na razoabilidade dos fins da
documentacdo pedagdgica, uma vez que encontramos espago para boas praticas pautadas em
documentos oficiais, mas que ndo oferecem aprofundamento sobre as especificidades de cada uma.
“Observar, registrar e refletir sdo acdes diferentes que em sua dinamicidade constituem a
documentacdo. Ndo sdo a¢Oes estanques, ndo sdo independentes. Conjugam-se e determinam-se em
uma reciprocidade constante de coleta de informagdes que, consignadas, oferecem elementos para
pensar o realizado, (MENDONCA, 2009, p. 77). Desse modo, as ferramentas que usamos para
narrar informagdes “tem caracteristicas especificas capazes de ampliar mas também de limitar o
escopo do que registramos”. Gandini e Goldhaber (2002) propde que “deveriamos dedicar algum

tempo para treinar seu uso e conhecer bem as nossa ferramentas”, ( p. 153).
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E importante ressaltar que as ferramentas da acdo pedagdgicas nas mais diversas formas
também tém a funcdo socializadora de compartilharmos as experiéncias vividas com as familias das
criangas, e outros sujeitos participantes desse processo. Observamos, registramos, analisamos,
refletimos sobre o que se pde diante da nossa vivéncia com as a criangas, para que possamos
conhecé-las verdadeiramente, conhecer as suas diferentes culturas, afim de romper com a
mecanizacdo da pratica pedagégica, “a docéncia convocada a documentar sua acdo pedagdgica
tem como premissa a escuta valorizada enquanto processo dialégico, (MACHADO e
RICHTER, 2014, p. 10) em que ndo s6 propomos aqui que nos convém, mas ouvindo as criangas
em sua completude, “afim de poder ler e refletir criticamente, de forma individual ou coletiva, sobre
as experiéncias que estamos vivenciando e os projetos que estamos explorando. Isso nos permite
construir teorias e hipdteses que ndo sdo arbitrarias ou artificialmente impostas pelas criancgas”

(GANDINI e GOLDHABER 2002, p. 152).

2.1.1 A observacao participativa

A observacdo é uma das principais, sendo a principal, ferramenta que compde as estratégias
da acdo pedagdgica, que nos aproxima minimamente dos sujeitos envolvidos nesse contexto.
Observar exige olharmos atentamente os movimentos, as relacdes entre os pares, os discursos, as
diferentes culturas, e as mais diversas formas de elaboracdo e apropriacdo dos aprendizados
produzidos. Vejamos, se nossos principios pedagégicos sdo pautados na compreensdo de que a
crianga é um sujeito ativo e participativo das vivéncias e dos aprendizados que sdo elaborados e
produzidos, como podemos inclui-las nesse contexto, se ndo nos propomos conhecé-las? Ha outros
modos de conhecé-las se ndo as observamos?

Madalena Freire (1996) discorre sobre a importancia da observagdo sobre os aspectos do

olhar, ver e escutar em um processo de constituirmos pensantes e sensiveis. Nesse sentido,

Olhar que envolve ATENCAO e PRESENCA. Atencdo que segundo “Simone
Weil” é a mais alta forma de generosidade. Atengdo que envolve sintonia consigo
mesmo, com o grupo. Concentracdo do olhar inclui escuta de siléncios e ruidos na
comunicagdo.

O ver e o escutar fazem parte do processo da constru¢do desse olhar. Também ndo
fomos educados para a escuta. Em geral ndo ouvimos o que o outro fala, mas sim o
que gostariamos de ouvir. Neste sentido imaginamos o que o outro estaria falando...
Nao partimos de sua fala, mas de nossa fala interna. Reproduzimos desse modo o
monoélogo que nos ensinaram. (p. 10).

Gandini e Goldhaber (2002), ressaltam que a observacdo deve acontecer de forma
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participativa, afim de nos apropriarmos, estabelecendo as relacdes de interacdo e mediacdo na
correlacdo professora-crianca, “Através da observacdo e da escuta atenta e cuidadosa as criangas,

podemos encontrar uma forma de realmente enxerga-las e conhecé-las” (p. 152). Nesse sentido,

Os observadores sdo “observadores-participantes”, que estdo interessados em
registrar cuidadosamente as varias partes da informacao. Eles pretendem construir
um entendimento que possa ser compartilhado acerca da maneira como as criangas
interagem com o ambiente, como elas se relacionam com adultos e com outras
criangas e como constroem o préprio conhecimento, (p.151).

A logica de estarmos observadores participantes imbrica naquilo que extraimos das
observa¢des. Quando ndo participamos das vivéncias, corremos o risco de fazer interpretacdes
errOneas e equivocadas daquilo que tomamos como conhecimento. Observar requer a escuta
atenciosa das muitas falas que sdo expressadas ou do siléncio de alguns momentos, dos olhares que
por vezes estdo perdidos ou outros fixados. A observacdo seguida do registro ajuda-nos a tecer
conhecimentos e elaborar estratégias para melhor compreendermos o que € central ao planejarmos a
docéncia na Educacdo Infantil. “O ato de observar implica para o professor saber o que deseja
constatar, quais sdo suas inten¢des, como pretende coletar as informac¢des almejadas e,

principalmente, por que quer aquelas informag¢des”, (MENDONCA 2009, p. 64).

2.1.2 O registro escrito

O registro escrito é uma das ferramentas que compde a documentacdo pedagogica e que
exige de nos professores muito cuidado e atencdo, pois, nos registros escritos expressamos a
contingéncia dos movimentos e da relagdes que se estabelecem no dmbito institucional. Ao mesmo
tempo que é uma ferramenta que nos ajuda a expressar e refletir sobre o vivenciado, também é uma
das formas pela qual o coletivo (corpo docente e familia) tomam conhecimento das vivéncias das
criancas, suas aprendizagens e experiéncias.

Ha vérias formas de fazer o registro escrito. Algumas institui¢cdes optam por utilizar
agendas, outras por portfolio, cadernos individuais ou coletivos, cartazes, enfim, sdo muitas as
opgdes. O que os torna registro é que neles estdo expressados nossa interpretacdo daquilo que
observamos, dos acontecimentos, das vivéncias (positivas ou negativas), das experiéncias que
acontecem cotidianamente.

A escrita, nesse contexto, exige de nos escritores que refletamos minimamente sobre as
experiéncias, antes de tudo as pessoais. Larrosa (2004), referenciando Foucault em seus estudos

sobre ensaio e experiéncia na escrita diz que é no “ensaio como modo de escrita, de pensamento e
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de vida, que o sujeito faz a experiéncia de sua propria contingéncia e de sua propria transformacao”,
(p- 37). A escrita é um escrita que nos faz pensante, reflexiva dos nossos atos, nossas proposicoes.
Portanto, escrever ainda exige de nds professores uma postura dialégica com as especificidades da
Educacao Infantil.

Precisamos observar a registrar com atencdo a forma como as criancas se relacionam, como

se envolvem com o proposto e o que propdem:

Descrever situagbes vivenciadas, relatar dialogos travados, anotar — na medida do
possivel — as ocorréncias que marcaram o dia. Registrar “[...] a rotina do espacgo
educativo”, como alternativa para “[...] revelar o trabalho e as relagdes entre os
multiplos sujeitos que a integram e a constituem” (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999, p.45). Sao processos que garantem o registro ao educador dispor
de informacgdes para — em um dado momento — refletir acerca das realizacGes
infantis, do alcance dos objetivos, das aprendizagens almejadas, (MENDONCA,
2009, p. 67).

Destaco também a relevancia de documentar as experiéncias das criancas por meio das
producdes delas. Ao observar ou registrar, algum momento ou alguma vivéncia, temos nos dedicado
a mergulhar, por exemplo, nas producdes das préprias criancas? Aqueles registros de desenhos
sobre um passeio, sobre uma histéria que foi contada, sdo observados por nos professores? Sao sé
observados, ou refletimos sobre a singularidade de cada um a partir deles? As producdes artisticas,
por exemplo, sdo carregadas de significados e singularidades que nos dizem muito ao nos
aproximarmos das criancas afim de conhecé-las.

Pensamos o desenho das criangas como uma forma de ver suas expressdes:

[...] a defesa dos mesmos como uma forma legitima de expressdo infantil. Que nao
deve ser tratada como de menor valor. Ao contrario, temos de dar aos desenhos
espaco e tempo de valorizagdo, criagdo, fruicdo, para que as criangas possam viver,
experienciar e expressar a sua estética, seus tracos e nele também um canal de
inscrever-se no mundo, (AGOSTINHO, 2010, p. 287)

Concordo com Gilka Girardello (2010, p, 2) que nos fala que “o olhar da crianca agiganta e
enche de significado os pequenos detalhes do cotidiano” e penso que “esse olhar que nos brinda,
que nos convida a ampliarmos o nosso e apreender o mundo em suas varias nuances, em seus
pequenos, sinuosos detalhes, que exigem um olhar mais atento, mais sensivel.” (AGOSTINHO,
2010, p. 283)

Compartilhando desses pensamentos, Mendonga (2009) nos ajuda a pensar que existem

outras alternativas também de fazer registros que ndo apenas o registro do professores, os registros
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das criancas, “eles contribuem para que a crianca — ao registrar ou contemplar o registro de suas
acdes — possa melhor perceber o vivido e repensar sobre o que pode vir a realizar” (p. 96).

Apos este intercurso na documentacdo pedagdgica e suas diferentes facetas na e para a
docéncia na educacao infantil partiremos para o proximo capitulo em que abordaremos acerca do

registro fotografico como documentacdo pedagogica que subsidia a acdo pedagogica.
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3 REGISTRO FOTOGRAFICO: ENSAIOS E POSSIBILIDADES NA DOCENCIA

O tema abordado nesse capitulo vem de uma primeira experiéncia docente de Estdgio na
Educacdao Infantil e das primeiras aproximacdes com o campo da fotografia como recurso
pedagdgico da préatica docente, que tem como base de apoio a documentacdo pedagégica, e que por
sua vez como vimos no primeiro capitulo podemos sintetizar como uma forma de sistematizacdo
do trabalho (prética) docente.

Nesse percurso, de buscar por meio da fotografia alguns caminhos que pudessem indicar as
possibilidade de uma pratica docente que tivesse como apoio o registro e observacdo onde
culminaria em um planejamento que desse conta de explanar as experiéncias vivenciadas
encontramos alguns pontos chaves que julgamos relevantes serem explorados com mais detalhes. A
disciplina de Estdgio na Educacdo Infantil, antes da insercdo no campo, nos trouxe de forma bem
suscinta algumas informacgdes/indica¢des por meio de texto tedrico, discussdes sobre a utilizacdo da
fotografia no campo bem como na prética pedagogica referentes, por exemplo, a autorizacdo do uso
da imagem, entre outros assuntos que suscitaram discussdes no grupo. Nossas discussdes foram no
sentido de cuidados que se devem tomar ao trazer para a pratica docente recursos que pudessem
“atrapalhar” o campo de estdgio ou colocar as criancas em situa¢des de constrangimento. Foi dai
entdo que comecaram meu primeiros insights de pensar a fotografia como recurso que pode estar
presente em diversas esferas da pratica docente ( nesse caso, na Educacdo Infantil). Tratamos entdo
de explorar a fotografia como: recurso de observacdo e registro, organizacdo dos espacos internos e
externos, formas de expressdo e de observacdo das vivéncias da criangas nos espacos educativos,
compartilhamento com a instituicdo e familiares das vivéncias e experiéncias das criancas.

Kossoy (1989) e Barthes (1984) nos ajudam a pensar a fotografia sobre trés perspectiva: o
assunto, o fotdgrafo e a tecnologia ou sobre trés praticas “(ou de trés emocdes, ou de trés
intencdes)”, (BARTHES, 1984, p. 20): o fazer, suportar e olhar. E sobre essas perspectivas que
busco introduzir a fotografia na minha constituicdo enquanto docente em constante formacao. O
assunto que tratamos aqui sdo os sujeitos e suas relacdes, sujeitos que sdo olhados, observados; o
fotégrafo (ndo no sentido formativo da palavra), professores e mediador dessas relagcdes educadoras
e das experiéncias que se constituem na pratica docente.

A fotografia, no entanto, ndo é o produto final, ou nosso objeto de estudo. A fotografia como
define Kossoy (1989) é uma imagem “registro visual fixo de um fragmento do mundo exterior,
conjunto de elementos icénicos que compdem o contedido: as informacdes de diferentes natureza

nele gravadas”, (p. 41).
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O ato do registro, ou o processamento que deu origem a uma representagao
fotografica, tem seu desenrolar em wum momento histérico especifico
(caracterizando por um determinado contexto econdmico, social, politico, religioso,
estético etc.); essa fotografia traz em si indicacbes acerca de sua elaboragdo
material (tecnologia empregada) e nos mostra um fragmento selecionado do real (o
assunto registrado), (KOSSQY, 2012, p. 42)

Sdo as informacgdes e impressdes contidas nelas com que pretende-se explorar as
possibilidades da pratica pedagégicas.

Apesar de tratarmos do assunto trazendo as experiéncias docente do estdgio e as
contribui¢cdes que essas experiéncias proporcionaram na formacdo docente, outros aspectos também
ascendem para discusses no que diz respeito a “diade imagem-infancia”. Lima e Nazario (2015)
tratam de aspectos com foco no uso da imagem em pesquisa com crianga, trazendo, por exemplo,
questdes sobre autoria e autorizacdo. Percebemos, a partir de estudos levantados pelas autoras e
outros, que, pensar essas questdes tem se tornado um desafio que se faz presente e precisa ser

explorado com atencado. As questdes levantadas por Kramer (2002) nos ajudam a refletir:

No caso das fotografias de criancas, ha que se perguntar: quem autoriza a
participagdo, o nome, a gravacdo? Quem autoriza a utilizacdo de fotografias? [...]
se a autorizacdo quem da é o adulto, e ndo a crianga, cabe indagar mais uma vez:
ela é sujeito da pesquisa? Autoria se relaciona a autorizacdo, a autoridade e a
autonomia. Pergunto: como proteger e ao mesmo tempo garantir autorizagao?
(KRAMER, 2002, p. 53).

Parte desse trabalho foi norteado pelas questdes levantadas acima, trazidas para nosso
contexto histérico e social, onde as discussdes sobre os direitos das criancas estdo evidenciados em
documentos legais (LDB 96, ECA 90) e no campo tedrico, principalmente a partir de uma
perspectiva sociolégica. “A énfase da sociologia sobre a infancia enquanto um grupo social que
incide na vida cotidiana e nas estruturas politicas e econémicas vai nos instigando a pensar na
forma social da infdncia”, (QVORTRUP, 1994 apud LIMA e NAZARIO, 2015, p. 03).

Nesse sentido, atentamos para pensarmos sobre essas discussdes a respeito dos direitos das
criangas, ou das criancas como sujeitos de direitos, em seu sentido ético, relacionados as nossas
intencOes pedagogicas no que diz respeito ao uso e produgdo de imagem de criangas. Como
mencionado na introducdo desse trabalho, hd uma preocupacdo no que diz respeito a propagacao e
circulacdo de imagens nas grandes redes de comunicacdo e interacao social-virtual (mas ndo so),
garantida pelo facil acesso de compartilhamento dessas producdes, o que pode culminar em
determinado momento, em um distanciamento de perspectiva pedagégica, quando ndo atentamos

para as questdes levantadas acima.
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3.1 O estagio:

O estdgio aconteceu no primeiro semestre de 2014, no Niicleo de Educacdo Infantil —
Colbnia 711, situado no bairro Barra da Lagoa — Florianépolis, em um grupo heterogéneo de
aproximadamente vinte e cinco criancas, com idade entre cinco e cinco anos e meio. As
observa¢des do campo de estdgio aconteceram nas duas primeiras semanas de estidgio, ao qual
famos trés dias da semana. Nos primeiros dias fomos orientados a ndo utilizar recursos de producdo
de imagens, com o intuito de nos aproximarmos minimamente do contexto cultural e social das
criangas que estavam presentes naquele momento. Discorremos, antes da inser¢do no campo, sobre
os cuidados com esses equipamento trazidos sem ter previamente conhecidos e se inteirado das
relacdes e das formas de conduta daquele espaco.

Por fim, apés os primeiros dias de observacdo era possivel trazer os recursos de registro e
observacdo imagéticos. No primeiro dia em que utilizei da maquina fotografica, apresentei para as
criancgas de forma que elas pudessem conhecer e compreender que aquele equipamento fazia parte
do meu trabalho naquele momento. Explicamos sobre os cuidados com os equipamento e a forma
de manipulagao.

Ao todo foram produzidas em média 400 imagens, a grande maioria no periodo de
observacdo e organizagdo dos registros produzidos durante esse tempo. Nao era possivel a todo
momento do estdgio estar produzindo imagens, embora muitos momentos importantes fossem
merecedores desses registro. Voltamos atencdo para a importancia da observagdo participativa. A
fotografia juntamente com a escrita sobre elas, foram minhas principais formas de compreender e
me aproximar das relacdo do campo de estdgio e da pratica docente, principalmente porque me
permitiu em todo momento fazer recortes sobre as experiéncias vividas, mas era preciso também
ouvir e sentir a voz das criangas.

Minhas experiéncias com a fotografia como recurso metodolégico de organizacdo e
compreensdo do trabalho docente se revelaram na prética trazendo as cores, e as tecituras da
infancia que vieram para mim por meio das lentes. Desta forma descobri a extrair experiéncias que
me constituem no prazer de ser/estar professora na Educacdo Infantil, estabelecendo nas mais
diversas formas a relagdo entre aprender a ser e aprender a ver.

Nas experiéncias que tive com a fotografia, e pensando nela como um recurso, uma das
ferramentas da pratica pedagégica na Educacao Infantil, busquei experimentar diversos modos de
refletir sobre o vivido. A “linguagem fotogréfica e sua interacdo com as demais linguagens
expressivas constituem um amplo campo de pesquisa e nos aponta outras formas de construgdo da

pratica pedagdgica e de remocdo das barreiras a aprendizagem” (LOPES, 2007, p. 650).
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As questdes técnicas sobre producdo de imagens ndo foram consideradas nesse trabalho e
nessa experiéncia. Compactuo com a ideia de Barthes (1984) que “eu tenho a minha disposicao
apenas duas experiéncia: a do sujeito olhado e a do sujeito que olha, (p. 21) que reverbera o olhar
em uma escuta atenciosa das rela¢des, dos desejos, das inten¢des e das acdes que se manifestam nas
interacdo e trocas de experiéncias.

As experiéncias na qual me refiro nessa escrita, sobre o estdgio e sobre a minha formacao
docente, nos fazerem pedagogicos, nas agdes, na convivéncia com as criancas e com a instituicdo
como um todo sdo experiéncias que me constituiram enquanto docente. Experiéncias que
modificaram meu modo de ver, pensar e agir. Essa experiéncia é expressada por Larrosa como “o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao [somente] o que se passa, [mas] o que
acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece”, (2002, p.21). As experiéncias vividas reverberaram em aprendizados que
contribuiram em minha formagdo docente, lapidar o olhar para o vivido na experiéncia, citada nas
palavras de Larrosa como algo que passa, mas ndo sé passa, algo que passa e que afeta — que me

afeta, que muda minhas percepcdes e as formas de compreender os sujeitos e as relagdes.
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Experiéncia 1: a relacdo das criancas com a natureza

Figura 2- Manuseio” de minhocas
F

Fi

Fonte: Registro de estagio — NEI Colonia Z-11, PEREIRA (2014)
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As fotografias apresentadas nesse bloco foram as primeiras a serem produzidas. Pode soar
como ar romantizado, mas foram elas que me despertaram interesse e gosto pela continuidade
desse trabalho e de compreender inicialmente alguns aspectos da experiéncia pedagdgica. A
primeira imagem que mostra as minhocas nas mdos de uma crianga ndo estavam apontadas para a
cadmera como parece. A distancia era de uns 10 metros e as mdos apontavam para outra crianga,
com o intuito de mostrar-lhe que ndo haveria problemas pegar as minhocas.

A producdo dessas imagens fizeram parte do primeiro registro escrito e contribui para que eu
fosse buscar informagdes que discorressem das experiéncias que as criancas estavam tendo naquele

momento. O registro segue relatando o seguinte:

As fotografias ainda me falam muito. No primeiro momento quis registrar a forma
como as criangas interagem com a natureza, sem pudor e sem medo. E agora me
pergunto, “o que sera que elas estavam pensando? Quais perguntas lhes vinham na
cabec¢a? Quais as sensagbes o contato com um ser vivo diferente lhes causavam?
As fotos registradas acima, mostram em um breve momento, a curiosidade das
criangas pelos animais, entdo por que ndo propor momentos nas quais tenham a
oportunidade de vivenciar por mais tempo esse contato com a natureza? (Registro:
14 e 15/04/2014.)

O uso do registro imagético seguido do texto escrito se torna indispensavel quando estamos
falando de um determinado tempo, espago e contexto. Sdo as narrativas produzidas por um olhar
que esté se dispondo a compreender esse contexto afim de tornar-se mediador das experiéncias que
se fundam no campo. Nesse caso, estamos falando de um tempo que foi formativo e que se
delimitou em um contexto por isso se fez necessério seus didlogos e reflexdes acerca da producdo
das imagens.

Kossoy (2012) contribuiu para pensarmos sobre essas questdes, afirmando que “as legendas
das imagens fotograficas no trabalho cientifico podem ser constituidas de duas partes: legenda
técnica e legenda contextual, tendo ambas a sua devida importancia. Vejamos: a legenda técnica
deve ser “suméria, objetiva, contendo apenas dados especificos da producdo da imagem e sua
procedéncia”. Considerando alguns elementos da legenda técnica, temos: o titulo que se atribui a
imagem, local e época em que a imagem foi produzida e informacdo exata de procedéncia da
imagem. O titulo pode “se ater ao factual, mas também podem ser jocosos, metaféricos, poéticos,
etc., direcionando a leitura do receptor em funcdo de determinada intencdo. Ainda destaca que a
legenda contextual ndo deve se constituir em uma mera descri¢do de palavras, daquilo que se vé nas
imagens:

A contextualizacdo tem por objetivo estabelecer as relacdo entre o conteido da
imagem e o contexto em que foi a mesma produzida. Isto significa que essas
relaces se desenvolvem entre o que vemos na imagem e tudo aquilo que lhe é
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externo, o extraquado espacial e temporal que iremos explorar por meio da
pesquisa historica e iconografica: o circunscrito de ordem sécio cultural, politico,
econdmico, que envolveu o tema no instante em que se deu o registro, isto é, no
momento da sua génese, suas condi¢des de producdo [...] trata-se de trazer a tona
dados de abrangéncia multidisciplinar que constituem os elos e a ligacdo com o
iconogréfico: aquilo que vemos na imagem, de forma a produzir sentido,
(KOSSQY, 2012, p. 106)

Para tanto, para se fazer compreender a partir desses aspectos do registro é necessario que
haja a educacdo do olhar para aquilo que se pretende com a fotografia. Primeiramente, ndo h4, na
prética pedagdgica com criancas de pouca idade, possibilidade de se registrar tudo que acontece no
entorno das vivéncias; é preciso fazer o recorte e selecionar de todo o vivido aquilo que produziu
algum sentido em mim, “o que se vé ndo é o dado real, mas aquilo que se consegue captar e
interpretar acerca do visto, o que nos € significativo”, (PILLAR, 2009, p. 13).

Falando em legendas e contextos, rememoro um fragmento de uma tese de doutorado,
apresentada em 2014 por Rogério Pereira no Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, ao se valer do registro fotografico para refletir sobre o tema proposta em
seu trabalho (Multiletramentos, Tecnologias Digitais e os Lugares do Corpo na Educacdo) nos
brinda com uma rica descricdo do contexto em que a fotografia foi produzida. Compartilho com
vocé leitor, afim de contribuir para compreender a importancia de contextualizar as produgdes

imagéticas.

A imagem continua a me desafiar: criancas uniformizadas preenchem o plano de
fundo da fotografia que revela um patio de escola ensolarado. E recreio, no canto
esquerdo um adulto esta sentado diante de alguns alunos, sua funcdo é vigia-los
durante suas brincadeiras. Dentre todas as criangas que ocupam o patio, uma se
destaca, estd em primeiro plano e traz no colo um teclado de computador. Sua
cabeca baixa indica um olhar fixo nas teclas. Reparando com atencdo, é possivel
deduzir que os dedos da mao direita indicam o movimento de quem esta prestes a
aperta-las. Qual seria o enredo da sua brincadeira? O que a menina da foto
imagina? Do que ela brinca fazendo uso de um

aparelho periférico (com defeito!) que se presta a inserir informacgdes em um
computador (que estd ausente!)? Talvez ela esteja digitando o préprio nome,
imagina-se utilizando a internet, jogando videogame, ou ainda, pde-se a controlar
uma nave espacial que a levard a mundos distantes. O certo é que dessa imagem
ndo poderemos extrair mais do que suposicoes se ndo dermos voz a crianga, se ndo
a compreendermos em seu contexto, se ndo buscarmos entender como ela produz
sentidos a partir da sua relacdo com o mundo e, neste caso especial, fazendo uso
de tecnologias, (PEREIRA, 2014, p.116)
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Figura 4 — Crianca brincando com teclado

28/0642009

LU

Fonte: Pereira (2014, p. 116) — Tese de Doutorado: Multiletramentos, tecnologias digitais e os lugares do
corpo na educacao.

O autor nos fala da crianga e sua experiéncia com a tecnologia, nos fala de uma infancia que
é circunscrita pelos novos meios de comunicacdo e interacdo social. Também nos fala que a crianca
brinca, e por meio da brincadeira, imagina e interage com as coisas do mundo produzidas pela
homem. Ela se questiona: “Qual seria o enredo da sua brincadeira? O que a menina da foto
imagina? Do que ela brinca fazendo uso de um aparelho periférico (com defeito!) que se presta a
inserir informa¢Ses em um computador (que estd ausente!)?”, (PEREIRA, 2014, p.116).
Certamente as experiéncias descritas contribuem para pensarmos no papel mediador que o eu
professor tém diante dos novos desafios que se colocam e constituem nessas relacdes sociais e
educativas.

O fragmento exposto acima traz um significado que contribuiu, no processo de elaboracdo e
reflexdo desse Trabalho de Conclusdao de Curso, para pensarmos sobre o uso da fotografia como
aporte pedagégico e compreendermos essas relacdes que vao se desenhando nas interagdes a partir

das narrativas que se produzem a partir dos registros imagéticos.
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Experiéncia 2: contos e faz de conta

Figura 5: Crianca lendo uma histéria

L

Fonte: Registro de estagio — NEI Colonia Z-11, PEREIRA (2014)

Figura 6: Crianca contando uma histéria

k

Fonte: Registro de estagio — NEI Colonia Z-11, PEREIRA (2014)
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As imagens apresentadas nesse grupo sdo de um momento em que as professoras
organizaram o espaco interno da sala dispondo de diversas possibilidade de brincar e interagir. Os
registros me chamaram atencdo para o interesse das criancas pela leitura/historias.

Sem dominarem o cédigo das letras das palavras que ali falavam alguma coisa, o encontro
dessas criancas aconteceram no olhar, na leitura das imagens que representavam-lhes alguma coisa.
Arthur parece ler a histéria pelas imagens, enquanto Rapha coloca-se no lugar de mediadora da
leitura entre o livro e para quem ela conta a histéria. A partir dessas produgdes, discorri nos
registros sobre a importancia de garantir as experiéncias narrativas nas creches e pré-escolas,
refletindo sobre as contribui¢des para o desenvolvimento do pensamento ldgico das criangas e
também da imaginacdo que, como nos permite saber Vigotski, ambos andam juntos: “a imaginacao
é um momento totalmente necessario, inseparavel, do pensamento realista”, (GIRARDELLO,
2007, p. 02).

Esses registros e reflexdes contribuiram para organizarmos diferentes momentos que as
criangas pudessem estar em contato com a literatura. Percebi durante a docéncia, que nem sempre
era possivel estar com o grupo inteiro. Nesse sentido, a organizacdo em diferentes modelos
proporcionou que as vivéncias pudessem ocorrer com mais fluidez em algumas ocasides. Com
grupos menores, utilizamos o espago da biblioteca da unidade para aconchegar as criangas na
escuta atenciosa do texto literdrio. Consideramos a organizacdo dos espagos importante para
potencializar as vivéncias e nos preocupamos a todo momento em garantir que nossas
contribui¢cdes pudessem somar mais experiéncia e enriquecer as vivéncias das criancas no sentido
de assegurar:

o contato com diferentes géneros literarios. Isso implica que, na organizacdo de
bibliotecas e espacos para os livros nos diferentes lugares da instituicdo, a selecdo
de material deve ir além da literatura infantil. Ela pode incluir livros de arte, gibis,
jornais, revistas, livros didaticos, livros em braile, dlbuns de figurinhas, revistas
cientificas, livros e outros materiais impressos em linguas estrangeiras,
enciclopédia; Oferecer instrumentos para a descoberta do grafismo e da escrita:
papéis de diferentes formas e texturas, cadernos, bloquinhos, agendas, canetas,
lapis, giz, jogos com letras, carimbos, (FLORIANOPOLIS, 2012).

Esse registro nos permitiu pensar um planejamento que pudesse contemplar essas vivéncias
refletindo sobre o tema proposto, enriquecendo nosso olhar a partir das experiéncias das criangas.
Nesse sentido, o registro imagético seguido do registro onde encontramos as impressdes e o olhar
do professor sobre a sua pratica, “configura-se uma decorréncia essencial da observacdo. No
contexto da documentacdo pedagégica, assume funcao primordial quando, para além da descricao
das realizacOes infantis, propicia elementos para o professor repensar suas realiza¢cdes” junto das

criancas”, (MENDONCA, 2009, p.68).. Pensarmos nossas atuacao pedagégica, é mais do que
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propor algo pronto e acabado, mas refletir sobre as nossas a¢des afim de compreender a
complexidade das relagcdes humanas afim de mediarmos e contribuir para outras novas experiéncias
que se fundam nessas relacdes.

Ao pensarmos a fotografia desse ponto de vista, em que é auxiliadora das propostas da
prética pedagdgica, temos uma preocupacdo que deve ser pensada com mais delicadeza; a fotografia
como ferramenta da préatica docente ndo pode ter seu fim para comprovacao das coisas ou produto
final dos processos realizados; ela é antes intensificadora dos questionamentos e aprendizados que
elaboramos no processo de nos constituirmos professores mediadores da pratica educativa, e “ao
desencadear questionamentos e impulsionar a¢des que permitam respondé-los; a documentacao”
bem como a fotografia como parte dessa documentacdo, “torna-se elemento importante nos
processos da compreensdo e aperfeicoamento da pratica pedagoégica”, (MENDONCA, 2009, p.
123).

Mendonca (2009) quem nos tem ajudado a pensar sobre o planejamento pedagégico traz em
sua tese de doutorado alguns registros que nos permitem ter mais clareza sobre a importancia deste
para a pratica docente e como os professores que estdo atuando percebem isso nas suas agdes. Ao se

referir ao ponto de vista das professoras na sua pesquisa, apresenta-nos dois deles, (P1 e P6):

A documentacdo é mais do que o registro. Ela envolve o nosso olhar sobre o que
aconteceu na sala de aula. A documentacdo é sistematizada e funciona como base
para, a partir dela, podermos dar continuidade ao planejamento, repensando o que
fizemos e organizando outras situagdes para as criancas, conforme as suas
necessidades. (P1)O registro é um momento do professor, para ele parar e escrever
0 que aconteceu em sala de aula. Como foram as discussdes, o que aconteceu no
desenvolvimento de um projeto, como as criancas reagiram a proposta e como
trabalharam. O registro faz parte da documentacdo e permite que eu possa retomar
0 que aconteceu e repensar no como vou reconduzir para a proxima etapa. (P6). (p.
103)

Percebemos na "fala” desses professores as intimeras possibilidades de contribuicdao da
documentacdo pedagégica. Elas nos falam sobre repensar a prética para replanejar as propostas a
partir daquilo que produziu algum sentido nelas. Elas nos falam sobre o olhar. Elas nos falam sobre
planejamento. Elas nos falam sobre as “necessidade” das criangas e como elas reagem as propostas

apresentadas
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Experiéncia 3: Imprevistos previstos

Figura 7: Mdaos de marinheiro

Fonte: Registro de estagio — NEI Colonia Z-11, PEREIRA (2014)

Figura 8: Crianca brincando com barquinho de papel

Fonte: Registro de estagio — NEI Colonia Z-11, PEREIRA (2014)
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Essas fotografias me falam sobre dois assuntos que quero abordar aqui. Primeiramente sobre
uma experiéncia que marcou a minha infancia de tal modo que me permitiu trazé-la, embora em
outro tempo, outro espaco e ocupando agora um lugar de professora, ndo mais de crianca na sua
infancia.

Era uma tarde chuvosa, eu deveria estar na primeira ou sequnda série, como se chamavam
na época. Normalmente em dias assim a rotina da escola era a mesma. Todos sentados em filas
com cadernos abertos e Idpis na mdo, tentando ainda desenhar as letras que surgiam aos poucos
no quadro negro. Os momentos mais prazeroso daquele dia, habitualmente compreendidos pelas
criangas como o momento de brincar — no recreio e na educagdo fisica estavam fadados ao escoro
duro de uma cadeira de madeira pintada de verde, se ndo fosse por uma eventualidade nossa
professora ter faltado nesse dia.

Entra na sala uma mulher, ndo tdo jovem, de voz firme e sequra. Marines era seu nome e
até hoje a conheco de andar nas pequenas ruas da cidade em que morava. Comegou distribuindo
folhas de papel, e em seguida nos ensinou a fazer o barquinho, como esses das fotos. Ndo era mais
caderno, ndo era mais ldpis, ndo era mais aquela ansiedade por terminar as letras que surgiam e
desapareciam naquele quadro verde com rachaduras. Era uma curiosidade para saber o que
aconteceriam depois. Enfim a musica, que lembro bem até hoje naquela voz firme, sequra e um
tanto rouca.

'Se estd chovendo, vou colocar meu barquinho de papel, pra enxurrada levar.

Se estd chovendo, vou colocar Meu barquinho de papel, pra enxurrada levar.

Ndo sei pra onde vai

Nem quando vai parar

Talvez pare ali

Talvez chegue ao mar’

Uma melodia um tanto melancélica, mas que cativou aquele momento. Fomos levados entre um
intervalo e outro de chuva, para brincar com os barquinhos na poca d'dgua que se formara em
frente a cantina da escola. Ali ficamos por muito tempo velejando como marinheiros ao som
melancdlico que entoava a professora de voz firme. Por acaso, naquele momento de brincadeira eu
me recordava do rio turvo que encosta no fundo do terreno da minha casa. Era ali que eu brincava
quando era crianga. Dentro dos barcos fazia casinha, brincava de énibus, passava horas jogando
pedrinhas no rio para vé-las batendo uma, duas, trés vezes na dgua. Ao certo ndo sei porque essa
experiéncia marcou minha infdncia; ndo sei se hd alguma relagdo das minhas experiéncias
pessoais com dquelas que vivi na escola. O que ficou foi a sensagdo de uma coisa nova e

inesperada, partindo de alguém quase que desconhecida. De uma professora que me cativou e
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marcou minha infdncia como uma inféncia livre.

Depois disso, a oportunidade. Nessa experiéncia me deparo com uma situagdo parecida no
campo de estidgio. Ao pensarmos na organizacao dos espacos, incluindo aqui os espagos externos
nos questionamos - o que podemos planejar, a partir daquilo que temos? Nosso estdgio acontecia
no periodo da tarde, mas nesse dia o parque ainda tinha resquicios de uma manhd chuvosa, que
formara as tais pocas d'dgua. No mesmo instante que lembrava da minha experiéncia relatada,
pensava em oportunizar as criangas essa vivéncia. Uma vontade imensa de tornar um dia cinzento
em uma grande tarde de aventura.

As experiéncias relatadas aqui me fizeram pensar a pratica docente sobre dois vieses que
podem ou ndo estar entrecruzados, o imprevisto e a imaginacdo. O imprevisto muitas vezes
oportuniza a entrega, tanto por nés professoras quanto para as criancas. O imprevisto é previsto
porque estd em consondncia com a imaginacdo. E sobre a imaginacdo nesse universo, Girardello
(2011) diz que “é para as criancas um espago de liberdade e de decolagem em direcdo ao possivel,
quer realizdvel ou ndo. A imaginacdo da crianga move-se junto, comove-se — com 0 novo que ela
vé por todo o lado no mundo” (p.76). As fotografias me falam que sim, é possivel viver e pulsar,
aprender e experienciar mesmo no imprevisto. Porque elas estdo brincando, mas estdo elaborando
conhecimento sobre as coisas, estdo brincando e em suas brincadeiras imaginando algo que esta

relacionado ao mundo real.



Experiéncia 4: Estética da fotografia

Figura 9: Pintura de rosto — palhaco de lata

. F.
.
Fonte: Registro de estagio — NEI Colonia Z-11, PEREIRA (2014)

Figura 10: Pintura de rosto — palhaco super heréi
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Fonte: Registro de estagio — NEI Coldnia Z-11, PEREIRA (2014)
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Dentre os aspectos levantados a partir das experiéncias com a fotografia, me atrevo a fazer
um pequeno recorte sobre o uso e producdo de imagens a partir da dimensao estética, pelo simples
fato de apreciar o que é belo na fotografia. Logicamente eu ndo me enquadraria em uma categoria
de “expert” em producdo fotografica, e estaria longe disso, no entanto, de um ponto de vista
pedagdgico ou ndo tdo pedagdgico, me faz pensar a fotografia como uma manifestacdo da arte e que
deve ocupar seu espaco nos ambientes em que as criancas circulam, dando visibilidade as
diferentes manifesta¢des culturais por meio do registro imagético.

As possibilidades se estendem ndo apenas em utilizar as fotografias produzidas por nos
professores, mas também oportunizar que as préprias criancas tenham esse contato com a produgado
e leitura de imagens. Em uma das ocasides do estdgio tivemos a oportunidade de organizar um
espaco na sala para que as criancas pudessem tomar conhecimento das imagens que estavam sendo
produzidas delas e do nosso cotidiano na instituicdo. Obviamente elas ficaram maravilhadas ao se
verem e verem seus pares. Com um projetor de imagens e um computador podemos compartilhar
com eles nossas experiéncias e percepgdes.

Trata-se de em utilizar a fotografia ndo apenas como recurso didatico e metodoldgico para
explicacdo das experiéncias vividas. Nesse sentido, a relevancia de focarmos o olhar para as
producdes infantis em suas dimensdes estéticas, se consolida em planejar a¢des que tornem tais
experiéncias prazerosas, rompendo com a didatizacdo e a mecanizagdo das experiéncias estéticas
no universo infantil. Oliveira (2008), nos diz que “a légica estética adultocéntrica tem por
finalidade, utilizar desses meios como um produto final, entendidos como uma forma de registro,
comprovacdo de atividades que as criangas realizam nas creches e pré-escola, desta forma inibindo
a fruicdo estética e o processo imaginativo. Romper com essa logica no possibilita “ampliar o
repertorio de experiéncias com a linguagem visual”, contribuindo significativamente “para a
mobilizacdo do processo criador dos alunos e professores e a producdo de narrativas”, (LOPES,
2007, p. 650).

As fotos me revelam momentos em que as criangas procuram as professoras para fazerem a
pintura de rosto. O registro desses momentos foi para mim um dos mais significativos na producao
imagética. Cada foto produzida gerava em mim uma vontade maior de me aproximar e capturar as
expressOes de cada rosto. Aprendi a olhar com mais intimidade e lapidar a visdo também nos lagos
de afetividade que eram retratadas cada vez que mirava a maquina para um instante. A experiéncia
estética com a fotografia me levou a problematizar de que forma posso pensar o cotidiano na préatica
docente perspectivando as rela¢des do cuidar e educar? Embora pouco tenha sido o tempo, a
experiéncia com a fotografia causou em mim diferentes modos de olhar a realidade e a

subjetividade de cada um.
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Consideracgoes Finais

Ao revisitar as memorias que trago aqui nesse Trabalho de Conclusdo de Curso, sobre a
minha experiéncia docente, posso perceber o quanto é importante estar em constante movimento e
atuacdo, ndo somente na pratica mas nas produgdes tedricas que nos ajudam e nos fortalecem
enquanto seres pensantes e reflexivos de uma préatica educativa. Um hiato de tempo e tudo parece
escorrer entre os dedos da mdo. Esse trabalho me proporcionou grande satisfacdo e alegria, pois
nele pude perceber as intimeras possibilidades de fazer da docéncia algo prazeroso e que me
mobilizou pensar as diversas formas de participacdo na formacao humana.

Ao refletir sobre o meu papel docente a partir dos aspectos levantados nesse trabalho:
documentacdo pedagogica e registro fotografico entrecruzando com as experiéncias de estagio
docente, trago sempre um questionamento que desejo ficar presente enquanto estiver por aqui. O
que mobiliza minha préatica educativa? Certamente as respostas sdo inimeras, mas nao cabiveis de
serem respondidas, pois é a partir dela que tenho pensado e refletido cotidianamente sobre minha
atuacdo enquanto docente, formadora, professora.

Partindo dos objetivos desse trabalho que é refletir minimamente sobre a documentacdo
pedagdgica e registro fotografico, e as possibilidades como recurso de andlise e reflexdo sobre a
prética docente na Educacdo Infantil, conseguimos delimitar alguns aspectos do vivido no campo de
estdgio. Deste modo, refletindo acerca de suas contribui¢des sobre a necessidade de andlise dos
registros imagéticos em conjunto com o registro escrito, afim de contextualizar a fotografia e nossa
leitura acerca do produzido. Nesse contexto, também refletimos sobre educar o olhar para aquilo
que produz sentido a nossa pratica educativa.

Em seguida, os registros que contribuiram pensarmos sobre a forma de organizacdo dos espagos e
de elaborar planejamentos da pratica pedagodgica que abarquem as vivéncias e experiéncias das
criancgas.

Falamos sobre a importdncia da imaginacdo nas imprevisibilidades que acontecem no
cotidianos das rela¢cdes e das coisas que acontecem no entorno das nossas vivéncias, trazendo
aspectos teéricos que contribuem pensarmos sobre a importancia da brincadeira e da imaginagdo na
aprendizagem sobre as coisas do mundo. Como as fotografias nos falam sobre essas
imprevisibilidades do cotidiano? Nesse trabalho, apresentamos aquelas que vem também de uma
experiéncia pessoal, porém muitas outras produzidas retrataram de alguma forma nossas reflexdes
sobre esses aspectos.

Por ultimo, trazemos a fotografia enquanto manifestacdo artistica e vivéncia estética,

refletindo sobre suas produ¢Ges ndo para fins de dar prova aos fatos que ocorrem no cotidiano
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institucional mas para ao dar visibilidade a esta dimensdo da expressividade das criancas aumentar
nossa capacidade de conhecé-las e pensar a sua educagdo com o sensivel.

De todo o vivido, ainda ficam alguns questionamentos que nortearam esse trabalho: E
possivel pensar ou escrever por imagens?

O registro fotografico como suporte material que eu como professora tenho acesso a
retornar, rememorar e apurar o olhar, refletir sobre o vivido, neste reencontro através da fotografia
como o meu fazer pedagégico ela é “intensificadora dos questionamentos e aprendizados que

elaboramos no processo de nos constituirmos professorores.
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