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RESUMO

Este trabalho de concluséo do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal de
Santa Catarina teve por objetivo compreender o direito de participacdo das criangas em sua
educacdo a partir da anélise dos dados advindos de minha prética de estagio no Nucleo de
Desenvolvimento Infantil Colonia Z-11 a luz do referencial tedrico eleito. Nele
contextualizamos a problematica dos direitos das criangas, sua historicidade no ambito
nacional e mundial, identificando quais séo os direitos das criancas, bem como visibilizamos
as principais contribuigdes da pesquisa no ambito da ANPED Nacional e Sul acerca dos
direitos das criancas nos ultimos 5 anos. Esta pesquisa, de carater qualitativo, utilizou como
referencial tedrico: Moss (2009), Richter e Barbosa (2011), Siqueira (2012); Paula (2010);
Fernandes e Trois (2010); Gaulke (2014); Agostinho (2014) e Vasconcelos (2014). Dentre os
principais resultados encontrados estdo o reconhecimento do direito politico das criancas
participarem de praticas democraticas nos tempos e espacos da educacdo infantil;, a
importancia das ferramentas da acdo pedagdgica na construcao da sensibilidade do olhar e da
escuta docente do ponto de vista das criancas e as diversas maneiras pelas quais elas
participam nas praticas docentes.

Palavras-chave: Direito. Participacdo Democratica. Educacgdo Infantil.
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1. INTRODUCAO

Durante minha trajetéria académica no curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina, mais precisamente na terceira fase, a partir dos
tedricos estudados ouvi a afirmagdo de que “as criangas sdo sujeitos de direitos”, porém as
leituras ndo foram suficientes naqueles momento para compreender esta afirmativa; fato este
contribuidor a tornar cada vez maior minhas inquietacdes relacionadas ao tema. Minhas
primeiras indagacdes eram o que significa ser sujeito de direitos e quais sdo os direitos
atribuidos as criancas?

Avida por respostas conversei com uma professora sobre minha inquietude e obtive
como indicacdo de leitura da Convencdo dos Direitos das Criancas. Dentre os varios direitos
apresentados no documento, o que mais me chamou atencao foi o direito a participacédo, cujos
artigos 12° e 13° da referida convencdo apontam respectivamente o direito das criangas em
emitir e expressar sua opinido acerca do que lhe diz respeito.

Outras davidas somaram-se ap0s o estudo do referido documento, posto que, se as
criancas tém por lei e por direito expressarem suas opinides, de que maneira se efetiva a
participagdo das criangas no cotidiano da educacéo infantil? As criangas ao participarem das
diferentes praticas pedagodgicas nos espacos e tempos da instituicdo de Educacdo Infantil,
expressam sua opinido sobre tais praticas, sobre o que pensam e sentem?

Nesse sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) também se
constitui como um documento firmador da participacdo das criancas, pois traz importantes
contributos tais como o artigo 15 em que reconhece a crianga como sujeitos de direitos; o
artigo 16 nos incisos I, V e VI respectivamente garantem o direito de opinar e expressar, atuar
na vida familiar e comunitaria, bem como na vida politica.

Porém, penso que além do direito garantido na esfera juridica, é preciso pratica-los nas
relacdes entre criangas e adultos; mais especificadamente entre professores e criancas, de
modo que as a¢des do adulto vislumbrem auscultar! as criangas, ndo apenas permitir sua fala,

posto que, como aponta Rocha (2008, p. 46) tal conduta ndo garante sua efetiva participacéo;

! Segundo Eloisa Rocha, “o termo ausculta ndo é apenas uma mera percepgao auditiva nem simples recepcéo da
informacdo - envolve a compreensdo da comunicacdo feita pelo outro. Inclui a recepcdo e compreensdo, que,
principalmente neste caso - 0 da escuta da crianca por adulto sempre passara por uma interpretacdo. Tal anélise
da expressao oral do outro/ crianca orienta-se pelas préprias intengdes colocadas nessa relagdo comunicativa -
lembrando que, quando o outro é uma crian¢a, a linguagem oral ndo é central nem Unica, mas fortemente
acompanhada de outras expressdes corporais, gestuais e faciais.” (ROCHA, 2008, p.45).
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Deixar as criancas falarem ndo é suficiente para o pleno reconhecimento de sua
inteligibilidade, [...] depende da efetiva garantia de participacdo social e da
construcdo de estratégias, em especial no &mbito das instituicbes educativas da qual
fazem parte e que tém representado espacos e contexto privilegiados das vivéncias
da infancia.

Junto-me a defesa de Pinto (1997, p.65) de que as criancas Sdo Ssujeitos com
sentimentos, ideias, desejos e expectativas, sendo capazes de expressa-los "desde que haja
quem os queira escutar e ter em conta”.

Ciente da importancia de pesquisas que colaborem para pensar praticas pedagogicas
em que as criangas possam participar efetivamente, sobretudo nos espacgos das instituicdes de
educacdo infantil, pois permanecem muitas vezes a maior parte do dia inseridos nele, e diante
da escassez de estudos que contemplem tal problematica, faz-se relevante esta pesquisa, visto
que “a area da educacao Infantil se ressente de estudos que captem o ponto de vista de seu
destinatario mais direto, a crianca.” (ROCHA, 1999).

Com o objetivo de ampliarmos nossos saberes sobre a participacdo das criangas na
educacéo infantil e compreendermos ainda mais quais s@o os direitos das criancgas, iniciamos
0 percurso de estudo com o levantamento bibliografico no site da Associagdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —ANPED Nacional> e ANPED SUL:® a partir da
busca nos resumo e nas palavras-chave, dos descritores; participacao, direito e protagonismo.

Assim, reconhecemos a importancia deste passo nas pesquisas, que ao se deter em
realizar o levantamento da temética na area reconhece que o saber € coletivo e busca seus
interlocutores e atualizagéo nas discussodes. Ressaltamos ainda que dado o tempo de feitura de
um TCC buscamos fazer o recorte deste levantamento na ANPED, especificamente do Grupo
de Trabalho Educacdo e Infancia 0-6 anos — GT7, por reconhecer a importancia desta
associacao e sua producao no pais, com o recorte temporal dos Gltimos cinco anos: de 2010 a
2014. Posteriormente cruzamos o levantamento tedrico com os dados da préatica de estagio em

uma instituicdo de educacdo infantil.

2 A ANPED é uma associacdo que ndo possui a finalidade de obter lucros, a qual reuni docentes, discentes e
pesquisadores da area da educacdo vinculados aos programas de pés-graduacdo na modalidade stricto sensu.
Suas reunides aconteciam anualmente até o ano de 2013, mas a partir desta data as reunibes passaram a ser
bianuais. Fonte: www.anped.org.

3 Organizada pelo Forum Sul de Coordenadores de Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo, uma instancia
regionalizada do Forum Nacional de Coordenadores de Programas de Pés-Graduacdo em Educacédo-FORPRED,
vinculado a ANPED Nacional. Ao primeiro, atribui-se a missdo de coordenador das a¢Bes conjuntas com o
objetivo de desenvolver a pesquisa e a Pés-Graduagdo em Educagdo na regido sul do Brasil. Fonte:
http://www.portalanpedsul.com.br/home.php
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Compreender o direito de participacdo das criangas em sua educacdo a partir da
analise dos dados advindos de minha pratica de estagio no Ndcleo de

Desenvolvimento Infantil Colonia Z-11 a luz do referencial teérico eleito.

1.1.2 Objetivos Especificos

_ Contextualizar a problematica dos direitos das criancas, sua historicidade no &mbito
mundial e nacional, identificando quais sdo os direitos das criangas;
_ Visibilizar as principais contribui¢des da pesquisa no ambito da ANPED Nacional e

Sul acerca dos direitos das criangas.
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1.2 Caminhos Metodoldgicos

Dos nossos medos nascem as nossas
coragens, e em nossas duvidas, vivem as
nossas certezas. Os sonhos anunciam
outra realidade possivel, e os delirios
outra razdo. Nos descaminhos esperam-
nos surpresas, porque é preciso perder-se
para voltar a encontrar-se.

— Eduardo Galeano

Ha diversas estradas que nos levam ao mesmo lugar, mas as estradas sdo diferentes e
ainda que sejam iguais nos proporcionam vivéncias e experiéncias diferentes.
Compartilharemos nos caminhos metodoldgicos, o que nos foi possivel percorrer ao
aprofundarmos nossa compreensdo acerca da participacédo e direitos das criancas na educacao
infantil na producéo cientifica nacional.

Esta pesquisa é de carater qualitativo, que segundo Graue e Walsh (2003) tem o
objetivo de preencher as lacunas e obter melhor entendimento dos processos, nela o foco é
aprofundar as informagdes obtidas durante minha pratica de estagio no Ndcleo de
Desenvolvimento Infantil Col6nia Z11, analisando os referidos dados a luz do referencial
tedrico para pensar a participacdo das criangas na educacéo infantil

Para tanto, iniciamos o percurso de estudo com o levantamento da producdo nas
reunifes da Associagdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —ANPED
Nacional e ANPED SUL nos trabalhos apresentados no GT 07: Educacgéo de Criangas de 0 a
6 anos, nos Ultimos cinco anos (2010 a 2014) a partir da busca dos descritores nos resumos e
palavras-chave.

No site da ANPED nacional entre os anos de 2010-2013* encontramos 62 trabalhos no
GT-07, dentre os quais apenas um trabalho apresentou o descritor participacdo nas palavras
chaves do resumo, e um segundo ndo apresentou nenhum descritor eleito, porém apos a
leitura do titulo do mesmo, constatamos uma aproximacado a tematica, ao lermos o texto

julgamos conveniente a sua inclusdo e somamos a palavra protagonismo® a nossa busca.

4 Considerando que atualmente a ANPED Nacional retine-se bianualmente.

5 Segundo Cussianovich (2005, p. 16), “o protagonismo se apresenta para nds como uma cultura que recupera a
centralidade do ser humano, sua condicdo societal, sua educabilidade, sua constituicdo de alteridade
substantiva.” Concordamos ainda com Cussianovich e Marquez (2002, p. 5) ao afirmarem que o protagonismo,
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Ao procurarmos no caderno de resumos da ANPED SUL, entre os anos de 2010-2014
no Eixo 5 Educacéo e Infancia, elencamos 110 trabalhos nos quais procuramos os descritores:
participacao, direito e protagonismo. Dentre estes pudemos selecionar sete trabalhos, em que
trés constavam em seus resumos o descritor participacdo, um direito, um protagonismo e dois
ndo continha os descritores eleitos em seu resumo e ou palavras-chave, mas apo6s a leitura do
resumo verificamos o relacionamento ao tema desta pesquisa, a saber, participacdo das
criancas na educacao infantil.

Conforme a tabela abaixo, ao realizar o levantamento me depararei com um montante
de 172 trabalhos, e enfrentamos os desafios referentes a como organiza-los. A leitura dos
titulos, resumos, palavras-chave, bem como de alguns textos, neste momento inicial, nos
indicou a importancia de acrescentarmos na busca a palavra protagonismo, haja vista, 0 uso

da mesma em alguns trabalhos, conforme salientado anteriormente.

Tabelal: Total de trabalhos encontrados

ANPED
Nacional (2010-2013) 62
Sul (2010-2014) 110
Total 172

Fonte: elaboracéo da autora.

Inicialmente acessava as reunides do GT 07 no site da ANPED, lia os titulos,
posteriormente acessava o link para buscar as palavras de busca, lia 0 resumo e caso fosse
necessario, procurava as palavras escolhidas no corpo do texto ou lia o texto integralmente.
Porém, percebi a diferenca entre a quantidade total dos artigos descritos informado pelo site
da ANPED e os resumos lidos. Por acreditamos no uso dos dados aqui elencados por outros
sujeitos, ao refletirmos sobre o rigor metodoldgico, e a confiabilidade dos mesmo neste
trabalho optamos em organiza-los de maneira mais eficaz e precisa. Para tanto, salvamos 0s
artigos os classificando de acordo com o encontro, se nacional ou regional; e por ano de
realizacdo, e por fim repetimos o procedimento descrito no inicio deste paragrafo.

Entdo, apos a (re)organizacdo dos dados, iniciamos novamente a leitura dos titulos e
procura das palavras elegidas nas palavras-chave e nos resumos, dos termos participacéo,

direito e protagonismo, em alguns momentos foi necessaria a leitura do texto na integra, pois

“permite as criangas retomarem suas condi¢Oes de sujeitos e atores, de seus direitos, das suas opinides, de terem
voz e participarem em tudo que lhe diz direito”.
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alguns artigos, ora ndo apresentavam resumo, ora ndo apresentavam palavras-chaves. Nesse
sentido, cabe ainda ressaltar, uma dificuldade encontrada no momento da realizacdo deste
levantamento, visto que em alguns artigos o titulo, o resumo ou as palavras-chaves nao
relacionavam-se com o tema do trabalho. Por este motivo, tal tarefa demandou mais tempo do
que o estipulado, pois precisou buscar as palavras de busca no texto, e/ou 1é-lo integralmente.

No referente aos trabalhos encontrados nos anais do site da ANPED Nacional entre os
anos de 2010-2013, do total de 62 trabalhos no GT-07 Educacéo e Infancia 0-6 anos, apenas
um trabalho na 342 edicdo, no ano de 2011, apresentou participacdo nas palavras-chave do
resumo, e na 352 edi¢do, no ano de 2012, ndo apresentou as de busca nas palavras-chave e no
resumo, porém apos a leitura do mesmo, verificamos uma aproximacao a tematica.

Continuamos nossa caminhada percorrendo os trabalhos da 82 edicdo da ANPED SUL,
em 2010, e encontramos 31 trabalhos mas, apenas dois trabalhos foram selecionados para este
estudo, em que 1 consta a palavra participacdo no resumo e 1 que apresentava a palavra
participagdo das criancas no titulo; na 9% edicdo da ANPED SUL no encontro de 2012,
continha 47 artigos®, 1 artigo com a palavra direito nas palavras-chave, e por fim, na 102
edicdo da ANPED SUL na edicdo de 2014 continha 32 artigos, 1 artigo com as palavras:
direitos e participacdo nas palavras-chave 1 artigo com a palavra participacdo nas palavras-
chave, e 1 artigo com a palavra protagonismo nas palavras-chave, totalizando 3 artigos
selecionados.

O mapeamento foi um momento muito trabalhoso, no sentido de dispender muito
tempo para realiza-lo, visto que, em muitos artigos, ndo se relacionam o tema do artigo ora
com o titulo, ora com as palavras-chave, por isso a necessidade de ler o resumo e em alguns
casos o artigo na integra.

Conforme demonstra a tabela abaixo, ao todo foram encontrados nove artigos nas
reunides da Anped Nacional e Regional Sul, compreendidos entre os anos de 2010-2014, que
discorrem acerca da participagdo das criangas na educacdo infantil, que contribuirdo para a
andlise e aprofundamento dos dados, fruto de minha experiéncia de estagio na 72 fase do curso
de Pedagogia, Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil, em que ja tinha o foco na
participacao das criancas e sua educacdo, que a luz dos estudos resultantes do levantamento

tedrico pode ampliar nossa compreensdo da problematica central da pesquisa.

6 Apesar do site apontar a totalidade 48 artigos, ao salvar os arquivos e realizar a contagem, percebemos a
repeticdo de dois artigos. Fonte: http://www.portalanpedsul.com.br/2012
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Quadro 1: Levantamento Bibliogréfico a partir dos descritores.

educacdo infantil: protagonismo
compartilhado

AUTOR ORIENTADOR TITULO ANO | REUNIAO LOCALIZADOR
Sandra Regina Simonis Maria Carmen Silveira Barbosa | Direitos das criangas como estratégia para | 2011 | ANPED Palavras-chave:
Richter UNISC UFRGS pensar a educacao das criangas pequenas Nacional Direitos das
criancas;
participacao.
Romilson Martins Siqueira | Anita Cristina Azevedo Resende | Do siléncio ao protagonismo: por uma 2012 | ANPED Titulo e resumo:
— PUC-Goias - UFG leitura critica das concepcdes de infancia e Nacional. protagonismo.
Co-Orientador: Manuel Jacinto | crianga
Sarmento Universidade do
Minho
Elaine de Paula — UFSC As transgressoes das criangas como uma 2010 | ANPED SUL Palavras-chave:
forma de participacdo no cotidiano da participacao.
educacéo infantil
Cinthia Votto Fernandes — | Loide Pereira Trois (UFRGS) Escuta e participacdo das criangas na 2010 | ANPED SUL Titulo e resumo:
UFRGS construgdo da proposta pedagdgica na participacao.
educacéo infantil
Ana Cristina Coll Delgado | Francine Vargas da Silva — FAE | Bebés e criangas bem pequenas nas 2012 | ANPED SUL Titulo e resumo:
— FAE - UFPEL — UFPEL programac0es do més da crianga: entre a participacao.
protecdo, controle e participacéo
conquistada
Alvine Genz Gaulke N&o consta no artigo A relagéo professor-aluno-conhecimento na | 2014 | ANPED SUL Palavra-chave:

Protagonismo
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direito(s) na escola...

Katia Adair Agostinho — N&o consta no artigo Caminhos para a participacgdo das criangas | 2014 | ANPED SUL Palavras-chave:
UFSC na educacdo infantil Direitos,
participacao.
Queila Almeida Né&o consta no artigo Préaticas pedagdgicas participativas na 2014 | ANPED SUL Palavra-chave:
Vasconcelos UFRGS Educacéo Infantil: um olhar para a Participacéo.
docéncia e a infancia
Mariana Sant'Ana Miceli | Nao consta no artigo Quando as criancas se educam em 2012 | ANPED SUL Palavra-chave:

direito.

Fonte: elaboracéo da autora.
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1.3 O nascedouro das analises

No curso de licenciatura em pedagogia na UFSC o estagio supervisionado em
educacdo infantil é obrigatorio, e na grade curricular estd previsto para acontecer na sétima
fase. O estagio é o exercicio da docéncia, em que no encontro com o contexto educativo
realizamos o cruzamento de olhares, ao pensar 0s projetos educativos dos diferentes grupos e
0 Projeto Politico e Pedag6gico da Unidade, por meio do exercicio das ferramentas da acao

pedagdgica: observacao, registro, planejamento, avaliacdo e documentacao, portanto:

[...] o estagio pressupde o cruzamento de diversos olhares e saberes, advindos de
lugares igualmente diferenciados: das criancas, das alunas estagiarias, dos
professores e demais profissionais de educagdo infantil e dos professores
orientadores de estagio. (ROCHA & OSTETTO, 2008, p.107).

Ele foi realizado no Nucleo de Desenvolvimento Infantil Col6nia Z11, doravante
designado de NEI Z11, localizado na comunidade da Barra da Lagoa, leste da llha de
Florianopolis, proximo ao mar, construido no ano de 2004 em decorréncia da necessidade de
uma estrutura fisica apropriada para as criangas, tendo iniciado sua histéria numa antiga
unidade construida em 1992, noutro local da comunidade.

A unidade é composta por seis salas para acomodar 235 criangas, com atendimento
parcial, seis grupos no periodo matutino e outros seis no periodo vespertino. Além das salas,
possui uma cozinha ampla, uma sala para direcdo e supervisdo, banheiro para os adultos, uma
sala para os professores, uma biblioteca, um refeitério com buffet para as criancas servirem-
se, um imenso parque com area verde, uma area coberta externa com duas mesas e materiais
de artes.

Consideramos fundamentalmente importante além do espago fisico da instituicdo,
conhecermos também o espago geogréfico em que a mesma esta inserida, pois ao nos
aproximarmos destes, buscamos compreender a realidade das criangas, ou seja, 0 contexto em
que as criancas estdo inseridas. Entéo, apds a primeira visita ao NEI, fomos passear no bairro,
0 que nos possibilitou a aproximagdo e percep¢do do contexto em que estariamos inseridas
durante o estagio.

O caminho percorrido nos possibilitou conhecermos o entorno em que a instituicdo
estd inserida. Cabe destacar a predominancia de caracteristicas pesqueiras e turisticas da
comunidade.
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Anteriormente a ida ao campo de estagio, estudamos o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) do NEI Colb6nia Z-11, o qual foi construido coletivamente. O documento dispde sobre a
organizacdo da instituicdo. O PPP, conforme aponta o documento, “se constitui num retrato
da memoria historica construida, num registro que permite a escola rever sua intencionalidade
e sua historia” (SOUZA, 2005, p.50).

Ao nos aproximarmos das vivéncias no NEI tomamos conhecimento das formas como
essas experiéncias sdo elaboradas pelas criancas e por todos os envolvidos no fazer
pedagogico. Realizamos o estagio no primeiro semestre de 2014, no grupo G-VI, composto
por 25 criangas entre cinco e seis anos, dentre estas, algumas moram na Barra da Lagoa ou em
bairros circunvizinhos; uma professora e uma professora auxiliar de sala, e dele resultam os

dados que analisaremos e aprofundaremos neste estudo.

1.4 O corpo do texto

Apos a introducdo em que discorremos sobre a justificativa do estudo, seus objetivos,
caminhos metodologicos e realizamos uma breve contextualizacdo do campo de estagio onde
foram recolhidos os dados para andlise, apresentaremos o capitulo Il em que trataremos da
problematica dos direitos das criangas, sua historicidade e contextualizagdo no ambito
mundial e nacional.

No terceiro capitulo aprofundaremos nossos saberes sobre a participacdo das criancas
na educacdo infantil a partir de nossa experiéncia de Estagio Supervisionado na Educacgéo
Infantil, na sétima fase, no Nucleo de Educacdo Infantil Colonia Z11, da rede publica
municipal de Floriandpolis, no 1° semestre de 2014, nele contextualizaremos o grupo no qual
fora realizada a pratica de estdgio no NEI Col6nia Z-11, discorreremos acerca dos dados
advindos do mesmo e os analisaremos a luz do referencial teorico levantado.

Por fim, as consideracfes finais serdo apresentadas ao final do estudo, realizadas na
urgéncia do tempo de um Trabalho de Conclusdo de Curso e sintetizam as conclusbes do

estudo.
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2. O RECONHECIMENTO DOS DIREITOS DAS CRIANCAS

A discussao sobre os direitos das criangas iniciou com o reconhecimento das mesmas
na sociedade a partir das discussdes sobre os direitos humanos. Desde entdo, vem ganhando
visibilidade ndo mais apenas no ambito juridico, mas em outras instancias da sociedade, tais
como as referentes a educacéo.

Destacamos que do conjunto dos nove textos encontrados para este estudo o de
Richter e Barbosa (2011), trazem um importante contributo para a discussdo e
contextualizacdo historica dos direitos das criancas, no sentido de ampliar nosso
conhecimento ao discorrerem sobre uma questdo despercebida ou ndo pensada por nos. As
autoras destacam a constituicdo da sensibilidade construida inicialmente com a Declaracao
dos Direitos Humanos (1948) onde inicia um processo empatia em que 0s sujeitos tentam
colocar-se no lugar do outro para compreender seus sentimentos e pensamentos, com isto,
possibilita o respeito ao préximo.

Ao iniciar o processo de empatia, podemos conhecer, compreender e respeitar as
diferentes formas de pensar, ou seja, respeitar a diversidade, a pluralidade das ideias e tal acdo
nos encaminha enquanto adultos respeitarmos a alteridade das criangas. Desta forma, a

expressdo desta da-se concomitantemente

[...] pela vulnerabilidade e pela poténcia das mesmas em interagir e aprender a
significar a convivéncia nas diferentes praticas da vida cotidiana através das
linguagens, as quais ndao apenas ampliam a capacidade das criangas participarem de
um mundo comum, mas fundam a condicdo dessa participacdo (RICHTER E
BARBOSA, 2011, p.1).

Para chegar a este entendimento, houve uma construcdo historica dos direitos das
criangas, resultantes de um conjunto “de sentimentos e ideias que emergem de distintos
campos da pratica social e dos conhecimentos cientificos” (Ibidem, p.7).

O movimento iniciou com a Declaracdo dos Direitos das Criangas (1959) ao difundir
entre os adultos a compreenséo sobre a protecdo e caréncia de cuidados reservados as criangas
devido a sua menor idade. Ainda que este documento tenha vindo a garantir as criangas
protecao e cuidado, “ndo promoveu avangos, nem anuncia outra sensibilidade possivel a

alteridade das criancas” (Ibidem, p. 6).
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Por fim, outro relevante documento apontado pelas autoras por colaborar com a
mudanca de percepcdo dos adultos em relacdo as criangas, fato este contribuinte a reverberar
na mudanca conceitual de crianca, fora a Convencédo dos Direitos da Crianca em 1989, pois
declarou o direito a liberdade e a participacdo das criancas.

A partir de 1989 as Nagdes Unidas proclamam a Convencéo dos Direitos das Criangas.
O documento endossa tal discusséo, e traz importantes contributos no referente aos direitos de
Provisdo’, Protecdo ® e Participacdo®. Natalia Soares (2005, p.4) afirma que a Convencédo dos
Direitos das Criangas ¢ um “simbolo de uma nova percep¢do sobre a infancia.” Um
documento que incorpora uma diversidade de direitos que tém tendido a ser agrupados em
trés categorias (Hammarberg, 1990 Apud SOARES, 2005, p.4):

- Direitos de provisdo — onde sdo reconhecidos os direitos sociais da crianca,
nomeadamente 0s associados a salvaguarda da salde, educagdo, seguranga social,
cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura;

- Direitos de protecdo — onde sdo identificados os direitos da crianca relativamente a
discriminacgéo, abuso fisico e sexual, exploragdo, injustica e conflito;

- Direitos de participagdo — onde sdo identificados os direitos civis e politicos, ou
seja, aqueles que abarcam o direito da crianga ao nome e identidade, o direito a ser
consultada e ouvida, o direito ao acesso a informacao, a liberdade de expressdo e
opinido e o direito a tomar decisdes em seu proveito.

A autora segue afirmando que o discurso dos direitos de provisdo e protecdo é
“indiscutivelmente o discurso mais consensual, na medida em que ao priorizar a satisfagao de
necessidades de bem estar e protecdo das criancas, [...] sdo reconhecidos e reforcados
legalmente, com quadros normativos e iniciativas mais ou menos eficazes.” (SOARES, 2005,
p.4). Discorre ainda sobre as tensdes e complexidade que existem entre o exercicio dos
direitos de protecdo e de participacdo, num quadro de perspectivas quase antagbnicas: aqueles
que defendem uma perspectiva da crianca, como dependente da protecdo adulta e incapaz de
assumir responsabilidades, e de outro lado, uma perspectiva de crianca como sujeito de
direitos, incluindo ai o direito de participacdo nas decisbes que afetam as suas vidas. Sua
defesa € a de

" Direito a0 nome, identidade, nacionalidade, a protegdo contra os maus-tratos ou violéncia dos adultos.
8 Direito a alimentagdo, salide, educacéo e assisténcia.

9 Direito a exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe dizem respeito, sendo tomadas em
consideracdo as suas opinides de acordo com a idade e maturidade; direito & liberdade de expressao e a liberdade
de procurar, receber, expandir informacédo e ideias de toda a espécie, sem consideragdo de fronteiras, sob a forma
oral, escrita ou qualquer outro meio a escolha da crianca.
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um paradigma que associe direitos de protecdo, provisdo e participacdo de uma
forma interdependente, ou seja, que atenda a indispensabilidade de considerar que a
crianca € um sujeito de direitos, que para além da protecdo, necessita também de
margens de acdo e intervencdo no seu quotidiano, é a defesa de um paradigma
impulsionador de uma cultura de respeito pela crianga cidada: de respeito pelas suas
vulnerabilidades, mas de respeito também pelas suas competéncias (SOARES, 2005,

p.9).

Ainda que, os direitos de protecdo e provisdo sejam mais ressaltados, em detrimento a
atencdo politica e social dada aos direitos de participacdo, a condi¢do para a realizacdo se da
de maneira interdependente.

Assim, o direito de participacdo, de expressar sua opinido e de que a mesma seja
levada em consideracdo, em qualquer assunto que afetam a crianca, estad consagrado no Art.

12 da Convencdo das Nacdes Unidas, sobre os Direitos da Crianga que proclama:

1. Os Estados Partes assegurardo a crianca que estiver capacitada a formular seus
préprios juizos o direito de expressar suas opinides livremente sobre todos os
assuntos relacionados com a crianga, levando-se devidamente em consideracdo essas
opinibes, em funcéo da idade e maturidade da crianca.

2. Com tal proposito, se proporcionara a crianga, em particular, a oportunidade de
ser ouvida em todo processo judicial ou administrativo que afete a mesma, quer
diretamente quer por intermédio de um representante ou 6rgdo apropriado, em
conformidade com as regras processuais da legislagdo nacional.

A liberdade de expressdo, apontada na Convencdo nos aponta o direito da crianca
expressar seu ponto de vista, sua opinido, e ainda conhecer e/ou expressar ideias, informacdes.

Expressamente o artigo 13 declara:

1. A crianca tem direito & liberdade de expressdo. Este direito compreende a
liberdade de procurar, receber e expandir informaces e ideias de toda a espécie,
sem considerac@es de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por
qualquer outro meio a escolha da crianga.

2. O exercicio deste direito s6 pode ser objeto de restricdes previstas na lei e que
sejam necessarias:

a) Ao respeito dos direitos e da reputacdo de outrem;

b) A salvaguarda da seguranca nacional, da ordem publica, da satde ou da moral
publicas.

A referida Convencdo aponta também o respeito por parte do Estado ao direito a
liberdade de pensamento, consciéncia e religido das criangas e também no papel de orientacdo
dos pais. Para tanto, a Convengdo no artigo 14 inciso 1, 2 e 3 declara publica e oficialmente:

1. Os Estados Partes respeitam o direito da crianca a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religido.
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2. Os Estados Partes respeitam os direitos e deveres dos pais €, sendo caso disso, dos
representantes legais, de orientar a crianga no exercicio deste direito, de forma
compativel com o desenvolvimento das suas capacidades.

3. A liberdade de manifestar a sua religido ou as suas convicgdes so pode ser objeto
de restricBes previstas na lei e que se mostrem necessarias a protecdo da seguranca,
da ordem e da salde publicas, ou da moral e das liberdades e direitos fundamentais
de outrem.

Podemos perceber certa contradi¢do neste artigo, pois se o Estado respeita o direito
dos pais em orientar religiosamente as criancas, e também respeita a escolha das criancas,
como estas irdo ter opcdo de escolha se vierem a conhecer apenas a religido praticada pelos
pais?

O direito das criangas a reunirem-se ou formar associagdes est4 deliberado no artigo
15 como podemos constatar abaixo:

1.0s Estados Partes reconhecem os direitos da crianca a liberdade de associagdo
e a liberdade de reunido pacifica.

2. O exercicio destes direitos s6 pode ser objecto de restrigdes previstas na lei e
que sejam necessarias, numa sociedade democratica, no interesse da seguranca

nacional ou da seguranca pUblica, da ordem publica, para proteger a saide ou a
moral publicas ou os direitos e liberdades de outrem.

As mudancas no modo de conceber as criangas no cenario mundial, trouxeram
também mudancas no contexto de nosso pais. Nesse sentido, os direitos das criangas
aparecem especificados na Constituicdo em 1988 no Brasil. Dois anos depois, em 1990
decorrente de veemente mobilizacdo da sociedade civil o ECA - Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90) contribuiu na mudanca de concepcao de crianca, ao defender seus
direitos, sendo este o primeiro documento nacional que trata especificamente dos direitos das

criancas e dos adolescentes. Nesse sentido, 0 ECA

constituiu-se um instrumento de luta emancipatdria em diregdo a uma relagdo mais
democrética entre adultos e criangas. A partir dele uma concepcéo de crianga como
“sujeito politico” e “sujeito de direitos” passa a vigorar, considerando, assim, as
criancas com status proprio de cidaddos, se contrapondo ao entdo cddigo de
menores, que concebia a crianga apenas como “menor carente, abandonado ou
infrator” (AGOSTINHO, 2014, p.8).

Deste modo, o referido documento veio promover a efetividade de tais principios.
Contendo normas que consagram a protecdo integral a crianga e ao adolescente, considerados
como sujeitos de direito, capazes de exercer sua cidadania e participagdo politica, os artigos 3,
15 e 16 do ECA, que pela importancia como novos paradigmas para a cidadania e os direitos

fundamentais, sdo aqui apresentados:
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Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicGes de liberdade e de dignidade;

Art. 15° A crianca e o adolescente tém direito & liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas leis;

Art. 16°. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: opinido e
expressao e participar da vida politica, na forma da lei.

Podemos perceber que tais artigos estdo diretamente relacionados com os artigos da
Convencéo supracitados anteriormente.

Cabe ressaltar a importancia destes documentos, pois asseguram as criangas Seus
direitos, porém, é imprescindivel ampliarmos nossos conhecimentos acerca dos direitos de
participacdo e suas implicagdes praticas afim de reconhecermos seus direitos, refletirmos
sobre nossas acbes e ao nos relacionarmos com as criangas termos atitudes justas e
democréticas.

Essa mudanca tem base nas concepgdes que temos de crianga, infancia e sua educacao,
por isso consideramos ser importante explicitarmos 0s conceitos, pois este relacionam-se
diretamente e nos permitem situar nossa defesa de uma educacdo infantil democratica e
emancipatoria.

Para nés crianca é um sujeito historico e de direitos. As autoras Rocha e Ostetto (2008,
p.104) nos ajudam a ampliar um pouco mais este conceito, ao definirem as criangas como
“sujeito social de direitos, um ser completo em si mesmo, que pensa, se expressa por meio de
multiplas linguagens, que produz cultura e € produzido numa cultura”.

Ja a infancia ¢ compreendida como constru¢ao social, “a proposito da qual se
construiu um conjunto de representacdes sociais e de crencas e para a qual se estruturaram
dispositivos de socializacdo e controlo que a instituiram como categoria social propria”
(SARMENTO e PINTO, 1997, p.9).

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica brasileira, ¢ ofertada em
instituicdes educacionais publicas, e/ou privadas, as quais se caracterizam como espacos
institucionais ndo domésticos, denominadas creches e pré-escolas, atende criancas de 0-6
anos. As especificidades do trabalho docente na educacdo infantil referem-se a
indissociabilidade do cuidar e o educar; as criangas de zero a seis anos, sujeitos da educacédo

infantil; as praticas docentes pautadas a partir das a¢Ges das criangas, ou comumente falando,
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considerar as criangas como ponto de partida; o compartilhamento da docéncia e
reconhecimento recente da profissdo devem se dar, conforme as Diretrizes curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) através de conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criancas.

Os documentos referenciados nos ajudam a vislumbrar a perspectiva histdrica acerca
dos direitos das criancas, mas o que significa participacdo? E se o direito de participacdo esta
garantido na esfera juridica, em que medida podemos perceber sua materializacdo nas ac6es
na grande parte das relagcdes e praticas entre professores e criangas, ou melhor adultos e

criangas?
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2.1 Educacdo Democratica e Emancipatoéria

A ideia de uma educacdo publica e democrética € principio definido pela Constitui¢do
Federal de 1988, e o interesse em ampliar nossa compreensdo acerca da participacdo das
criancas advém da busca em contribuir para uma educacao democratica e emancipatoria.

Sua importancia é acentuada sabendo-se que no Brasil, a descontinuidade e a auséncia
de uma concepgéo de direitos caracterizam a oferta desigual e a precariedade nas instituigdes
de educacdo das criancas de até seis anos, embora o conjunto de prescri¢6es legais introduza
inovacOes, conquistas e desafios no campo das politicas publicas para a educacédo de criancas
menores de seis anos ainda se fazem presentes, com um fosso consideravel entre as intengdes
declaradas e as a¢Oes realizadas nas politicas de Educacao Infantil.

Compreendemos que um documento importante no ambito do esclarecimento,
fortalecimento e defesa dos direitos das criangas na area da Educacdo Infantil em nosso pais,
seja 0 documento do MEC-COEDI (1995), “Critérios para um Atendimento em Creches e
Pré-Escolas que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas”. De autoria de Maria Malta
Campos e Fulvia Rosemberg, 0 mesmo traz as bases para a 0 desenvolvimento desta pesquisa

e que devem ser considerados nas instituicdes de educacdo infantil, quais sejam:

Nossas criangas tém direito a brincadeira;

Nossas criangas tém direito a atencéo individual;

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante;
Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza;

Nossas criangas tém direito a higiene e a salde;

Nossas criangas tém direito a uma alimentacédo sadia;

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade
de expresséo;

Nossas criangas tém direito ao movimento em espacgos amplos;

Nossas criangas tém direito a protecdo, ao afeto e & amizade;

Nossas criangas tém direito e expressar seus sentimentos;

Nossas criancas tém direito a uma especial atencdo durante o seu periodo de
adaptacdo a creche;

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa
(BRASIL, 1995, p.13).

E no ambito desta defesa dos direitos fundamentais das criancas que os direitos de sua
participacdo se inscrevem, reconhecendo que o seu ponto de vista geracional é importante ser
considerado nas praticas pedagogicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (2009) apontam em seus

artigos 6° e 7° a imprescindibilidade da explicitacdo nas propostas curriculares de educacédo
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infantil do principio politico, em que a democracia esta subscrita. Uma das formas de
possibilitar a acdo democratica nas instituicbes de educacdo infantil se da ao tecer as

propostas pedagogicas curriculares, consoante o

Art. 6° As propostas pedagégicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica. (BRASIL, 2009, p.2)

O documento ainda aponta que a proposta pedagdgica das instituicdes de educacdo
infantil assegurar a inteira execucdo da funcdo social, politica e pedagogica, de modo a propor
meios e auxilio, conforme podemos verificar no

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituigdes de
Educagdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcéo
sociopolitica e pedagdgica:

| - oferecendo condigBes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

Além das DCNEI (2009), julgamos ser importante destacar outro documento que
colabora no sentido de ampliar as discussdes e implementacdo das praticas de direitos aqui
defendidas, as Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (2012). Das referidas
DNEDH (2012) consideramos de importancia ressaltar respectivamente seus artigos 2° e 3°
pois o0 artigo 2° em seu primeiro inciso, explicita a que se refere os Direitos Humanos, e no
segundo inciso, ha indicacdo de adesdo dos envolvidos nos procedimentos educacionais e no
3° artigo, enuncia como um dos principios fundantes a democracia. Como podemos observar

nos artigos abaixo integralmente,

Art. 2° A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a
educagdo, refere-se ao uso de concepgBes e praticas educativas fundadas nos
Direitos Humanos e em seus processos de promocao, protecao, defesa e aplicacdo na
vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e
coletivas.

§ 2° Aos sistemas de ensino e suas institui¢des cabe a efetivacdo da Educagdo em
Direitos Humanos, implicando a adoc¢do sistematica dessas diretrizes por todos(as)
os(as) envolvidos(as) nos processos educacionais.

Art. 3° A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educagéo
para a mudanca e a transformacdao social, fundamenta-se nos seguintes principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

I11 - reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;
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Nesse sentido, podemos perceber o empenho na politica nacional para assegurar no
ambito educacional a educacdo democratica e de direitos, sobretudo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para educacdo Infantil (2009) e Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos (2012).

O professor e pesquisador britanico, Peter Moss tem se dedicado a temaética central
deste trabalho e colabora com a ideia de que as institui¢cGes de educagéo infantil para criancas
“possam ser, antes de tudo, locais de préatica politica — e especificamente de préatica politica
democratica” (MOSS, 2009, p.2).

Esta possibilidade estd atrelada ao fato de a concretizacdo da mesma depender da
decisdo dos envolvidos em participar de um projeto coletivo com esta orientacdo, pois ha
diferentes maneiras de compreender a funcédo da educacéo infantil.

Segundo o autor a pratica educacional pode ser pensada para atuacdo técnica ou
mercadolégica. O modelo de educacdo técnica almeja alcancar objetivo previamente
determinado relacionado a avaliar resultados e qualidade; enquanto a pratica mercadoldgica
estabelece relacdo entre o consumo, a necessidade dos familiares e a expansédo no atendimento
nas instituicdes de educacdo infantil, de modo que a educacao passa a ser uma mercadoria, e a
instituicdo um espago para cuidar das criangas, governar, moldar; desta forma, ao atender
apenas uma demanda mercadoldgica, acaba por suprimir qualquer possibilidade cujo carater
educacional seja emancipador ou democratico.

Seguindo em seu estudo o autor aponta a urgéncia de praticas politicas democraticas
nas instituicbes de educacdo infantil devido ao interesse politico na expansdo da oferta, sendo
necessario ter claro o significado da sua funcdo. Ressalta ainda, a pratica democrética no
espaco das instituicdes como uma maneira de se contrapor ao desejo neoliberal de despolitizar
0S sujeitos.

Peter Moss compreende que para tornar a creche e a pré-escola locais politicamente
ativos temos de ter o envolvimento dos cidaddos em quatro acdes; a condi¢do fundamental
para instituir esta pratica inicia ao optar coletivamente em exercer a cidadania democrética
neste lugar, bem como decidir coletivamente a finalidade da educacéo, as acdes e 0 espaco da
creche; avaliar de maneira participativa o trabalho pedag6gico e opor-se a discursos
dominantes de modo a evidenciar a pluralidade de pensamentos, deste modo, abrira caminho

para mudanca.
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Partimos do principio de que as praticas democraticas vao ao encontro dos direitos de
participacdo das criancas, onde as criangas expressam suas opinides. Ao participarem
democraticamente compartilham decisoes, escuta, pontos de vista, € assim, “se envolvem com
os outros nas tomadas de decisdes que afetam eles mesmos” (idem), possibilitam ainda a
resisténcia ao poder centralizador e injusto e ampliam o conhecimento sobre diferentes formas
de pensar. (MOSS, 2009).

Cabe explicitar que ao referir-se ao envolvimentos dos cidaddos, estes ndo abrangem
apenas o0s envolvidos nas instituices, mas inclui toda a comunidade em que a instituicdo esta
inserida. Esta ampliagdo permite o envolvimento e a partilha de valores, conforme Moss
(2011, p.11) exemplifica:

* respeito a diversidade, que estd relacionado a ética de um encontro, uma ética
relacional destacada por Dahlberg e Moss (2005) em sua discussdo sobre ética na
educacao infantil;

* reconhecimento de multiplas perspectivas e paradigmas diversos — de que ha mais
de uma resposta para a maioria das questdes e de que existem muitas formas de
visualizacdo e compreensdo do mundo, um ponto para o qual eu vou retornar;
acolher a curiosidade, a incerteza e a subjetividade — e a responsabilidade que essas
exigem de nés;

e pensamento critico, que, nas palavras de Nikolas Rose, ¢ “uma questdo de
introduzir uma atitude critica em relagdo as questdes que em nossas experiéncias
atuais sdo tomadas como se fossem atemporais, naturais, incontestaveis: defender-se
contra as maximas de um tempo, contra o espirito de determinada época, contra a
sabedoria contemporénea recebida... [¢é uma questdo] de interromper a fluéncia das
narrativas que codificam essa experiéncia e fazé-las gaguejar” (Rose, 1999, p. 20).

Além da tomada de decisdo no coletivo institucional e da comunidade em que esta se
insere, os documentos municipais e federais podem garantir meios e condi¢Oes para a
implementacdo destas praticas democraticas, por isso visibilizamos no inicio deste capitulo a
contribuicdo que os documentos Critérios para o atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criancas (1995), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil (2009) e as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (2012) trazem
para a implementacédo e efetivagdo de préticas educativas democraticas e emancipatérias nas
instituicdes de educacéo infantil.

Neste capitulo, resgatamos e contextualizamos o percurso historico no ambito juridico,
bem como apontamos importantes concepcOes acerca de conceitos-chaves para
compreendermos uma educacgdo Infantil democrética e emancipatoria. Destacamos o lugar
que a as institui¢des de educacdo, no nosso caso da educacéo infantil, ocupam na construgdo e

consolidacdo de espacos publicos democraticos em que a cidadania € exercida por todos 0s
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sujeitos envolvidos, principalmente os sujeitos inseridos neste espago, as criangas, bem como
a importancia dos documentos no sentido de ampliar a discussdo e garantir a efetivacdo de
praticas educativas democraticas e emancipatorias.

No préximo capitulo aprofundaremos as maneiras possiveis da participacdo das
criancas em sua educacdo a partir de experiéncia da pratica de estdgio no Nducleo de
Desenvolvimento Infantil Col6nia Z-11 e analisaremos os dados advindos desta pratica a

partir dos teoricos elencados.
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3. O DIREITO DE PARTICIPACAO DAS CRIANCAS E SUA EFETIVACAO NAS
PRATICAS EDUCACIONAIS.

Com o intuito de responder as indagacOes realizadas acerca da participacdo das
criancas, conforme ja indicado anteriormente, analisei os dados advindo da minha experiéncia
de estagio tendo por base as principais contribui¢fes dos estudos realizados nas reunides da
Anped Nacional e Sul nos dltimos 5 anos. Para tanto, primeiramente inicio ressaltando a
importancia do estagio e sigo a contextualizar o grupo no qual fora realizada a pratica de
estagio no NEI Col6nia Z-11.

Gostaria de destacar o lugar de exceléncia em que 0 estagio ocupou em nossa
formacéo, posto que, me propiciou aprofundar e ampliar meus conhecimentos acerca do tema
deste estudo. Os questionamentos acerca da participacdo das criancas nos espacos
institucionais de educacéo infantil, antecedem a experiéncia do estagio, mas no momento de
minha inser¢do no campo de estagio, pude vivenciar situacdes que além de me levar a refletir
e aprofundar a tematica, pude confrontar minhas atitudes e concepg¢des vivendo os desafios de
buscar coeréncia entre as mesmas. Dito de outra maneira, acreditava em a¢des que permitam a
participacao das criancas, mas quando esta participacdo contrariava o que estava proposto me
frustrava de tal maneira que me via desconcertada. Assim, diante destes momentos, que foram
varios, busquei embasamento tedrico para pensar nas concepcles e de que maneira elas se
efetivariam na préatica.

A escolha pelo grupo VI, ou G-VI se deu despretensiosamente, pois ndo tinhamos
atuado com criancas. A sala em que este grupo ocupava era um espago amplo com trés portas
na parede esquerda, a primeira possibilita 0 acesso ao espaco fisico interno da instituicdo; a
segunda ao banheiro, o qual era compartilhado como grupo G-IV V e possibilitava encontros
longe dos olhares dos adultos e também a interacdo entre os grupos, e a ultima porta ao lado
da janela possibilitava 0 acesso a externa da sala.

A janela ocupava toda a parede do final da sala, e o por estar disposta mais proxima ao
chdo, as criangas podiam olhar através desta e vislumbravam os acontecimentos no espaco
externo, também compunha este espaco um tapete usado na roda de conversa, 4 mesas
sextavadas, 25 cadeiras, um aparelho de som, brinquedos de encaixar, quebra-cabecas,
bonecas, lapis, canetas de hidrocor, gizes de cera, colas, tesouras, cartazes de desenhos das
criancas colados nas paredes, jogos da memoria, loucas de plastico, telefone e bolsas.
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Constituia o grupo 25 criangas entre cinco e seis anos, algumas moradoras da Barra da
Lagoa ou de bairros circunvizinhos; uma professora e uma professora auxiliar de sala.

Podemos considerar o tempo de convivio com as criancas breve, mas ainda assim
possibilitou percebé-las como sujeitos afetuosos, curiosos, engracados, piadistas, dotadas de
um corpo avido em movimentar-se, expressar-se das mais diversas maneiras, aprender novas
brincadeiras, capazes de significar e ressignificar as propostas dos adultos, produtoras de
conhecimento, cultura e dotadas de ampla nocdo espacial. Estas sdo apenas algumas entre
tantas outras caracteristicas plausiveis de serem descritas neste momento, cabe ressaltar, que
as fago pautadas também na sensibilidade de meu olhar sobre tais sujeitos, de acordo com
minha vivéncia, ndo tendo obrigatoriamente 0 mesmo sentido a outros se assim desejarem

atribuir algumas caracteristicas ao referido grupo.
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3.1 Refletindo Sobre a Experiéncia de Estagio: Um Movimento de Encontro com os Possiveis

Modos de Participacdo das Criancas

Os registros da experiéncia de estagio, trazem importantes apontamentos para
pensarmos 0s caminhos tragados por mim em busca de praticas pedagdgicas democraticas na
instituicdo de educacéo infantil em que atuei por meio de registros reflexivos.

Ao experienciar a docéncia compartilhada, nas situacfes de estagio, pude perceber o
lugar importante que as ferramentas da acdo pedagogica ocupam para a efetiva participacdo
das criancas. Observar suas muitas linguagens, interacdes, brincadeiras, conversas, sua
culturas, seus modos de ser, viver e apreenderem o mundo que a cerca e a envolve; ouvi-las,
ausculta-las possibilita construirmos registos que atentem ao seu ponto de vista. As bases do
planejamento, a observacdo e o registro, sdo elementos essenciais a inclusdo das ideias,
curiosidades e vozes das criancas, pois por meio destas ferramentas tornamos visiveis 0s
modos de participacao das criancas e suas contribuicdes.

Essas ferramentas sdo importantes pois auxiliam a reflexdo do professor e contribuem
para a construcdo da sensibilidade no olhar, na ausculta e reconhecimento das possiveis
contribuigbes das criangas ao vivenciarem o0s planejamentos intencionais nos tempos e
espacos das instituicdes de educacdo infantil, e assim tornar perceptivel os muitos modos de
reviver e modificar o que é proposto, o qual considero uma das formas de reivindicar sua
efetiva participagéo.

Esta busca do olhar e ausculta sensiveis aconteceu desde a primeira docéncia
compartilhada, no episddio I intitulado por “A Contagdo de Historia” em que apenas ao
registrar o vivido, percebi que o motivo de minha frustracdo ocorrera por conta de uma

concepcdo contraria a participacdo das criangas. Como podemos perceber no excerto abaixo,

Antes de iniciarmos a contacdo, cantamos duas musicas que comumente sao
utilizadas para tal finalidade. E, em outras experiéncia como contadora de
historias as criancas interagem neste momento, cantam a masica, e logo vao
acomodando seus corpos, seus ouvidos, seus olhares, para adentrar na
histéria e se permitir imaginar e recriar cenas e histérias a partir da
narrativa. E inegavel que poucas o tenham feito, de modo geral, posso
afirmar que senti-me frustrada com tanta algazarra durante a contacgao.
Fiquei nervosa, pois Isaque queria pegar a caixa, Mariana queria contar a
historia, algumas criancas foram brincar no parque, outras ficaram atras de
mim ou ao meu lado... Pela primeira vez, senti vontade de sair correndo, e
chorando e ndo voltar... A contacdo acabou, enrolamos o tapete,
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guardamos os objetos da contacdo, juntei meus cacos e segui. Registro de
Campo, 05 de maio de 2014).

Desta forma, percebemos no registro um conflito de concepg¢des, pois considero ao
mesmo tempo as criangas sujeitos ativos, competentes, participes, capazes e potentes, ao me
sentir frustrada com as a¢des das criancas reflito e percebi que ha enraizada uma concepcao
de crianca inativa, pois suas agcbes em um primeiro momento parecem romper com O
proposto, com a ordem preestabelecida. A continuagdo deste registro, nos permite perceber o

esforco no momento do registro na busca de compreender os motivos da frustracao,

Passado algum tempo, ao chegar em casa, fiquei refletindo sobre o vivido e
teci e registrei algumas indagacdes, A auséncia da professora contribuiu
para me sentir apreensiva? Criei muitas expectativas, e por isso me frustrei?
O fato das criancas ndo terem visto a encenacao, significa o desgosto pela
histéria? Quais aprendizados posso ter a partir desta experiéncia? Caso o
planejamento comtemplasse a organizacdo de dois espacos, de modo que
apenas a metade do grupo ouvisse historia, enquanto a segunda metade
vivenciasse outra experiéncia em sala, o envolvimento das criangas seria
diferente? O que fazer quando as criangas ndo nos ouvem? Mais do que
perceber, incorporo desde ja a importancia do registro, pois sem 0 mesmo
ndo estaria debrucada neste momento sobre tais questdes, é claro que
minhas reflexdes sdo tecidas a partir da captura do meu olhar, a partir do
gue me afeta, do que me toca. Indago-me, por que em um primeiro momento
pensei ter sido uma experiéncia horrivel, neste momento, compreendo que
senti-me frustrada pois idealizei a acdo das criangas, porém somente ao me
afastar deste sentimento, consegui percebé-lo. (Registro de Campo, 05 de
maio de 2014).

Tal como nos apresenta o texto, além da frustracdo advinda de uma idealizacdo da
concepcao, e portanto da maneira de agir das criancas, penso que houve também uma
expectativa em ver o planejamento concretizado tal qual fora pensado, pois ainda o tempo
dedicado ao planejamento, o qual considero muito maior, em comparagdo ao tempo de
experencia-lo, me fez, na maioria das vezes, estar tdo presa ao planejamento, “tdo bem
planejado”, que simplesmente desconsiderei as tantas linguagens que as criangas utilizam para
demonstrar a insatisfacdo ao proposto. Desta forma, ao ignorarmos essas manifestacdes,
menosprezamos a participacdo das criangas; por isso precisamos perceber que o planejamento
é imprescindivel, porém ha essencialmente a necessidade de sermos flexiveis ao concretiza-lo
e sensiveis as linguagens utilizadas pelas criancas. Ao atentarmos apenas ao planejamento de

maneira inflexivel, despercebermos as mdltiplas maneiras das criangas de significar e
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ressignificar o proposto e podemos assim nos frustrar, ou ainda perdermos nossa sensibilidade
no olhar e na escuta.

Em um segundo momento, refletir minha posicdo ante o inesperado, possibilitou
considerar as agdes das criangcas como uma maneira de reverter 0 proposto, ou imposto, tal

qual o dia que

Apds registrar as vivéncias anteriores, consigo perceber gue por mais que
possa me frustrar, e sentir que ao concretizar as propostas estas ndo tenham
percorrido o curso idealizado, agora posso me ater nas significacfes dadas
pelas criangas as propostas. Conversamos com as criangas acerca do nosso
planejamento, da contagdo de histdria na biblioteca e da confeccé@o do jogo
da memdria, eles demonstraram interesse por ambas propostas. Nesse
momento o pessoal de Odontologia da UFSC chegou para realizar algumas
atividades e cuidar da escovacéo e denticdo das criancas. Quando a turma
de odontologia despediu-se, iriamos seguir com nosso planejamento, mas ao
ver as criancas dos outros grupos no parque a turma da borboleta comecou
a ir para a janela e pedir para ir ao parque. E agora José o que fazer, ir ao
parque, ou seguir com o planejamento? Bem pensamos e concordamos em
acompanhar as criangas no parque. O parque estava com muitas pocas de
Agua e as criancas queriam pular nas pocas, entdo voltamos com algumas
criancas e Catrine me perguntou pediu para eu fazer barquinhos de papel.
Aproveitamos 0 momento e fizemos —nas e as criancas, barquinhos de papel.
Foi téo satisfatério este momento... fui indicando, demonstrando e ajudando
passo a passo 0 modo de fazer as dobraduras, e as criangas iam tentando
acompanhar. Por muitas vezes, parei e auxiliei ou fiz as dobraduras quando
as criancas ndo conseguiam. A medida que o barquinho ficava pronto, as
criancas iam ao parque com a Catrine e deixavam seus barcos em uma
grande poca de agua. Fiquei na sala por cerca de 30 minutos fazendo
barquinhos, pois ao ter seus barquinhos afundados ou estragados
solicitavam outro. Isaque e Luis Fernando adentaram novamente na sala e
pediram um pedago de papel, eu estava com Peri auxiliando a fazer um
barquinho para dar a seu irmdo, Peri seguia passo a passo e conseguiu
fazer o barquinho. Concomitantemente, Isaque e Luis Fernando fizeram seus
barquinhos como minimo de meu auxilio, fiquei impressionada com a
habilidade manual e a meméria de Isaque, pois em alguns momentos ele
antecipava a explicagdo dos passos, ou seja, ja havia memorizado alguns
passos para a construcao do barquinho. (Registro, 21 de maio de 2014)

Diante do que é exposto ressalto novamente, em concordancia com Agostinho (2013)
ao apontar por elementos fundantes e indispensaveis para a pratica docente, a documentacao
pedagdgica, em que incluem como ferramentas a observacao, o registro e a avaliacdo; a escuta
e o didlogo, pois, possibilitam refletirmos acerca da mesma e darmos visibilidade aos modos
das criancas participarem, pois conforme o relato no excerto acima, sem a mesma, nédo
pensariamos em consentir com as criancas a leva-las ao parque, e fazermos barquinhos de

papel para e com elas. Assim sendo, penso neste instrumento como um meio para refletir se
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minhas ac¢es sdo imposi¢des sobre as criangas, sdo pensadas para as criangas ou com as
criancas; e ainda quanto me moveu a pensar, se tentei minimamente ouvir e considerar suas
opiniBes, experiéncias por meio de tantas linguagens utilizadas por elas para demonstrarem
outros possiveis encaminhamentos a partir do nosso planejamento.

Nos auxilia a interpretar esse movimento das criangas em romper com 0 Proposto
como uma transgressao de resisténcia os estudos de Paula (2010, p.7), pois ao contextualizar
a palavra transgressao, a faz a partir de um significado amplo da palavra e assim nos permite
compreender por transgressdo um modo da crianca reverter a ordem do adulto, apontando
outros jeitos de fazer e assim, “fazem valer seus direitos de pensar por si, de tomar decisdes,
de participar”. Nesse sentido, a leitura de Paula (2010) me permite compreender, como uma
possibilidade de nos docentes desconstruirmos vivéncias consideradas naturais, de modo a
estranharmos o que nos parece familiar, e assim reavermos o que Santos (1996) segundo a
autora considera por “espanto” e a “indignagdo”, duas caracteristicas essenciais, para
colaborarmos na desestruturacdo do que é percebido por comum cotidianamente no processo
educacional, e também para emancipar 0s sujeitos.

Contrariamente ao primeiro registro onde a participacao das criangas foi sentida por
mim como uma frustracdo, neste consegui, juntamente com minha dupla de estagio,
considerar a proposta das criangas. Portanto, cabe esclarecer nosso intento, o qual ndo fora
satisfazer a um pedido das criancas, nem simplesmente leva-las ao parque, posto que, pois isto
implica em reduzirmos nossos atos intencionais pedagdgicos ao laisse fair. Irmos ao parque,
para nos foi e é considerado um momento importante, pois 0 parque € um espaco de encontro
entre coletivos, onde ha a socializagdo entre criangas e seus coetaneos de todos 0s grupos,
bem como entre criangas e adultos, a saber, ndo apenas cada professora com seu grupo, deste
modo interagem com as professoras de outros grupos. E mais, ao pensarmos em construir
barquinhos com e para as criangas, o fizemos pois as criangas integrantes desta comunidade
pesqueira tem grande aprego por este objeto.

Vale dizer, pois quao importante é as criangas se relacionarem por meio do dialogo, e
aprenderem também € imprescindivel saberem que nem sempre vao ter suas reinvindicacdes
aceitas, e precisam saber lidar com esta situacdo. Desta forma, penso na concretizacdo da
educacdo por meio da negociacdo, em consonancia a Richter e Barbosa (2011) ao trazerem
Renaut (2004, p. 302), pois apontam que a educagdo ndo acontece “nem nas imposi¢des de

uma obediéncia que implique em uma inteira submissédo, nem no reconhecimento de uma
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liberdade sem limites”. Este fazer pedagogico, afirmam as autoras, permite as criangas e
adultos compartilnem decisdes, antes feitas apenas pelos adultos, e assim a crianca tomar
parte em seu processo de aprendizagem e de sua “constitui¢do da subjetividade”.

Ainda pensando acerca da subjetividade das criancas, ao fazer a releitura de Gagnebin
(2007) em seus estudos Siqueira (2012, s/p) contribui ao conceituar a crianga “como sujeito
da experiéncia subjetiva” e ao realiz-lo atribui a este conceito um “pressuposto que implica a
crianca viver experiéncias significativas e ser capaz de fazé-lo situadas num tempo histérico
que pode ser rememorado”.

Nesse sentido, Paula (2010, p.8) contribui ao afirmar que ao desprezarmos ou
desconhecermos a alteridade das criangas, ndo identificamos sua subjetividade, e seu jeito
diferente do adulto de “conhecer, pensar e agir”; desta maneira temos por “logica dominante”
0 modo determinado adulto, ou seja, apenas o pensar do adulto prevalece. As criancas e suas
maultiplas maneiras de significar e ressignificar a pratica educativa interrogam, nossas acées
adultocéntricas, entendido por mim como modo Unico do adulto de pensar e sobretudo de
propor as vivéncias nas instituicdes de educacdo infantil, como podemos perceber no registro

abaixo

Chegamos a sala e comecamos a organizar 0 espago, trouxemos O0S
instrumentos musicais; um tambor africano, apitos que imitavam sons de
animais, violao, gaita de boca e pau de chuva; colocamos as cortinas para o
ambiente ficar mais agradavel no momento de assistir ao musical; mudamos
as mesas e cadeiras de lugar, para conseguirmos conectar o data show, a
caixa de musica, o computador e projetor de circulos coloridos. A mudanca
no espaco chamou a atengdo dos meninos e meninas do grupo VI e também
das criancas do grupo a IV, pois as portas ficavam em frente a outra. As
criangas adentravam com um brilho no olhar, e percorrendo atentamente
cada detalhe modificado por nés, e iam nos auxiliando a organizar o
restante das cadeiras e mesas, e quando faltava o tapete Isaque logo se
prontificou: “o profi, posso levar pra ti?”, e respondi que sim. E ele
estendeu o tapete. Enquanto estdvamos ligando os equipamentos, Isaque e
Arthur comecaram a fazer brincar com as maos em frente ao Datashow
projetado faziam figuras com as maos, afastavam e aproximavam as maos
da lente do equipamento. Isaque logo percebeu, “o prof., assim fica mais
grande 6", relacionando a proximidade da mdo a luz ao tamanho da sombra
projetada. Pedimos que fossem cuidadosos, para néo estragar o Datashow,
eles brincaram até acabarmos de verificar o funcionamento dos aparelhos e
depois sentamos em roda. Contamos as criancas sobre as vivéncias
planejadas para a tarde de hoje, sendo elas, um musical e a roda no parque
com instrumentos. A medida que contavamos a elas, fiquei pensando sobre o
que estava acontecendo. NOs contamos as criangas sobre o planejamento,
mas ndo as indagamos no momento da roda, no final da vivéncia ou no dia
posterior sobre a expectativa delas em relacéo a vivéncia proposta. Ainda
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em roda, Isaque perguntou onde eu morava, disse 0 nome da cidade e o
bairro que morava e expliquei que ficava longe, pois para chegar precisava
atravessar a ponte e ainda faltaria metade do caminho. Ele com riqueza nos
detalhes prontamente me explicou onde morava, foi descrevendo o caminho
minuciosamente. Contou que precisava subir um morrinho, passar préximo
de um matagal, contou também que ja matou uma cobra jogando uma pedra
bem na cabeca de uma cobra que de 14 saiu. As criancas logo comecaram a
contraria-lo e dizer acusa-lo de mentiroso. Demorou até ele conseguir falar
novamente, quando conseguiu, continuou a contar do trajeto da sua casa até
chegar ao centro da cidade. Fiquei surpresa por uma crianga de cinco anos,
saber descrever e contar o caminho percorrido com tantos detalhes e por
tantos conhecimentos demonstrados nesta conversa. Quando Voltamos da
roda de instrumentos, ligamos o DVD Musical, no inicio as criancas ficaram
sentadas olhando atentamente, Julia levantou e ficou dangando. A medida
que os circulos coloridos projetados na parede se tornando mais visiveis e
variavam seu brilho, intensidade, cor e forma, a atencéo das criangas mudo
de foco, do DVD, passou para o0s circulos que se movimentavam como se
piscassem. Tentavam de varias maneiras pegar os circulos, passavam a mao
em seu corpo, nas paredes e no chdo. José até engatinhou, foi uma diversdo
s6! (Registro de Campo, 21 de Maio.)

Conforme o excerto acima, quando Isac e as criangas comecaram a brincar fazendo
sombras a partir da luz do Datashow, ndo impedi tais acOes, pois compreendi ao tentar me por
em seu lugar o quanto a brincadeira era significante para ele e o grupo. Desta forma, a
empatia nos auxilia a reconhecermos alteridade, a pluralidade e os diferentes modos das
criancas significarem nossos atos educativos, pois implica em nos colocarmos no lugar do
outro, em nosSsO €aso meninos e meninas, e tentarmos compreender 0os motivos que o levam a
agir, ser, estar e pensar, porém, concordo com Agostinho (2014, p.5) ao nos alertar que
reconhecermos “o direito as diferencas identitarias nao ¢ suficiente”, posto que, assim
colaboramos com “a norma de igualdade, fundada no escamoteamento e no esmorecimento da
diferenca”, contrariamente a tal “o proposito aqui ¢ o respeito e a protecdo da a¢do humana
nas suas singularidades de geracao, género, etnia, social, cultural, focando o carater positivo
das diferengas”.

Portanto, segundo Fernandes e Trois (2010, p.3), necessitamos de ac¢des educacionais
em que as criangas possam participar, “ser consultadas e que, efetivamente, possam expressar
suas interpretacOes e opinides, que tenham seus sentimentos e sensagOes, seus saberes e
conhecimentos, suas interrogacdes e duvidas respeitadas e escutadas”, por consequéncia, tais
praticas suscitam diferente fazeres pedagdgicos.

Nesse sentido, Richter e Barbosa (2011, s/p.) indicam um importante aspecto na

educacdo em que o adulto ao compartilhar as decisdes com as criancas as faga “de acordo
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com suas idades, experiéncias, niveis de compreensdo”. Esta acdo do adulto, permite “a
individualizacdo, pois a regulacdo vai acontecendo a partir das situacdes e negociac@es, cada
um pode, a partir do seu lugar, negociar e aprender a constituir a vida comum.” Do mesmo
modo, podemos observar no excerto acima, quando na roda ao contarmos as criancgas sobre as
vivéncias planejadas e a medida que contdvamos as criancas me senti incomodada, fiquei
refletindo se informar sobre o planejamento possibilitava a participagdo das crianga. Penso
que é preciso um espaco para o didlogo e ndo apenas informar as criancas, mas confesso que
no momento do registro desconhecia como estabelecer um dialogo, sem impor ou me opor a
fala das criancgas.

Assim sendo, ao nos dispormos a ouvir as criangas ¢ a com elas dialogar, “o qual
requer sensibilidade, astlcia, perspicicia e conhecimento para que sejam travados e
entendidos os diversos canais de comunicacdo, com atencdo ao compartilhamento do poder,”
podemos identificar a dependéncia reciproca “que une criangas e adultos para a construgdo do
bem comum, promovendo democracia e cidadania” (AGOSTINHO, 2014, p.11).

Conforme Galke (2014, p.10,) nessa perspectiva € essencial entender a democracia
como um processo gerado por quem participa e “envolve interacdo, expressdo de ideias,
pensamentos, opinides, sentimentos, escolhas, negociacdes; enfim, é praticada na relagcdo
social”, ao encontro de Agostinho (2014, p.12), ao defender a “construcdo da experiéncia
educativa pelos prdprios atores sociais” e “pela pratica da participagdo democratica que se
constréi a democracia.” Para tanto, continua a referida autora, ¢ imprescindivel para as
criancas aprenderem e vivenciarem a cidadania, que suas agdes sejam apreciadas, “que sua
presenca e participacdo tenham sentido, que construam seu sentimento de pertenca”.

Deste modo, a prética da participacdo democrética por meio do diélogo, contribui
também para a troca de saberes entre criancas e adultos, desde que haja a compreensao por
parte dos adultos envolvidos nesta relagdo que ndo existe saber mais ou saber menos, mas sim
saberes diferentes (FREIRE, 1987). Em confluéncia a ideia de considerarmos os adultos
detentores do saber, em detrimento aos diferentes saberes das criangas Vasconcelos (2014,
p.6) aponta que perdura na préatica pedagdgica ao passar dos anos “uma forma de organizagao
hierarquica, onde a autoridade garante-se pelo saber”. A autora colabora ainda ao declarar que
“neste contexto, a autoridade ¢ dada por direito, via conhecimento, aos adultos, que Se tornam

absolutamente responsaveis pelas decisdes dentro deste espago”. Desta forma, segundo a
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autora, esta maneira de organizar as préaticas da instituicdo da educacgdo infantil ndo considera
outros modos de organizacdo apontados pelas criancas.

Nessa perspectiva, 0 protagonismo compartilhado entre professor e criangas
apresentado por Gaulke (2014, p.4) traz relevantes apontamentos, pois trata do
relacionamento triangular entre professor-aluno-conhecimento, em que se pretende retomar a
ideia de que professor e criangas sdo e se apresentam competentes e potentes na Educagéo
Infantil, e que ao se relacionarem um com o outro, aprendem que o outro também é
competente e potente, e assim, “descobrem que um pode muito na vida um do outro”. Cabe
ressaltar, que o protagonismo compartilhado, “ndo acontece por acaso, porque ¢ planejado, é
intencional, estudado, provocado, desejado, a partir de principios e praticas que incentivam e
sustentam o protagonismo de cada um dos sujeitos em relacdo, intermediados pelo
conhecimento” (Ibidem, p.5). Portanto, compartilhar o protagonismo, implica tanto em
“compreender a interdependéncia entre si mesmo, o mundo e os outros; de compreender-se
como um dos sujeitos constituintes da relagdo, mas ndo o tnico”’; quanto em ‘“compreender-se
como um interlocutor e parceiro com disponibilidade para fazer [...] com o outro que também
é protagonista e aceita-lo como protagonista na convivéncia” (Ibid.). Nesse sentido, penso que
0 protagonismo compartilhado, também se constitui como uma das maneiras das criangas
participarem das praticas educacionais, pois evidencia suas expressdes, opinides e
conhecimentos e potencializa esta relacédo entre o adulto e a crianca.

Para tanto, antes de finalizar este capitulo, em concordancia com Vasconcelos (2014,
p.9) destaco que a efetiva participagdo das criangas depende também “de um espaco de
formacéo inicial e continuada que garanta a articulacdo entre as discussdes atuais sobre a
infancia e os ordenamentos legais para a Educacao Infantil”, tendo em vista que “os curriculos
dos cursos de formacao de professores no atual cenario da educacao técnica e superior do pais
ainda ndo podem dar conta das especificidades da educacdo” deste modo, a “formagao
continuada em contexto precisa se constituir em um espaco de ressignificagdo do papel

docente na educagao infantil”.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Movida a buscar respostas a inquietacGes que me acompanham desde o inicio da
terceira fase do curso, tendo por alavanca propulsora desta pesquisa saber o que significa
afirmar que as criancas sdo sujeito de direitos, e quais s@o estes direitos. No memorial de
estagio, pude conhecer apenas os apontamentos trazidos na Convengdo dos Direitos das
Criancas, e durante feitura desta pesquisa somaram outros documentos garantidores deste
direito na esfera juridica, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Critérios para 0
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (1995), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (2009) e as Diretrizes Nacionais de
Educacdo em Direitos Humanos (2012), bem como os estudos de Peter Moss (2009)
contribuiram para compreender que o direito de participacdo se refere também a um direito
politico, em que a crianga pode exercer a democracia nas instituicbes publicas de educacdo
infantil. Digo na esfera juridica, pois a efetivacdo deste direito nas instituicGes de educacédo
infantil se d& por meio da pratica democratica, a qual abarca a relacdo entre criancas e adultos,
mas também depende da escolha coletiva dos cidaddos envolvidos na educacdo das criangas
por este projeto democratico e emancipador.

Conforme ja apontado anteriormente, a implementacdo de politicas democraticas
participativas no cotidiano institucional publico de educacdo infantil, se concretizara a partir
da decisdo do coletivo envolvido com a educa¢do dos meninos e meninas, porém penso em
como podemos decidir praticar tal educacdo se a desconhecemos? Defendo a presenca na
formacéo inicial do conhecimento sobre o direito a educacdo democratica e emancipatdria nos
espacos de educacao infantil; esta defesa ndo vem a criticar o curriculo cursado, mas em favor
de uma defesa que reconheca a importancia desta temética. Defendo ainda, a necessidade da
formagdo continuada em servico, pois compreendo que o aprofundamento deste estudo
demande constantes estudos, debates e reflexdes para assim, instituirmos praticas docentes
pedagdgicas democraticas e emancipatorias.

Outros elementos importantes para a efetivacdo das praticas pedagogicas democraticas
nas instituicbes educacionais infantis sdo a documentagdo pedagdgica, pois possibilita ao
professor construir a sensibilidade do olhar e da escuta, por meio da qual me possibilitou
reconhecer os modos de participacdo das criancgas e sua alteridade diante dos adultos, ou seja,

os multiplos outros diante dos adultos; a reivindicacdo dos meninos e meninas de mudar o
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proposto a partir da ressignificacdo, o que pode ser compreendido por nds adultos como um
ato de transgressao de resisténcia, e o dialogo entre criancas e adultos que pode evidenciar
diferentes opinides, abre espaco para a pluralidade de ideias e contribui na construcdo do
respeito as singularidades entre os pares —criancga e crianga, crianga e adulto e adulto e adulto.

Diante do exposto, ao observar, registrar e refletir sobre o vivido; podemos identificar
nossas concepgdes de crianga, infancia e educacdo, e pautarmos nossas praticas educativas
inclusivas; os instrumentos de acdo pedagodgica que possibilitam ainda, nos constituirmos
sujeitos sensiveis e respeitarmos a alteridade das criangas; reconhecer a transgressdo das
criancas como acdo reivindicadora do direito a participacdo e o compartilhamento do
conhecimento e saberes entre adultos e criangas, que por principio supde aos adultos respeitar
as multiplas maneiras das criancas significarem nossas a¢des docentes.

Portanto, a participacdo das criancas se da diariamente de maneiras variadas nos
espacos e tempos na educacéo infantil, e podemos perceber sua materializacdo nas acfes e na
grande parte das relacBes e préaticas entre professores e criancas, ou melhor, adultos e
criangas.

Um trabalho de conclusdo de curso de licenciatura nos da a possibilidade de
mergulharmos nos processos de estudo e escrita, requer a constante elaboracéo e reelaboracdo
dos conceitos, significar e, para entdo escrever e reescrever sobre o que se estad sendo
pesquisado. O processo de compreensdo vai se dando ao caminhar, durante a tessitura da
escrita, um texto vai possibilitando a compreensdo de outro e o conhecimento vai sendo
construido ao longo do processo.

Compreendo a efetiva participacdo das criancas como dependente de um espago em
que a alteridade, a pluralidade de ideias e o encontro com as diferengas seja realizado
respeitosamente, ela se inscreve também na ordem do encontro com o outro, na relacdo entre
os pares. Outras inquietacdes surgem ao pensar 0 que significa respeitar as diferencas nesta
relacdo educacional? Como respeitar a diferenca do outro, sem que meu modo de ser, agir e
pensar, seja diminuido se “temos direito a sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza” e
temos o direito de sermos diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza?” (SANTOS,
2006, p.62). Diante do exposto, compreendo que a maneira do adulto se relacionar com as
criancas interfere diretamente na sua participacdo, por isso, penso que a relacdo pedagogica é

um elemento chave que poderia ser mais aprofundado em estudos posteriores.
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